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RESUMEN

El Paisaje es un espejo y refleja la interacciéinsér humano y el resto de los
elementos de la tierra, su tratamiento didacticecef claras ventajas para la ensefianza
de aprendizajes integradores e interdisciplinakss. este trabajo presentamos una
propuesta didactica partiendo de la potencialidadod métodos procedimentales de
lectura e interpretacion del paisaje para la emssfiale contenidos del area de
Conocimiento del medio social, cultural y natutads métodos basados en el dialogo y
el pensamiento critico sirven para incentivar edagillo de las actitudes y valores
ecologicos a través del desarrollo de la auton@®lialumnado y se convierten en uno

de los pilares fundamentales de este trabajo.

Palabras clave: Paisaje, pensamiento critico, aprendizaje diatggiautonomia,

ecologia.

ABSTRACT

The landscape is a mirror and reflects the intemaof humans and the rest of
the elements of the earth, its didactic treatmdfer® clear advantages for teaching
integrative and interdisciplinary learning. In thpaper we expose a didactic proposal
based on the potential of procedural methods afingaand interpreting the landscape
for teaching content from knowledge of the soatalfural and natural area. Methods
based on dialogue and critical thinking are usecenoourage the development of
attitudes and ecological values through the devedn of students' s autonomy and the
methods become one of the cornerstones of this.work

Key words: Landscape, critical thinking, dialogical learnimagitonomy, ecology.
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1. INTRODUCCION

Comenzaremos este trabajo con la definicion deiongde aparece en el
Curriculo oficial de Castilla 'y Ledn:

La nocion de medio a que se refiere el area, atodsdlo al conjunto de
fendmenos que constituyen el escenario de la existbumana, sino también a
la interaccion de los seres humanos con ese donjlenfendmenos. El medio
se ha de entender como el conjunto de elementoss@s, factores y procesos
diversos que tienen lugar en el entorno de laopassy donde, a su vez, su vida
y actuacién adquieren significado. El entorno senme a aquello que el nifio o
la nifla puede conocer mejor porque es fruto deegpsriencias sensoriales,
directas o indirectas, porque le es familiar y pergsta proximo en el tiempo o
en el espacio, si bien el uso de las tecnologiadadeformaciéon y la
comunicacién hace que esta proximidad dependaveadmenos de la distancia
fisica (Decreto 40/2007, anexo2, p.1).

Esa relacion entre el medio y el ser humano sgiexde en la razon de ser de
este trabajo y la fuerza educativa de la experesensorial le otorga su potencialidad.
Es inevitable que cualquier trabajo sobre el mpdgea un caracter interdisciplinar y es
por eso que la Unidad Didactica (U.D) que da fores a esta idea abarca e implica

activamente a varias areas de conocimiento.

El area de Conocimiento del medio natural, sogiaultural, engloba
distintos ambitos del saber, respeta la coheratec@ada uno de ellos, atiende a
sus procesos especificos de aprendizaje, y ofientdistintos saberes hacia un
propdsito coincidente: contribuir a una mejor coemgion y explicacion del
conjunto de aspectos y dimensiones que constiteyantorno humano. Por
ello, el curriculo del area posee un caracter embémeente interdisciplinar, que
establece relaciones orientadas a conseguir quedoendizajes se apoyen

mutuamente y se favorezca un aprendizaje signifcé@ibid).

Asi pues, la lectura y el analisis del paisaje larlgo de la ensefianza obligatoria

permite a los alumnos obtener poco a poco el conento y la comprension de las
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uniones entre los diversos elementos del medicofigientre éstos y el medio humano,
para hacer de su observacion un pensamiento crigiasferible directamente al campo
de los valores y las actitudes, tanto entre pessamano en la relacion de éstas con el
planeta que habitan, Susquets (1993).

No es facil definir qué contenidos son los llansde innovacion ya que este
concepto estd sujeto a la relatividad como tantoss@en la vida. ¢Innovacién para
quién? En la actualidad algunas experiencias que 25 afios en Espafia se
consideraban innovadoras siguen siéndolo para lagugle no se han atrevido a
ponerlas en marcha y no lo son para los que, deemmahabitual, utilizan una
metodologia basada en la experimentacion, la anottang el desarrollo de proyectos de
aprendizaje.

2. OBJETIVOS

El objeto del presente trabajo se focaliza en edadollo y disefio de una
herramienta procedimental para la lectura e iné¢apion del paisaje. Los objetivos de
la propuesta son:

» Desarrollar un proyecto que impulse la autonomialdennado y la generacion
de aprendizajes.

* Crear una herramienta para la comprension y réffege la interrelacion entre
el ser humano, los animales, las plantas y losjgigue habitan.

» Convertir el paisaje en una herramienta para lgpcension del mundo.

* Incentivar la reflexiébn sobre la importancia y re@dad de un pensamiento

ecologico

3. JUSTIFICACION DEL TEMA ELEGIDO.

En éste apartado nos centraremos en validar ed ®egido desde nuestro
enfoque personal y desde la legislacion vigenteo de los objetivos del &rea de
conocimiento del medio natural, social y culturakqgespalda nuestra justificacion en
relacion con el uso de las nuevas tecnologiasdgsdrrollo de un pensamiento critico
destinado a mejorar las condiciones de vida de ébdaundo es el numero 13: Utilizar
las tecnologiade la informacién y la comunicacién para obtené&rimacion y como
instrumento para aprender y compartir conocimientagorando su contribucién a la

mejora de las condiciones de vida de todas la®pass (DECRETO 40/2007 p. 9858).
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Partiendo desde la propia definicion que hace B@®06): “Un paisaje es mas
gue una simple conjuncion de procesos socialesi6eticos y medioambientales: es,
sobretodo, una construccion histérica y, por tatigne una historia social” (p.4),
sumando a esta definicion las ideas expresadas amicello deHernandez Carretero
(2010) podemos concluir que el uso didacige los docentes podemos hacer de los
Paisajes Culturales nos puede facilitar nuestrar latba hora de ensefar a:

e Conocer el medio natural sobre el que el hombréeseasentado y ha ido
modificando a lo largo del Tiempo, pues la natwales sustento, pero también,
condicionante de las actividades en ella desadadla

» Reconocer la estrecha interaccién entre el mediaraday la actividad humana
en la construccion del paisaje, lo que, sin duddudar a una gran diversidad de
paisajes.

» La Historia; el paisaje es producto de la Historiaino de los principales
documentos del estudio historico y prehistérico. &alisis integral puede
proporcionar numerosos datos para el estudio dmlasedades del pasado.
Figura 1: Paisaje cultural

(" FACTORES HUMANOS: DIMENSION )
Actividades econdmicas TEMPORAL Cambios a lo
Relaciones sociales, largo de la Historia
Desarrollo Tecnolégico( CONDICIONANTES )
\ NATURALES J

Relieve, clima, vegetacion

( )

PAISAJE CULTURAL:
Sintesis historica, donde
convergen naturaleza y

manifestaciones humanas,

J

Fuente: Hernandez Carret€2®10).

Por tanto, el uso del Paisaje Cultural como recud®lactico nos permite

reflexionar sobre la ensefianza de dos de los asp&atdamentales de las Ciencias
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Sociales, el Espacio y el Tiempo. Aunque tambiépusle y se debe emplear para la
consecucion de contenidos asociados con las Cg&Neiturales, el medio ambiente en
que viven las sociedades humanas, la variabilidatadlora dependiendo del clima
imperante, la fauna, ..., favoreciendo con ello agiajes interdisciplinares. El interés
por este tipo de aprendizajes no es s6lo porqudoasidenen los actuales planes
educativos sino, fundamentalmente, se pretendelcqaplamnado entienda, comprenda y
asimile la estrecha relacion que medio y ser hunmaotienen desde la aparicién de
éste, el determinismo que el medio le ha impuesjoeyexplica, entre otros factores, la
pluralidad de los paisajes existentes, asi comodasas de las acciones humanas sobre
ese medio natural y los problemas de deterioro emudi que puede provocar. Esta
dltima idea apunta, por tanto, en la direccion da educacion en actitudes y valores,
una educacion medioambiental, que potencie el te$eia los seres vivos y el medio
ambiente, que promueva acciones de proteccion seceacion.

Pues bien, a través del Paisaje cultural se puéddrajar los elementos
curriculares que marca la legislacion de una madiéeaente, procurando, sobre todo,
mirar el mundo globalmente, olvidarnos del uso @sieb de los libros, y aprovechar
las nuevas tecnologias y los diferentes canalesckso a la informacion, para motivar
a los alumnos, estimular los aprendizajes, enssfiariver mas alla de lo que ven sus
0jos, a analizar y, en Ultima instancia, a valgregspetar estos Paisajes.

Para finalizar este apartado enumeraremos losti@igedel titulo de Grado en
Educacion Primaria que, bajo nuestro criterio,tsaaés del desarrollo de ideas como el
pensamiento critico y la ecologia, se relacionan oms intensidad con nuestro
proyecto:

4.-Abordar con eficacia situaciones de aprendizigelenguas en contextos

multiculturales y plurilinglies. Fomentar la lectiyrael comentario critico de

textos de los diversos dominios cientificos y aalies contenidos en el
curriculo escolar.

9.- Mantener una relacion critica y autonoma rdspele los saberes, los

valores y las instituciones sociales publicas yautas.

10.- Valorar la responsabilidad individual y coleaten la consecucion de un

futuro sostenible (Guia TFG. UVA 2012).



4. MARCO TEORICO

4.1 Introduccion

La idea de respetar tanto la vida en el planeimocla vida del planeta, el
comprender que esta en nuestras manos que la temapisen las proximas
generaciones sea habitable o sentir el vincullngeaune a la naturaleza son algunas de
las muchas razones que motivan la eleccién dersisie trabajo en un paradigma

socio-critico y en una pensamiento ecolégico.

Para poder poner en marcha este proyecto se hemmsamio el encuadrar

tedricamente la propuesta fundamentando su puestaetica.

4.2Linea geografica

Nos remitimos a la legislacion actual para resgpadth aplicacion en el proyecto.
La ensefianza del Conocimiento del medio naturalaky cultural en esta etapa tendra
en cada primer bloque de contenidos de los tréssda Geografia como eje centrah
relacion con los objetivos generales de la EducaBidmaria encontramos una clara
vinculacion con el tema en el apartado i) del prioigetivo:

Conocer y valorar su entorno social, natural yucal, situandolo siempre en su

contexto nacional, europeo y universal, asi corsolasibilidades de accion y

cuidado del mismo e iniciarse en el conocimientdadgeografia de Espafa

(Decreto 40/2007, Articulo 4, p. 9853).

Entre los objetivos de area de Conocimiento delioneatural, social y cultural
resaltamos el numero 7 y el 9 por su vinculacién eb patrimonio natural y la
geografia:

- Identificar los principales elementos del entoratural, social y cultural,
resaltando los de Castilla y Ledn, analizando sgamizacion, sus
caracteristicas e interacciones y progresando eoreinio de ambitos
espaciales cada vez mas complejos y de la geografiarsal.

— Conocer y valorar el patrimonio natural, histoncoultural de Espafia y

de Castilla y Leon, respetando su diversidad y rda@tando la



sensibilidad artistica y el interés por colaborativamente en su

conservacion y mejora (Decreto 40/2007, Articulp.4858).

La Geografia es una ciencia que ha evolucionddavés del tiempo, acorde a la
vision de cada época, caracterizandose por una tHsgusion sobre el concepto, es
decir sobre ¢Qué estudia la geografia? Hacia el2@66, el concepto de espacio se
remplaza por el de paisaje, con una connotaci@giatiora y sera la geografia espafiola
la que lidera la nocién de paisaje, definido pop&ld1973) y el francés afincado en
Barcelona: Valenti (1971) lo definieron, a grand@sgos, como la suma de lo natural
mas lo culturalTodos estos elementos tienen importancia en el mimntke analizar el
estado de un paisaje.

Hace ya muchos afios que, el estudio del paisajeafparte de los objetivos
prescritos en los curriculum oficiales del are&Cdaocimiento del medio natural, social
y cultural, de hecho, ya viene siendo objeto dadésten la escuela, especialmente en
los temas vinculados a la geografia.

Sin embargo, en la realidad de las aulas los iestul®l paisaje en las escuelas
de nuestro pais y la importancia que se les agibgyvelaba una realidad sorprendente
y bastante pobre, al menos en estos términos sesak@a Susquets (1993): “el
tratamiento del paisaje en la ensefianza de lasci@gerbociales tiene un caracter
auxiliar, ilustrativo, en el desarrollo de temas geografia, como son los tipos
climaticos, los conjuntos geomorfolégicos o lasivadades econOmicas en el
territorio”(p.1).

Asi es como yo también lo recuerdo, en mi tiemfancia, la pregunta es si
seguimos igual o se ha evolucionado dentro dedgéste

Incluso, tanto en los libros de texto como enrécfica docente, es bastante raro
el tratamiento del paisaje desde el punto de wdstau lectura e interpretacion critica,
gue en nuestra opiniéoonstituyen un excelente recurso, una herramieata
comprension, no solamente ya de los fenOmenos @®womg y sociales sobre el
territorio, sino como herramienta para fomentgseisamiento critico sobre la relacion
entre humano y paisaje, y en este punto es doddamra idea base del proyecto.

La interpretacion geogréfica del paisaje dentrbatea de conocimiento del
medio natural, social y cultural aporta una visc@mplementaria de los datos que nos
ofrece el estudio del paisaje desde la perspedéavas Ciencias Naturales. En resumen,
es una gran fuente de informacion, o como exprasgugts (1993) “El paisaje muestra
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a los alumnos, de una forma directa y concretdiviersidad de relaciones sincrénicas y

diacronicas entre los elementos naturales y humgum$o configuran” (p.1).

4.3Pensamiento ecolégico

Para comprender el alcance del término ecologi@nias referencia a la
definicion que recoge el diccionario de la Real daraia de la Lengua Espafiola:

1. Ciencia que estudia las relaciones de los séres entre si y con su entorno.

2. Parte de la sociologia que estudia la relacidredos grupos humanos y su

ambiente, tanto fisico como social.

3. Defensa y proteccion de la naturaleza y del enadibientelLa juventud esta

preocupada por la ecologia.

Nos gustaria mencionar especialmente esta ultefiniclon de ecologia, como
defensa y proteccion. La raiz de este uso no eslka e€timologia, sino en lo cultural y
social y en la creciente preocupacion que se vitsarrollando durante los ultimos
afos, en torno al debate sobre la necesidad deiaramkiestros habitos, y dirigirnos
hacia formas de vida mas sostenibles.

Tras introducir la justificacion ecolégica men@oemos los puntos de la ley que
hacen clara referencia a su tratamiento. Tantobmtigo i: “Conocer y valorar los
animales y plantas y adoptar modos de comportamagré favorezcan su cuidado”
como los objetivos de area seis: “Analizar algumasifestaciones de la intervencion
humana en el medio, prestando especial atenciérasdill® y Leon, valorandola
criticamente y adoptando un comportamiento en ta iotidiana de defensa y
recuperacién del equilibrio ecolégico” y nueve: f@oer y valorar el patrimonio
natural, historico y cultural de Espafa y de CasyilLeon, respetando su diversidad y
desarrollando la sensibilidad artistica y el indepbr colaborar activamente en su
conservacion y mejora” recogidos en el Decreto @72 estan centrados en la accion
humana sobre el medio y en el respeto a la biosltlead, ambas acciones nacen del ser
humano y van hacia el medio:

Debemos reconocer que el medio también ejercacnidn sobre el ser humano
cuando este pone en marcha los mecanismos de @dapya por lo tanto enfocar el
proyecto desde esta doble perspectiva, fruto derdisiones bidireccionales entre
medio y humano, queremos hacer mas énfasis: pladonen la influencia del entorno
en los seres humanos y la adaptacion de éstosoaheny, por otro, en el impacto que

7



los seres humanos producen sobre el entorno emsjpsctos fisicos, econémicos,
culturales, los desastres ecolégicos o la demagréfinbos procesos deberan estar
siempre presentes en la retina tanto de los da&erteno de los alumnos que pongan

en marcha este proyecto dentro de sus aulas.

4 .4Pensamiento critico

Muchas son las razones que nos motivan a conelgimsamiento critico como
una de las piedras angulares de nuestro proye@sdeDla legislacion vigente se
impulsa el desarrollo del mismo en las aulas &talel apartado k del articulo 1 de la
LOE: “La preparacion para el ejercicio de la ciualsid y para la participacion activa en
la vida econdmica, social y cultural, con actituidica y responsable y con capacidad de
adaptacion a las situaciones cambiantes de ladsatiel conocimiento” (LOE 2/2006,
Articulo 1, p.17165).

A continuacion se referencian los objetivos depa&taelacionados con el
pensamiento critico para su posterior analisis:

1. La educacion primaria contribuira a desarrolewr el alumnado las

capacidades que les permitan:

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y dgquipo, de esfuerzo y

responsabilidad en el estudio asi como actitudesomdianza en si mismo,

sentido critico, iniciativa personal, curiosidaditerés y creatividad en el
aprendizaje con los que descubrir la satisfaccgladarea bien hecha

6. Analizar algunas manifestaciones de la inteng@ntiumana en el medio,

prestando especial atencidon a Castilla y Leon, raaiola criticamente y

adoptando un comportamiento en la vida cotidiandedensa y recuperacion del

equilibrio ecoldgico.

11. Identificar, plantearse y resolver interrogantgroblemas relacionados con

elementos significativos del entorno, utilizanddrasgias de busqueda y

tratamiento de la informacion, formulacién de ctunjas, puesta a prueba de las

mismas, exploracién de soluciones alternativas fiexién sobre el propio

proceso de aprendizgjPecreto 40 /2007, Articulo 4, p. 9853).

Vienen a nombrar el pensamiento critico de dosrelites maneras, sentido

critico y evaluacion critica, pero en el fondo foecanismos que se ponen en marcha
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son los que caracterizan al pensamiento critictinide como una de las capacidades
superiores mas importantes que contribuyen a acahinteresante y complejo.

Si bien sus origenes se remontan a la época grisgée relaciona mucho con el
filésofo Sécrates, el término hoy en dia es defirdd diferentes maneras. Pero, tal vez,
lo mas provechoso del pensamiento critico no esosicepcion, sino o que como
herramienta nos ayudara a lograr. Es decir, queall@sinos construyan su propio
conocimiento. Al estar orientado hacia el lograuda comprension profunda y a su vez
significativa del contenido de aprendizaje, inctilemanera positiva en el manejo de
una serie de capacidades subordinadas y, sobredestienta el tipo de aprendizaje en
el que el alumno es un elemento pasivo.

Es muy probable que nuestros padres y abueloswerdn la suerte de estudiar
en un aula en la que se aplicara el pensamieritoco¢npor el contrario, es casi seguro
que aprendieron en un ambiente en el que primabedilecacion memoristica, o
“bancaria” como vino a bautizarla Freire (1970)nCa Unica finalidad de aprobar los
examenes y cursos, seguramente retenian abunddatenacién sin procesarla ni
convertirla en aprendizajes significativos que désppudieran aplicar en la vida
cotidiana.

Desde hace un tiempo, en el mundo pedagodgico eee vhablando de
aprendizajes significativos y de ensefiar a los matisma pensar. Para ello la mejor
herramienta es el pensamiento critico, que si yaeera aplicado por el propio Sécrates
con sus preguntas reflexivas, en los afios tremfzeeo a tratarse con mas precision vy,
desde hace una décamapez6 a ser nombrado y tratado en nuestro pais.

Segun explica la Fundacion para el Pensamienti-oundation for Critical
Thinking)en los ultimos afios ha habido un resurgimientgdesamiento critico, sobre
todo porque se ha entendido que la educacion pagdear a producir pensadores
criticos. Este despertar y reconocimiento empezarimnero en los Estados Unidos en
la década de los treinta, y luego en diferentesicsp en los cincuenta, sesenta y
setenta. En los ochenta y noventa alcanzaron sinmaakfusion publica. Sin embargo,
a pesar de toda la informacion que existe sobmap@rtancia y el papel que tiene el
pensamiento critico en la educacion, su aceptasmta sociedad esta por ver. Cada
autor a menudo centra su atencion en detallesstiseCreemos conveniente citar la
definicion mas popular y difundida, elaborada plateEy Paul (2003), creadores de la

Fundacion para el Pensamiento Critico.



El pensamiento critico es ese modo de pensarge samlquier tema,
contenido o problema, en el cual se mejora la adlael pensamiento inicial. El
resultado es un pensador critico y ejercitado quadla problemas y preguntas
vitales con claridad y precision; acumula y evahfarmacion relevante y usa
ideas abstractas, llega a conclusiones y soluciggmebandolas con criterios y
estdndares relevantes; piensa con una mente abyjertse comunica
efectivamente (p.4).

Como vemos las capacidades y habilidades de um fireresador critico
son muy numerosas Yy variopintas. Ademas es un ptmgele siempre esta en
evolucion y dicha evolucién depende en gran med@dwldo que cada uno
podemos hacer con esfuerzo y rigor. En resumen, patabras de los autores,
Paul y Elder (2003):

El pensamiento critico es autodirigido, autodisogdo, autorregulado y

autocorregido. Supone someterse a rigurosos esténda excelencia y

dominio consciente de su uso. Implica comunicacifectiva y

habilidades de solucién de problemas y un compmp@ superar el

egocentrismo y sociocentrismo naturales del ser ano..)Los

pensadores criticos aplican rutinariamente losndsat&s intelectuales a

los elementos del razonamiento para desarrollar cEscteristicas

intelectuales (p. 4).

Figura 2: El proceso del pensamiento critico
LOS ESTANDARES

Claridad Precision

Exactitud | Importancia

Relevancial Completitud

Légica Imparcialidad
Amplitud | Profundidad

LOS ELEMENTOS

Propositos Inferencias
Pregunta Conceptos
Puntos de vista Implicaciones
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CARACTERISTICAS

Humildad intelectua

INTELECTUALES

Perseverancia intelectua

Autonomia intelectua| Confianza en la razén

Integridad intelectua| Empatia intelectual

Entereza intelectug Imparcialidad

Fuente: Paul y Elder (2003).

Anderson y Krathwohl (2001) desarrollaron la taxoife de los objetivos
cognitivos como una expresion cualitativa de loferdntes tipos de pensamiento,
organizando éstos en seis niveles. Partiendo dei@ésh hemos sintetizado estos 6
niveles de pensamiento en la Figura 3.

Figura 3: Niveles de pensamiento

Generar nuevas ideas  Disefiar, construir,
W CREAR productos o formas de planear, producir,
0o ver las cosas inventar.
ox Combinar informacion Escoger, combinar,
E Ibl_'] 8 S”\é-\r/i-[ljﬁ‘s v y relacionarla de completar, componer,
= 8 = diferentes maneras diseriar
<§( z Fragmentar la
(£ H e informacion para Comparar, organizar,
H_J g ANALIZAR explorar las descomponer,
comprensiones y interrogar, descubrir.
relaciones
SO 0 [EEEIER U7 Implementar, llevar a
APLICAR conocimiento con el fin .
de obtener un resultad €208, WEED S2E0E0
Explicar ideas y Interpretar, resu_mir,
ENTENDER parafrasear, clasificar,
conceptos o
sintetizar
Reconocer, enlistar,
RECORDAR Recuperar informacion  describir, nombrar,
hallar

Fuente: Elaboracion propia a partir Anderson y nathl (2001)

En la actualidad, el pensamiento critico es tedmen todo tipo de instituciones
educativas. Betancourt (2009) afirma que el permatmicritico es en si mismo un
conjunto de habilidades que le permiten al indigidiecidir qué hacer y que creer
utilizando como herramienta la reflexion. En unacgen la que vivimos con tantos
medios y tanta desinformacién al mismo tiempo ntees que esta habilidad sea
depurada al maximo para poder tener una visiéa damuestro entorno.

El espiritu critico, segun Norris y Ennis (198@s lo que motiva a los
pensadores criticos para aplicar las habilidadéspelesamiento critico a su propio
pensamiento y al de otros, sea pues la escueglangbdlin donde nazca y se impulse el

pensamiento critico y se traslade a la familiadatla comunidad.
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4.5 Aprendizaje Dialogico

En la introduccion del area de educacion primadanocimiento del medio
natural, social y cultural, se menciona el usodiktdlbgo como estrategia didactica, pero
como veremos posteriormente da la sensacion degjuea vision un tanto sesgada del
dialogo.

La didactica del area debe tener presente que dgrgsion educativa del

alumnado en esta etapa parte de lo subjetivo (geobwaliferenciado), con base

en las experiencias vividas, hasta alcanzar remigsenes mas obijetivas y

racionales (diferenciadas y multiples) a través eledesarrollo de estrategias

comunicativas (diadlogos, encuestas, entrevistasbatds); y, de la observacion,
descripcion y representacion de aspectos relacisneoh el medio natural y la

sociedad, mediante el empleo de diferentes coédigabal, escrito o iconico) y

el andlisis de testimonios, informaciones o docuose(Decreto 40/2007

p.9857).

Se puede observar que las mayores referenciaglafjdien el curriculo estan
vinculadas con las relaciones interpersonales, dapearacion, la resolucion de
conflictos, la participacion respetuosa, la conngia o la consecucion de acuerdos.
Pero nosotros no nos queremos quedar en una veidiccionista. Aprender mediante
el dialogo permite llegar a una auténtica constéucdel conocimiento, enriquecido por
la diversidad de opiniones y cargado de la impi@ade ser autoelaborado. Posibilita
acuerdos en ambitos tan distintos como son el tiegniel ético, el estético y el
afectivo. Aprender a través del dialogo transfotasarelaciones entre las personas y su
entorno. Martinez Rodriguez (1999) indica algurasliciones imprescindibles para la

negociacion y establecimiento de acuerdos mutues ama serian las siguientes:

+ Busqueda de acuerdos
« No al castigo, sino cambios de actitud mutuos.
« Consideracion del aula como lugar de interacciéoutteirras.
« Reconocimiento de las distintas expectativas deggagrofesorado y alumnado.
+ Responsabilidad compartida.
+ Necesidad de escuchar.
+ Destruir estereotipos.
12



« Aprovechar el contexto del centro, del aula, detoem y las distintas
situaciones que se van produciendo en el dia a dia.

« Tomar como base la cultura popular del alumnad®2jp

Y para completar las teorias hasta aqui comentadasjpalmente nos referiremos
a Habermas y Freire haciendo un resumen de las gleamas nos interesan:

Habermas (1987): Para la filosofia de la ciencigeda claro que el mundo nos
bombardea continuamente con todo tipo de sensacidlemundo percibido es la
resultante de dos factores: nuestro aparato sahgal mundo exterior. De igual modo
lo que digamos o pensemos del mundo no sélo depinéé sino también de nuestro
sistema conceptual que selecciona, condicionaegrméeta los aspectos del mundo que
tenemos en cuenta, en los que pensamos y de ldsafplenos. El mundo pensado es
también resultante de dos factores: nuestro sistemeeptual y el mundo real. Nuestro
sistema conceptual queda recogido en el lenguajmasio. Un lenguaje depurado,
refinado, dilucidado, construido artificialmentergadar cabida a mejores y mas
comprensivas explicaciones del mundo. La cargaicgodel lenguaje cientifico
utilizado condiciona la recogida de datos. No lpays, datos objetivos, independientes
de los sistemas conceptuales utilizados. Por tbdekemundo no esta estructurado de
por si de un modo univoco. Somos nosotros los@estltucturamos al proyectar sobre
él, nuestros conceptos, sedimentados estos, eenguadje. La objetividad de mundo se
entrecruza con la intersubjetividad del entenditoierron la accidn comunicativa,
proyectada siempre en un lenguaje sobre el trasfdeduna forma de vida. Debemos
ensayar, “dialogar”, desarrollar una pedagogiaddiaa que sirva para enfrentarse a los
retos de cualquier sistema educativo: calidad dm&eianza, disminucion del fracaso
escolar, iniciacion a la ciencia y el arte, atenci@ la diversidad, convivencia

democratica...

Freire.- Freire incluye a toda la comunidad (familalumnado, voluntariado...)
porque se considera que todas las personas deherdel alumnado influyen en el
aprendizaje y, por tanto, deben planificarlo cotgurente. En este caso la perspectiva
dialégica es tanto un concepto tedrico como unacidms metodoldgica. Cuando a
través del didlogo dudamos de cuestiones que lsgamomento considerabamos
validas, utilizamos procesos dialdgicos para congeelas interpretaciones de otros y

buscar argumentos para refutar, afirmar o replaméesituacion. Se entiende aqui que
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las actuaciones contextualizadas de los distinituses sociales y las interacciones que

se producen son generadoras de conocimiento: lal#apienes tradicionalmente no

estan en los estudios cientificos de las diferedisplinas O en palabras del propio
Freire (1997):

La relacion dialogica (...) es indispensable alomimiento. La
naturaleza social de este proceso hace de la aigad una relacion
natural con él. En este sentido, el antididlogooritario ofende a la
naturaleza del ser humano, su proceso de conoceontradice la

democracia (p.126).

En resumen, estos dos autores confluyen en lopqdeamos denominar la

“perspectiva comunicativa critica”. Esta perspectivetende transformar los contextos

sociales a través de la comunicacion no solamerite personas expertas, sino entre

todo el que tenga algin argumento que aportar lyasa en los siguientes supuestos
Ferrada (2004):

Dialogo igualitario.- Las diferentes aportacionam sonsideradas segun la
validez de los argumentos y no por una relaciéaraatia y jerarquica en que el
profesor o profesora determinan lo que es neceaprender y marcan tanto los
contenidos como los ritmos de aprendizaje, Aub2@08). Aqui todas las
personas tienen las mismas oportunidades y cap@sidaara participar en el
dialogo, y los significados se construiran a pafér didlogo igualitario entre el
alumnado, los apoyos externos (voluntariado, fasletc.) y el profesorado.
Inteligencia cultural.- La inteligencia cultural rse reduce a la dimensién
cognitiva de la inteligencia, sino que contemplallaalidad de dimensiones de
la interaccion humana. Engloba la inteligencia ao@da y practica y las
capacidades de lenguaje y accion que hacen pdkgkr a acuerdos en los
ambitos sociales. Se promueve un aprendizaje emualel alumnado y las
diferentes personas aportan su propia cultura,ugala inteligencia cultural es
un patrimonio que todos los grupos poseen por @dee interactuar entre si
en un determinado contexto. Si todas las persom@asmos capacidades de
comunicacién y de accion, esto quiere decir quaddds personas tenemos
inteligencia y posibilidades de desarrollar hakhitids académicas.
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Transformacion.- El aprendizaje dialégico se baskla@remisa de Freire (1997)
de que somos seres de transformacion y no de adaptéSe defiende la
posibilidad y conveniencia de las transformacioigeslitarias como resultado
del didlogo. Asi, la educacioén y el aprendizajeettebstar enfocados hacia el
cambio para romper con el discurso de la moderridaiicional, basado en que
el cambio y la transformacién es imposible.

Dimension instrumental.- Lo que se ensefie en laeéscebe ser Gtil sobre todo
para el acceso a la cultura, para la propia aut@momautoformacion del
alumnado, y sobre todo para permitirle la prop@mmocién académica y social.
El objetivo del aprendizaje dialdgico es incluir ana misma dindmica el
desarrollo de competencias instrumentales necesgr@a subsistir en la
sociedad informacional y los valores requeridosapafrontar de manera
solidaria la vida en ella, con lo que la utilidadirstrumentalizad queda
doblemente reforzada.

Creacion de sentido.- Hoy en dia la formacion dsjando de tener sentido para
muchos jovenes. El fracaso escolar, el abandoncside@ma educativo, los
ritmos acelerados y cambiantes de la sociedadddaszandas del mercado...
hacen que se pierdan las identidades individuajes yanto provocan una gran
desmotivacién. Como alternativa, hay que potenciar aprendizaje que
posibilite una interaccién entre las personasdidia por ellas mismas) para que
asi el aprendizaje tenga un significado, un semm@a cada uno de nosotros y
nosotras.

Solidaridad.- Este principio surgira como resultdeéda democratizacion de los
diferentes contextos sociales y la lucha contraxidusion. Todos los agentes
gue forman parte de la comunidad educativa paaticipe las decisiones
mediante sus aportaciones, a través de un diatpgditario y compartiendo un
interés comun.

Ilgualdad de diferencias.- La cultura de la difei@mue olvida la igualdad lleva
a mayores desigualdades. Todas las personas someosnigs y esto es
precisamente lo que nos iguala. La igualdad incloyestro derecho a ser

diferentes, ademés del derecho de no ser catedosizan etiquetas.
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Para finalizar este apartado me gustaria recagercita textual de M@ Carmen
Vega (2005) a modo resefia que nos vincula conma tandente y de preocupacion
creciente en las aulas, el conflicto:

Cuando se involucra a toda la comunidad en unglase analizan las causas y

origenes de los conflictos desde sus inicios yusede prevenir y evitar la

aparicion de muchos de ellos, creando un climaotboracién y convivencia,

de mayor comunicacion y conocimiento mutuo (p.228)
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5. METODOLOGIA DE LA PROPUESTA

El material didactico que estamos exponiendo, pdeteentre otros objetivos, y

de acuerdo con la orientacion del curriculum actehldesarrollo de competencias

basicas. Es decir, dotar a los alumnos de la cd@dade aplicar, de manera integrada,

conocimientos teoricos, habilidades y actitudetaezomprension de situaciones reales

del entorno. Implica darles los instrumentos natesgara comprender el mundo para

que puedan convertirse en personas capaces deemiteactiva y criticamente en la

sociedad plural, diversa y cambiante.

El presente material didactico prioriza unas idelase sobre el desarrollo de

competencias:

Las actividades propuestas sobre la teméatica aebicaclimatico, permiten la
integracion de conocimientos interdisciplinares.
Las actividades persiguen que cada alumno puedacsg®z de actuar en
situaciones del entorno, de saber comunicar y cdmpdormaciones, de tomar
decisiones, de poner en marcha iniciativas, etc.
Nuestro proyecto apuesta por la funcionalidad deajwendizajes. A lo largo de
las actividades el alumnado toma conciencia de Igseconocimientos que
adquiere sirven para comprender y proponer solasi@anproblemas conocidos,
cercanos Yy reales, y reconoce el valor de éstase$ty en las actividades los
alumnos deben aplicar el conocimiento aprendida toma de decisiones de
manera argumentada.
La propuesta desarrollada se basa en la autonfomiantando que el alumnado
tome consciencia del propio proceso de aprendigaje,cOmo este se enriquece
a medida que se comunica y se comparte con los. otro
Uno de los pilares del proyecto reside en el ustadwievas tecnologias, como
contenido y como metodologia como se subraya enreilculo de Educacion
Primaria en sus principios metodolégicos generales:

Las tecnologias de la informacion y de la comuwidrase constituyen en
un recurso metodolégico y en un contenido propégesario para adaptarse a la
era digital y a lo que ella conlleva en cuanto aatluisicion de nuevos

conocimientos en cualquier ambito del saber (LOIP@% Anexo p.9856).
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En este sentido, en las actividades propuestasugsretevante la funcion del
lenguaje (debates, diadlogos,...) ya que es el ingnton que permite reconstruir
socialmente el conocimiento.

Por tanto, planteamos la siguiente propuesta egacatomo medida no
curricular, que permita adquirir competencias claweébasicas como la competencia en
el conocimiento y la interaccion con el mundo fBisita competencia de aprender a
aprender, la competencia social y ciudadana..., dmitilea se relaciona muy
estrechamente con todas ellas, quiza la que menessule con el proyecto sea la
competencia matematica. A través de ellas, se adaptproceso de ensefianza-
aprendizaje a la sociedad actual, en continuo eanibversas areas estan implicadas
en este proceso educativo.

La metodologia que se desarrolla a partir de tapeetiva comunicativa critica,
gue se basa en relaciones dialdgicas de reflegitiita e intersubjetiva. Se postula aqui
gue todas las personas pueden comunicarse e totaraon otras, ya que el lenguaje y
la accién son atributos universales. Las personascensideradas como capaces de

elaborar interpretaciones y crear conocimiento.

6. EXPOSICION DE LAUNIDAD DIDACTICA

Antes de comenzar la exposicion de la Unidad Didémos gustaria hacer
referencia a las caracteristicas psicoevolutivhaldexnado objeto de nuestra propuesta
para corroborar que el disefio de las tareas se@sis capacidades.

6.1Caracteristicas psicoevolutivas del alumnado.

Una de las fuentes del curriculo es la psicoldgita podemos definir como el
conocimiento que el maestro debe tener sobre cd@mpraducen los procesos de
aprendizaje de sus alumnos, cuales son sus capesidm funcion de la edad, sus
intereses, su proceso de socializacion, su dekaafelctivo....

Piaget (2008) propone una serie de etapas deroésan los seres humanos,
donde cada periodo se caracteriza por la preseéecieiertos procesos y estructuras
mentales, que maduran y se fortalecen para perehipaso a la siguiente etapa. Las

etapas que diferencia son las siguientes:
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» Etapa sensoriomotora.
» Etapa preoperacional.

Nos detendremos a observar con mas profundidaddda Ultimas etapas pues
son las que corresponden alumnado objeto de nyspaesta.

» [Etapa de operaciones concretas

Esta fase que se desarrolla entre los 7 y 11 afimximadamente, el nifio se
hace capaz de mostrar el pensamiento l6gico astelgetos fisicos. Una facultad
recién adquirida, la reversibilidad, le permiteartr o regresar mentalmente sobre el
proceso que acaba de realizar, una acciéon que adteshabia llevado a cabo
fisicamente.

El nifio también es capaz de retener mentalmente doas variables, cuando
estudia los objetos y reconcilia datos aparentesneontradictorios. Estas nuevas
capacidades mentales se muestran mediante un rdgidanento en sus habilidades
para conservar ciertas propiedades de los objetosero y cantidad, a través de los
cambios de otras propiedades, para realizar urssficéeion y ordenamiento de los
objetos.

Frente a los objetos, los nifios pueden formarderfas y entender la inclusién
de clase en los diferentes niveles de una esteudRara hacer comparaciones, pueden
manejar mentalmente y al mismo tiempo: la partebzlase, y el todo o clase superior.
Esta habilidad se pone en marcha en el modelo ¢iroeatal de analisis de paisaje
propuesto en este trabajo.

Los nifios de 7 a 8 afios muestran una marcadardisidn de su egocentrismo,
se vuelven mas sociocéntricos. A medida que murestrea mayor habilidad para
aceptar opiniones ajenas, también se hacen marcmssde las necesidades del que
escucha, la informacién que tiene y de sus interéSetonces las explicaciones que
elaboran los nifilos estdn mas a tono con el quelEcCualquier discusion implica
ahora un intercambio de ideas. Al estar consciéat®s puntos de vista ajenos, el nifio
busca justificar sus ideas y coordinar las de of8os explicaciones son cada vez mas
l6gicas. Segun estas ideas es un momento idoneoaplkicar métodos como el debate.
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» Etapa de las operaciones formales.

Este periodo que abarca de los 11 a los 15 afiogia@damente, se caracteriza
por la habilidad para pensar mas alla de la redladencreta. La realidad es ahora sélo
un subconjunto de las posibilidades para pensar.laEptapa anterior desarrolld
relaciones con interaccion y materiales concreabsra puede pensar en relacién de
relaciones y otras ideas abstractas, como propwsip conceptos de segundo orden.

El nifo de pensamiento formal tiene la capacidadmdnejar, a nivel logico,
enunciados verbales y proposiciones, en vez déosbj@ncretos Unicamente. Es capaz
ahora de entender plenamente y apreciar las atisinas simbdlicas del algebra y la
critica literaria, asi como el uso de metaforaslariteratura. A menudo se ve
involucrado en discusiones espontaneas sobre figpsoreencias, comportamientos
sociales y valores, en las que son tratados carxetstractos, tales como justicia y
libertad.

En definitiva, muchos de los procesos que soncegpde desarrollar en estas
etapas conforman el abanico de capacidades ydedigls que permiten el desarrollo del
pensamiento critico o el aprendizaje dialdgico, deslos pilares basicos de nuestra

metodologia.

6.2 Aplicaciéon de los estadios de Piaget al proyect

Para llevar a cabo un aprendizaje significativo los alumnos, ademas de tener
en cuenta sus experiencias vividas y los conociimseque ya han adquirido hay que
conocer las capacidades que tienen. Dependientioetiad que tienen los alumnos el
maestro tendra que preparar unas actividades s @i se adecuen a sus capacidades,
para que no sean ni muy dificiles ni muy sencillas.

Por esto, en este trabajo hemos tenido en cuasteapacidades que tienen los
nifos a esta edad y nos hemos basado en los astidPiaget a la hora de disefiarlo.
Este trabajo esta dirigido a nifios de 11 a 12 aBstaran al final del estadio de las
operaciones concretas y comenzando el estadicsdertaales. Teniendo en cuenta las
caracteristicas de estos estadios hemos desaorolfedserie de actividades.

Los alumnos de 6° de primaria estan capacitadoa pesolver todas las
actividades planteadas en el trabajo apoyandost exyuda del profesor cuando

encuentren alguna dificultad.
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Durante todos los momentos del proceso de dekamel proyecto se han
tenido cuenta las siguientes caracteristicas, papgran de gran ayuda a la hora de
comprender al alumnado y adaptar las diferenteategtas en las diversas situaciones

que vayan surgiendo.

6.3 Objetivos de la Unidad Didactica.
A continuacion hemos realizado una labor de setesra poder aglutinar en
una serie de objetivos didacticos aquellas “zomamtrés” o propositos de la Unidad

Didactica, no siendo estos los Unicos pero si l&s importantes:

e Analizar y comparar paisajes correspondientes ami@snas zonas en diferentes

momentos en el tiempo.

» Comprender profundamente el concepto de paisajaerall todos los aspectos que

con él se vinculan

* Aplicar el uso de métodos procedimentales de lactuinterpretacion de paisajes,
las nuevas tecnologias, el didlogo y el pensamieritizo para la indagacion, el
descubrimiento, la reflexion y la produccion de damentadas conclusiones

propias.
» Reflexionar sobre la importancia y necesidad dpamsamiento ecoldgico.
» Desarrollar la autonomia y la cogeneracion de alizajes

« Entender y reflexionar sobre la interrelacion emefreer humano, los animales, las

plantas y los paisajes que habita.
» Describir los diferentes elementos que determinarpaisajes.
» Diferenciar entre paisaje natural y humanizadoltural.
» Valorar la diversidad de paisajes terrestres cogm@ue es preciso conservar.

» Apreciar el distinto grado de humanizaciéon de lasgjes y razonar por qué unos
medios son mas hostiles que otros para nuestrasiidalvidar investigar el origen
de la hostilidad.

» Explorar las caracteristicas del paisaje préximo.
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* Conocer la importancia del hombre como manipulatkdr paisaje y valorar los

esfuerzos por el cuidado del mismo.

6.4 Desarrollo de la Unidad Didactica.

1. Guia del buen observador. Anexo 1.

La guia del buen observador (ver Anexo 1) esust@pde partida en el trabajo
que propone la unidad didactica y la brajula quecara nuestro sendero educativo en
los primeros pasos del presente trabajo. A trawesul lectura en el aula y de la
realizacion de sus propuestas practicas se compcagadebatiran y reflexionaran los
conceptos que van a servir de base para el ddeadmlas siguientes fases. En ella se
abordan conceptos teoricos, se realizan propugstasticas y se asientan los
conocimientos basicos sobre los que se apoyarti@glades posteriores.

Cada alumno dispondréa de una Guia del buen dcimd@men la que se analizan
conceptos clave para nuestra propuesta, se ddsarrobnsejos de ensefianza-
aprendizaje y se proponen las actividades mencasnadteriormente. El anverso de
cada pagina de la guia, en blanco, servira de ouadte campo del alumno. En el
anotaran todo aquello que consideren interesanta ph desarrollo de su tarea
individual y su posterior aportacién al grupo.

1.1 El impacto humano en el medio.

En el inicio de la guia se introducen los concgptsicos que vamos a tener que
conocer para poder cumplir los objetivos propuegtasesta introduccién procuraremos
que los alumnos desarrollen una vision global dehgia. Nuestro mayor reto en este
apartado es conseguir trasladar al alumnado unanwismporal del planeta, para que
realmente, lleguen a comprender la magnitud denfeortancia de las acciones del ser
humano sobre la evolucion de la vida en la tidraaintroduccion sera ilustrada a través
del siguiente texto.

Si pudiéramos observar la Tierra desde su satditeral, la Luna, luciria como
un planeta apacible, una esfera azul salpicadamawas de nubes sumida en una
aparente e inalterable calma. Las grandes cuencednicas y los mares, los

continentes, las islas y los hielos perpetuos depllos parecerian inmutables. Quiza
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tan sélo el movimiento de las nubes nos daria faesion de que algo en ella cambia.
Mirando desde ahi, tal vez muy pocos sabrian gapdaiencia actual del planeta es el
resultado de la accion acumulada, a lo largo dowvaniles de millones de afos, de
fendmenos naturales como los sismos, las erupcivokesinicas, los huracanes, la
erosion causada por el viento y el agua, asi coondapactividad de los seres vivos.
Esas fuerzas siguen modificando nuestro planet@ncnuevas tierras y desaparecen
otras, modelan las costas, remueven y alterangat&eion y permiten la evolucién de
nuevas formas de plantas, animales y microrganisiosstro mundo no es estatico,
esta en continuo cambio. Viajando hacia la Tierteagpasando su atmosfera, se harian
visibles las huellas de nuestra presencia. Si eqaidhe, serian perceptibles los
entramados de las zonas urbanas a manera de maleches asi como los caminos y
las carreteras que las conectan; de dia, los caagra®las y los caminos que cruzan
bosques y selvas serian reconocibles, tanto comentibalses que yacen detras de las
cortinas de las presas y las minas a cielo abipotomencionar tan sélo algunas de las
huellas que la civilizacion moderna ha dejado sdbresuperficie del globo. El
desarrollo de nuestra civilizacion ha modificado,ey muchos casos de manera
substancial, el paisaje terrestre. Las ciudadesbjados en los que vivimos, asi como
los campos de los que obtenemos nuestros aliméatosemovido a los ecosistemas
originales, secado lagos y rios o incluso ganadcas al mar. También hemos llevado a
la extincion a numerosas especies Yy sobrecargadatri@sfera con gases y
contaminantes que causan cambios en el clima,dtolgara establecernos y permitir

gue nuestras ciudades y pequefios poblados sigaantte.

1.2 Grandes cambios ambientales en el mundo.

Esta segunda actividad directamente vinculadalaantroduccion pone a los
alumnos en marcha.

La tarea propuesta se realiza fuera del aula denlidzertad al alumno para que
elija la fuente de la obtendra la informacion péustrar con un ejemplo real cada uno
de los grandes cambios climéticos expuestos anu@uion (Tabla 1). En el aula nos
cercioraremos de que todos comprendemos con dagideontenido, el proposito y la

tarea de la actividad.
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Tabla 1: Grandes cambios ambientales

Las cubiertas forestales se han reducia
entre 20 y 50% de su extensién origing

Las presas y otras obras de
infraestructura han fragmentado cerca
60% de los

sistemas fluviales del mundo.

En los ultimos cincuenta afios, la
degradacién del suelo ha afectado cer
de

66% del total de las tierras agricolas d¢
planeta. Alrededor de 25 mil millones d
toneladas de suelo fértil se pierden cac
afo en el mundo.

La Tierra experimenta la sexta extincig
de especies mas importante de su hist
asociada a la expansion y desarrollo d
los seres humanos.

Cerca de 70% de los bancos de las

especies de peces comerciales mas
importantes estan sobreexplotados o
capturados a su nivel maximo sostenib

La mitad de los humedales del mundo
han desaparecido tan sélo en el dltimo
siglo.

Fuente: Elaboracion propia.

1.3 Huella ecoldgica

El objetivo de este segundo apartado es clarifiaa@stra vision sobre la
responsabilidad de las diferentes naciones enidalamn el “impacto” causado al
medioambiente por el funcionamiento global de uis.PRara llegar a conseguirlo
partimos de la idea de huella ecoldgica vy, trasolaprensioén del concepto y, a través
de los mapas obtenidos de la revista “Planeta v(2012) que muestran la Huella
ecologica en dos momentos del tiempo diferentezegalmos la siguiente tarea: elige
un pais del mundo y comenta la evolucion entre 308007 de su huella ecologica y
las posibles y diversas causas. De nuevo se haesar@a una busqueda autbnoma de
informacion adicional fuera del aula para el deskrde la tarea. Como en la ocasion
anterior el alumno podra elegir su fuente y deBeraesponsable de su fiabilidad.

La humanidad necesita lo que la naturaleza leguoigma, pero ¢coémo sabemos

cuanto estamos utilizando y cuanto tenemos pataan® La huella ecologica ha
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emergido como la principal medida mundial de |la aleda de la humanidad sobre la
naturaleza. Mide cuanta area de la tierra y deh agguiere una poblacién humana para
producir el recurso que consume Yy absorber susclieseusando la tecnologia
prevaleciente. Nuestra situacion global actualddesl fin de la década de 1970, la
humanidad estd con una sobrecarga ecolégica cordemanda anual excesiva en
funcién a los recursos que puede regenerar late@da afo. .Ahora la tierra tarda un
afo y cinco meses para regenerar lo que utilizaemsin afio. Mantenemos esta
sobrecarga al agotar los recursos terrestres. Esammenaza sumamente subestimada
para el bienestar humano y la salud del planetague no se aborda adecuadamente.
Al medir la huella ecolégica de una poblacion {odividuo, una ciudad, un
negocio, una nacién, o toda la humanidad) poderatesrdinar nuestra presion sobre el
planeta, que nos ayuda a manejar nuestros actted&gecos mas sabiamente y a tomar
medidas personales y colectivas para apoyar un ondoialde la humanidad vive dentro
de los limites de la tierra. Concebido en la Ursidad de la Columbia Britanica en por
Wackernagel y Rees (1996), la huella ecoldgica ekt@ra en uso amplio por los
cientificos, los negocios, los gobiernos, las agendos individuos, y las instituciones
que trabajan para supervisar uso del recurso dcolggpara avanzar el desarrollo

sostenible.

1.4 Observar no es facil

En este punto no se propone ninguna actividadomareto, la intencién es
generar un didlogo que nos ayude, como grupo a@bteas conclusiones firmes de
todo aquello que nos parezca importante para comaes en buenos observadores. En
la guia se hace referencia a requisitos, habilglagkedan consejos para ensefiar y para
aprender... El objetivo es ampliar la guia con laasdque se codesarrollen en el aula
para tenerlas en la retina, no solo a lo largoaderbpuesta, sino durante toda nuestra

vida.

2. El planeta lo siente

2.1 El planeta y los seres humanos (Anexo7)

La siguiente actividad cuenta con la experienciaaga en el desarrollo de la

Guia (Anexo 1) para convertirnos en grandes obderea, meticulosos, objetivos y
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criticos. En este caso vamos a realizar un visiondd una serie de videos
cuidadosamente seleccionados y editados para guada caso, versen sobre las ideas
clave que nos interesa resaltar. Estos videos idanfgsionados en una presentacion
dinamica y atractiva a través del programa “Pré¢gr Anexo 7), buscando elevar el
interés y la motivacion del alumnado al mismo tienrgue les mostramos nuevos
vehiculos de transmision de informacion

Realizaremos una proyeccion en el aula del videntaje "El planeta lo siente”
(Anexo7), que pone en evidencia las consecuencsimanan del modo en el que el
ser humano se relaciona con La Tierra.

Después de una dificil seleccibn de los videos mspondian a nuestras
necesidades llegé la hora de editar y montar. Daoglestructurar esta proyeccion en 6
secciones claramente diferenciadas, montadas éstoerlos fragmentos seleccionados

de diferentes videos recopilados por la red y aades de la siguiente manera:

ENERGIA NUCLEAR

+ DEFORESTACION

« ELCO?Y LOS POLOS

« BE WATER MY FRIEND

« EL HAMBRE

« DUBAI UN CASO LIMITE

« LOS ARRECIFES DE CORAL

e ELPETROLEO

La tarea que se propone se lleva cabo durantesieinado del montaje los
alumnos dispondran de una ficha de recogida desd@BD. Anexo 2) en la que
deberan anotar en la seccion correspondiente aquadtos que consideren importantes
para poder refrendar y defender sus opiniones lar¢m la realizacién del posterior
debate. Por supuesto ha de estar muy presentedenntomento todo el trabajo
realizado previamente a través de la guia del bbservador, los consejos aprendidos

en ella y la experiencia adquirida gracias a lizaedn de sus propuestas practicas.
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Cabe decir en este momento que las fichas querukmr@alumnos para la recogida de

datos tendran un formato minimo de DIN-A3

2.2 Dinamica de debate

Durante la proyeccion de los videos se permitgdncluso, se motivaran todo
tipo de comentarios que quieran realizar los alsm@o relacion a los temas que se
estan tratando. Al final, o antes del final si sirgialogos interesantes, se procedera al
desarrollo de un debate en torno a los seis asgpewtacionados en el video, motivado
por la informacion recogida durante su visionaddeeffficha de recogida de datos”
(FRD. Anexo2) Una vez haya finalizado el debatemao individual se rellenara la
“ficha de conclusiones personales” (FCP. Anexo 3).

Es importante mencionar que para llevar a callelehte el docente tendra muy
en cuenta los principios del aprendizaje dialdgicpue, siempre que sean necesarias, se

tomaran todas o algunas de las siguientes medidas:

* Medidas estructurales: la toma de turnos

La toma de turnos es el procedimiento que orgal@zparticipacion de los
sujetos involucrados en la comunicacion. Permite tps interlocutores tengan la
posibilidad de ser tanto emisores como receptoeesndnsajes en un determinado

intercambio comunicativo.

Existen una serie de recursos que sefialan eéaerta intervencion de uno de
los interlocutores y que sirven para cederle lalpal a otro, por ejemplo, manifestando
explicitamente que han finalizado, haciendo preggjrdemandando informacion, etc.

* Medidas de contenido: el manejo del “topic”

El manejo del tépico o tema involucra una seriéhdeilidades especificas que
permiten a los hablantes introducir un tema, deBario, modificarlo y concluirlo. Es
importante destacar que en un discurso dialogicedgm exponerse varios temas
distintos y que no siempre todos se desarrollamdeera completa. Una manera de
ilustrar una explicacién destinada al alumnad@aé&s de un ejemplo posible:

La proxima vez que estés involucrado en una ceagé&n pon atencion a los

mecanismos que los interlocutores utilizan par&rodt el turno. ¢ Qué haces para ser
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escuchado? ¢Como se vincula la manera en que mahéjapic” con la atencion que
te pone el resto de los participantes? ¢Son todss “lopic” desarrollados

completamente? ¢ Por qué algunos no son concluidos?

» Tipos de discurso dialdgico.

Otra medida se basa en el tipo de discurso diaagie se selecciona. Todos los
discursos dialdgicos no tienen las mismas caratitex$, es por eso que podemos hablar
de los dos tipos de discurso dialégico que predamén nuestra propuesta.

a) Conversacion: no es un debate, es una formatdeaccion linguistica
caracterizada por ser un tipo de discurso dialéggmmntaneo, puesto que tanto la toma
de turnos como el manejo del topico se desarrtibaamente. Asi, los interlocutores no
se rigen por una organizacion rigida en la tom&ud®s y tampoco se basan en reglas
tan estructuradas o previamente establecidas parauicir, modificar o concluir un
topico.

b) Discusion y debate: La discusion es un discaus® se caracteriza porque
implica la divergencia o controversia en torno atema, en el debate, en cambio, las
intervenciones son reguladas por uno de los paatités, que actlia comaoderador
encargandose de presentar los topicos que se trateny asegurando que todos los
integrantes participen y respeten el turno de hdblébs deméas. Como se trata de una
situacion en la cual se exponen diversas perspscsiovbre un tema y estas son opuestas
entre si, resulta importante poner en juego priasigde cooperacion y de cortesia.

3. Miremos el mundo

3.1 Las ciudades del mundo

Trabajo con pares de fotos. (Anexo 4). De nuevmdse desarrollado una
interesante y atractiva presentacion a traves afehare “Prezi”. En este apartado se
realizara un analisis completo de parejas de f¢asn mismo paisaje en dos momentos
diferentes en el tiempo. Se analizaran ciudaddsdteel mundo. A la hora de realizar
el trabajo de lectura e interpretacion de las fgtes cambio en el tiempo los alumnos
siempre tendran presente la “Guia del buen obseradsi el propio alumno lo
considera necesario podra servirse de la “fichabdeh observador” (FBO. Anexo 5)

para utilizarla como guia en el analisis de logpale fotos.
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Ficha del buen observador. (Anexo 5).

Para desarrollar la ficha del buen observadorhensos basado en el trabajo de
Ribas (1994) que propone una clasificacion delgpisegun la dominancia de los
elementos que aparecen en él. Se puede aplicadenipo de paisajes. Se basan en los
3 elementos dominantes del paisaje en cualquiaiaesspacial.
Igualmente proponen unas bases tedricas:
* Cualquier tipo de paisaje esta formado por 3 tgmslementos: bidtico, abidtico
y antropico. La dominancia de un elemento u otnml@ida la ausencia de
alguno de los elementos) nos va ha determinarkifidacion del paisaje. Todo
tipo de paisaje funciona como un sistema interretaclo (elementos que
influyen uno sobre otros). El paisaje evoluciona ebtiempo dependiendo de la
entrada y salida de energia, natural o antropica.
» Es importante fijar la escala temporal y espa@aa@| paisaje.

* Los elementos del paisaje se definen con formasgeicas.

Debemos saber qué elementos hay en el paisajedgrainancia. También es
importante que los alumnos comprendan como funcerzaisaje, por ejemplo si es
una plantacion de frutales el elemento dominantené®pico, aunque a primera vista
parezca bidtico. La tarea del docente en estesssa ilustrar con algunos ejemplos los
diferentes elementos: Abidticos: alta montafia,igtaenar, desierto; bidticos: bosque;

antropicos: zona urbana, industrial.

Antes de realizar el analisis de los elementospdédaje debemos tener en
cuenta algunas variables:

* El nivel de informacion dependera del paisaje esstidn, por ejemplo en una
zona de montafia debemos profundizar mas sobrern@nos abioticos que en
los llanos.

» Estos elementos se van a seleccionar dependienddipde de foto que
analicemos, por ejemplo, en una zona urbana hayijgtse mas en los aspectos
socioeconOmicos que en un glaciar.

* La informacién se debe recoger con un uso deteduin@uando el alumno

recoja la informacién debe hacerlo con un propdsitonente, no al azar.
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Elementos tratados en la mayoria de los estudigsaisaje:

Elementos naturales:

Relieve: morfologia, altitud, orientacion, pendent
Sustrato litologico.

Clima: Temperaturas, precipitaciones, viento, lmson...

Estado fisico: hielo, nieve, niebla, liquida.
Cuantificacion (paisaje dominado o no, elementogimat).
Localizacion Donde y conee encuentra).

Calidad.

El agua aporta movimiento y dinamismo.

Vegetacion: tras el relieve es el elemento mas itapte. En ella se estudia:

Fauna: la fauna se puede considerar un elementipantt si es doméstica, si es

Composicion floristica

Estructura.

Agrupacion.

Naturaleza de la cubierta vegetal: si es antraGpiespontanea.

Estado de progresion o regresion.

salvaje debemos considerar las especies singylémesie interés paisajistico

Elementos antropicos

Infraestructuras

Distribucion

Uso del suelo

Suelo agricola

Suelo forestal

Suelo urbano

Frecuencia de la intensidad del uso
Socioeconémicos

Densidad de poblacion

Sectores de actividad

Renta per capita: cuanto mas alta sea mayor tranaéon del paisaje

Datos culturales
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— Formas tradicionales de explotacion del paisaje
— Preferencias paisajisticas de la poblacion

— Recursos histéricos culturales: edificaciones

Tomando como base estas consideraciones hemosotlada una ficha, la
ficha del buen observador (FBO. Anexo 5) en la gaerecogen los aspectos mas
importantes en la lectura e interpretacién paralgaealumnos, siempre y cuando lo
consideren necesario, puedan servirse de ella, @pogo para llevar a cabo la tarea
propuesta. Es evidente que la ficha tiene que seeierente para ellos a la hora de
observar pero su utilizacidon no viene impuestaebdsctiva. Para ser coherentes con las
premisas de aprendizaje que venimos resaltanddaaglo de la propuesta tenemos que

estar abiertos a que el alumnado pueda encontraasara, su camino de aprendizaje.

3.2 Las costas espafiolas. Andlisis de revista (Ane)

En esta propuesta el eje es un trabajo desamgtladla ONG Greenpeace sobre
el estado de las costas espafiolas y su evoludtlaego de las ultimas dos décadas:
Destruccion a toda costa (2010).

La costa espafiola estd mal y seguira estandola.dSsla conclusion a la que
llega Greenpeace en su estudio anual sobre eloedéhditoral. En casi 20 afos (1987-
2005) se ha destruido el equivalente a ocho camedstbol diarios en la costa, a un
ritmo de 7,7 hectareas al dia.

Greenpeace pide que se respeten las zonas paedgegue se aplique la Ley de
Costas "de una manera profunda” y que se "fortafekss planes para luchar contra la
contaminacion”.

El trabajo propuesto consiste en el desarroll@a gxposicion de una lectura,
andlisis e interpretacion y en una presentacidesab de la clase de la evolucién de una
de las provincias costeras que aparecen en eli@estadGreenpeace, a través de los
pares de fotos incluidos en la publicacion. Lagassta vinculada completamente con la
anterior pero se vuelve mas concreta. Avanzamada hlatocal, lo cercano y es posible
gue muchos de ellos elijan un lugar en el que &ade con su familia en alguna

ocasion.
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El disefio de la misma sera muy abierto dando aiexuetlta a la creatividad del
alumnado. Siempre deberan tener presente la fiehabdervacion y la guia del buen
observador a la hora de llevar a cabo la tareanesicdada.

4. EL OJO DEL TIEMPO

4.1 Mi lugar, antes. Trabajo con las familias.

El inicio de la ultima tarea de la unidad propaesbnsiste en un trabajo que
implica a la familia. Se trata de conseguir una fahtigua de Segovia para después
situarla temporalmente y espacialmente en la ciudaé vez que se haya llevado a

cabo esta primera parte de la tarea pasaremaseguada fase.

4.2 Mi lugar, hoy. Trabajo con el area de educacitartistica.

En este apartado compartiremos tarea con el &redutacion artistica para que
el alumnado reciba las orientaciones necesariaguanto a uso y funciones del
dispositivo fotografico, encuadre, lugar desde @ gealizar la captura, hora de la
misma y condiciones de iluminacion, puntos de matarés para reflejar el cambio
del paisaje ...

Se trata de que el alumno produzca un recurseepda de sus intereses en el
gue se reflejen los contenidos tratados a lo ldegtodo el proceso y los aplique en su
produccion para compartirla con el resto de laeclaa calve de la propuesta reside en
que el alumno compare la foto obtenida de su fanaidin la tomada por el mismo y
elabore una lectura e interpretacion critica dgue ha sucedido en el paisaje a lo largo
del tiempo, de sus implicaciones a todos los nsvele el momento presente y de sus
posibles y/o probables consecuencias en el futuro.

La ultima parte del proceso consiste en compaktionocimiento adquirido en
cada proceso individual con el resto de la clasendtlo de compartir la informacion
sera decision del alumno de manera personal punlierwirrir a la ayuda del resto de
los companeros y del docente en cualquier momesitprdceso.
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7. RECURSOS

Vamos a distribuir o clasificar la estimacion decursos del proyecto en:
materiales, humanos, espaciales, y en el Ultimotaga del epigrafe se realizara una

sugerencia de temporalizacion.

7.1 Recursos materiales
Son todos los medios, para promover y orientarcarrecto proceso de
ensefianza aprendizaje. Ademas del propio cuerpde les otros, el nifio debe contar
con materiales variados, atractivos, seguros ytadap a las caracteristicas del grupo,
para poder manipular, explorar, experimentar oesgmtar. Gran peso del proyecto
descansa sobre la elaboracion de estos recurabzad®s con las ultimas tecnologias y
disefiados para despertar el interés y la motivadénos alumnos. Algunos de los
recursos materiales que vamos a utilizar a lo ldegeste proyecto, son:
» Materiales inventariables y duraderos: ordenadpiEsnaras fotograficas.
» Materiales perecederos o fungibles: Guias, fottagafvideos, revistas y

periodicos.

7.2 Recursos humanos

Este proyecto se puede llevar a cabo sin movilimagran equipo de personas,
lo puede desarrollar un solo docente en su auléuadiempre y cuando cuente con el
resto de recursos necesarios

Colaboraran también en este proyecto, sobre todeswe Gltima parte: las
familias, vecinos...y todas aquellas personas quealamnos impliquen mientras

construyen sus caminos de aprendizaje.

7.3 Recursos espaciales e infraestructuras
Podemos organizar este tipo de recursos en degoras:

* Recursos naturales y medioambientales: las cadiela dbcalidad en cuestion,
sus barrios, sus parques, etc.

» Infraestructuras y equipamientos: la escuela
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7.4 Temporalizacion

El tiempo a emplear para la ejecucion del proyelependera de los objetivos
gue nos hayamos propuesto y de los recursos didpsnello, sin duda, condicionara el
ritmo y velocidad en su puesta en marcha, peroestimto dependera del contexto
particular en el que venga a ser aplicada. Es ptr gue lo que presentamos a
continuacion es una orientacion cronoldgica, puegte en funcién del grupo que
desarrolla el proyecto, los resultados obtenidéesdiempos empleados en cada fase,
pueden ser los mismos, o diametralmente distintos.

Partiendo de las ideas expuestas, en el cronogrquea mostramos a
continuacion (Tabla2) queda reflejado cuando s&éphevar a cabo cada actividad,
teniendo en cuenta el criterio de flexibilidad dagoe es susceptible introducir
modificaciones 0 cambios como ajuste al procesmtgevencion y como resultado de
una evaluacion continua del proyecto.

Tabla 2: Sugerencia de temporalizacion.

FASES SESIONES COMENTARIOS
1. GUIA DEL BUEN De 2 a 3 sesiones. En esta fasg Si se considera necesario |es
OBSERVADOR. esta introduciendo el tema referible dedicar maks
1.1. El impacto asentando el conocimiento g P
hurgf':lno en el servird de base para el desarrq Sesiones a esta parte dque
medio. £
12 Grandes cambios de las proximas propuestas por avanzar sin tener claro lo

ambientales gue es importante cerciorarse
1.3. Huella ecolégica. | que  todos  los  alumno expuesto.
1.4. Observar no es | comprenden los temas tratados.

facil.
2. EL PLANETA LO Al menos 3 sesiones. En es Tomando como base el
== apartado se ha programado | gprendizaje dialégico

2.1. El planeta y los
seres humanos.
2.2. Dindmica de que daran pie a debates

visionado de numerosos vide tendremos que fomentar que

este didlogo aparezca y sea/de

debate conversaciones, los cual( . B L.
interés pedagogico.
dictaminaran en gran medida
duracién de esta fase
3. MIREMOS EL En 1 o 2 sesiones es posit Para el desarrollo de la FBO
MUNDO

gue este apartado se complf las opciones son muchas, en

3.1 Las ciudades del| puesto que son fotos y se tarf cuanto al nimero de pares |de

IS menos en visionar que Iq fotos a interpretar como en
3.2 Las costas
espafiolas. videos. relacion con el formato
AnaI|S|s de elegido para el trabajo.
informe.
4. EL OJO DEL Una sesion para explicar la tar| Es importante que esta Ultima
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TIEMPO y el trabajo que tienen qu parte se complete y todos Ips

4.1 Mi lugar, antes. | 4
(el esarrollar en el aula, otra con| glumnos llequen a exponer
Trabajo con las g9 P y

familias. area de educacion artistica Y| compartir sus trabajos.
4.2 Mi lugar, hoy. Gltima (o dos dltimas) par

Trabajo con el exponer y compartir los trabajq

area de

educacion en clase. En torno a 4 sesiones

artistica.

Fuente: Elaboracion propia.

8. EVALUACION

La evaluacion del proceso de aprendizaje de lidgsnisera global, continua y
formativa. Se desarrollara durante todas las fdeeproyecto y su fin siempre sera el
de mejorar la calidad de la educacion.

La evaluacion es una operacion sisteméatica, fiategen la actividad
educativa con el objetivo de conseguir su mejorataieontinuo, mediante el
conocimiento lo mas exacto posible del alumno egolos aspectos de su
personalidad, aportando una informacion ajustadiesel proceso mismo y
sobre todos los factores personales y ambientake®ig ésta inciden. Sefiala en
gue medida el proceso educativo logra sus objefivadamentales y confronta
los fijados con los realmente alcanzados (Pila5)99
Con la evaluacion inicial, valoraremos los conadeitos e intereses que tienen

los alumnos, una evaluacion procesual nos serwaira yalorar en el momento posibles
problemas y dificultades y para intentar solven&grly una evaluacion final en la que
valoraremos si hemos conseguido los objetivos @siog, si la metodologia ha sido
adecuada, etc. Ademas se llevard a cabo una eialw@ntinua a lo largo de la puesta
en practica del proyecto, para valorar las posinlegoras y dificultades que vayan
surgiendo. Por ultimo, un proceso de evaluacioal fidonde valoraremos si han sido

adecuados los objetivos previstos.

8.1 Evaluacion de los contenidos
En la evaluaciéon del aprendizaje de los contenal@duaremos el proceso de

ensefianza: si las explicaciones dadas estabaraddapl nivel psicoevolutivo de los
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nifos, si las actividades detalladas versaban sloisrecontenidos propuestos, si la

cantidad de conocimiento seleccionado era la daretc.

8.2 Evaluacioén del disefio del proyecto.
Para llevar a cabo una adecuada evaluacion defialidel proyecto, debemos
tener siempre en cuenta las siguientes directrices:

* Los tiempos son adecuados para las tareas quepsengn, ni demasiado cortos,
tanto que el alumno no tiene tiempo de desarrsliarideas, ni tan largos que
gueden tiempos muertos.

* Medir el grado de idoneidad, eficacia o eficieranidre teoria y practica.

* Fomentar un analisis con vistas hacia el futuraesocbéles y como deben de ser
las intervenciones futuras.

» Actividades y recursos adecuados al propésito.

* Metodologia apropiada.

» Eficiencia de los instrumentos de evaluacion.

Las tareas realizadas por los alumnos duranteogkegpto, sus intervenciones
orales en clase y el trabajo en casa seran lagsinshtos principales de la recogida de

informacion para la evaluacion.

8.3 Evaluacioén del desarrollo del proyecto
Con este tipo de evaluacion, una evaluaciéon detgzo en tiempo real,
pretendemos guiar el proceso de ejecucion del ptoy®e esta manera, obtendremos
informacion util para llevar a cabo los ajustesesacios mientras el proyecto se esta
llevando a cabo. Siempre tendremos en la retinsidpgentes aspectos:
* Aprendizaje de los nifios
» Satisfaccion de los destinatarios
* Agentes implicados en el proyecto
* Coordinaciones del proyecto
* Instrumentos de evaluacion
Para recoger la informacién oportuna y de intpega este tipo de evaluacion,
fundamentalmente continua, emplearemos los sigegemstrumentos:, un diario del

profesor y los debates y conversaciones que seipcad en el aula.
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9. ANALISIS DEL ALCANCE DEL TRABAJO Y LAS
OPORTUNIDADES O LIMITACIONES DEL CONTEXTO EN EL
QUE HA DE DESARROLLARSE

La propuesta expuesta en el trabajo parte de dbaglpara viajar hacia lo
concreto, esta globalidad inicial la otorga un @deamundial puesto que los temas
tratados vinculan numerosas zonas de la tierragstran situaciones que nos afectan a
todas las personas del planeta. De este modo edaniligue los alumnos se sientan
identificados con lo expuesto y se sientan muy vadbs con las tareas, pues atafien
directamente a su vida fuera de la escuela.

A la hora de su puesta en practica encontramosunto deébil, el uso de las
nuevas tecnologias, puesto que si piensas en asalelmuchos lugares del mundo,
quiza en muchas de ellas no tengan ni un solo addenAdemas el hecho de trasladar
al alumnado en muchas ocasiones el poder de ddudia dénde encaminar su
aprendizaje y seleccionar las herramientas panarll@cabo la busqueda de la
informacion, genera, en gran numero de ocasiongs,sgan las nuevas tecnologias
multimedia el medio mas idoneo, no el Unico, pata proceso.

La propuesta camina hacia lo local, otro nexodwezon el alumnado, observar
su lugar, su hogar y ser consciente de cdmo eeafmater imaginar como sera. Todos
ocupamos un espacio, lo vivimos y de esta maneafetiamos.

Evidentemente la parte de la propuesta en la quperafundiza a través del
informe de Greenpeace “A toda costa”, se centfaspafa por lo que cualquier escuela
dentro de este Pais sentird mayores lazos frasgteanforme que las que estén situadas
en otros paises. Sin embargo es bastante facingacanformes de este calado en
cualquier pais e idioma, puesto que la lucha etibb@s una lucha global, y por lo
tanto con pequefas variaciones la propuesta sagliirjiéndose hacia lo local, siendo
en cada caso un “local”’ diferente pero siempreawvgle la fuerza que radica en tratar

el entorno cercano en el que se desenvuelven das vi
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10. CONSIDERACIONES FINALES, CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES

Tras un estudio de los antecedentes sobre logridns y metodologias para
afrontar la lectura e interpretacién de paisajetepabservar que la geografia ensefiaba
muchas cosas que quiza vieses alguna vez en layvagieenas se detenia a observar
aquello que es el “pan de cada dia”, tanto a rglaal como local. Mi obsesion era
convertir la lectura del paisaje en una herramieriteca, actual y social.

Me parece importante destacar que en esta pregpsestonsidera a los alumnos
capaces de pensar criticamente, tomar decisiodegyy sus propios aprendizajes. La
metodologia esta basada en el dialogo y en larcmegin de conocimiento y a la hora
de su puesta en practica tenemos que estar atpatasno caer en la tradicional
transmision unidireccional y respetar nuestrosqgpios durante todo el proceso.

La ecologia es el dltimo pilar que quiero mencioea este apartado. En un
mundo que cada vez siente mas fuertes las emlesiilider humano es fundamental
gue en la escuela se dialogue de si realmente @sthatiendo lo correcto, de si el
modo de vida que llevamos es sostenible o de lanber que vamos a dejar a las
futuras generaciones. Los alumnos a los que habklaemo un futuro seran los
profesionales que tomaran decisiones que afectplaméta, si son conscientes ahora,
actuaran en consecuencia en el futuro, o eso espaira sea mas un deseo que una

realidad.
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