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“Yo soy lo que digo
Miguel de Cervantes Saavedra

RESUMEN

Con el presente Trabajo de Fin de Grado pretendaoplau con los objetivos
normativos de la Titulacién a la que da nombre 1y s objetivos personales, que me
marco como docente y maestra de la etapa de EducBecimaria, en general, y de
gramatica, en particular. Asimismo, también he igieeestablecer y hacer extensiva una
herramienta de intervencion en el aula, que ha §idim de un analisis de las
dificultades encontradas en la adquisicion de lostanidos gramaticales y de la
deteccidon de las carencias mas relevantes que empmjde el alumno consiga crear
textos correctos, coherentes y adecuados a su ethmativa, con dominio de los
recursos gramaticales que asi lo permitan. El gtmtde intervencion donde he llevado
a cabo la aplicacion de las pruebas ha sido umgicotie la localidad de Guadalajara, en
Castilla la Mancha, localidad donde ejerzo mi lathmzente.

ABSTRACT

With this final Project | want to fulfill not onlghe normative objectives, but also
the personal ones as a Primary Education teachéGeammar teacher, as well. At the
same time, | wanted to create and develop an aetiueational tool, derived from an
exhausted analysis and patrticipation in real cdnteikere | found those difficulties in
acquisition of grammar contents that unable stigldot communicate precisely,
adequately and with the specific cohesion requiretheir Primary levels. The real
context where the activities have been laid owt Btate School in Guadalajara, from

Castile La Mancha region, where | work as a teatcharState Center.



PALABRAS CLAVE

Gramatica, morfologia, sintaxis, pragmatica, matdales textuales, discurso, compe-

tencia comunicativa, lengua, metodologia, enseAapeendizaje de la gramatica.
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1. INTRODUCCION

La decision de desarrollar y presentar un trabajmcc el presente se debe a la
voluntad de completar mis estudios de Grado entida€ion de Educacion Primaria y
también al deseo de profundizar en varios aspegtesonsidero relevantes en torno a
la ensefianza-aprendizaje de la lengua en genedal,ly gramatica en particular, a lo
largo de la etapa de Educacion Primaria. He pretendncontrar una respuesta
justificada que aportara rigor cientifico a lasugggtes preguntas que me surgen en mi
dia a dia en el aula:

o ¢ Cudl es la mejor metodologia para ensefiar greargii Educacion Primaria?
* ¢ Qué contenidos gramaticales son fundamentaledwwag&ion Primaria?

« ¢ Debemos ofrecer corpus textuales sin detenernespdisaciones que atiendan

exclusivamente a aspectos gramaticales?
o ¢ Debemos separar la gramatica del texto?

El hecho de dedicar un trabajo a la ensefianza-@ipega de la gramatica se debe a
mi intencidn de consolidar y valorar la gramatiedallengua en Educacion Primaria, y
la necesidad que tenemos los docentes de detenemdsdos sus aspectos. Mis
estudios previos de Filologia Inglesa me han pemibbservar la relacién entre el
dominio de la lengua materna y el aprendizaje desggunda lengua, de ahi que me

detenga especialmente en la gramatica en si misma.

El objetivo principal del trabajo es establecer gp&ucion a las dificultades que
presenta un grupo de alumnos de Educacion Prirearisu proceso de aprendizaje y
adquisicién de un adecuado uso de la lengua egcdéaasimilacion de los contenidos
gramaticales requeridos para su nivel —en nueaso, e trata de alumnos de 5.° curso
de Educacion Primaria—. El presente trabajo propansu vez, medidas para que
nuestros alumnos logren un correcto dominio dgrdanatica y, de esta forma, puedan

comunicarse con correccion gramatical.

El trabajo consta de dos partes: una primera,dgddonde se expone de forma

somera el estado de la cuestién, y una segundaledsa describe el proceso de



intervencion, aplicacion en el aula y desarrollolag conclusiones finales. Primero
desarrollo cada uno de los objetivos que persigesta trabajo, después justifico la
normativa que lo rige en su conjunto para pasas &xplicaciones relevantes sobre lo
estudiado y escrito acerca de la gramatica en Educ®rimaria. Finalmente, abordo
la segunda parte del trabajo, que para mi ha sidods interesante, puesto que ha
significado la observacion y reflexion directa ddd lo expuesto anteriormente.

2. OBJETIVOS

Atendiendo a la opinién de Varela (1998, p.218pimcipal caracteristica de los
alumnos motivados para el logro es que saben dijabgetivos proporcionados a sus
capacidades, ni muy faciles ni muy dificiles, sptibdes de ser alcanzados con
esfuerzo. Los objetivos sobre los cuales he fueddado mi trabajo, y que han sido el
referente para establecer las explicaciones y ipegmnes de mis argumentaciones, son

los siguientes:

* Analizar y reflexionar sobre el concepto gexmatica para explicar el mejor
enfoque metodologico de su ensefianza-aprendiz&dwacion Primaria.

» Describir las dificultades encontradas en el proads ensefianza-aprendizaje
para la adquisicion de las competencias requepdes un buen dominio de los
contenidos gramaticales y su uso en los diferenigsles educativos de
Primaria.

« Aportar un enfoque metodoldgico adecuado al concdptgramatica actual,
gue permita, a su vez, el conocimiento de los cotds gramaticales
establecidos por el curriculo de la normativa vigesn la etapa de Educacion
Primaria.

» Evaluar, describir y analizar, a partir de pruebssitas realizadas a un grupo de
alumnos de 5. ° curso de Educacion Primaria, sutlades encontradas para
conseguir una correcta expresion escrita de laikeng

» Establecer un instrumento de evaluacién y autoacaln que permita, a partir
de la reflexion metalinguistica, la adquisiciéonl yleminio de la gramatica de la

lengua.



3. JUSTIFICACION

3.1. Memoria del titulo de grado en Educacion Prima@a de la
Universidad de Valladolid

A) Objetivos

En coherencia con los objetivos personales solweclales he fundamentado el
trabajo, se encuentran los objetivos y las comp&srvinculadas a la propia Titulacion
de Grado en Maestro de Educacion Primaria. He deva cabo una seleccion de
objetivos y competencias propios de la Titulaciéh@rado que estoy cursando, que se

adecuan a las bases y objetivos finales del preJéiG.

La consecucion de los objetivos marcados por Ipiartitulacion de Grado en
Educacion Primaria de la Universidad de Valladolid

» Conocer las areas curriculares de la Educacion dfam la relacion
interdisciplinar entre ellas, los criterios de ewaion y el cuerpo de
conocimientos didacticos en torno a los proceditogende ensefianza y
aprendizaje respectivos.

» Disefnar, planificar y evaluar procesos de enseRdapendizaje, tanto
individualmente como en colaboracion con otros dieey profesionales del
centro.

» Disenar, planificar, adaptar y evaluar procesosrdeefianza-aprendizaje para el
alumnado con necesidades educativas especificasplaboracién con otros
docentes y profesionales del centro.

« Abordar con eficacia situaciones de aprendizajeladguas en contextos
multiculturales y plurilingiies. Fomentar la lectyreel comentario critico de
textos de los diversos dominios cientificos y aualies contenidos en el

curriculo escolar.

! Memoria de plan de estudios del titulo de gradonestro -0 maestra- en Educacion
Primaria por la Universidad de Valladolji®3 de marzo de 2010, pags. 25-30.



» Reflexionar sobre las practicas de aula para inmmpvaejorar la labor docente.
Adquirir habitos y destrezas para el aprendizajgyreamo y cooperativo y
promoverlo entre los estudiantes.

» Conocer y aplicar en las aulas las tecnologiasadénformacion y de la
comunicaciéon. Discernir selectivamente la inforrdaciaudiovisual que

contribuya a los aprendizajes, a la formacién eivia la riqueza cultural.
B) Competencias

Los estudiantes del Titulo de Grado, atendiend® lMdmoria de plan de estudios
del titulo de grado de maestro — o maestra — epdéttan Primaria, deberan desarrollar

durante sus estudios las siguientes competencias:

* Que los estudiantes hayan demostrado poseer y eodgrconocimientos en
un area de estudio —la Educacion- que parte dease lhe la educacion
secundaria general, y se suele encontrar a unapunglsi bien se apoya en libros
de texto avanzados, incluye también algunos aspeduoe implican

conocimientos procedentes de la vanguardia derspade estudio.

* Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimiensostrabajo o vocacion de
una forma profesional y posean las competenciassgaken demostrarse por
medio de la elaboracion y defensa de argumentasrgsiolucion de problemas

dentro de su area de estudio —la Educacion-.

* Que los estudiantes tengan la capacidad de reuniempretar datos esenciales
(normalmente dentro de su area de estudio) paridr guigios que incluyan una

reflexion sobre temas esenciales de indole s@igaltifica o ética.

* Que los estudiantes puedan transmitir informacideas, problemas vy

soluciones a un publico tanto especializado comespecializado.

* Que los estudiantes hayan desarrollado aquellagidaales de aprendizaje

necesarias para emprender estudios posteriorascaito grado de autonomia.

* Que los estudiantes desarrollen un compromiso éticseu configuracion como
profesionales, compromiso que debe potenciar ka deéeeducacion integral, con
actitudes criticas y responsables; garantizandgukdad efectiva de mujeres y

hombres, la igualdad de oportunidades, la acceidiluniversal de las personas



con discapacidad y los valores propios de unareutle la paz y de los valores

democraticos.

3.2. La gramatica en el curriculo de Educacion Priraria

Respecto a la etapa de Educacién Primaria, el DHCRE/2014, de 10/07/2014,
por el que se establece y ordena el curriculo dedlecacion Primaria en la Junta de
Comunidades de Castilla la Mancfi2OCM, n. © 132, 11 de julio de 2014, p. 18499)
establece que:

La Educacion Primaria marca el inicio de la esérdmion obligatoria y va a

establecer las bases de todo el aprendizaje postBor tanto, debe proveer a los

alumnos de una formacion solida que les capacite @alicar de forma integrada
los conocimientos adquiridos y para afrontar coftoéka siguiente etapa de

Educacion Secundaria Obligatoria. La educacionchasiue conforman ambas

etapas, se entiende como aquella que deben posdesrlbs ciudadanos para ejercer

de manera critica, libre y responsable su propidaciania.

Ademas, en relacion al tema que nos compete, sgaotma especial relevancia al
desarrollo de la competencia del alumno en el asouaicativo de la propia lengua y
de la lengua extranjera, la practica de la lecgueaescritura (p.18623):

La educacidon relativa al lenguaje y a la comun@aces uno de los ejes
fundamentales en la Educacion Primaria, puesto peemite al alumnado

comunicarse de manera eficiente oralmente y pornt@sexpresar y compartir

ideas, percepciones y sentimientos, apropiarsesiedntenidos culturales, regular
la conducta propia y la de los demas, ejercer stidgecritico, adoptar una postura
creativa y construir en definitiva, la propia visidel mundo. A lo largo de esta
etapa los nifios deben empezar a adquirir un sa&flexivo sobre las practicas

comunicativas necesarias para vivir en la sociedhd. XXI.

Esta area tendra como objetivo esencial (Decret2034 del 10/07/2014DOCM,
n. © 132, 11 de julio de 2014, p. 18623): “El deslér de la competencia comunicativa
de los alumnos, entendida en todas sus vertienpeagmatica, linguistica,
sociolingtiistica y literaria.” En este Decreto stablece la importancia del lenguaje
para la formacién solida del pensamiento del sendmo, y aseverando que: “La

estructuracion del pensamiento del ser humanoed#&ravés del lenguaje, de ahi que



esa capacidad de comprender y de expresarse sagoely el mas eficaz instrumento
de aprendizaje”. (p.18623)

A) Competencias

A efectos del presente decreto, y de acuerdo &ubot2.2 del Real Decreto
126/2014, de 28 de febrerd)@QCM, n. © 132, 11 de julio de 2014, p. 1850Hs
competencias del curriculo son las siguientes:

- Competencia linguistica

- Competencia matematica y competencias basicageaaiy tecnologia

- Competencia digital

- Aprender a aprender

- Competencias sociales y civicas

- Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

- Conciencia y expresiones culturales

En este mismo Real Decreto se encuentra la ddéfimigle competencia:
“capacidades para aplicar de forma integrada logeo@dos propios de cada ensefanza
y etapa educativa, con el fin de lograr la realm@cadecuada de actividades y la
resolucion eficaz de problemas complejos” (RD 53&0de 10/07/2014, DOCM,

n. © 132, 11 de julio de 2014, p. 18500). La ensediae la gramatica forma parte de la
competencia linguistica, que “persigue el objetiutimo de crear ciudadanos
conscientes e interesados en el desarrollo y larméje su competencia comunicativa
capaces de interactuar satisfactoriamente en tlmdosmbitos que forman y van a

formar parte de su vida” (p.18626).

B) Principios

Segun el mencionado Real Decreto 54/2014, de Z004/OOCM, n. ° 132, 11 de
julio de 2014, p.18500), por el que se estableceiriculo de la Educacion Primaria en
la Junta de Comunidades de Castilla la Manchateaxisnos principios que destacaran
por encima de otros a lo largo de esta etapa, palesipios son los siguientes:

- La ensefianza en la etapa de Educacion Primariassden el enfoque del
aprendizaje por competencias, como complement@daictonal aprendizaje de

contenidos.



- La programacion y la practica de la Ensefianza eidacacién Primaria
garantizaran el caracter global e integrador dédeas de conocimiento.

- En esta etapa se pondra especial énfasis en laiGatea la diversidad del
alumnado, en la atencién individualizada, en lagmeion de las dificultades de

aprendizaje y en la puesta en préactica de los rsmnan y refuerzos adecuados.

La acciéon educativa en esta etapa procurara lagrad®n de las distintas
experiencias y aprendizajes del alumnado desdargbple vista competencial. Se
adaptara a sus ritmos de trabajo, estilos de apmgady necesidades especificas,

con base en los principios de la educacion perizai y la accion tutorial.

Por otra parte, los contenidos del &rea estanilligios en cinco bloques
principales en cada curso. La eleccion del terdglo gpara la elaboracion del
proceso de intervencion y evaluacion se debe pahtiente a ese avance en el
proceso de enseflanza-aprendizaje donde los coacemboretos empiezan a dar
paso a los mas abstractos: “En los dos ultimososudg la educacion primaria la
sintaxis se hace mas compleja, el alumno comprardhes las formas verbales y
amplia la comprension del lenguaje” (R.D. 54/20&416/07/2014, DOCM, n°132,
11 de julio de 2014, p. 18627). Los contenidos rdengtica del tercer ciclo son los

siguientes:

3.3. Los contenidos de graméatica en Educacion Prima en relacion

con el desarrollo integral del alumno

La eleccion del tercer ciclo para la elaboracioh gleceso de intervencion y

evaluacion se debe principalmente a ese avancepeoceso de ensefianza-aprendizaje

donde los conceptos concretos empiezan a dar pakms anas abstractos. He

considerado fundamental distinguir los contenidesgdamatica que se imparten en

cada curso del tercer ciclo de Primaria atendietdi@sarrollo integral del alumno. Esta

diferenciacion queda claramente representada siguwkente diagrama, representacion

creada a partir del texto del Decreto 54/2014, @@7:-2014, por el que se establece y

ordena el curriculo de la Educacion Primaria eduiata de Comunidades de Castilla-
La Mancha DOCM, n°® 132, 11 de julio de 2014, pp.18671 y 1868331436



5. °de Primaria

Gramatica: La comunicacion. El lenguaje y las lesglEl enunciado: frase y
oraciéon (tipos de enunciados). La oracion: sujetprgdicado. El sustantivo:
clases. El sustantivo: género y numero. Los detemiés: articulos y
demostrativos. Los determinantes: posesivos, nuesera indefinidos. El
adjetivo. Los grados del adjetivo. Los pronombresspnales. El verbo: los
tiempos verbales. El verbo: voz activa y voz pasih adverbio; las

preposiciones.

6. ° de Primaria

Gramatica: el sustantivo: clases, género y nunmeraintagma nominal. Los
determinantes. El adjetivo. Los pronombres. Sintagmrbal. El verbo: raiz,
desinencias, numero, persona y formas no persongleverbo: tiempos
verbales. El tiempo y el modo. Formas simples ymmstas. Voz activa y voz
pasiva. Clases de verbos: regulares, irreguladesectivos.

El adverbio.

Las preposiciones. Las conjunciones.

El analisis morfoldgico.

La oracion: clases de oraciones. Interjecciones.

Sujeto y predicado.

Andlisis sintactico (atributo, complemento diregtamlirecto y circunstancial).
Enunciado: frase y oracién. Textos, parrafo, y idrac

Estructuras basicas de la lengua: tipos de texéstryctura de cada uno de ellos
(narracidon, descripcion, exposicion); enunciadaeclarativo, interrogativo,
exclamativo, imperativo); los elementos de la damacisimple, sujeto y
predicado, y sus complementos. Clases de oraciones.

Reconocimiento y uso de algunos conectores textudle orden, contraste y
explicacion) y de las principales mecanismos deregicia interna, tanto
gramaticales (sustituciones pronominales) comatéxielipsis y sustituciones

mediante sinénimos e hiperdnimos).



Contenidos del curriculo. Adaptado del Decreto 8242 de 10-07-2014, por el
gue se establece y ordena el curriculo de la Educgmrimaria en la Junta de
Comunidades de Castilla-La Mancha

Ademas de los contenidos de gramatica, el conontmige la lengua en Educacion
Primaria “comprende los contenidos relacionados leomeflexién linguistica, y su
aplicacion a la produccion discursiva, en la queirdegran y relacionan aspectos
gramaticales, semanticos, fonologicos y pragmatmos cohesionan y explican la
aceptabilidad de la misma”. (p. 18627). En relacion este apartado, podemos concluir
con la concepcion global del curriculo en lo refégea la educacion linglistica
(p. 18623):

La educacion linguistica debe tener en cuenta dsggectos fundamentales que
intervienen en cualquier acto de uso de la lentpsacomponentes del contexto
comunicativo, con las reglas que permiten adeclaliseurso a la situacion; el

conocimiento y el uso reflexivo del coédigo lingidet—oral y escrito- en los niveles
de oracién; de palabra y de texto; y el mantenitoigle actitudes que erradican el

uso de determinados prejuicios socio-linglistiaos tygansmite el lenguaje.

4. FUNDAMENTACION TEORICA Y
ANTECEDENTES

En el marco tedrico voy a distinguir tres apartadies acuerdo con el enfoque y
criterios establecidos para ordenar la selecciddetes relevantes sobre la gramatica en
Educacion Primaria. De esta forma, en primer lugbhardaré la evolucién del propio
concepto, controversias en torno a este conceptadgsarrollo de la evolucion de las
diferentes tendencias y metodologias para enseaaragjica en la etapa de Educaciéon
Primaria. En el segundo punto, se concretan, dgkserry describen conclusiones
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tomadas a partir de estudios e investigacioneseetés de acuerdo con la gramética en
Primaria. El tercer epigrafe encabeza un apartaddealse explicara la relacion de la
gramatica y con los textos narrativos y descrigtiiesta fundamentacion tedérica nos

servira de punto de partida para establecer nupsio@so de intervencion en el aula.

4.1. Sobre la ensefianza-aprendizaje de la gramatigalas diferentes

metodologias de aplicacion en el aula de Educaci®nimaria

Muchas han sido las opiniones y las controversiagidas en relacion con la
ensefianza de la gramatica a lo largo de la histmighos han sido los autores que se
han manifestado a favor o en contra de la necesaisiencia de la gramatica en el

proceso de aprendizaje de la lengua. Destaco aglenastas manifestaciones:

Sabemos que la lengua materna no la aprende reglie seglas de gramatica, si
entendemos por lengua materna lo Unico que esp@bmatural que usa la madre
del nifio al hablar con él (Lenz, 1912, p. 17).

En contraste, Manuel Seco (1973, p. 10) argunreefdsor de la misma que:

La gramatica no ensefia a hablar, ensefia a refeexgmbre el hablar, y por tanto
indirectamente puede ayudar a hablar mejor (es:dsmnsar mejor y comunicarse
mejor). La gramatica examina los elementos que titopsn la lengua, y la
organizacion y funcionamiento de todos esos elemseMiene a ser como el plano
de una ciudad: no nos lleva de la mano a travésudecalles, pero nos dice como
esta trazada y donde se encuentra cada edific®tddosporta mas alla de nuestra

habla para mostrarnos el sistema de engranajescést se mueve: la lengua.

Ya desde principios del siglo XX, estudios real@adobre el lugar que debe ocupar
la gramatica dentro del curriculo normativo detipa de Primaria han coincidido en la
necesidad de concebir e incorporar la ensefanlegtamatica como ciencia, es decir,
en lo que al conocimiento sistematico de la lengmaefiere. A este respecto y en
consonancia con esta idea, Brackenbury (1922, p.B8umenta que solo con esta

concepcion de la graméatica se ayuda al nifio alrpsbgp dominio de la lengua:
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El lenguaje estd siempre con nosotros. Nuestrotmbjmies, en toda clase de
Gramatica, es hacer que el nifio piense en aquelemomy hasta donde podamos

lograr ese obijetivo el nifio ira entrandose en bitbalel pensamiento analitico.

Normativamente, esta idea queda reflejada en lebkdad y consolidada en la Ley
Organica 8/2013, de 9 de diciembre para la mejerdadcalidad educativaBOE
n° 295, 10 de diciembre de 2013, p. 97860), domdestablece la importancia de
comenzar con el desarrollo de las habilidades tiwggia traves del lenguaje en edades

tempranas para fomentar el desarrollo de dichogpeiento analitico:

Las habilidades cognitivas, siendo imprescindibh@sson suficientes; es necesario
adquirir desde edades tempranas competencias éraa@s, como el pensamiento
critico, la gestion de la diversidad, la creatidda la capacidad de comunicar, y
actitudes clave como la confianza individual, etusrasmo, la constancia y la

aceptaciéon del cambio.

Ademas, queda bien explicado en la mencionada lkggrca, donde se considera
gue “la lengua es el principal medio de represéiiag comunicacion, de socializaciéon
y aprendizaje, por lo que tiene un papel centrdadnrmacion integral del alumnado”
(Decreto 54/2014, de 10/07/2014, p. 18627).

Siguiendo la linea metodoldgica anterior, Ball67(49p.59) separa los contenidos
puramente gramaticales de los demas contenidogoprdp un curso clasico de lengua
castellana:

SEMANTICA: tiene por objeto el estudio del significado.

MORFOSINTAXIS (que es lo exclusivamente gramatical), estudsa ftamas y

relaciones de los signos linguisticos.

FONETICA: estudia los sonidos en el habla.

FONOLOGIA: estudia los fonemas componentes denlgula.

Si hacemos una similitud con la normativa actualeeReal Decreto 54/2014, de
10/07/2014, por el que se establece el curriculla dglucacion Primaria en la Junta de
Comunidades de Castilla la Manci2QCM, n. © 132, 11 de julio de 2014, p. 18629),
establece que:

El conocimiento de la lengua integra los contenidugiisticos y la adquisicion de

unos conceptos y una terminologia gramatical, fijogtlo todo ello porque la

adquisicion de las habilidades linglistico-comutivea implica el uso reflexivo

sobre diferentes aspectos de la lengua: las nognaasaticales y ortograficas; los
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elementos morfosintacticos que contribuyen a cohesiel texto; las diversas

posibilidades sintacticas que son utilizables gagaresar un mismo contenido; los

mecanismos de formacion de palabras; la variacitws factores que determinan
registros y usos sociales.

Y es que la controversia del estudio y ensefanamajical ha estado presente
desde siempre: “El estudio gramatical es una dresiiempre actual por la polémica
que conlleva su tratamiento como ciencia y espeeiale por su enseflanza” (Mantecéon
Ramirez, 1989, p.60).

Afos mas tarde, y pudiendo considerarse como pientoflexion de una nueva era
del concepto dgramética el propio Mantecon Ramirez (1989) ya demostnéalalez
y necesidad de la Gramatica para la ensefianza léegaa materna. Distinguio tres
tipos de gramatica: la linglistica, la normativiescolar; y establecid los principios
gue regiran y aportaran la justificacion cientifieecesaria a la gramatica escolar. Asi,
creyd necesario que:

Hay que construir una Gramatica adecuada al esiigdiaal tipo de lengua que ha

de usar: la llamamos Gramatica Escolar para diéemda de la Gramatica

Linguistica, mas propia de la Universidad y denkestigacion, y de la Gramatica

Normativa, relacionada con el uso y la norma eniatnente ligada a la RAE (p.60)

Para entender dicha justificacién tenemos que meuenta que estaria basado en
teorias pedagogicas y didacticas de linguistas iolegios, tal como Bello,
Brackenbury, Fernandez Ramirez, Chomsky, Piagejoiky y LOpez Morales.

En relaciébn con estas teorias pedagdgicas, me diétespecialmente en la de
Piaget (1896-1980), para quien “su ideal central gue el pensamiento del nifio
atraviesa por diversas etapas, en las cuales cadlaieanen mas consistencia los
conceptos abstractos, hasta que finalmente aldannadurez” (Langford, 1989, p.9).
En este sentido, Langford (1989, pp. 9-10) nosaertauque no podemos obviar las tres
etapas que Piaget distingue en el desarrollo dedgmeiento conceptual del nifio que
derivara en practicas pedagdgicas exitosas ercleksde Primaria en el Reino Unido
en afios posteriores:

Las tres etapas principales de dicho desarroliarséais siguientes: la sensomotriz,

de 0 a 2 afios aproximadamente, durante la cuakmtgmiento del nifio esta

intimamente ligado a la actividad practica; la atae las operaciones concretas,

desde aproximadamente los 2 hasta los 11 afiosadk @drante la cual los nifios
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piensan acerca de lo que es fisicamente posibie) @emnontonar objetos o cambiar

el entorno moviendo las cosas de un lugar a otnzandolas hacia arriba,

estirandolas o sometiéndolas a cualquier otrodpdransformacion; y, finalmente,
la etapa de las operaciones formales, de los 14 @fi@ximadamente en adelante;
en esta Ultima etapa el adolescente aprende ar@paesaa de realidades puramente
abstractas.

Por otro lado, Langford (1989, p. 19) establece alasificacion de tipos diferentes
de comprension y habilidades conceptuales en ehdmaje en la etapa de Primaria:
“las que se utilizan en la comunicacién con loso®ty las que se refieren al
pensamiento acerca del mundo. El primer tipo defearwa es més caracteristico de la
instruccion en la lectura y la escritura; el seguynde la instruccidon en ciencia y
matematicas”.

Tomando, pues, como referente a los linglistas imeados, Mantecon Ramirez
(1989, p. 67) proporciona una convincente y posiblgiguracion de las caracteristicas
de la Gramética Escolar:

- Es una sintesis de la Gramatica Linguistica y deréamatica Normativa.

- Es ecléctica, es decir, no debe guiarse por unaeksdnica, aunque para la
enseflanza de algunos temas y puntos selecciondiriadrices de alguna
doctrina determinada.

- Escienciay arte.

- Es gradualmente globalizada, al ensefiar la lenguaadierdo con la edad,
preparacion y desarrollo mental de los sujetoediss.

- Esrazonada, aln en las normas mas arbitrarias.

Y establece una finalidad clara de la Gramaticalasc
Tanto en la expresion oral y escrita diarias yasnlécturas, se ha de dar prioridad a
la comprensién, como finalidad primera de la comacion que en cierta medida,

ha de ser el objetivo principal de la ensefianda G¥amatica Escolar. (p.70)

También Mantecén (1989, p. 69) afirma que una parfortante de la gramatica

escolar es la morfosintaxis y redaccion, centradatencion en las mismas:

Morfosintaxis y redaccién: abarcaria el estudidadpalabra y sus componentes, en
si misma y en relacion con las otras unidades;aamsd el tratado de la oracion y la

proposicion gramaticales, y todas sus variableglgciones. Es muy importante
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incidir en la interrelacion de la sintaxis y la seiica. Se debe resaltar en este
apartado los aportes que la “sintaxis del enuntjgmoporcionan a la comprensiéon

de la lengua, en general, y a la lectura, en pdatic

Nuestra pregunta seria la siguiente: ¢ cuales samdolelos mentales de aprendizaje
de los nifios en la etapa de Primaria? Segun paiesta que aportemos, ¢ cuales serian
las mejores practicas en el aula de Primaria daaprendizaje en general y sobre todo
para el aprendizaje de la Gramatica en particuMgnciono de nuevo a Langford
(1989, pp. 18-19), quien ya ha dado respuestaas gseguntas; en primer lugar y
respondiendo a la pregunta de como aprenden cascédps nifios debemos tener
presente la teoria de é&aluacion de hipotesis:

La investigacion mas reciente muestra que los nifi@sores de 11 afios son por lo
general mas bien ineficientes en la evaluacion igétdsis. En particular, si se
encuentran con ejemplos que van en contra de paselsis que ellos mismos se han
hecho para explicar una situacion, con frecuemgnaran esos contraejemplos y se
guedan con la hipoétesis original [...] Después de 1ds afios de edad, los
adolescentes son capaces de evaluar hipdtesisria foas sistematica vy, si se
encuentran con un contraejemplo, pueden dejar de tefinitivamente sus

hipotesis incorrectas

Langford, (1989, p. 21), también explica la idedalensefianza das habilidades
de nivel superior y nivel inferior, que en el caso de la lectura y la escritura “rasate
las habilidades relevantes de orden superior neasgaara realizar adelantos hacen su
aparicion ya a los 5 afios de edad y continuaraorarglo de manera natural como
parte de la interaccién social cotidiana del nifibd proporcién de éxitos que
Langford (1989, p. 22) explica de la siguiente nnane

Una fuente que casi con toda seguridad contribeymahera notable al aprendizaje
de estrategias es sencillamente la proporcién dieseéSi una determinada forma de
abordar un problema ha tenido éxito en el pasadonifios la escogeran de nuevo
en el futuro.

Y por ultimo, tengo que hablar daprendizaje de modelos, que “se trata de
cuadros o0 imagenes mentales que usan los nifiosypadarse a comprender el mundo
(Langford, 1989, p.23).
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En esta misma linea, Medina Morales (2002, p.18djta modelos que relacionan
los aprendizajes de la clase y el desempefio coativdacotidiano del alumno en una
vision funcional del lenguaje. Esta autora afirfaamente: “(...) promover la idea de

la enseflanza de una gramatica con sentido, deexacamunicativo y funcional”.

Por su parte, Marin (2007, pp. 66-70), propone muse ensefie bajo la forma de
“instruccion directa”, sino mediante actividade® gignifiquen la experimentacion con

el lenguaje y con los recursos que ofrece el seidena lengua.

INTERVENCION DOCENTE
Actividades significativas — sistematizacion USO MEJORADO

o

Convenciones discursivas / gramatica textual /reaion gramatical

Convenciones ortograficas

A =

REFLEXION
METALINGUISTICA

Figura 2. Recorrido didactico para que se produapaendizajes significativos
(Marin, 2007, pp. 66-70)

Marin (2007, p. 70) lo explica de la siguiente miane

Si el docente se plantea cual es la sistematizagiden que se propone arribar,
entonces proyectara su clase de tal modo que sus@s del lenguaje, actividades
significativas, reflexiones metalinglisticas gumgera alcanzar ese objetivo. Sin
embargo, seria conveniente evitar las reflexionks yuegos profusos a los cuales
el lenguaje puede prestarse tan bien, con innunesragbrafrasis y gran cantidad de
combinaciones verbales, ya que pueden resultar satigfactorias para nifios y
maestros en el momento de realizarlas, pero tammiés apropiadas para

aprendizajes informales.
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A este respecto, debo mencionar el conceptootieiencia metalinguistical que
ya alude Salvador Mata (1989, p.125) en estos té&sni

La conciencia metalinguistica, es decir, la capatigara comprender el lenguaje

como objeto, para comentarlo (no solo para gemesadomprenderlo) se inscribe

en los procesos meta cognitivos. Estos consistda egflexion y el control sobre

los procesos del propio pensamiento, como resuligdana conciencia creciente

acerca de la naturaleza de las funciones cognitivas

Siguiendo esta misma linea, ya en la actualidadfi¢fo (2011) sostiene que los
maestros debemos poner la relacion de conceptosaticales en relacién con los

objetivos comunicativos; y Rodriguez Gonzalo (2q1103) defiende que:

Las decisiones sobre la seleccion de contenidowmajieales para la ensefianza
determinados por las finalidades que se concederetencia de la gramatica en la
educacion general de los alumnos: la reflexion gtaral en relacién con la mejora

del uso linguistico y el saber gramatical sisteraakb como parte de los saberes que

una sociedad establece para sus futuros ciudadanos.

4.2. La gramatica en la etapa de Educacién Primarida relacién entre
los contenidos del curriculo y los niveles de adaicion de la

lengua

Rodriguez Gonzalo (2012, p. 109) comparte puntogsta actuales en lo referente
a las implicaciones didacticas planteadas previtan&u enfoque es uno de los mas
actuales de la ensefianza-aprendizaje de la grangdtiEducacion Primaria, y sobre el
que me voy a basar para fundamentar una metododmgauada y apropiada que
permita a los alumnos superar las dificultadestpladas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la adquisicion de las competengsieridas para un buen dominio de

los contenidos gramaticales.
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Actividad metalingiistica y reflexién gramatical

Diferentes tipos de actividad explicita (manifig¢sta
VERBALIZABLE NO VERBALIZABLE

Revision de un escrito ¢el coche o la coche?
Reescribir un parrafo | ceche ya que esnasculino
uUso REFLEXION

Figura 3. Actividad metalinguistica y reflexion gratical
(Rodriguez Gonzalo, 2012, p. 68)

Esta idea es, precisamente, la que sustenta elciotirato de la lengua en
Educacion Primaria en el curriculo vigente (Dectett2014, de 10/07/2014, p. 18629):

La finalidad de la reflexion linglistica en la Edaimn Primaria es el conocimiento

progresivo de la propia lengua, que se producedmuahalumno percibe el uso de

diferentes formas linguisticas para diversas furaspy cuando analiza sus propias

producciones y las de los que le rodean para corderkas, evaluarlas, y en su caso

corregirlas.

No puede obviarse, por tanto, la importancia defl@xibn metalinguistica durante
el aprendizaje de la gramatica, asi como la congepte la gramatica en funcién de la
lengua en general y el contexto. Existen inveskiges que aportan nuevas ideas para
la ensefianza-aprendizaje de la gramatica en Pamestudios que, partiendo de las
carencias de la gramatica tradicional, observanelzesidad de enfocar la gramatica
desde el punto de vista de los alumnos. Tambiénnsaochos los autores que han
intentado buscar un puente que una los modelogitadles con los actuales enfoques
pragmaticos y textuales. Asi, por ejemplo, DomiagQaballero (1991, p. 42) ensalza
la ya existencia del contexto en la gramatica ¢iadal, y considera necesario ponerlo
al servicio de los alumnos

Lo que sucede es que los buenos gramaticos tradliemejemplifican tomando sus

ejemplos y contraejemplos de esa zona intermedia knliterario y lo “correcto”,

sin desdefar a veces lo coloquial. Su corpus abptess, una gran variedad de
estratos, superando los acartonados ejemplos adehlas gramaticas formales, las
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cuales, en ocasiones, sélo parecen hablar de siasigpero no del lenguaje. Por
otro lado, y por la misma razon, las “tradicionalsmutan mas con contextos que
con otras formalidades previas. Al fin de cuentasalumnos (y nosotros) no somos
sujetos puros linguisticos, sino sujetos interdigs, es decir, sujetos
psicosociolinguisticos.

Por su parte, Mantecon Ramirez y Zaragoza CanH9&8(p. 2) afirman que:

La incorporacion de una dimension funcional modifed foco metodoldgico con
relacion al lenguaje y hace que los estudios estigaciones de la ensefianza de la
propia lengua se centren en la finalidad de suesdgcir, en un andlisis de caracter
pragmatico del mismo. Por lo tanto, y siendo comsete con la nueva perspectiva,
la ensefianza de la lengua debe centrarse no sdias eraracteristicas llamadas
estructurales y funcionales, sino en el analisis lage usos y la finalidad

comunicativa.

En este mismo sentido, Alvarez Méndez (1987, p.d@pone:

Que en el medio escolar principalmente no se ceresiél lenguaje como algo
externo al sujeto y totalmente acabadgonque se transmite como herencia séptica
de tradicidén y cultura, es necesario tomar conéede que el lenguaje es, como
recientemente han acentuado las teorias generdatartsformacionales, una

manifestacion dinamicanergiadel hombre.

También es destacable la opinion de Crystal (1p8387),segun la cual,“Debe

haber un sitio para la expresividad [...] Pero delbeh igualmente un sitio para la

precision, adecuacion y propiedad, aspectos enegu@reciso socializar al nifio,

linglisticamente hablando”. Mantec6n Ramirez (198981) ya lo deja claro: “La

funcion de la escuela, del colegio, de la univadidonsistird en ir explicitando esos

saberes gramaticales de acuerdo con la edad, acepay nivel de los educandos”. En

concreto, y atendndo al tema que tratamos, ese nivel de desagoéda explicado con las

palabras de Lopez Morales, Humberto (1984, p. 42)

Se debe a que la comprension de las estructurammabes complejas exigen un
mayor desarrollo de la capacidad cognitiva del nifesarrollo que sélo se produce
hacia los ultimos afos de lo que Piaget llama aethipoperaciones concretas’ (7 a

11 afos) y sobre todo en la “etapa de operacioneslfes’ (de 12 en adelante).
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¢ Qué investigaciones se han llevado a cabo que pkamitido llegar a las
conclusiones anteriores? Galera Noguera y Lopemisi§l999, p. 148) observaron los
indices lectores y los niveles de fracaso escoésmtas fueron sus conclusiones:

Y es que no basta con defender el valor funcioedhdengua, sino que es necesario

gue esa intencion se plasme especialmente enblas lde texto y en el trabajo

diario de las clases de lengua, creando situacid@eso que lleven a un desarrollo
de las capacidades de comunicacion de nuestromatum

Sus investigaciones concluyeron en valorar la itgp@ia que tienen los textos
escritos por los alumnos y del aprendizaje a trdeda practica:

Opinamos que la ensefianza de la graméatica delsrdéeva cabo a partir de la

manipulacion de textos, preferentemente escritodgsopropios alumnos. De esta

manera se aprende por la practica, y la normateaaatical se ha de hacer amena al
comprender el alumno la necesidad que tiene deidmanpara mejorar su propia
expresion. La gramatica asi se transforma en alm y su aprendizaje resulta

motivador. (p.149).

Ademas, afladen que sera a partir de estos texamsl@ise realizara la reflexion
gramatical:

Si la reflexiébn gramatical se hace sobre los pmpéxtos escritos por los alumnos,

estaremos dando ademas a la gramatica el valorohalcque precisa, pues la

relacionamos con sus propias necesidades expregigado que sera un medio
idoneo para producir textos bien cohesionados yngtiaalmente aceptables.

(p-149)

Otro estudio de investigacion importante fue llevadcabo por Casas i Deseures
(2014), quien realizé una investigacion empiricé8gparejas de 3 ° y 6° de Educacion
Primaria en Cataluiia, en concreto, valoré las uliicles que tienen los alumnos para
comprender los usos de los tiempos verbales, ltegarconclusiones tales como:

De los resultados se infiere que la interacciomupeve el desarrollo de la actividad

metalingliistica y que a partir de la reflexion sedqen establecer puentes entre el

saber gramatical y los usos linglisticos. Tambiénep de manifiesto que un
aprendizaje escolar excesivamente formal (que rgmsiel conocimiento sobre el
verbo desde un punto de vista basicamente mortapgmpide a los alumnos
interpretar los tiempos verbales de acuerdo cowsotriterios (semanticos,

sintacticos y pragmaticos. (p. 65)
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Por su parte, Jiménez Fernandez (1998) tambiéizdeaha investigaciéon en un
grupo de hablantes de entre 11 y 13 afos, y dessulie obtuvo ideas para la
ensefianza de la sintaxis en relacion con la setaardspectos sociolinguisticos y
sociologicos. En concreto se baso en los nexosslerhciones subordinadas creadas
para dichos hablantes para establecer sus conussio

Estos datos que aportamos se asemejan bastante extltaidos de similares

estudios: en todos ellos las causales, finalesmpdeales cubren los primeros

puestos, si bien con un distinto ordenamiento @& caso; ademas de estas, y es
otra coincidencia mas, por su parte, las locativascesivas y consecutivas son las

qgue presentan menos rendimiento funcional. (p. 843)

Por dltimo, también destacaré la investigacion dé#aM Garrido (1988), quien
observa al nifio de cerca para ver qué proceso sigadjetivo en las primeras edades
escolares. Destaca de su investigacion la lendeidoroceso adquisitivo del adjetivo
frente al sustantivo o al verbo, esto es debidor@teso natural del aprendizaje de las
diferentes categorias gramaticales:

El niflo necesita llamar a las cosas por su nomlasi pideagua o chocolate
pero va a tardar mucho mas tiempo en sentir lasidae: de expresar que el

chocolate esnarréno que el agua ésansparente(p. 273)

4.3. Textos narrativos y textos descriptivos

No podria concluir el desarrollo tedrico sin menaiola relevancia que tienen los
textos narrativos y descriptivos en el procesorgeiganza-aprendizaje de la graméatica
en todos los niveles educativos, sobre todo endpPi@npuesto que es en estos niveles
donde se adquieren las herramientas y destrezasamgs para su produccion tanto
escrita como oral. Y asi se refleja en el Real &tec54/2014 de 10/07/2014, por el que
se establece el curriculo de la Educacion Primamida Comunidad Auténoma de
Castilla La Mancha:

Respecto a la lengua escrita (lectura y escritlma)alumnos de esta etapa no han

de limitarse a la mera transposicién del codigd ataescrito, sino que han de

adquirir estrategias que les permitan comprendgsroducir, con cohesion y

coherencia, los diferentes tipos de textos, temiedcuenta, asimismo, las normas

ortograficas y demas convenciones del codigo es¢pt 18628)



21

Miriam Alvarez (1996, p. 11) describe claramente ¢aracteristicas de los dife-
rentes tipos de textos:

Podrian agruparse, por una parte, la descripci@nnarraciéon, como formas de la

expresion literaria, y la exposicion y la argumeitta, por otra, representarian las

modalidades relacionadas con las vertientes dietiff humanistica de la

comunicacién. Bajo las dos primeras, el autor pam@iego todas las posibilidades
de la lengua para crear nuevas dimensiones sigtivas y activar un sinfin de

asociaciones inexploradas, todo ello guiado porinteacion estética.

Entendemos, por lo tanto, que los textos narrativakescriptivos muestran una
vinculacion directa con la literatura (dAmbito deuds y conocimiento del alumnado de
Primaria), y es a través de esta tipologia textiomide el alumnado pone en escena
todos sus conocimientos linguisticos. Es importdetallar las caracteristicas de ambos
tipos de texto:

Narrar es relatar unos hechos que se han producitio largo del tiempo. La

narracion fija las acciones que acontecen en @edeucemporal, relacionadas con

unos personajes y encaminadas a un determinadolaesé...] Tradicionalmente,

suele definirse la descripcidbn como una “pinturathm con palabras. Y es cierto,
pues una buena descripcion es aquella que provoe eceptor una impresion
semejante a la sensible, de tal forma que ve nmeeidé la realidad descrita.

(Alvarez, 1996, p. 17)

Por lo tanto, a través de los textos descriptivoaryativos el alumno demostrara la
competencia linglistica necesaria para desenvelwr®l mundo real. Vuelvo a Xavier
Fontich (2011, p. 56) para concluir la presentedl&mentacion tedrica con una mirada
integradora:

Las perspectivas de futuro de la investigacion esddrensefianza de la gramatica
son amplias. Es preciso elaborar un espacio quegritlas miradas de
investigadores y docentes y que ayude a exploesgrobllar y contrastar en el aula
el modelo de intervencion. Todo esto se tiene qoeemp traducir en obras de
consulta manejables dirigidas tanto a profesoresoca aprendices. También debe
ser posible desarrollar una ensefianza integradaudéulum de lenguas.

La LOMCE (Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembmapa mejora de la calidad
educativaBOE, n° 295, 10 de diciembre de 2013, p. 97861) infod®a que el informe

PISA 2009 arroja unos resultados para Espafa quenpte relieve el nivel insuficiente
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obtenido en comprensién lectora, entre otros, nejgdo del promedio de los paises de
la OCDE.

Es a nosotros, como maestros de la etapa de Rajreargeneral, y de gramatica, en
particular, a quien nos compete la mejora de diglessitados a través de nuevas
metodologias que consigan lograr un mayor y megodimiento de nuestros alumnos
para que puedan equipararse con los niveles dep&uyaasi lo establece el apartado 2

del articulo 16, con la siguiente redaccion:

La finalidad de la Educacion Primaria es facilitados alumnos y alumnas los
aprendizajes de la expresion y comprension ordedara, la escritura, el célculo,
la adquisicion de nociones basicas de la cultural lgabito de convivencia, asi
como los de estudio y trabajo, el sentido artistecareatividad y la afectividad, con
el fin de garantizar una formacion integral quetdbaya al pleno desarrollo de la
personalidad de los alumnos y alumnas y de prdpargrara cursar con
aprovechamiento la Educacion Secundaria Obligat(pi®d7868)

5.INTERVENCION

5.1. Objetivos y metodologia

5.1.1. Objetivos concretos de la intervencion



23

Los objetivos concretos que me propongo conseguirmai intervencion son los

siguientes:

1. Descubrir las dificultades que presenta el aprajelide tres clases de palabras
(verbo, adjetivo y conjuncion) a un grupo de alumde 5.° curso de Educacion
Primaria

2. Observar el proceso de descodificacion del lengimjes textos en un grupo de
alumnos de 5° curso de Educacion Primaria paraadysge cerca el proceso de
ensefianza-aprendizaje, y de esta forma poder vialgara poder crear nuevas
practicas que permitan superar las dificultadesminadas en el proceso.

3. Fomentar las buenas practicas del proceso de ewsedprendizaje de la
gramatica en el aula, tanto del alumnado como dalegorado: crear textos
modelo, organizacion del trabajo en proyectos, ycoin verbal...

4. Observar la capacidad de sintesis de un grupo utenak de 5° curso de
Educacion Primaria para poder valorar su comprangeneral del texto y su
produccion del lenguaje en términos de coherencizhgsion.

5. Fomentar la reflexion metalinglistica en el aulzogsiderar el error como algo

creativo para el desarrollo del aprendizaje dedangtica en Primaria.

5.1.2. Metodologia

La eleccion del centro donde he desarrollado larwencion se ha debido a la
localizacion y conexién, en gran medida, con ditut® de educacion secundaria donde
he ejercido mi tarea docente durante dos cursafeateos. El CEIP Rio Henares es
uno de los colegios situados en la zona de nuematrcecion de la localidad de
Guadalajara (Castilla la Mancha). Al tratarse débamio de nueva construccion, se ha
cuidado la relacién con la ciudad, de tal forma ge encuentra muy bien comunicado
con el centro y con otras zonas de la localidae\a$ del transporte urbano y de paseos

que unen el centro con la periferia de la ciudad.

En relacién con el nivel socioeconémico y cultutel las familias, destaca en su
mayoria un nivel medio. Predominan las familias ickths al sector servicios,
comunicacion, logistica... en Guadalajara o en Madid alumnado es muy

heterogéneo, debido al desarrollo de estos ultmfios del sector industrial situado en
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el corredor del Henares. Aun asi, destaca la iaté@n sin conflictos que perturben el

clima escolar del centro.

La intervencion la llevé a cabo con 23 alumnos Ydeusso de Educacion Primaria,
de los cuales 15 son nifios y 8 son niflas Uno dallosnos presenta necesidades
educativas especiales y otro alumno tiene difidelsarelacionadas con el desarrollo de
las habilidades sociales. En el grupo de alumnaitsvenidos, hay un alumno

marroqui, nacionalidad de inmigrantes que predommeal centro.

En la aplicacion de las pruebas para el desardalgroceso de intervencion que
presento en el trabajo, me he basado en una metpdajue me permitiera integrar las
competencias exigidas para conseguir un favoraddardllo del enfoque comunicativo
en el grupo de alumnos de Primaria con los cuaesdbajado. La descripcion de la

metodologia que he aplicado se define y materializties fases:

- Primera fase o fase de presentaciénconsiste en desarrollar una actividad de
introduccién que tiene como objetivo activar lom@amientos previos. El
objetivo final de esta primera parte, es decirgle he querido conseguir en
ultimo término, ha sido activar el interés de lasraos, ademas de presentar el
tema, asi como los contenidos que tratar. Es muyorltante la
contextualizacion de dichos contenidos y la reladi® los mismos con su
realidad més préxima para iniciar la posterior exgaion.

- Segunda fase dase practica he proporcionando oportunidades y desarrollado
actividades para que los alumnos puedan demostranioque practico de lo
previamente explicado. Considero que se trata deoportunidad para que los
estudiantes puedan utilizar lo que han aprendidocsmeter errores, lo que
supone una de las fases mas importantes del prolmssalumnos han sido
guiados en todo momento. Posteriormente, he idaliefido explicaciones
aportando nuevos puntos de vista, explicando nuéwasones o diferentes
puntos gramaticales. Finalmente, he formulado ue@e sde preguntas en
relacion con el tema en cuestion para comprobalosialumnos lo han
entendido, y asi poder continuar con otras actiledarelacionadas con la
explicacion anterior. He considerado importante tpsealumnos hicieran la
practica suficiente y con actividades de diferetifieultad. Cuando los alumnos
practicaron lo estudiado, llegd el momento de leet@ y Ultima fase, que es la

de produccion.
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- Tercera fase ofase de produccion:desarrolla la fluidez y proporciona a los
estudiantes una oportunidad de personalizar, dadisarry demostrar lo
aprendido a través de tareas finales que perndzaysus propias ideas. Para el
posterior proceso de evaluacion ha sido muy imptetgue los alumnos hayan
usado lo aprendido para asi poder valorar esa iggactomunicativa vy
comprobar si han adquirido la competencia gramagicagrado suficiente para

un correcto uso de la lengua desde el punto d& gramatical.

5.2. Pruebas
Atendiendo a las argumentaciones de Miriam Alvgf€96, p. 10) en relacion al
discurso:
Redactar no s6lo es un acto de creacion individasalyn acto comunicativo, donde
se exige al autor un conocimiento previo y clardalgue quiere transmitirse, en
beneficio del que ha de leerlo.
Partimos de una consideracion fundamental: todmuis supone la intervencion de
varios elementos de muy distinta naturaleza: emismnsaje, receptor, codigo,
contexto, cuya interaccion desemboca y hace pdsitdemunicacion.
Por ello, no soélo interesa el texto-mensaje talopn@ ha sido creado, sino que
aludimos, cuando sea conveniente, a los procespsodeccion y de recepcion de
los textos, esto es, se tendra en cuenta en slidadtael fenomeno de la
comunicacion.
Y atendiendo al siguiente esquema, que explica equeualquier situacion, un
hablante competente utiliza sus competencias caativas y, ademas, pone en juego

otras com petencias:
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He preferido trabajar, a través de tipos textosatigps y descriptivos, tres clases de
palabras que considero importantes para que elnalypueda alcanzar un correcto uso
de la lengua desde el punto de vista gramaticaleddo, el adjetivo y la conjuncion.

Miriam Alvarez (1996, p. 11) considera que:

A través de la narracion y la descripcion, el aypone en juego todas las
posibilidades de la lengua para crear nuevas dioess significativas y activar un
sinfin de asociaciones inexploradas, todo ellodmigor una intencion estética. En
general, puede afirmarse que no existe una modadiddéada, sin que participe con

otra en un mismo texto. No se concibe la narrasidrelementos descriptivos.

He elegido un tipo de texto narrativo con elemed®s$exto descriptivo porque son
ambos tipos de texto los que utilizan en abundalasieclases de palabras objeto de

aplicacion y andlisis. Asi lo explica Miriam Alvar€1996, pp. 34 y 47):

Las formas verbales: en la narracién se cuentahdoBos ocurridos a lo largo del
tiempo, de tal modo que al encadenarse unos c@s @dquieren un nuevo
significado. Como se trata de mostrar accionesodeunicar hechos sucedidos, es
normal que predomine el empleo de verbos sobrejaiealotro tipo de palabras. Y,
como, ademas, se trata de yuxtaponer o subordifeserntes periodos temporales,
es logico también que haya que poner especial iatermn la utilizacion de las
formas verbales, ya que de ello dependera el qlegse 0 no la perspectiva en la

narracion.

El adjetivo: en los textos descriptivos suelen pnaighar los nombres, sustantivos y
adjetivos, puesto que la referencia a objetos psrguw a la de las acciones. Los
sustantivos abundan en las descripciones porquenadare a los objetos de la
realidad, porque clasifican estados y seres auesdg otro modo, no se les podria
precisar. Pero mas importante que el sustantival edjetivo en la descripcion. La
aparicion del adjetivo puede completar la inforrdaajue el sustantivo nos ofrece,
puede matizar el sentido y dotar de una expresividayor al sintagma. El manejo

correcto de la adjetivacion exige un gran domir@dadlengua.
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Defino las tres clases de palabras que he traba@mutos alumnos segun la edicion
Manual de IaNueva gramaética de la lengua espafig. 235, 427 y 603)

El adjetivo es una clase de palabras que modificustantivo o se predica de él
aportandole muy variados significados. En un gramero de casos, el adjetivo
denota propiedades o cualidades [...] El tiempo Verbéa categoria gramatical que
permite localizar los sucesos en relacion con ehemio en que se habla [...] Las
conjunciones constituyen una clase de palabragianas y generalmente atonas
que relacionan entre si vocablos, grupos sint&cticooraciones, unas veces

equiparandolos y otras jerarquizandolos y haci@sddépender unos de otros.

Las actividades para valorar el nivel de competegcamatical que tiene un grupo
de alumnos de 5° curso de Educacion Primaria esté@mtadas a la practica y
conocimiento de las clases de palabras anterioarexgiuestas y que, a continuacion,

detallo junto con su relevancia dentro de la grava&eneral:

* El verbo: debe su importancia dentro de la oracién a qua ekse de palabra
gue designa, primaria y basicamente, la expresdiechpo.

* EIl adjetivo: una vez que hemos trabajado los aspectos redmmsncon la
derivacién y composicion de palabras, su correstodenota claramente un alto
nivel de dominio de la lengua.

* La conjuncion: reescribir el texto narrativo presentado al comnie de la
actividad requiere una buena reestructuracion kbeeacion; la conjuncion es
una clase de palabra que desempefa una funciée elava unién de varias

estructuras oracionales.

La secuenciacion de las actividades atiende a faduegia explicada previamente;
la “presentacion” corresponde al texto; la “préti@ los tres primeros ejercicios y la
“produccion”, al ultimo ejercicio. Expongo un esqueea modo explicativo del proceso

de intervencion llevado a cabo:

PROCESOS OBJETIVOS ACTIVIDAD NIVEL | EDAD
COGNITIVOS DE EP

> Real Academia Esparfiola y Asociacion de Academiasadéengua EspafiolaNueva
gramatica de la lengua espafola. Manuaspasa, Madrid, 2010.
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Conexion Acceso

Comprension Lectura y presentacion d{ 5° 11

texto anos

e ldentificacion Identificacion de todas Ia

formas verbales

Analisis Valoracion y clasificacion di  5° 11
| y Valoracion las formas verbale afos
Reproduccion atendiendo a su tiempo

Composicion y derivacion d

Aplicacion _

P adjetivos

. . » _ )
Reflexién Sintesis Reelaboracion y reescritu 5 11

y Creacion de la fabula afios

El procedimiento que he seguido en el aula egealesite:

1. En primer lugar he llevado a cabo la presentaciénlad actividad que ha

comenzado con la lectura en voz alta del texto atisr propuesto;
posteriormente, he explicado en qué consiste umeaaidn, asi como los
principales elementos que intervienen en ella, iefidd, ademas, las
particularidades del texto literario presentadoggbo que, al tratarse de una
fabula, he pretendido llevar la realidad al aula,ayi de esta forma,
contextualizar la actividad. Una vez leida la n@da en voz alta con los
alumnos, y haberles explicado a su vez el fragmesgscriptivo que
encontramos en la misma, he procedido a activac@uscimientos previos en
relacion a las clases de palabras y enumerar epizara las respuestas.
Finalmente, requiero que continlen con la fasetipgac

La primera actividad de la fase practica persigue Igs alumnos identifiquen
todas las formas verbales que encuentren en @;teata ello se les pide que
subrayen en el texto todos los verbos que idengfig Se trata de una actividad
de inicio de la fase practica, la menos complejtodas.

La segunda actividad consiste en una actividadatl@acion y clasificacion de
las formas verbales atendiendo a los tiempos wsbdlos alumnos debian
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clasificar todos y cada uno de ellos segun la eifmede tiempo basico:
presente, pasado o futuro. La dificultad aumengars@avanzamos en la fase.

4. En la tercera actividad he trabajado con el adjetigquiere un buen dominio de
la lengua por parte de los alumno/as, puesto queat® de un proceso de
composicién y derivacién de palabras al exigirle®saalumnos reescribir el
adjetivo en su grado comparativo de superioridatiperlativo. Todo ello con
adjetivos que hayan aparecido en el texto. Al ifmaaltoda esta segunda fase
hice un recordatorio de las clases de palabradjcardo y recordando la
importancia de la conjuncién como enlace entreagasraciones que conforman
un texto.

5. La fase de produccidn presenta una Unica activittattle los alumnos han

tenido que producir y crear con sus propias pasalarenoraleja de la fabula.

5.3. Materiales y recursos

En cuanto a los materiales y recursos utilizadoslorg especialmente la
organizacion del aula en forma de U, organizacioa gonsidero muy satisfactoria,
puesto que siempre se ha pretendido favorecentamioacion entre maestro y alumnos
y entre alumno y alumno. Los recursos utilizados Isado los ordinarios que
encontramos habitualmente en las aulas (pizarrsicala pantallas, bibliotecas de
aula...). Tengo que destacar la existencia de logeptores fijos en las aulas, ya que
son un complemento perfecto para la presentaciohasieactividades. Destaco la

motivacion del alumnado, especialmente en el taicky de Educacién Primaria.

5.4. Andlisis de los resultados

La evaluacion es una parte importante del procesendefianza-aprendizaje, puesto
que permite al maestro y a los alumnos analizar dosres y las dificultades
encontradas en las diferentes actividades promuestaisto, especialmente y en
consonancia con lo expuesto previamente, en lasiteckde llevar a cabo lo que he

llamado anteriormente “reflexion metalinguisticste punto marcara la diferencia en
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el proceso de superacion de las dificultades erates en la ensefianza de la

gramatica. Volveré a ello en la conclusion final.

Dentro de este proceso de evaluacion, cabe analirdo por punto los resultados
obtenidos a partir de las actividades previameegentas. He aqui el analisis de los

resultados

Andlisis de tiempos verbales

B Resultados
favorables

B Resultados no
favorables

Figura 1. Resultados obtenidos en la actividad 1

La grafica corresponde a la representacion objelgvkns resultados obtenidos en la
primera actividad propuesta, cuyo objetivo finatkanalisis de las formas verbales que
aparecen en el texto narrativo. Se concluye quiesi23 alumnos a los que se les ha
realizado las pruebas, 12 de ellos han obteniddtagl®s favorables frente a los 11
alumnos que no han obtenido resultados 6ptimos.

Los errores mas comunes de esta actividad hancsdaguientes:

- Considerar como forma verbdkegada, frescura.

- No reconocer como formas verbales los verbos erorimoderativo:trabaja,
guarda.

- No reconocer como formas verbales las formas daitind: llegar, bailar.

- No reconocer las formas verbales conjugadas debger: era, fue.

- No reconocer las formas verbales de gerurgl@iéndole.

- No reconocer la forma verbal del verthar: doy.

- No reconocer la forma verbal del vertbecir: dijo.

- No reconocer como verbos las form#anoy retozo.
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- Destaco también que algunos alumno/as solo hamaewn las formas
verbales con raices de infinitivo y conjugacionikims, como es el caso de
los verboscanto, descanso, encontrg, pagare, pregunto, re$go
A continuacidn enumero todas aquellas formas que dumnos han
reconocido como formas verbales:

Dijo, doy, gusta, llegar, pidiéndole, generosa, fgodlorar, bailar, trabaja,
guarda, ponte, prestara, dedicado, llegada, es,tafasm despreocupada,
cosecha, menor, pasar, fue, respondid, canto, dérmopantabas, pases,

canto, retoz0, ufanod, descanso, cantaba, hacias.

Reconocimiento de tiempos
verbales

B Resultados favorables

Figura2. Resultados obtenidos en la actividad 2

Sin embargo, no han sido tan satisfactorios loslteeos de las actividades de la
fase mas practica, y que de alguna forma representanocimiento mas sistematico de
la gramatica, y asi lo muestra la grafica antedmrde el semicirculo azul, ligeramente
mas pequefio que el semicirculo rojo, representasaalumnos que han obtenido
resultados favorables en esta actividad. En cifeageflejariamos en 11 alumnos con
resultados aptos y 12 alumnos habrian obtenidoltagdss no favorables para el
desarrollo de la competencia gramatical.

Los errores mas comunes en la segunda actividadithartos siguientes:

- Reconocer como forma verbal de presetiije; generoso, cantaba, cosecha.

- Incluir y clasificar las formas no personales de \@rbos en tiempo de
presente:llorar, bailar, llegar, pidiéndole, dedicado, lleda, despreo-
cupada.

- Reconocer como forma verbal de pasamtestara, guarda, pases.
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Incluir y clasificar las formas no personales de l®rbos en tiempo de
pasadollegada, pidiéndole, llorar

Reconocer como forma verbal de futuppdxima, pases, trabaja, prestara,
fue, hacias, cantabas.

Incluir y clasificar las formas no personales de \@rbos en tiempo de
futuro: llorar, llegada, guarda, llegar, encontrar.

Los errores menos comunes de esta actividad han lsgl siguientes:
identificar como formas verbales de tiempo de priesenenor, frescura,
respondio, retozd, descanso, ufano, bailar, caat@ontrg identificar como
formas verbales de pasaddremente, durante)identificar como formas

verbales de futurproxima, pases, trabaja, prestara, fue, haciastahas).

Desde el punto de vista general, las clasificaciate las formas verbales que

han realizado los alumnos con los ejemplos corretipates son las siguientes:

Formas verbales de presentgo, doy, gusta, llegar, pidiéndole, generosa,
ponte, llorar, bailar, trabaja, guarda, prestara,edicado, llegada, es,
cantaba, despreocupada, cosecha, menor, frescume, frespondio,
cantabas, pases, descanso, encontro, hacias.

Fromas verbales de pasadantd, pidiéndole, retozo, preguntd, descanso,
hacias, ufand, cantaba, respondid, encontrd, caagaliue, prestara, dijo,
preguntd, respondid, llegada, guarda, pregunto,taba, pases, liboremente,
llorar, llegado, durante.

Formas verbales de futurpagaré, llorar, llegada, guarda, proxima, pases,
trabaja, prestara, pagaré, presentara, fue, preasgit hacias, cantabas,

llegar, encontrar.

Y ha sido, precisamente, en esta fase practicangdida que se incrementaba la

dificultad de las actividades, donde se ha reftejasth aumento de los errores
proporcional al nivel de dificultad del ejercici@rc el que se pretendia trabajar la
composicién y derivacion de los adjetivos. Tan sbllumnos han demostrado superar
la competencia gramatical requerida en esta dativimientras que 17 alumnos no la

han superado.
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Formacion de adjetivos

B Resultados
favorables

B Resultados no
favorables

Figura 3. Resultados obtenidos en la actividad 3

Los errores mas comunes en la tercera actividadgidarios siguientes:

Formar los adjetivos en su grado comparativo dersadad de la siguiente
forma: muy generosa, muy calida, muy bello, muy despremajpmenos
calido, igual de bello, generésima que, calido dusdlo que, despreocupada
que.

Crear los adjetivos en el grado superlativo de iguiente forma:
supermegageneroso, mega calido, hiperbello, mefmabel

Los errores menos comunes han sido los siguientebacer modificacion
alguna ¢eneroso, calido, bello, despreocupadimymar el comparativo de
inferioridad y no el de superioridachénos generoso que, menos célido que,

menos bello que, menos despreocupado que).

He aqui todas las respuestas dadas por los allennesta actividad:

Grado comparativo de superioridad del adjetivo &gesa’.mas generosa
que, muy generosa, MAS generosa, generosa, Menosroga que,
generosima que, generosa que, generosa, retozéragm

Grado comparativo de superioridad del adjetivoiticdl mas calido que,

muy calido, menos calido, calido, calido que, desca célida.
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Grado comparativo de superioridad del adjetivoltielmas bello que, muy
bello, igual de bello, bello, menos bello que, dajue, ufand, bellisimo,
belli.

Grado comparativo de superioridad del adjetivo pdescupada”mas
despreocupada que, muy despreocupada, menos degpagia, mas
despreocupada, despreocupada, menos despreocup&jalespreocupada
gue, preocupada.

Grado superlativo del adejtivo “generosi:mas generosa, generosisima,
supermegagenerosa, muy generosa, generosisima, gaperosa, la mas
generosa, mas generosa que, generosa, libremerdeergsos, mas
generosa, generosidad.

Grado superlativo del adjetivo “calido”el mas calido, supercélido,
megacalido, calidisimo, supercalida, calida, mujid@® el mas calido, mas
calido que, calidosisimo, calido, despreocupadolidogd, mas célido,
calidad.

Grado superlativo del adjetivo “bellogl mas bello, bellosisima, hiper bello,
superbello, bellisimo, super bello, megabello,dethuy bello, la mas bella
el mas bello, mas bello que, bellisimo, bellosisitrala, bellisimos, mas
bello, belleza.

Grado superlativo del adjetivo “despreocupada’>mas despreocupada,
despreocupadisima, superdespreocupada, muy despada, mas
despreocupado que, despreocupadisima, mas despeatau despre-

ocupadas.
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Uso de la conjuncion

B Resultados
favorables

B Resultados no
favorables

Figura 4. Resultados obtenidos en la actividad 4

Con esta actividad se pretendia trabajar la coijaonen particular, y el correcto
uso de la lengua, en general, puesto que se ragueilos alumnos supieran reescribir
y elaborar con sus palabras la moraleja de la #atuds graficas de las figuras 4 y 5
muestran el rotundo éxito de la actividad finalaléase de produccion; revelan que 16
alumnos se expresan favorablemente y de acuerdolacaompetencia gramatical
requerida para su nivel; sin embargo, existen fhats que no han superado la prueba.
Y es aqui donde tenemos que mirar a la hora depessoluciones adecuadas y reales

para una mejora del desarrollo de la competeneiaagical.

Ejemplos favorables de la actividad:

- Que no te pases todo tu tiempo trabajando porquesias a dejar todo lo
gue necesitas a un lado y entonces cuando llego®edento de utilizarlo no
lo tienes.

- Que nunca hay que dejar las cosas sin haccer.

- Que no debes pasarte el tiempo bailando o disfddamporque ya llegara
ese momento, primero trabaja.

- No te pases el tiempo sin hacer nada. Trabaja ydp@ara los momentos
de escasez.

- La moraleja es que no hay que pasar el tiempo ldbpdacer, que hay que
trabajar y guardar la cosecha.
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No gastes tu tiempo no haciendo nada, sino queajaalg cultiva para
tiempos de escasez.

Primero tienes que hacer las tareas y cuando achbedo que quieras.

La moraleja es que no hay que pasar el tiempo lérplacer, hay que
guardar y trabajar la cosecha.

Nunca dejes el trabajo, haz primero el trabajo da lo que tu quieras.
Que no hay que dedicar el tiempo al placer, soly hae dedicarlo al
trabajo y guardar la cosecha.

Que no te dediques a complacerte sino a trabajguagrdar la comida para
cuando no quede nada.

Que hay que trabajar para conseguir las cosas.

Ejemplos de sintesis no coherentes o adecuadashtequerido:

Que si tu disfrutas y luego no dejas sobras no aedplver a disfrutar.
Son textos literarios.

Que deberia haber guardado su comida en vez de kagee hizo.
Que no tengas tiempo solo para ti que tienes cpleajar.

Que hay que trabajar.

Resultados favorables por
actividad

M Actividad 1
M Actividad2

Actividad3
M Actividad4

Figura 5. Resultados obtenidos por actividad
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Los mejores resultados han sido para las activalddecomprension, de sintesis y
de creacion (actividades 1 y 4, respectivament@).hidn sido tan favorables, sin
embargo, las actividades de composicion y derivad@adjetivos. La media general de
todo el proceso de intervencion ha sido satisfagtpuedo decir que el grupo donde he
realizado las pruebas objeto de valoracion presantsrcentaje medio en relacion a la
adquisicion y desarrollo adecuado de la competegr@imatical, en primer término, y

por tanto, un correcto uso de la lengua desdergbpie vista gramatical.

Adecuado uso de la competencia
gramatical

20 17
15
6

5 M Adecuado uso de la
0 competencia

gramatical

Alumnos con Alumnos que no
adecuado uso de la presentan un
competencia adecuado uso de la
gramatical competencia
gramatical

Figura 6NUmero de alumnos que presentan un adecuado uso

de la competencia gramatical

Es especialmente destacable, que a pesar de larimalg resultados 6ptimos y
favorables ningan alumno/a ha completado las aetdes propuestas de forma
completamente precisa y correcta, por lo que eteate la necesidad de dar soluciones
a esta situacion que describe la realidad de rasestias.

Las respuestas correctas y precisas de las acdesdaibieran sido las siguientes:

Respuestas de la primera actividad (distincionagefbrmas verbales del texto):
cantd, retoz6, descanso, ufand, llegar, encontu@, fllorar, pidiéndole, prestara,
pagaré, dijo, doy, es, pregunto, hacias, era, daataespondid, cantabas, gusta, ponte,
bailar, pases, dedicado, trabaja, guarda, despreacia



38

Respuestas de la segunda actividad ( clasificatgdlas formas verbales segun su

tiempo verbal):

Formas de presentgrestara, doy, es, gusta, ponte, pases, trabajardau
Formas de pasadoanto, retoz6, descansafand, encontrg, dijo, pregunto,
hacias, era, cantaba, respondid, cantabas.

Formas de futurgpagaré

Respuestas de la tercera actividad (formacion giivams en su grado comparativo

de superioridad y superlativo):

Generosa: mas generosa que (comparativo de sugadprgenerosisima,
muy generosa, la mas generosa (superlativo).

Calido: mas calido que(comparativo de superioridadgalidisimo, muy

calido, el mas calidgsuperlativo).

Bello: mas bello qugcomparativo de superioridad)ellisimo, muy bello,

mas bello quésuperlativo).

Despreocupadamas despreocupada quE&omparativo de superioridad),
despreocupadisima, muy despreocupada, la mas despada

(superlativo).

La respuesta de la ultima actividad requiere ldiexgion de la moraleja de la

fabula, por lo tanto, se trata de una acitvidaceliero que exige la comprension global

y precisa del texto.
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CONCLUSION

La realizacion de este trabajo me ha permitido ymdizar en el estudio de la
metodologia de la gramatica en Primaria, todo ellaravés de la lectura de
documentacién ya existente sobre el tema e inaestiges ya previamente realizadas
relacionadas con el enfoque que yo he dado al jor&d@al de Grado, con este enfoque
he intentado dar respuesta a las preguntas queamddb surgiendo durante mis
estudios de Grado y que he planteado al comierizorelgente trabajo. Las respuestas a
estas preguntas las he encontrado gracias a laléasgervencion y observacion en el
aula, donde he comprobado “in situ” las dificulta@&istentes para llegar a alcanzar un
pleno dominio de la gramatica de la lengua enwalrde estudio requerido (en nuestro
caso, el nivel de 5° de Primaria), y ha sido aipdet aqui y pudiendo dar respuesta a
todas mis preguntas cuando he elaborado un “MadeaBuenas Practicas” como
herramienta de trabajo tanto para el profesor cpara el alumno para ayudarnos a
conseguir el pleno dominio de la Gramatica dengue, y este es el resultado final y el
objetivo final que me planteé al comienzo del misEld‘Manual de Buenas Practicas”
surge como solucion para superar las dificultadespgesentan un grupo de alumnos en
5° de Educacién Primaria en su proceso de aprgadizadquisicion de un adecuado
uso de la lengua escrita y de asimilacién de loseridos gramaticales requeridos para
su nivel.

El “Manual de Buenas Practicas” contiene una sdeemedidas para que
nuestros alumnos logren un correcto dominio dedmgtica, y de esta forma, puedan
comunicarse de una forma coherente, adecuada, rgtsdb, con precisa correccion
gramatical. Es una herramienta de intervencionleaul@, fruto de un andlisis de las
dificultades encontradas en la adquisicion de lostenidos gramaticales y de la
deteccién de las carencias mas relevantes que empmjde el alumno consiga crear
textos correctos, coherentes y adecuados a su ethmativa, con dominio de los
recursos gramaticales que asi lo permitan.

¢Como surge? Surge ante la necesidad de encagitranejor enfoque
metodologico de la enseflanza de la gramética, sdegpués del analisis y la
descripcion rigurosa de las dificultades enconsada el proceso de ensefianza-

aprendizaje para la adquisicion de las competenetgeridas para un buen dominio de
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los contenidos gramaticales, surge ante la neaksid@ aportar un enfoque
metodolégico adecuado al concepto de gramaticaalaciue permita a su vez, el
conocimiento de los contenidos gramaticales y suagebién para evaluar las

dificultades y como elemento de ayuda para supesanismas.

Manual de Buenas Précticas para el Maestro/a

» Utilizaciéon de una rubrica que consistird en un etedsimplificado que
garantice el éxito en la evaluacion del procesertdefanza — aprendizaje de
la gramatica, asi como la objetividad de los resllé para la posterior

reflexién de los mismos.

CATEGORIA 4 3 2 1
El estudiant El estudiant El estudiant El estudiant
Identifica recuerda varic recuerda detalles pe/puede localizar | no puede localiz:

detalles para ca(cada punto important mayoria ddos detalle: detalles con precision
punto importante si pero necesita referircuando mira el articuls
referirse al articulo  al articulc

ocasionalmente

los Detalles

El estudiant El estudiant El estudiant El estudiant
Identifica clasifica correctamen clasifica con precisié clasifica correctamen reconoce alguna forn
| Inf .. las formas verbalé gran parte de lalas formas verbale verbal de form
a ntormacion segun su tiempo verb formas verbales seg segin su tiempo verk correcta
Importante su tiempo verbal pero no realiza |
clasificacion completa

Escribe ) Escribe y Escribe y Tan s0lc
Relaciona forma la composici6 forma la composicié forma kB composiciélforma adecuadamer
e de los adjetivos qude la mayor parte (de parte de Icla forma de
las  Gréficas al aparecen en las tab los adjetivos  qu/adjetivos que aparec comparativo \
Texto de forma correcta aparecen en las tab|en las tablas de forn superlativo de algc
precisa de forma correcta correctay precisa. adjetivo.
precisa

El estudiant El estuiante El estudiant El estudiant
describe claramente utiliza oracione resume la mayor par encuentra una gri
qué trata el texto. sencillas para descrit del articulo col dificultad al resumir €

con precision de qu precisbn, pero ha texto.
trata el texto. algo de incomprensior

Resumen

* Integracion de la ensefianza de la gramatica eostexte sean cercanos a la
realidad del alumnado, a su dia a dia, pero q@eimsgigracion no suponga
el olvido de la ensefianza de los aspectos grarestiea profundidad, todo
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lo contrario, que suponga la decodificacién deismos para trabajarlos en
profundidad.

Programacion de un proceso sisteméatico de ense@gerdir del modelo de
éxito planteado en base a lo trabajado en el pi3eabajo Final de Grado,
este modelo de éxito incentivara y estimulara eceso de reflexion
metalingliistica en el alumnado de 5° de Primarieel ren el cual los
alumno/as ya empiezan a valorar y consolidar |lpétbsis verdaderas y a
clasificar las verdaderas de las falsas.

Fomentar el trabajo cooperativo después del trahdjeidual, dinamizar las
actividades para que los alumno/as puedan compairexperiencias, sus
dificultades y sus éxitos y de esta forma puedatoirsolidadndo poco a
poco los modelos de éxito.

Detenerse en el nivel inferior para pasar post@eote al nivel superior,
detenernos en profundidad en lo particular pararpasnivel superior, y de
esta forma garantizar no solo el éxito del nivelesior, sino también el del
nivel inferior en todas sus dimensiones.

Considerar el error y las dificultades como pagkptoceso de ensefanza-
aprendizaje y desarrollar la imaginacion para goe &lumnos asi lo
consideren tanbién: “error creativo”.

Establecer a los alumno/as metas claras y factildeser alcanzadas.

Disefio de proyectos de éxito.

Manual de Buenas Prés para el Alumno/a

Comparto el uso de mi agenda diaria con mi magstro familia, y anoto
mis éxitos y mis dificultades en mi proceso de agizaje de la gramatica de
la lengua.

Participo en todas las actividades que plantea adstro/a tanto a nivel
individual como con mis compafieros y comparto dims eni experiencia.
Valoro positivamente tanto mis éxitos como mis dsaxs cuando aprendo
los adjetivos, las conjunciones y me expreso candzd.

Aplico todo lo aprendido de gramatica para exprasacon correccion y

claridad en todos los ambitos de mi vida.
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1.1 Actividades que realizan los alumnos

1.1.1.Texto entregado a los alumnos

LA CIGARRAY LA HORMIGA (JEAN DE LA FONTAINE)

Cant6 la cigarra durante todo el verano, retozo6 y descansé, y se ufané de su
arte, y al llegar el invierno se encontrd sin nada: ni una mosca, ni un gusano.
Fue entonces a llorar su hambre a la hormiga vecina, pidiéndole que le
prestara de su grano hasta la llegada de la proxima estacion.

-Te pagaré la deuda con sus intereses; -- le dijo --antes de la cosecha, te doy mi
palabra.

Mas la hormiga no es nada generosa, y este es su menor defecto. Y le
pregunto a la cigarra:

-¢Qué hacias ta cuando el tiempo era calido y bello?
-Cantaba noche y dia libremente -- respondié la despreocupada cigarra.

-¢Conque cantabas? [Me gusta tu frescural Pues entonces ponte ahora a bailar,
amiga mia.

“No pases tu tiempo dedicado sdlo al placer. Trabaja, y guarda de tu
cosecha para los momentos de escasez”.




1.1.2.Actividades que realizan los alumnos

ACTIVIDADES

48

1. SUBRAYA EN EL TEXTO TODAS LAS FORMAS VERBALES QUE

ENCUENTRES.

2. CLASIFICA TODAS

FORMAS VERBALES QUE HAYAS
ENCONTRADO EN EL TEXTO SEGUN SU TIEMPO VERBAL

PRESENTE

PASADO

FUTURO

3. ESCRIBE LOS SIGUIENTES ADJETIVOS QUE APARECEN EN EL TEXTO
EN SU GRADO COMPARATIVO DE SUPERIORIDAD Y SUPERLATIVO

ADJETIVO

COMPARATIVO

SUPERLATIVO

GENEROSA

CALIDO

BELLO

DESPREOCUPADA

4. EXPLICA CON TUS PALABRAS LA MORALEJA DE LA FABULA
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1.1.3.Soluciones

ACTIVIDADES

1. SUBRAYA EN EL TEXTO TODAS LAS FORMAS VERBALES QUE
ENCUENTRES.

Cantd, retozd, descansd, ufand, llegar, encontro, fue, lorar, pidiéndole, prestara, pagaré, dijo,
doy, es, es, pregunts, haclas, era, cantaba, respondid, cantabas, gusta, ponte, bailar, pases,

dedicado, trabaja, gnarda, despreocupada. (29 formas verbales — formas personales y no
personales del verbo-)

2. CLASIFICA TODAS LAS FORMAS VERBALES QUE HAYAS
ENCONTRADO EN EL TEXTO SEGUN SU TIEMPO VERBAL

Prestara, doy, es, es, Cantd, retoz0, Pagaré
gusta, ponte, pases, trabaja, | descanso, ufand, encontrs, dijo,
guarda preguntd, hacias, era, cantaba,

respondid, cantabas

(22 formas verbales)

3. ESCRIBE LOS SIGUIENTES ADJETIVOS QUE APARECEN EN EL

TEXTO EN SU GRADO COMPARATIVO DE SUPERIORIDAD Y
SUPERLATIVO

GENEROSA mds generosa que | generosisima/ muy generosa
CALIDO mds cdlido que calidisimo/ muy cilido
BELLO mids bello que bellisino/ muy bello
DESPREOCUPADA | wads despreocupada que mnty despreocupada
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(8 formas diferentes)
4. EXPLICA CON TUS PALABRAS LA MORALEJA DE LA FABULA (/ibre)

1.2. Manual de buenas practicas

1.2.1. Para el maestro/a

Utilizacion de una rubrica que consistira en un melkb simplificado

que garantice el éxito en la evaluaciéon del procede ensefianza
aprendizaje de la gramatica, asi como la objetiddde los resultados pats

la posterior reflexion de los mismos.

Integracion de la ensefianza de la gramatica en texigue sea

cercanos a la realidad del alumnado, a su dia a,dfEro que est
integracion no suponga el olvido de la ensefianza ks aspecto
gramaticales en profundidad, todo lo contrario, queuponga |

decodificacion de los mismos para trabajarlos emmfundidad.

Programaciéon de un proceso sistematico de ensefanzpartir del

modelo de éxito planteado en base a lo trabajadoeépresente Trabaj

Final de Grado, este modelo de éxito incentivarastimulara el proceso
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reflexion metalinglistica en el alumnado de 5° deirRaria, nivel en el

cual los alumnos ya empiezan a valorar y consolidiEs hipotesis

verdaderas y a clasificar las verdaderas de lasdal

Fomentar el trabajo cooperativo después del trabajalividual,
dinamizar las actividades para que los alumnos paedcompartir sus
experiencias, sus dificultades y sus éxitos y pueda consolidadndc

modelos de éxito.

Detenerse en el nivel inferior para pasar postenmente al nive
superior, detenernos en profundidad en lo particulpara pasar al nive
superior, y de esta forma garantizar no sélo eltéxiel nivel superior, sing

también el del nivel inferior en todas sus dimensas.

Considerar el error y las dificultades comaagie del proceso d
ensefianza-aprendizaje y desarrollar la imaginacipara que los alumnog

asi lo consideren tanbién: “error creativo”.

Establecer a los alumnos metas claras y factiblessdr alcanzadas

Disefio de proyectos de éxito.
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1.2.2. Para el alumno/a

Comparto el uso de mi agenda diaria con mi maestnmi familia, y
anoto mis éxitos y mis dificultades en mi procese aprendizaje de I

gramatica de la lengua.

Participo en todas las actividades que plantea edesiro tanto &
nivel individual como con mis compaferos/as y comtpacon ellos/as

experiencia.

Valoro positivamente tanto mis éxitos como mis f80s cuandc

aprendo los adjetivos, las conjunciones y me expresn claridad.

Aplico todo lo aprendido de gramatica para expreser con

correccion y claridad en todos los ambitos de naavi







