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La agenda visoespacial y su relacion con la ortografia en la escritura: Propuesta de intervencion
logopédica a través de las TIC en Educacion Primaria

RESUMEN

El trabajo fin de grado que se presenta a continuacién trata de disefiar una propuesta de
intervencion logopédica basada en la reeducacion y mejora de los procesos ortograficos en la
escritura centrada en la agenda visoespacial a través de las TIC para el alumnado de los tltimos
niveles de Educacién Primaria, que puede servir como medio de prevenciéon e intervencion
temprana en casos de disgrafia disléxica o dificultades especificas en el ambito de la escritura. La
intervencion se fundamenta en los procesos implicados de la agenda visoespacial como elemento
base encargado de manipular y elaborar las imagenes imprescindibles en el proceso de escritura
y aprendizaje del vocabulario ortografico. Se han disefiado 20 actividades preventivas y
compensatorias que emplean recursos didacticos tecnologicos y virtuales: tablets, drones,

camaras... asi como multiples aplicaciones y programas educativos.

Palabras clave: Escritura, Ortografia, Educacion Primaria, TIC, Agenda Visoespacial,

Actividades Preventivas, Disortografia, Intervencion Logopédica.

ABSTRACT

The final degree work presented below develops a design of a proposal of an speach therapist
intervention based on the re-education and improvement of orthographic process in writing
focused on the visuospatial agenda through ITC to students of the last levels of elemental
education, that can be used as a specific early way of a prevention and intervention in cases of
dyslexic dysgraphia or specific difficulties in field of writing. The intervention is based on process
involved in the visuospatial agenda as a base element that manipulates and elaborates essencial
images in the process of writing and learning of spelling vocabulary. There are designed 20
preventive and compensatory activities that use visual and virtual didactic resourses: tablets,

drons, cameras... as well as multiple application and educational programs.

Keywords: Writing, Spelling, Elemental Education, ITC, Visuospatial Agenda, Preventive

Activities, Dysortography, Speach Therapist Intervention.
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1. INTRODUCCION

La atencion educativa a la diversidad y la inclusion en el sistema educativo se convierten en
importantes principios de actuacion con el objetivo de desarrollar al maximo las potencialidades
y capacidades del alumnado, logrando una personalizaciéon de los procesos de enseiflanza-
aprendizaje. En este sentido, la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en su redaccion
dada por la Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (en
adelante, LOE-LOMCE), en su titulo II “Equidad en la Educacién”, establece que las
Administraciones educativas han de proveer los recursos necesarios con el objeto de que todo el
alumnado logre los mayores niveles de desarrollo personal, intelectual, social y emocional; asi
mismo se han de asegurar los medios suficientes para que el alumnado que requiera de una
atencion educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales o por
tener dificultades especificas de aprendizaje, pueda alcanzar el mas alto grado de desarrollo
posible de sus capacidades personales y, en todo caso, los objetivos establecidos con caracter
general para todo el alumnado.

De este modo, el profesorado de la especialidad de Audicion y Lenguaje se constituiria como
recurso especializado de apoyo al sistema educativo para que los centros proporcionen la
respuesta ajustada a las Necesidades Educativas Especiales manifestadas en el dmbito de la
comunicacion y del lenguaje, éste tanto oral como escrito. Asi, la intervencion logopédica en el
contexto escolar adquiere todo su sentido en la medida en que se vincula con la Propuesta
Curricular del Centro, en forma de programaciones de aula y de adaptaciones curriculares
individuales, buscando la consecucion de los objetivos o capacidades propias de cada nivel y
etapa educativa, tanto si dicha intervencion se lleva a cabo en forma de asesoramiento al
profesorado, como si se concreta en actuaciones directas con el alumnado (De Miguel y otros,
2000).

En los ultimos afios han cobrado relevancia las intervenciones de prevencion e intervencion
de los maestros especialistas de Audicién y Lenguaje a nivel integrado y globalizado en los
centros educativos ordinarios de Educacion Infantil y Primaria con el objeto de reducir los niveles
de fracaso escolar y disminuir las tasas de alumnado con dificultades especificas de aprendizaje
(Arbones, 2005; CREENA, 2012; Lépez-Goémez y Garcia-Alvarez, 2005).

Atendiendo a los criterios diagnosticos del DSM 5 (APA, 2013), se establece dentro de los
Trastornos del Neurodesarrollo como tnica categoria diagnoéstica el Trastorno Especifico de
Aprendizaje, como entidad so6lida y globalizada que abarcaria el conjunto de déficits que
anteriormente el DSM-IV-TR (APA, 2002), describiria de manera independiente (Trastornos de
la Lectura, Expresion Escrita, Calculo y de Aprendizaje No Especificado), denotando para esta
categoria la existencia de dificultades en el aprendizaje y en las habilidades académicas,
pudiéndose dar interacciones entre las mismas, con lo que se dejaria patente la influencia y la

relacion directa de todas éstas.
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Por todo ello, en la Administraciéon Educativa de Castilla y Ledn, atendiendo a la Instruccion
de 9 de julio de 2015, de la Direcciéon General de Innovacion Educativa y Formacién del
Profesorado, por la que se establece el procedimiento de recogida y tratamiento de los datos
relativos al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo escolarizado en centros
docentes de Castilla y Ledn, se hace mencion explicita de la tipologia “Dificultades especificas
de Aprendizaje”, y se deja constancia de las categorias de matematicas, lectoescritura, lectura y
escritura, aludiendo que “ se entiende que un alumno o alumna presenta dificultades especificas
de aprendizaje cuando muestra alguna alteracion en uno o mds de los procesos psicologicos
basicos implicados en la adquisicion y uso de habilidades de lectura, escritura, razonamiento o
habilidades matemdticas, considerandose dificultades especificas de aprendizaje aquellas que no
se presentan derivadas de algun tipo de necesidades educativas especiales, y que tampoco se
deben a influencias extrinsecas como circunstancias socioculturales”.

Hay que tener en cuenta en los ltimos cursos escolares que los indices de competencia en
lectura y escritura han mejorado, aunque aun sigue siendo un reto del sistema educativo de
Castilla y Le6on —y de Espafia en su conjunto- avanzar hacia los niveles medios de otros paises de
la OCDE (INEE, 2016).

Todo lo anterior hace ver la necesidad de intervenir en la Educacion Primaria desde la
especialidad de Audicion y Lenguaje con el objeto de incrementar la competencia de la expresion
escrita, y mas concretamente, en la ortografia, siendo este aspecto un factor decisivo de mejora
en las habilidades académicas (Arroyo y otros, 2005; Gonzalez-Fontao y Méndez-Novoa, 2009;
Navas y Garcia-Fernandez, 2011).

Por otro lado, esta intervencion debe adecuarse a las exigencias metodolégicas y didacticas
mas actuales, con el fin de aumentar los niveles de motivacion y de interés por parte del alumnado,
por lo que el uso de recursos tecnologicos y virtuales generarian espacios de enseflanza-
aprendizaje mdas practicos a nivel competencial (Correa y Gonzélez, 2014; MECD, 2014;
Montoliu y Abaitua, 2016; Onrubia, 2016).

El presente Trabajo de Fin de Grado (en adelante TFG) se va a centrar en analizar de forma
teorica el estado de la cuestion en cuanto a los procesos de escritura, especialmente los de la
ortografia arbitraria, haciendo hincapié en su adquisicion a nivel escolar, y teniendo como base
metodologica las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicaciéon (TIC). Dicha tarea se va a
consolidar como una de las funciones de prevencion especializada propias del Maestro de
Audicion y Lenguaje del centro educativo de Educacion Infantil y Primaria, contempladas en el

Plan de Atencidén educativa a la diversidad, en coordinacion con el resto del equipo docente.
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El TFG se estructura, del siguiente modo:

1° Delimitacion de objetivos, especificandose finalidades y propdsitos que marcan el plan
de trabajo a seguir.

2° Justificacion del contenido desarrollado en este trabajo que trata de sistematizar un
plan de intervencion de tipo preventivo y de accion directa en el ambito de la escritura,
directamente relacionada con la ortografia.

3° Marco teodrico que aborda los principales aspectos a tener en cuenta para una mayor
comprension de la intervencion.

4° Explicacion de la metodologia seguida para el disefio y desarrollo de la propuesta de
intervencion.

5° Determinacién practica y aplicada de una programacion de actividades, que iria
formando parte de un plan de intervencion logopédica en el entorno escolar, que tiene
como finalidad la mejora de la competencia escritora basandose en una metodologia de
trabajo a partir de entornos digitales y virtuales.

6° Conclusiones y valoracion del trabajo dentro de las competencias como Maestra

especialista en Audicion y Lenguaje.
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2. OBJETIVOS

El presente TFG tiene como objetivo principal: disefiar una propuesta de intervencion
logopédica aplicada al alumnado de ultimos niveles de Educacion Primaria en un centro
ordinario para incrementar la competencia en el ambito de la escritura, centrada en la
ortografia, a partir de recursos diddcticos tecnologicos y virtuales, tal y como se representa en

la siguiente figura:

Figura 1. Objetivo principal del presente TFG.

Por lo tanto, el caracter del programa que se disefia en este TFG es de tipo preventivo, en
coordinacion con el resto del equipo docente del CEIP en el que se llevaria a cabo, sirviendo de
refuerzo educativo y curricular para todo el alumnado, especialmente para aquellos con bajo nivel
de competencia en lectoescritura.

Asimismo, conviene destacar que el desarrollo del programa de intervencion se centra en la
ortografia arbitraria.

Igualmente, como objetivo simultaneo al anterior, y como proceso previo, esta el de analizar
conceptualmente las caracteristicas que configuran los procesos de escritura, de forma especial
sobre el que se van a construir las actividades de intervencion (en este caso la ortografia),
haciéndose una revision bibliografica referida a esta temdtica, resaltandose igualmente aquellos
programas de intervencion y propuestas basadas en metodologias que hacen uso de las TIC.

Por lo tanto, el estudio y disefio practico metodolégico se va a centrar en el desarrollo
preventivo del 1éxico implicado en el proceso de escritura, esto es, el visual, que va a tener una
repercusion directa en la mejora de la ruta Iéxica-semantica o directa, que ésta, a su vez, mejorara
el nivel de la lectoescritura en el alumnado, y con ello, el rendimiento escolar, tal y como se

representa en la siguiente figura:

Maria Gémez Séez 6



La agenda visoespacial y su relacion con la ortografia en la escritura: Propuesta de intervencion
logopédica a través de las TIC en Educacion Primaria

Aprendizaje
instrumental

Procesos de
lectura-
escritura

Procesos de
escritura

Ortografia
(natural y
arbitraria)

Figura 2. Dimensiones de intervencion preventiva en la escritura.

De esta manera, se establecen una serie de objetivos especificos y operativos presentados de
forma sintética a continuacion:
o Estudio tedrico:

1. Anélisis tedrico-conceptual de las bases conceptuales de la lectoescritura, especialmente
de los procesos de escritura, su adquisicion y desarrollo, y los aspectos referidos al 1éxico.

2. Estudiar la ortografia y sus dificultades, centrandose en la conceptualizacion y
caracteristicas principales de la disortografia.

3. Revisar conceptualmente y analizar propuestas teoricas y metodoldgicas, caracteristicas,
tipologias de diversos autores, estrategias de intervencion e investigaciones sobre la
disortografia.

4. Realizar un estudio sobre la implicaciéon y el papel de la agenda visoespacial en la
adquisicion de la ortografia.

5. Llevar a cabo un andlisis lo més actualizado posible de las novedades que ofrecen las TIC

(en diversos formatos) en los procesos de reeducacion ortografica.

o Objetivos de tipo practico-metodologico:

o Disefiar actividades de intervencion logopédica de tipo preventivo en el ambito de la
disortografia utilizando recursos digitales.

o Incrementar el nivel de competencia del alumnado en el ambito del vocabulario
ortografico.

o Utilizar el juego como metodologia basica y necesaria del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

o Facilitar el acceso a los procesos de escritura a través de las TIC, incrementando la

motivacion en el proceso de intervencion.
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3. JUSTIFICACION

Segun la LOE-LOMCE la finalidad de la Educacién Primaria es facilitar a los alumnos y
alumnas los aprendizajes de la expresion y comprension oral, la lectura, la escritura, entre otros,
y de prepararlos para cursar con aprovechamiento la Educaciéon Secundaria Obligatoria (ESO). A
partir de esta maxima el Decreto 26/2016, de 21 de julio, por el que se establece el curriculo y se
regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la Educacion Primaria en la comunidad de
Castilla y Leon establece en el Articulo 13.4 que “el horario lectivo del area de Lengua
Castellana y Literatura fijara un tiempo diario, no inferior a 30 minutos en cada curso de la
etapa, destinado a fomentar el hdabito y adquisicion de estrategias lectoescritoras, incluidas en el
plan lector y en el plan de escritura establecido en el curriculo, sin prejuicio de cuantas sesiones
adicionales puedan establecerse para el desarrollo de programas de fomento de la lectura”.

Como se puede comprobar desde la legislacion educativa vigente se da especial importancia
a la adquisicion y desarrollo de la escritura en el alumnado, especialmente en los ultimos niveles
educativos de Educacién Primaria, con el objeto de mejorar su transicion a la Educacion
Secundaria Obligatoria. Y, es que principalmente desde el area de Lengua Castellana y Literatura
se tiene como finalidad ayudar al alumnado a conseguir el dominio de las destrezas basicas del
lenguaje, convirtiéndose el centro educativo en la unidad de accidén de la competencia en la
Comunicacion Lingiiistica, siendo uno de los bloques de contenido la “Comunicacion escrita:
escribir”.

En todo este entramado curricular, referido a la escritura y de forma paralela a lo establecido
en el Plan de Lectura del centro, el Maestro especialista de Audicion y Lenguaje, contando con la
colaboracion del Equipo de Orientacion Educativa y Psicopedagogica, asi como en coordinacion
con los tutores, el resto de maestros especialistas y el equipo directivo, ha de concretar en su Plan
de intervencion actividades de tipo preventivo y compensatorias para el desarrollo y mejora de la
competencia en lectoescritura del alumnado, especialmente si éste posee rasgos y caracteristicas
vulnerables.

La Ley Orgdnica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa
(LOMCE), dentro del apartado Titulo II: “Equidad en la Educacion” y en su Capitulo 1:
“Alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo”, se hace referencia en el Articulo 71.2.
a “las dificultades especificas de aprendizaje”, y se establece en el Articulo 71.3. que “las
Administraciones educativas establecerdn los procedimientos y recursos precisos para
identificar tempranamente las necesidades educativas especificas de los alumnos y alumnas a las
que se refiere en el apartado anterior. La atencion integral al alumnado con necesidad especifica
de apoyo educativo se iniciard desde el mismo momento en que dicha necesidad sea identificada
y se regira por los principios de normalizacion e inclusion”, de ahi la importancia de la presente
propuesta de intervencion, ya que pretende prevenir e identificar de manera temprana las

dificultades ortograficas en la escritura y se rige por los principios de normalizacion e inclusion
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(ya que se hace con todo el alumnado). Ademas, dentro del mismo capitulo en la Seccién cuarta.
“Alumnado con dificultades especificas de aprendizaje”, se vuelve a sefialar en el Articulo 79 bis.
“Alumnado con dificultades especificas de aprendizaje” siendo esta categoria tratada de manera
explicita por la LOMCE debido a la importancia de la misma en los centros educativos teniendo
que “adoptar las medidas necesarias para identificar al alumnado con dificultades especificas
de aprendizaje y valorar de forma temprana sus necesidades”.

En este sentido la Consejeria de Educacion de la Junta de Castilla y Ledn contabiliza como
“Alumnado con Necesidades Educativas de Apoyo Educativo” al alumnado que presenta
“dificultades de aprendizaje y/o bajo rendimiento”. Dicho alumnado es objeto de intervencioén
logopédica y precisa de medidas preventivas y de intervencioén temprana.

De esta manera se justifica la relevancia de la propuesta de intervencion que se disefia, con el
objeto de servir a modo de programa logopédico, aunque sistematizado e integrado en el curriculo
de un centro educativo ordinario, especificamente del nivel de 6° de Educacion Primaria.

Y es que la relevancia de la intervencion en el ambito de la escritura, entre otros aprendizajes
instrumentales basicos, se ve de forma creciente considerada por las instancias y los organismos
nacionales e internacionales. Asi, la exploracion del proyecto PISA (INEE, 2016b) se refiere a
competencias especificas en lectura, escritura, matematicas y ciencias. Este proyecto advierte que
ha de educarse la competencia lectora por interaccidn mutua entre acciones intelectivas tanto de
tipo oral como escrito (OCDE, 2016).

Desde esta perspectiva y con el fin de servir de apoyo para la mejora de la competencia
lectoescritora del alumnado se considera conveniente incidir en los errores de ortografia —tanto
natural como arbitraria-, compensando dichas dificultades e intensificando los procesos
reeducadores de los mismos, considerandose a los procesos 1éxicos como los procesos centrales
del desarrollo de la competencia lingiiistica a nivel escritor, especialmente en los niveles
posteriores al proceso inicial de aprendizaje de la lectoescritura (Agustin, 2015; Baus, Strijkers y
Costa, 2013; Diaz y Manjon, 2010; Gémez-Vera y otros, 2016).

El aprendizaje del 1éxico se constituye como un pilar basico para lograr una buena adquisicion
escritora, ya que en éste se integran conocimientos de fonologia, morfologia, semantica y
pragmatica, generandose un proceso cognitivo-lingiiistico completo y globalizado, necesario para
la elaboracion de textos coherentes (Motsch y Marks, 2014). En dicho proceso es necesaria la
elaboracion y representacion adecuada de las diferentes palabras, cuyas formas ortograficas se
almacenan en el 1éxico ortografico, al cual solo podemos acceder a través de la ruta 1éxica, por
medio de la que escribimos aquellas palabras que presentan una ortografia arbitraria (Cuetos,
1991; Pujol-Llop, 1999), generandose el siguiente proceso de construccion cognitiva y de acceso

a una escritura eficaz (ver figura 3):
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Sistema Semantico Léxico Ortografico Almacén de Grafemas

Figura 3. Ruta léxica en la escritura.

La ortografia, por lo tanto, permite que se produzca un correcto desarrollo de la escritura, y
con ello una eficaz comunicacion, sin opcion a error o confusion. De tal manera, vemos la
transcendencia social que posee la ortografia, caracteristica que le viene dada por su funcién en
la normalizacién y perdurabilidad de las lenguas, asentando las bases de las mismas (Fernandez-
Rufete, 2015; Garcia-Noriega, 2011).

Por todo lo que venimos diciendo, la ortografia constituye la culminacién de uno de los
objetivos basicos que motivan el nacimiento de la escuela: aprender a leer y escribir, facilitando
el acceso a otras areas de conocimiento (Diaz y Manjon, 2012).

De acuerdo a lo establecido en el Decreto 26/2016, de 21 de julio, en todos los niveles de
Educacion Primaria se conceden dos bloques (Bloque 2. “Comunicacion escrita: leer” y Bloque
3. “Comunicacion escrita: escribir”) al aprendizaje del lenguaje escrito, es decir, uno a la lectura
y otro a la escritura. Ambos son concebidos y definidos como herramientas basicas de aprendizaje
a través de las cuales se promueve el desarrollo de las habilidades y capacidades cognitivas
encargadas de elaborar el conocimiento del mundo que nos rodea, de las personas e, incluso, de
nosotros mismos a lo largo de nuestra vida. En cuanto a la escritura, se establece como principal
objetivo que el alumnado sea consciente de que estamos hablando de un laborioso proceso
estructurado en tres partes: planificacion, redaccion y revision. Por lo tanto, nuestro foco de
interés no es el simple producto final, sino todo el proceso de desarrollo, donde la revision debe
entenderse como un aspecto esencial que debe generalizarse y llevarse a cabo en todas las areas
del curriculo como herramienta habitual favorecedora del aprendizaje autonomo.

Por todo ello, la ortografia se consolida como el objeto principal de esta propuesta de
intervencion, constituyendo uno de los contenidos a desarrollar en los diferentes niveles y etapas
de Educacion Primaria. Dicho contenido se halla presente dentro del Bloque 3, en concreto en el
curso de 6° de Educacion Primaria de la siguiente manera: “Aplicacion de las normas ortogrdficas
y signos de puntuacion (punto, coma, punto y coma, guion, dos puntos, raya, signos de

puntuacion, paréntesis, comillas). Acentuacion”.
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En este contexto legislativo, el maestro de Audicion y Lenguaje se configura como un agente
activo en los centros escolares de Educacion Primaria para llevar a cabo dichas exigencias
normativas, prevenir los problemas y dificultades de lectoescritura, y desarrollar adecuadamente
los mecanismos y procesos del lenguaje escrito; ya que éste constituye uno de los instrumentos

principales de acceso a los contenidos del curriculo (Correa, 2016).

En relacién con lo expuesto, las funciones del Maestro especialista de Audicion y Lenguaje

(De Miguel y otros, 2006) se concretarian en las siguientes:

e Conocer las estrategias de intervencidon, métodos, instrumentos y técnicas de evaluacion
de los trastornos que presenten alterados los aspectos comunicativos y lingiiisticos del
alumnado en el ambito de la escritura, especialmente en lo referido al 1éxico ortografico.

e Conocer los recursos digitales y tecnolégicos que contribuyan al desarrollo del lenguaje
escrito, asi como a la mejora de las condiciones de aprendizaje.

e Identificar las necesidades o dificultades presentes en el desarrollo del lenguaje escrito
en colaboracion con el profesorado tutor y orientador.

e Proporcionar estrategias de intervencion, orientaciones, recursos y materiales de apoyo a
los tutores y profesores de apoyo, con respecto al desarrollo de la escritura.

e Colaborar con los Maestros especialistas de Atencion a la Diversidad, cuando sea
necesario, en la realizacion del diagnostico psicopedagogico especifico del alumnado con

dificultades en el area de lectoescritura.

e Realizar las coordinaciones oportunas con el profesor tutor, profesores de apoyo y demas
profesionales para la valoracidn inicial, disefio, desarrollo, seguimiento y evaluacion del
plan de intervencion logopédica. Ademads de informar y dar pautas a las familias.

e Ayudar en la elaboracion del Plan de Actuacion y Adaptacion Curricular pertinentes.

e FElaborar, desarrollar y ejecutar el programa de reeducacion de lenguaje escrito, en
funcion de las orientaciones establecidas y de forma coordinada con el profesorado tutor
correspondiente. Ademds de evaluar e introducir ajustes progresivos y pertinentes en
relacion con los objetivos, pautas y métodos de intervencion.

e Participar junto con el equipo docente en la elaboracion y desarrollo de programas
relacionados con la comunicacion y el lenguaje, que estaran incluidos en los diversos
documentos, planes y proyectos de organizacion docente del centro (Propuesta Curricular

de Centro, Programaciones Didécticas, Adaptaciones Curriculares, Planes de Lectura,

).

Maria Gémez Saez 11



La agenda visoespacial y su relacion con la ortografia en la escritura: Propuesta de intervencion
logopédica a través de las TIC en Educacion Primaria

Por otro lado, esta intervencion centrada en el desarrollo de la competencia escritora, se va a
basar en el uso de metodologias didacticas emergentes, propias de las TIC y entornos virtuales,
que favorezcan la interactividad, la motivacion y la fijacion visual, sirviendo asi de forma
complementaria al desarrollo y mejora de la competencia digital. Segun la Orden ECD/65/20135,
de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y
los criterios de evaluacion de la educacion primaria, la educacion secundaria obligatoria y el
bachillerato, establece en el Anexo I: “Descripcion de las competencias clave del Sistema
Educativo Espafiol”, que la competencia digital implica el uso de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion para alcanzar los objetivos relacionados con el aprendizaje y la
inclusion, entre otros. Ademas, esta competencia introduce cambios en la alfabetizacion, es decir,
la lectura y la escritura; desarrollando nuevas habilidades y conocimientos necesarios en el
entorno digital en el que vivimos. Nuestra propuesta de intervencién promueve el desarrollo de
esta alfabetizacion, desarrollando actividades en las que se promueve el aprendizaje del
vocabulario ortografico, solventando, ademads, aquellas necesidades que presenta todo aquel

alumnado con disortografia.

En los ultimos afios se ha incrementado la investigacion de la ensefianza-aprendizaje de los
procesos de lectura y escritura a través de las TIC, ofreciendo un entorno mas diverso para la
calidad y la cantidad léxica, asi como para la estimulacion de los procesos cognitivos que

intervienen (Voogt y McKenney, 2008; Wollscheid, Sjaastad y Tomte, 2016).

La propuesta de intervencion logopédica que se ha disefiado aboga por un trabajo especifico
de la ortografia en la escritura basado en el modelo de memoria a corto plazo propuesto por
Baddeley y Hitch (1974), centrada de forma focalizada en la agenda visoespacial (subsistema
auxiliar de modalidad iconica), aspecto menos conocido e investigado con respecto al bucle
fonoldgico (subsistema auxiliar de modalidad verbal). Se considera, pues, un reto en el ambito de
Audicion 'y Lenguaje intervenir de manera globalizada y preventiva en la escritura
(principalmente en la ortografia) basdndose en la produccion y manejo de imagenes mentales,
orientacion espacial, elementos figurativos, ... que van mas allda de los planteamientos

metodologicos mas oralistas.
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4. FUNDAMENTACION TEORICA

4.1 Lecturay escritura: bases conceptuales

El aprendizaje del lenguaje escrito consiste en apoderarse de un sistema concreto de simbolos
y signos, cuyo dominio depende tanto de una sucesidén de factores personales, genéticos y
ambientales, como de los recursos y medidas con las que se oriente dicha adquisicion; lo cual
marca un momento decisivo en el desarrollo cultural del nifio (Vygotski, 1931/1995). De este
modo, el gesto, el garabato y el juego, juegan un papel fundamental en su fase de adquisicién
mediante el empleo de simbolismos; al igual que las actividades cotidianas, que fomentan la
representacion simbolica de diversos elementos. Todo ello, contribuye al establecimiento de las
bases cognitivas esenciales para la asimilacion del lenguaje escrito (Chacon, 2008; Gutierrez,

2003; Saracho, 2004; Vygotski, 1931/1995).

Segun Luria (1987) existen dos circunstancias que facilitan a los nifios llegar al dominio del
lenguaje escrito: (a) distinguir los objetos del mundo en objetos-cosas y en objetos-instrumentos;

(b) controlar el comportamiento utilizando estos medios auxiliares.

A través de la lectura, y de acuerdo con la perspectiva psicolingiiistica (Massaro, 2014), leer
lleva inherente un proceso de construccion activa de significados, organizando representaciones
conceptuales del mundo o entorno que le rodea, y conlleva un desarrollo de estrategias cognitivas
multiples. De este modo, Cuetos (1991b) define la lectura como una ardua actividad que parte de
la decodificacion hasta llegar a la comprension del significado del texto, desarrollandose en cuatro
procesos fundamentales: perceptivo, 1éxico, sintactico y semantico. Y Goodman (1986) estudia
que cuando el sujeto lee busca definir significados utilizando una serie de estrategias como son el
muestreo, la prediccion, la inferencia, el autocontrol y la autocorreccion, encargadas de establecer,

organizar y estructurar la informacion presente en el texto.

Entender la lectura como una entidad separada de la escritura ha sido una cuestion muy comun
en muchos sistemas pedagogicos (Kucer, 2014), sin embargo, muchos estudios de investigacién
sefialan que el aprendizaje de la escritura se desarrolla de manera paralela al aprendizaje de la
lectura pudiéndose usar una destreza para reforzar la adquisicion y transferencia de la otra (Taylor,

2013).

La lectura situa al alumnado en una situacion de prediccion en los procesos de codificacion y
de decodificacion, fomentando el desarrollo de la escritura activa y efectiva, ya que contribuye a
mejorar su competencia en ortografia, en el Iéxico, en la organizacion y planificacion de ideas y,

en definitiva, en la comprension (Vacca y otros, 2014).
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Sin embargo, la escritura, constituye la principal evidencia de la adquisicién del sistema
alfabético y un correcto desarrollo de la lectura; siendo una de las actividades que requiere mayor

complejidad y esfuerzo cognitivo para el ser humano, ya que durante este proceso son empleadas

diversas tareas y habilidades cognitivas (Alamargot y Chanquoy, 2001).

4.2 La escritura

4.2.1 Adquisicion y desarrollo
Entendiendo la escritura como la codificacion simbolica y grafica de los pensamientos, ésta

atraviesa una serie de fases en su desarrollo (Luria, 1987), como se muestra en la siguiente tabla

(tabla 1):

TABLA 1. Fases del desarrollo de la escritura.

1* Fase — Presinstrumental La escritura se reduce a un simple juego el cual imitar.

2* Fase - Mnemotécnica Realizacion de trazos o diferentes garabatos sin sentido alguno
indiferenciada que poseen un significado subjetivo para el nifio.

3* Fase Aplicacion de un significado objetivo a cada signo,

indispensable en la adquisicion del lenguaje escrito. Todo ello
se desarrolla de manera progresiva, comenzando por la
produccién sildbica, la asociaciéon fonema-grafema vy,

finalmente, la comprension.

Atendiendo a lo expuesto anteriormente, existen otros autores que también defienden la
existencia de tres grandes niveles en el desarrollo de la escritura (Ferreiro, 1991; Ferreiro y

Teberosky, 1988), tal y como se expone en la siguiente figura (figura 4):

Distinguir dos modos Diferencias graficas
de representacion

grafica: l escrita.

Modo iconico

-
w
=
2
oc
w
=
o
(a8

Diferentes escrituras

v SEGUNDO

Modo no iconico

pu

Figura 4. Niveles en el desarrollo de la escritura.

1. En el primer nivel, el nifio busca distinguir entre dos tipos de representacion grafica:

el dibujo (modo icénico) y la escritura (modo no iconico).
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2. En el segundo nivel, uno de los grandes logros es comenzar a ser conscientes de las
diferencias graficas y, por lo tanto, de las diferentes escrituras en relacion con las

variaciones cualitativas y cuantitativas.

3. El tercer nivel se centra en la relacion entre el sonido de una palabra y la

representacion escrita.

4.2.2 Procesos de escritura

Cuetos (1990/1991a) y Cuetos, Ramos y Ruano (2002), entre otros, consideran como factor
determinante en la produccion escrita, la automatizacién de cuatro procesos cognitivos, que son
planificacion del mensaje, establecimiento de estructuras sintdcticas, seleccion de palabras y,

por ultimo, procesos motores, tal y como se muestra en la siguiente figura (figura 5).

PLANIFICACION
DEL MENSAJE

ESTRUCTURAS
SINTACTICAS

SELECCION DE
PALABRAS

Figura 5. Procesos de escritura.

1. Planificacion del mensaje: Antes de comenzar a escribir, se debe decidir qué es lo que se
va a escribir y la forma en que se va a realizar. Esto implica seleccionar en nuestra
memoria la informacidn necesaria atendiendo al objetivo planteado. Dicha informacion
puede ser proporcionada por el entorno o por el conjunto de experiencias anteriormente
vividas. Una vez seleccionados los contenidos mas significativos habrd que establecer
una coherente organizacion de las ideas. Un aspecto elemental presente durante el proceso
de escritura es la revision, la cual se encuentra estrechamente unida con la memoria
operativa e influenciada por diferentes aspectos cognitivos y factores individuales
(Hayes, 2006; McCutchen, 2006).

Por todo ello, la planificacion es el proceso que mayor tiempo requiere debido a su gran

complejidad cognitiva, constando de tres subprocesos (generacién de informacidn,
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seleccion y organizacién de contenidos, revision), explicados anteriormente, funcionando
al mismo tiempo y en continua interaccién y, por lo tanto, no de forma serial.

2. Establecimiento de estructuras sintdcticas: Tras haber decidido lo que queremos expresar,
es necesario construir las estructuras gramaticales pertinentes que permitan expresar la
informacién requerida. Las construcciones que elegimos, ademas, vienen determinadas
por: variables lingiiisticas y contextuales, factores pragmaticos, tipo de texto que se quiere
elaborar y personas a quien se dirige. En definitiva, el objeto de este proceso consiste en
asignar los correspondientes papeles gramaticales a las palabras que componen una
oracion, definir el orden tanto de las palabras como de las frases, el tipo de oraciones, la
concordancia gramatical, la utilizacion de los signos de puntuacion, el uso de conectores
y palabras funcion...

3. Seleccion de palabras: La eleccion de las palabras se realiza practicamente de manera
automatica, examinando e identificando en el almacén de palabras aquella que mejor se
ajusta al concepto que queremos expresar. Una vez seleccionada, la palabra elegida tendra
una forma lingiiistica definida en funcion de los grafemas de los que conste. Del mismo
modo que en la lectura, encontramos dos rutas en la escritura mediante las cuales se lleva
a cabo la eleccion de palabras, éstas son: la ruta fonoldgica o indirecta, y la ruta léxica o
directa (Alegria y Carrillo, 2014; Bilbao y Santa-Olalla, 2002; Cuetos, 1990/1991a;
Garcia-Orza y otros, 2002).

e Ruta fonoldgica: El aspecto caracteristico de este proceso supone obtener la
ortografia mediante la aplicacion de las reglas de trasformacion de fonemas a
grafemas. En primer lugar, el mensaje que se quiere trasmitir activa el significado
o concepto en el sistema semantico, y tras ello se inicia la busqueda de la forma
fonologica de la palabra en el lIéxico fonoldgico. Una vez se ha finalizado la
busqueda y pasado el almacén de pronunciacion, se produce la conversion de los
fonemas a grafemas a través del mecanismo de conversion fonema-grafema. Los
grafemas resultantes se sitian en una memoria operativa llamada almacén
grafémico, dispuestos a ser posteriormente emitidos.

La escritura correcta a través de esta ruta se produce en aquellos idiomas
ortograficamente transparentes, en los cuales cada segmento fonoldgico
corresponde a una sola opcién grafémica. Mientras que es insuficiente para
aquellos en los que existen fonemas o segmentos fonoldgicos que se pueden
presentar mediante diferentes grafemas o palabras que no se ajustan a ningun tipo
de regla ortografica (Ferroni y otros, 2016).

Ademas, esta ruta sirve para escribir palabras desconocidas, que no es necesario

haber visto antes, y pseudopalabras (Cuetos, Sanchez y Ramos, 1996).
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e Ruta léxica: Mediante esta ruta se consigue la representacion ortografica
directamente del 1éxico mental. Al igual que en la ruta fonoldgica, se produce
una activacion del significado en el sistema semdantico y, seguidamente, la
activacion de su representacion ortografica almacenada en el 1éxico ortografico,
en el que se encuentran las diferentes representaciones ortograficas
correspondientes a cada palabra. Una vez se ha llevado a cabo la extraccion de la
palabra, ésta se depositard en una memoria operativa llamada almacén grafémico,
desde donde se producen los diferentes movimientos destinados a configurar los
signos graficos. No sirve para escribir palabras desconocidas o pseudopalabras,
solamente puede ser usada cuando existe una representacion en el 1éxico. Por lo
tanto, esta ruta es mucho mas rapida, aunque con la limitacion de que se
encuentren disponibles las representaciones 1éxicas de las palabras almacenadas

en nuestro léxico ortografico.

4. Procesos motores: Cuando conocemos la forma ortografica de las palabras o los grafemas
y la secuencia de los mismos, debemos seleccionar el alégrafo correspondiente, es decir,
la forma o tipo en el que se puede representar cada letra. Los alografos se encuentran
almacenados en el almacén alografico, situado en la memoria a largo plazo. Tras ello,
éstos se traducen en movimientos musculares que permiten su representacion grafica. La
realizaciéon de los movimientos motores implica una tarea perceptivo—motriz de gran
complejidad. Los patrones motores correspondientes se encuentran en un almacén de
patrones motores graficos en el que se especifica la secuencia, direccién y tamafio de cada
alografo. Una vez recuperados lo movimientos comenzamos a escribir.

A lo largo de este proceso, podemos considerar que se producen tres tipos de errores:
mezcla de distintos aldgrafos, dificultades en los patrones motores y en la organizacion
del texto.
Ademas, debemos ir corrigiendo aquello que escribimos intentando que sea similar a la
representacion almacenada, por ello guardamos dicha representacion en un almacén
temporal en el que encontramos informacion sobre los rasgos y movimientos a realizar
en funcidén de lo escrito y del conjunto de variables externas.
4.2.3 Leéxico en la escritura
El Iéxico hace referencia a aquellas palabras utilizadas en una region, un idioma o un lenguaje
especifico cuyo proceso, actualmente, se considera de gran interés por ser indice de desarrollo
lingtiistico, en general, asi como por su papel motor del mismo (Bates y Goodman, 1997/1999;

Maital, 2000).

Habitualmente para hacer referencia al grado de conocimiento léxico de una persona

utilizamos diferentes términos como vocabulario basico, vocabulario pobre, vocabulario
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especifico, ... Su dominio implica el conocimiento tanto de las palabras y conceptos como de las
estrategias y habilidades necesarias para su correcto uso, estableciendo la base en la que se asienta
el aprendizaje del lenguaje y desarrollo de la comunicacion. El conocimiento de una palabra
abarca diferentes aspectos como: pronunciacion, ortografia, morfologia, sintaxis, semantica,
pragmatica y sociolingiiistica. Ademads, para conocer bien una palabra es necesario conocer bien
sus reglas ortograficas, las cuales ayudan a configurar correctamente sus caracteristicas fonéticas
y fonoldgicas, morfoldgicas e incluso pragmaticas. Tanto las palabras como las reglas que las
rigen se encuentran almacenadas y organizadas dentro del cerebro de todo hablante en el llamado
lexicon mental, que nos facilita informaciéon y nos ofrece pistas para recuperar dichas palabras

(Clark, 1993; Martinez ,1998; Moreira, 2012; Sepulveda y Teberosky, 2011).

Como se muestra en la siguiente figura (figura 6), generalmente al hablar de vocabulario nos

referimos a (Laufer y Goldstein, 2004; Read, 2000; Schmitt, 2000; Pignot-Shahov, 2012):

GENERAL ESPECIFICO

VOCABULARIO

EXPRESIVO - ACTIVO

Figura 6. Tipos de vocabulario.

Vocabulario General — Formado por el conjunto de palabras consideradas de uso comun,

necesarias en el desarrollo de las relaciones humanas y de la vida cotidiana.

Vocabulario Especifico — Hace referencia a aquellas palabras cuyo uso es mas especifico
y limitado, entre las que encontramos diferentes tecnicismos, empleadas en diferentes

ambitos sociales y profesionales.

Vocabulario Expresivo o Activo — Representa a aquellas palabras que emplea
regularmente un hablante en su comunicacion. Este vocabulario estd relacionado con

aquellas destrezas acticas, como son la expresion tanto oral como escrita.

Vocabulario Receptivo o Pasivo — Es aquel que todo usuario comprende y es capaz de
interpretar cuando lo escucha o lee, aunque no lo emplee de forma activa en su
comunicacion. Ademads, estd relacionado con habilidades pasivas como la auditiva,
comprension lectora y calidad de la escritura. El vocabulario receptivo suele ser mayor
que el activo en los hablantes de una lengua, lo cual repercute directamente en la lectura

y escritura (Ainciburu, 2008; Terrazas, 2009).

Maria Gomez Saez 18



La agenda visoespacial y su relacion con la ortografia en la escritura: Propuesta de intervencion
logopédica a través de las TIC en Educacion Primaria

Segun Herrera (2008), Ortega, Diaz, Arroyo y Lopez (2005), y Rabazo-Méndez y Moreno-
Manso (2002) tanto el maestro del area de Lengua Castellana y Literatura como el Maestro
especialista de Audicion y Lenguaje deben de establecer como objetivo principal la adquisicion
y desarrollo del vocabulario de forma contextualizada y adaptada a las necesidades de cada
alumnado junto al resto de profesorado, que debe promover el conocimiento del vocabulario
especifico de cada uno de los campos de conocimiento. Para ello se pueden utilizar diariamente
dos recursos basicos como son el diccionario o los juegos de palabras. Ademas, existen dos
grandes estrategias para trabajar el léxico e incrementar el vocabulario: la inmersion y el

aprendizaje consciente.

El vocabulario de una lengua es limitado, aunque sea muy extenso. En el caso del espafiol, en

los diccionarios més importantes aparecen en torno a 80000 palabras.

Segun Owens (2003) durante los primeros afios de vida y tras la emision de las primeras
palabras se puede facilmente observar como el vocabulario del nifio va creciendo de manera
progresiva y continua, aunque con la presencia de etapas de mayor aceleracion. Ademas, cabe

destacar que los nifios entienden o reconocen mas palabras que las que usan cuando hablan.

El vocabulario receptivo o comprensivo comienza a los 11 y 15 meses de forma lenta y
gradual junto con aceleraciones. Por su parte, el vocabulario expresivo es inexistente al principio
y evoluciona lentamente hasta su inicio a los 14 meses aproximadamente. A partir de este
momento el aumento es constante con la manifestacion de fluctuaciones y picos de desarrollo a
los 24, 26-27 y 29 meses. Por lo tanto, el desarrollo del vocabulario no finaliza cuando el nifio ya
consigue hablar, sino que contintla activamente y aumenta cuando comienza la etapa de

escolarizacion y la lectura (Gallego y Lopez-Ornat, 2005).

En la siguiente tabla (tabla 2) se muestra el desarrollo y rapido crecimiento del vocabulario

en relacion con las diferentes etapas o edades cronologicas:
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TABLA 2. Vocabulario en diferentes edades.

Edad Vocabulario
laly Los nifios pequenos desarrollan alrededor de 20 palabras durante esta etapa.
medio
) En esta edad se poseen de 200 a 300 palabras de vocabulario.
3 El vocabulario crece alrededor de 900 a 1000 palabras.
4 El vocabulario consta de unas 1500 a 1600 palabras.
5 En la edad escolar poseen en torno a 2100 y 2200 palabras de vocabulario.
6 Un nifio en esta edad tiene un vocabulario expresivo de 2600 y un vocabulario receptivo de
20000 a 24000 palabras.
12 El nifio posee alrededor de 50000 palabras en su vocabulario receptivo.

Asimismo, la escritura y la lectura, al igual que el habla, son procesos que se adquieren y
tienen que pasar por distintas etapas. Una de ellas es la fijacion de las palabras que aprendemos,
lo cual se evidencia al comprender un texto y no existir un lenguaje interno, para lo que se necesita

cierta madurez cognitiva para poder entender aquello que se pide o dice.

El vocabulario, al igual que la ortografia y organizacion discursiva, son algunas de las
multiples habilidades que se producen de forma simultanea en la escritura. El estudio del 1éxico
es de gran relevancia, ya que su aprendizaje se desarrolla de manera constante (Smith-Lock,
Nickels y Mortensen, 2009). El vocabulario es un organismo vivo que se desarrolla conforme
aparecen nuevas realidades que necesitan ser nombradas surgiendo nuevas palabras, a lo que hay
que afiadir que la lengua, al igual que la realidad, van cambiando y con ello el significado de las

diferentes palabras que empleamos adquiriendo nuevas acepciones.

Para evaluar la calidad del léxico en la escritura debemos tener en cuenta dos aspectos
(McNamara, 2010; Perfetti y Hart, 2001): (a) la cantidad de 1éxico utilizado en la produccion de

un texto y (b) las caracteristicas particulares del vocabulario utilizado.

Segun dichos autores, desde el punto de vista del vocabulario, un texto de gran calidad seria

aquel que no requiere gran complejidad y es facil de entender por el lector gracias al uso de
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estructuras sencillas y palabras conocidas y comunes. Desde el punto de vista del escritor, seria
lo contrario, un texto cuyo vocabulario sea diverso al igual que compleja su sintaxis, lo cual

permita expresarse con mayor exactitud y precision (Read, 2000).

4.3 La ortografia y sus dificultades

4.3.1 Concepto y caracteristicas

La ensefianza de la ortografia esta vinculada, a lo largo de las diferentes etapas educativas,
con el desarrollo del lenguaje escrito, que contribuye al comienzo del aprendizaje de la norma
ortografica siendo un elemento primordial para poder comunicarnos y entendernos. Es decir, el
sistema ortografico permite una eficaz comunicacion, puesto que un cambio ortografico puede
suponer que la palabra cambie totalmente de significado pudiendo llevar a la incomprension.
Ademés, la ortografia posee una gran trascendencia social que escasos aspectos de la lengua
manifiestan, promoviendo la normalizacion y perdurabilidad de las lenguas (Camps y otros, 2004;
Sanchez, 2009; Suayero y otros, 2014; Zayas, 1996). Por ello, para Barbera (2001), la ortografia

constituye un “elemento unificador, hilo conductor, sintetizador cultural y normalizador”.

Después de todo lo anteriormente sefialado, la ortografia representa la culminaciéon de uno
de los objetivos primordiales que han motivado el origen de la escuela: aprender a leer y escribir;
ambos procesos deben ser adquiridos de forma gradual y contextualizada teniendo presente su
uso comunicativo y significativo, el cual debe ser automatizado (Ferndndez-Rufete, 2015;

Sanchez, 2009).

Segun Mesanza (1991), “la ortografia es definida por la RAE como la parte de la gramatica
que enseiia a escribir correctamente o el acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares
de la escritura”. Dentro de ella, podemos diferenciar tres tipos diferentes de ortografia (Jiménez

y otros, 2015; Pujol-Llop, 2000) como se refleja en la siguiente figura (figura 7):

NATURAL

ORTOGRAFIA

REGLADA ~ ARBITRARIA

Figura 7. Tipos de ortografia: natural, arbitraria, reglada.
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La ortografia natural se asienta en la ruta fonoldgica, es decir, en la asociacion fonema-
grafema. Esta ruta se utiliza principalmente para palabras conocidas en las cuales no participa el
léxico ortografico. El aprendizaje del principio alfabético bésico es la condicién indispensable
para poder aprender sus excepciones. En el aprendizaje normal la propia préctica lectora
proporciona al nifio la oportunidad de familiarizarse visualmente y memorizar las excepciones de
la ortografia natural. Los errores ortograficos que se registran son por sustitucion entre fonemas-

grafemas, por inversion, por omision o adicion de grafemas, o por alteracion del orden.

La ortografia arbitraria se basa en la ruta léxica y depende del almacén del 1éxico visual-
ortografico, donde se almacena la forma ortografica de las palabras. Los errores de este tipo de
ortografia no hacen referencia al cumplimiento de reglas ortograficas, produciéndose

sustituciones entre silabas homofonas.

Ambas rutas se representan en la siguiente figura (figura 8):

SISTEMA SEMANTICO

LEXICO FONOLOGICO
v LEXICO ORTOGRAFICO —
\ 4
RECONVERSION FONEMA -
GRAFEMA
RUTA
LEXICA
ALMACEN DE GRAFEMAS
RUTA
FONOLOGICA
\ 4 A\ 4

Figura 8. Modelo de doble ruta.

La ortografia reglada procede de la ortografia arbitraria. Cuyos errores si estan sujetos al

cumplimiento de reglas ortograficas.
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Habitualmente, cuando se hace referencia a la ortografia, se habla de estos dos ultimos tipos
(arbitraria y reglada), deduciendo la correcta adquisicion del principio de asociacion fonema-

grafema con el que se inicia el desarrollo del aprendizaje de la lectoescritura.

El tipo de errores en el aprendizaje de la ortografia es diverso los cuales varian en el tiempo
y estan intimamente relacionados con la edad y nivel escolar del alumnado. Podemos clasificar
dichos errores ortograficos en funcion de si se presenta gran dificultad para analizar y segmentar
las palabras, y establecer la correcta correspondencia entre fonemas y grafemas, ortografia
natural; o en memorizar las excepciones ortograficas y aprender sus reglas y metarreglas en la
escritura de palabras largas e infrecuentes, ortografia arbitraria; como se establece en la siguiente

figura (figura 9) (Cervera-Mérida e Y gual-Fernandez, 2006).

ERRORES DISORTOGRAFICOS

ORTOGRAFIA ORTOGRAFIA
NATURAL ARBITRARIA

ERRORES EN LA ERRORES EN LA
SECUENCIA DE LOS SEGMENTACION DE LA CADENA
GRAFEMAS HABLADA

ERRORES EN LA CORRESPONDENCIA

FONEMA-GRAFEMA REGLAS

SEGMENTACIONES O
OMISIONES DE UNIONES ERRONEAS
SEGMENTOS Y DE PALABRAS
ADICIONES DE
SEGMENTOS

CORRESPONDECIA SIEMPRE
BIUNIVOCA F -G
DEL CONTEXTO

ALTERACION DEL
ORDEN DE LOS
SEGMENTOS

DEPENDIENTE DE INDEPENDIENTE DE

REGLAS

CORRESPONDENCIA CORRESPONDENCIA

F-G DEPENDIENTE F-G INDEPENDIENTES

DE LAS REGLAS

Figura 9. Errores disortograficos (Cervera-Mérida e Ygual-Fernandez, 20006).

Ortografia natural — ortografia arbitraria

Los errores de ortografia natural suelen implicar fallos del procesamiento de habla, por lo
que tras dichos errores subyace generalmente un fallo en el habla o lenguaje. Estos errores son
facilmente percibidos en la evaluacion de nifios més pequeios, a diferencia de aquellos mas
mayores cuya evaluacion debe ser mas minuciosa mediante el cuidadoso empleo de instrumentos
adecuados. Los errores de ortografia natural infieren la alteracion del principio alfabético,
considerandose como tales una adiccidon, omision o cambio de letras que conlleven una variacioén

de fonema al pronunciar lo escrito.
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e Errores en la correspondencia fonema-grafema con correspondencia biunivoca.

Este tipo de errores se presentan como sustituciones de letras, afectando a la correspondencia
entre fonemas y grafemas. Dichos defectos ortograficos pueden presentarse frecuentemente en
una gran cantidad de palabras o en un grupo concreto y limitado, en cuyo caso puede deberse a

un error en el procesamiento del habla y una errénea representacion de la forma fonologica.

e Errores en la secuencia de fonemas:
o Omisiones de segmentos y adiciones de segmentos.
o Alteracion del orden de los segmentos.
o Segmentaciones o uniones erroneas de palabras.
o Fonemas con correspondencia univoca con varios grafemas dependiendo del

contexto fonético.

e Errores de ortografia arbitraria.

Se consideran errores de ortografia arbitraria aquellos que se producen en las convenciones
ortograficas independientes del principio alfabético, los cuales se manifiestan a partir de
omisiones, adicciones o cambios entre una letra u otra. Estos errores suponen una gran dificultad
para almacenar las representaciones ortograficas de las palabras y automatizar sus respectivas
reglas. Por todo ello, las disortografias manifestadas seran aquellas cuyos errores afectan a los
sistemas de fonemas que corresponden con diferentes grafemas en funcion de las reglas basadas

en el contexto.

4.3.2 La disortografia

4.3.2.1 Bases conceptuales y diagnosticas

Dentro de todas las patologias o alteraciones presentes en la adquisicién y desarrollo de la
lectoescritura, la disortografia, es entendida como “el conjunto de errores, que afecta a la palabra
y no a su trazado o grafia” (Garcia-Vidal, 1989). Por otro lado, Valero (2011) en su articulo
define la disortografia como “escritura que se caracteriza por muchas faltas de ortografia, debido
a la incapacidad del educando para convertir y trasmitir los sonidos escuchados en sus grafemas
correspondientes, es decir, al escribirlos, incluidos aquellos que comparten una misma
articulacion (b/v, g/j, ll/y) o carecen de pronunciacion (h)”.

Segun Rodriguez-Jorrin (1991) existen tres tipos de errores: viso-espaciales, viso-auditivos
y lingiiisticos-perceptivos. Algunos de estos errores ortograficos son: inversiones, sustituciones,
transposiciones, adicciones u omisiones de letras y silabas, palabras incompletas e irreconocibles,

unidén o separacion incorrecta de palabras, adiccion, omision o mal uso de mayusculas o signos
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auxiliares, que como consecuencia producen alteraciones en la estructura interna, y categoria de
palabras y frases. Causa de ello es la ausencia de imagenes visuales, auditivas y motrices propias
de cada palabra que permiten el correcto cumplimiento de las reglas ortograficas (Garcia-Teske,

1987).

Cuando hablamos de dicho trastorno debemos dejar de lado aquellos aspectos de tipo grafo-
motor, ya que no se trata de una alteracion motriz, sino de una dificultad e incorrecto desarrollo
del proceso de conversion fonema-grafema, o de la relacion interdisciplinar existente entre el
proceso de escritura y las normas que se encargan de regirlo; dando como resultado deficientes
transcripciones o graves problemas expresivos y compresivos en el lenguaje. Por lo tanto, es
necesario centrarse en otros procesos cognitivos que requieren de mayor complejidad como la
transmision del codigo escrito a oral, y viceversa; la correcta correspondencia entre fonemas y
grafemas, y las particularidades presentes en la lengua castellana como pueden ser por ejemplo
las palabras homoéfonas o los fonemas mudos (Bilbao y Santa-Olalla, 2002; Defior, 1996; Garcia-

Vidal, 1989; Rivas y Fernandez, 2000; Valero, 2011).

Para continuar con una correcta exposicion de la disortografia, debemos tener en cuenta sus
criterios diagnosticos, para ello partiremos en un primer momento del DSM-IV-TR (APA, 1994)
en el que encontramos este trastorno sometido a otro mas amplio denominado “Trastorno de la
expresion escrita” donde aparecen diversos criterios que hablan de alteraciones en el lenguaje
escrito. Este se caracteriza por un déficit en la escritura, manifestando destrezas inferiores a las

correspondientes a una determinada edad, capacidad intelectual y nivel educativo-académico.

Debido a los avances en investigacion y desarrollo de las dificultades de aprendizaje y
trastornos de caracter especifico relacionados con el proceso de ensefianza-aprendizaje,
encontramos el DSM-5 (APA, 2013) un cambio conceptual, en el que la disortografia se clasifica
como un “Trastorno especifico del aprendizaje — déficit en la expresion escrita”. Los criterios
presentan cierta similitud a los aplicados en los trastornos del aprendizaje del DSM-IV de forma

individualizada, que en esta ocasion aparecen agrupados en un solo diagnostico.
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TABLA 3. Criterios diagndsticos del DSM-1IV 'y DSM-5 (APA, 2013).

DSM-IV DSM-5
Trastornos del aprendizaje Trastorno especifico del aprendizaje
Trastorno de la lectura Especificar si:
Trastorno del célculo e Con dificultad en la lectura

e Con dificultad en la expresidn escrita

. . e Con dificultad matematica
Trastorno de la expresion escrita

Trastorno del aprendizaje no especificado

Especificar la gravedad: leve, moderado,
grave

El trastorno especifico del aprendizaje es definido a partir de los siguientes rasgos:

A. Dificultades en el aprendizaje y en la utilizacién de las habilidades y aptitudes académicas,
evidenciado por la presencia de alguno de los sintomas que persisten durante, al menos durante 6

meses habiendo recibido intervencion. Estas dificultades son:

1) Lectura de palabras imprecisa, errénea o lenta y con esfuerzo.

2) Dificultad para comprender el significado de lo que se lee.

3) Dificultades ortogréficas.

4) Dificultades con la expresion escrita.

5) Dificultades para dominar conceptos numéricos, datos numéricos y el célculo.

6) Dificultades en el razonamiento matematico.

B. Las aptitudes académicas afectadas estdn sustancialmente y en grado cuantificable por debajo
de lo deseado para la edad cronoldgica del individuo e interfieren significativamente en el
rendimiento académico o laboral, o en el desempefio de actividades de la vida cotidiana, que se
confirman con medidas (pruebas) estandarizadas y administradas individualmente, y por una
evaluacion clinica integral. En individuos de 17 afios en adelante, la historia documentada de las

dificultades del aprendizaje se puede sustituir por la evaluacion estandarizada.

C. Las dificultades de aprendizaje comienzan en la edad escolar, pero pueden no manifestarse
totalmente hasta que las demandas de las habilidades académicas afectadas superan las

capacidades limitadas del alumno.
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D. Las dificultades de aprendizaje no se explican mejor por discapacidades intelectuales,
trastornos visuales o auditivos no corregidos, otros trastornos mentales o neurologicos, adversidad

psicosocial, falta de dominio en el lenguaje o directrices educativas inadecuadas.

Se han de cumplir los cuatro criterios diagndsticos basandose en una sintesis clinica de la historia
del individuo (del desarrollo, médica, familiar, educativa), informes escolares y evaluacion

psicoeducativa.
E. Especificando la existencia de dificultades o limitaciones en la expresion escrita:

o Correccion ortografica o precision en el deletreo
o Correccion gramatical y de la puntuacion

o Claridad u organizacion de la expresion escrita

4.3.2.2 Etiologia

Generalmente la disortografia se clasifica como un trastorno concomitante del lenguaje, en
el que ademas es posible la existencia de lesiones corticales de caracter psiconeurologico. Entre
sus posibles causas psiconeuroldgicas se encuentra la influencia de factores ambientales (malos
habitos de estudio, falta de atencidn e interés, defectos visuales o auditivos, ...) o el desarrollo de
métodos y procedimientos de ensefianza inadaptados (errores pedagogicos, zurderia, deficiente

coordinacion motriz, ...) (Garcia-Teske, 1987).

Autores como Luria (1980) y Tsvetkova (1977/1997), agrupan las posibles causas de

aparicion de la disortografia en cinco grandes grupos etioldgicos:

e De tipo perceptivo:

o Carencias en la memoria visual, manifestando dificultades para recordar
particularidades ortograficas que se presentan en ciertas palabras.

o Deficiencias en la memoria auditiva, presentado gran dificultad para retener los
datos sonoros.

o Errores en la percepcion auditiva, dificultando la discriminacion de sonidos.

o Dificultades a nivel espacio-temporal, mostrando problemas en la orientacion
espacial de letras, y diversas alteraciones o necesidades a la hora de, por ejemplo,
discriminar grafemas que presentan rasgos similares.

e De tipo intelectual:

o Escasa madurez intelectual que impide realizar una correcta transcripcion siendo

necesario un buen nivel operacional, cuya alteracion condiciona el aprendizaje,

desarrollo y uso del lenguaje.
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o Problemas de lenguaje como alteraciones en la articulacion o sustituciones de

diversos fonemas en el desarrollo del lenguaje oral.

o Conocimiento y uso insuficiente del vocabulario que impide poder expresarse

adecuadamente, o uso infrecuente que permite hacerlo correctamente.

e De tipo afectivo-emocional:

o Bajo nivel de motivacion debido a una deficiente estimulacion del lenguaje tanto

en su vertiente oral como escrita, provocando que el nifio pierda interés por las

diversas tareas.

e De tipo pedagodgico:

o Metodologias y técnicas de ensefianza inadecuadas e innecesarias, o empleadas

de forma incorrecta.

4.3.2.3 Clasificacion

A la hora de hablar sobre una posible clasificacion, asociada a este trastorno, destacamos

principalmente a dos autores, Luria (1980) y posteriormente Tsvetkova (1997) que utilizaron las

dificultades presentadas a lo largo de la disortografia, como criterio de categorizacion. Estos

autores clasifican la disortografia en siete grandes categorias, tal y como se muestra en la tabla 4.

TABLA 4. Clasificacion de la Disortografia

Tipos de disortografia

Caracteristicas

Temporal

Perceptivo-kinestésica

Cinética

Visoespacial
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Alteraciones en la percepcion temporal y ritmica de
fonemas, lo cual crea dificultades en la transcripcion

fonema-grafema y en la fragmentacion de las palabras.

Relacionada con las sensaciones kinésicas manifestando
dificultades de articulacion que se producen por

problemas en la discriminacion de los fonemas.

Alteraciones en la secuenciacién fonematica del discurso

a la hora de unir y fragmentar palabras.

Vinculada con la percepcion visual y, en concreto, con la
orientacidn espacial de ciertos grafemas, produciéndose

inversiones, rotaciones o errores de sustitucion.
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Dindamica e Relacionada con los componentes del lenguaje escrito
presentando problemas en la expresion de ideas, la
estructuracion sintactica, la concordancia de género y
numero, o la omision de elementos relevantes de la

oracion.

Seméantica e Vinculada con el analisis conceptual de la palabra
manifestando dificultades en la percepcion del limite de
las palabras, realizdndose uniones o fragmentaciones
inadecuadas, o uso indebido de sefales diacriticas o

signos ortograficos.

Cultural e Problemas graves en el aprendizaje de la ortografia

convencional y aplicacion de las reglas que la rigen.

4.3.3 Prevencion e intervencion

La lectura y la escritura son aprendizajes necesarios en la escuela, cuyo aprendizaje tiene una
notable influencia en el desarrollo de las habilidades comunicativas y en la consecucion del éxito
escolar. Segun datos del ministerio de trabajo y asuntos sociales (Grande y Ainciburu, 2010) se
estima que entre un 15-20 % de la poblacién mundial tiene algin tipo de dificultad en la
comprension lingiiistica o textual. Algunas de estas dificultades tienen su origen en diferentes
problemas de lectoescritura como la dislexia, dislalia, disgrafia y disortografia, por tanto, es
conveniente conocer cOmo intervenir en cualquiera de los casos en los que pueda darse alguna de
estas alteraciones (Alves y Castro, 2002; Valero, 2011). Estas dificultades pueden suponer un
serio obstaculo para el nifio, ya que son la base fundamental de los aprendizajes que ird
adquiriendo con el tiempo. Si un alumno tiene dificultades en la lectoescritura, le costara resolver
problemas de matematicas, aprender nuevos idiomas, entender textos o comprender lo explicado
en clase, entre otras cosas. También, puede afectar al desarrollo emocional y a la autoestima del
nifio ya que no se verd capaz de conseguir los objetivos que se proponen, reflejandose en el
rendimiento escolar y las negativas calificaciones. Sin embargo, con una adecuada intervencion
psicoeducativa, tanto por parte del Maestro especialista en Audiciéon y Lenguaje como por parte
de las familias, y teniendo presente el conjunto de problemas y necesidades que se presentan en
los diferentes ambitos (escolar, social, personal, ...), el alumno podrd lograr alcanzar un
rendimiento académico positivo que repercutird en un adecuado desarrollo global del mismo.
Ademas, los objetivos, medidas y estrategias deben ir variando en funcion de las necesidades
presentes en cada momento y a lo largo de la intervencion (Alvarez-Garcia, 2010; Cervera-Mérida

e Ygual, 2006; Pefiafiel, 2006).
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4.4 La agenda visoespacial y su relacion con la escritura
La lectoescritura es uno de los aprendizajes que, debido a su complejidad, requiere un mayor
grado de abstraccion (Lopez, 2011), por ello muchas son las capacidades cognitivas utilizadas
durante este complejo proceso. Centrandonos en la escritura, encontramos cémo la memoria

operativa interviene en diversas tareas mentales (Berninger y Swanson, 1994; McCutchen, 1996).

Existen diferentes modelos tedricos que tratan de explicar aquellos procesos que presentan
cierta implicaciéon en el aprendizaje, el mantenimiento, la recuperacion y la produccion
ortografica. Destacamos uno de ellos, conocido como el modelo de doble ruta, que expone que
para el aprendizaje y produccién ortografica es necesario el uso de dos rutas o vias que pueden o
no estar conectadas (Defior, 2014). La informacién oral sobre la estructura de la palabra
permaneceria almacenada en un médulo fonolégico; mientras que la informacidn sobre las letras
y los diferentes patrones de las misma permanecerian en el mddulo ortografico visual. La ruta
visual, por tanto, juega un importante papel dentro de la escritura, ya que para ello necesitamos
algo mds que el conocimiento de las reglas de correspondencia grafema-fonema al existir palabras
con fonemas con dos o més posibilidades grafémicas. Este hecho muestra la necesidad de una

cierta habilidad ortografica visual y un procesador propio.

En este sentido, cobra especial relevancia la funcionalidad de la denomina agenda
visoespacial, que es concebida como un sistema auxiliar de almacenamiento de informacion
dentro de la memoria operativa, subordinado al ejecutivo central; y cuya capacidad es limitada
(Manso y Ballesteros, 2003). En lineas generales, dicho sistema estd implicado en el
mantenimiento, produccion y manipulacion de informacion de caracter visual o espacial, y de
aquella informacidn verbal codificada de forma iconica; a la cual podemos acceder a través de los
sentidos o la memoria a largo plazo. Ademas, ocupa un papel importante en la orientacion
espacial, comprension de textos, cdlculo mental y solucidon de problemas de indole visoespacial

(Herndndez y otros, 2012; Lépez, 2013; Nieves y otros, 2017; Roldan, 2016).

Otros estudios (Logie, 1995; Luck y Hollingworth, 2008) conciben la memoria visual como
un almacén de informacion proveniente del sistema visual, a través del cual podemos recuperar
diferentes caracteristicas o propiedades de lugares, objetos o personas; y cuyas representaciones
mentales pueden presentar tanto un bajo como alto nivel en funciéon de las éareas visuales
empleadas en su codificacion. Por esta razon algunos autores la denominan como el ojo de la

mente, mind’s eye (Kosslyn, 1980; O’Regan, 1992).

Durante los tltimos afios se han realizado numerosas investigaciones en lo que respecta a la
agenda visoespacial, diferenciandola del bucle fonologico tanto en estructura como en las diversas

funciones que cumplen ambos componentes. La principal diferencia se resume en que el bucle
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fonologico se encarga de mantener aquella informacion de tipo auditiva a diferencia de la agenda
visoespacial, la cual es de tipo visual y espacial, pudiendo también generarla (Pearson, 2001).
Ademas, el aumento de informacion e interés del componente visual ha propuesto varios modelos
y definiciones que han intentado caracterizarlo (Logie y Pearson, 1997), entre los que destacan

los siguientes:

a) Baddeley y Hitch (1974). A lo largo del tiempo, se han empleado diversos términos
para hacer referencia al componente de la agenda visoespacial. Inicialmente, recibio el
nombre de Visuoespatial Sketch-pad (Baddeley y Hitch, 1974) -en castellano, bloc de
dibujo visoespacial- y, posteriormente, fue denominado Visuoespatial Scratch Pad -
bloc de notas visoespacial- (Baddeley, 1986) haciendo resefia a un sistema encargado
generalmente de todo aquel material visoespacial, y no solamente de aquel de indole
pictérico, a diferencia del término anteriormente utilizado. A pesar de ello, y esta
pequena diferencia, pueden ser aplicados ambos nombres en la practica.

Por otro lado, dentro del componente de la agenda visoespacial, el término visual hace
referencia a las cualidades de los items tales como forma, brillo o color, cuyas
representaciones, almacenadas en la memoria de trabajo, incorporan las diferentes
propiedades geométricas de los objetos o, simplemente, de una parte de los mismos en
relaciéon con otros (Logie, 1995). El término espacial, por su parte, indica la
localizacion en el espacio, los movimientos y las relaciones geométricas de los items.

b) Logie (1995). Agenda visoespacial fragmentada en dos componentes: caché visual y
escriba interno.

El caché visual, componente pasivo, es el encargado de retener y conservar material
visual y estatico, como formas o colores, favoreciendo el procesamiento del ejecutivo
central sometido a interferencias por la llegada de nueva informacién. Los contenidos
que lo forman se actualizan gracias a la actividad del escriba interno.

El escriba interno, componente activo, tiene como funciones principales el repaso,
recuperacion y codificacion de informacion a nivel espacial. Ademas, se encarga de
retener secuencias de posiciones y movimientos.

El ejecutivo central, por su parte, se encarga de: extraer informacion de la agenda
visoespacial, util para realizar diversas tareas, acceder a la informacidon semantica
localizada en la memoria a largo plazo, y recuperar del bucle fonologico informacion
fonologica almacenada de forma temporal.

Cabe destacar que dicho autor concede gran importancia a la diferencia existente entre
el almacenamiento del material visual y las imégenes visuales. Las imagenes
constituyen la imaginacion consciente, representadas, manipuladas e inspeccionadas

en el bufer visual; mientras que el material visual, se almacena de manera temporal en
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el caché visual. Otra idea que aporta sobre la agenda visoespacial, es que la
informacion visual, de objetos o escenas, se almacena una vez procesada en la memoria
a largo plazo tanto en el componente visual como espacial.

¢) Pearson (2001) y Quinn (2008). Pearson (2001) centra sus estudios en las funciones

de cada componente. El caché, se concibe como un sistema aislado de todo tipo de
interferencias perceptivas externas, encargado de codificar informacion visual
interpretada y relacionada con la memoria a largo plazo. El bufer, por su parte, si es
susceptible a interferencias externas, encargdndose de aquellas imagenes visuales
conscientes y de ente representacional. Al mismo tiempo, recalca el papel del ejecutivo
central y, en concreto del escriba interno, relacionado con el movimiento, codificacion
y retencidon de secuencias espaciales. Junto con el bufer visual, el escriba interno estéa
implicado en diferentes procesos de escaneo o rotacion metal.
Por otro lado, Quinn (2008) se basa en el caché visual, defendiendo que la identidad y
caracteristicas del mismo son confusas, al igual que su papel en la memoria visual. Sus
criticas puntualizan si el acceso a la informacion del caché visual se lleva a cabo de
manera directa o indirecta defendiendo, al igual que Pearson que es necesario un
sistema de memoria adicional, conocido como bufer visual, que almacene
temporalmente material visual.

d) Schneider (1999). Parte del campo de la neurociencia cognitiva utilizando datos
obtenidos mediante técnicas de neuroimagen y estudios con pacientes que presentan
ciertas lesiones y, con ello, relacionar diferentes aspectos de la memoria de trabajo
visual, la atencion y las representaciones mentales. Asimismo, define que la memoria
de trabajo visual cumple basicamente dos funciones:

o Ordenar y modificar la informacion de forma activa, como la imaginacion visual.

o Conservar aquella informacion relevante a corto plazo, tanto cuando esta el objeto
como cuando no estad. Ademas, muestra en su modelo detalladamente los
mecanismos empleados en el mantenimiento, actualizaciéon y olvido de esta
informacion.

e) Vogel, Woodman y Luck (2001). Este modelo se centra en teorias neurofisiologicas
basadas en la atencidon visual y, especialmente, en las neuronas encargadas
individualmente de codificar las caracteristicas particulares de un objeto durante el
proceso de identificacion del mismo. Esto se produce gracias a una actividad neural
sincronizada, en la que se produce un aumento de neuronas que responden a las
propiedades visuales de un objeto. Gracias a esta actividad se pueden representar
simultineamente varios objetos en la memoria de trabajo visual. Sin embargo, pueden
manifestarse interferencias que se incrementan a medida que aumenta el ntimero de

objetos visuales; haciendo ver la capacidad limitada de esta memoria.
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En todos estos modelos se muestra la contribucion de la memoria operativa en la escritura,
presentdndose ésta como un limitado sistema cognitivo cuya funcion principal es mantener y
emplear la informacidon necesaria para la ejecucion de diversas actividades cognitivas que
requieren cierta complejidad, como la compresion del lenguaje o el razonamiento. En la siguiente
figura se muestra la relacion entre los diferentes elementos del modelo multicomponente de la

memoria operativa de Baddeley (figura 10):

EJECUTIVO
CENTRAL
Control, regulacion,
atencion focalizada,
atencion dividida, ...

LAZO FONOLOGICO

REPASO ESCRIBA
FONOLOGICO ALMACEN INTERNO ALMACEN
(activo) FONOLOGICO (activo) VISUAL
(pasivo) (pasivo)

Lenguaje MLP episodica Semantica visual

Figura 10. Modelo multicomponente de la memoria operativa de Baddeley (1974).

Como ampliacion al modelo propuesto por Hayes y Flower (1980), Kellogg (1996) defendio
que los tres componentes del modelo de memoria operativa de Baddeley son en distinta medida
empleados en los diferentes procesos de escritura. El principal encargado de controlar, coordinar
y supervisar las diversas tareas cognitivas es el ejecutivo central, centrandose en aspectos
atencionales y estratégicos. Por otro lado, la agenda visoespacial y el bucle fonolégico son
subsistemas auxiliares; el primero de ellos se encarga de la manipulacion de las imagenes
visoespaciales y de la informacion verbal representada de forma iconica, mientras que el segundo,

del material codificado verbalmente.

Aunque de sobra es conocida la relevancia de los procesos fonoldgicos para la adquisicion de

la lectura (Cuetos, Suarez-Coalla, Molina y Llenderrozas, 2015; Delgado y Sancho, 2014;
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Jiménez, Morales y Rodriguez, 2015), en la escritura cobrarian cierta importancia, ademas, los
aspectos visuales (Defior, 2014), sobre todo los inherentes a la memoria operativa (Gutiérrez-

Melgarejo y Neuta-Garcia, 2016; Nieves, Morales y Duarte, 2017; Roldan, 2016).

Actualmente, muchos autores (Ferroni, Diuk y Mena, 2016) defienden que la escritura y la
ortografia requieren de unas habilidades mas exigentes que la lectura, donde no basta con el
recuerdo o memorizacioén simple de palabras, sino que es necesaria una completa, detallada y
elaborada imagen de ellas en la memoria grafémica; aqui es donde entra en juego la agenda
visoespacial, siendo la encargada de elaborar y trabajar con dichas imagenes visoespaciales
imprescindibles en el desarrollo de la escritura y aprendizaje del vocabulario ortografico. Es decir,
la elaboracién de estas imagenes y, por lo tanto, la agenda visoespacial juegan un papel necesario

en este proceso.

Piolat, Roussey, Olive y Amada (2004) pudieron comprobar, tras la realizacion de una
minuciosa investigacion con el principal objeto de estudiar la relacion existente entre los procesos
de escritura y los componentes de la memoria operativa, que los estudiantes que presentaban una
mayor capacidad de memoria operativa efectuaban con mayor eficacia las correcciones de errores

ortograficos que aquellos con menor amplitud de memoria.

Diferentes autores (Olive, 2004; Vanderberg y Swanson, 2007 y Alamargot y Chanquoy,
2001) argumentan que las diferentes representaciones del conocimiento, almacenadas en la
memoria a largo plazo y los diversos procesos de la memoria operativa son necesarios en la
composicion escrita de textos, cuyo papel debe ser estudiado teniendo en cuenta las funciones
atencionales y la direccion del ejecutivo central en los subprocesos de planificacion, edicion y
revision, y medidas de microestructura. Siendo la revision textual una actividad recursiva,
desarrollada durante el proceso de escritura, vincula directamente con la memoria operativa bajo

la influencia de diversos aspectos cognitivos y personales (Hayes, 2006; McCutchen, 2006).

4.5 Las TIC y su uso en la reeducacion de la escritura

Actualmente, en la denominada sociedad de la informacion y del conocimiento, las TIC forman
parte de nuestra vida diaria y se han convertido en un recurso con gran potencial en el ambito
personal, profesional y académico y, como consecuencia, el sistema educativo debe instituir su
uso en los distintos ambitos. Por ello, se ha convertido en una herramienta imprescindible en la
ensefianza, tanto introduciendo nuevas formas y métodos de educacion, como fomentando la
inclusion de aquellas personas que presentan algun tipo de dificultad o discapacidad que repercuta
directamente en el aprendizaje, creando entornos y contextos flexibles que desarrollen al maximo

sus capacidades (Morilla, 2012; UNESCO, 2012).
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Estos recursos digitales presentan por lo tanto grandes ventajas en el aula, como la posibilidad
de ajustarse a las necesidades y caracteristicas de todo educando, eliminando las barreras de
acceso al curriculum. Por ello, las TIC se han convertido en un importante soporte que facilita el
proceso de desarrollo y acceso al conocimiento de aquellas personas que presentan alguna
dificultad de aprendizaje o necesidad educativa al adaptarse individualmente a las necesidades,
ritmos y estilos de aprendizaje, favoreciendo la integracion de este alumnado al aula regular en
condiciones de igualdad (Muntaner, 2001; Sanchez, 1991; Santamaria y Torres, 2013; UNESCO;
2012).

Como se ha mencionado anteriormente, el desarrollo constante de estas tecnologias ha
generado nuevas posibilidades didacticas, incrementando su uso como soporte de ensefianza y
aprendizaje (Ibafiez, 1999; Litwin, Maggio y Lipsman, 2004; Duart y Sangra, 2001; Rodriguez-
Illera y Escofet, 2006; Laurillard, 2010). Particularmente en el 4rea de la didéctica de la lectura y
la escritura, se han comenzado a explorar las alternativas tecnoldgicas que permitan practicar y
mejorar las habilidades en lectoescritura de los estudiantes, trasformando e introduciendo diversas
formas de leer y escribir, siendo la escritura un proceso complejo y con gran nivel de abstraccién
en el cual los alumnos suelen presentar multiples dificultades (Alvarez, Garcia y Qués, 2010;
Casanovas y Campos, 2014; Lopez, 2011). Una herramienta realmente efectiva y muy utilizada
para trabajar la lectura y escritura, debido a sus caracteristicas y particularidades, es el blog de

aula (Reale, 2008).

Ademas, estas nuevas tecnologias generan un aumento de la motivacion, el interés y
curiosidad del alumno; favoreciendo la atencioén y concentracion, desarrollando la memoria visual
y la memoria semantica, vinculada con el significado y conocimiento de las palabras, facilitando
el proceso de ensefianza-aprendizaje y mayor rapidez en la consecucion de las competencias

(Garzén, 2010).

Por otro lado, Rowntree (1991) dentro de sus estudios, sintetiza unas funciones clave de los

medios informaticos como agentes educativos, entre las que se encuentra:

e Captar el interés, la curiosidad y la atencion del alumnado

e Mejorar su capacidad de percepcion y memoria

e Promover la evocacion del aprendizaje (Marsden y Piggot-Irvine, 2012)
e Fomentar el desarrollo de nuevos aprendizajes

e Estimular la participacion activa del alumno en su propio aprendizaje

e Alentar a la practica y la autoevaluacion

e Favorecer que el alumno progrese de forma autdbnoma
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Sin embargo, a pesar de las multiples posibilidades e infinitos recursos, en ocasiones, la
incorporacion de las TIC se limita a meras clases de informatica, y su uso es limitado para la
mejora de la educacion de aquellos estudiantes con limitaciones de acceso al curriculum
(UNESCO, 2012). O, por otro lado, se tiene la idea erronea de que el uso de las TIC en el aula
consiste en la simple instalacion de un nuevo aparato sin tener presente el establecimiento de
nuevas funciones sociales que crean nuevas maneras de trasmitir conocimientos, de comunicarse
e, incluso, generar poder (Castells, 2001). A ello se suma el papel de las redes sociales, afectando
a la ortografia lo cual se refleja en la escritura de los estudiantes y sus frecuentes errores

ortograficos (Diaz y Villalobos, 2016)

Por todo ello, desde el aula de Audicion y Lenguaje, se debe promover el desarrollo de nuevas
estrategias y métodos, a través de las TIC, que permitan al alumno acceder a nuevos y diversos
contenidos contextualizados y adaptados a las necesidades presentadas a través de diferentes
formatos que propicien un conocimiento mas llamativo y enriquecedor. Todo ello, mediante
actividades que promuevan la comprension e interiorizacién y no la simple memorizacion y
mecanizacién de conocimientos, en este caso, del acto de escribir que generen sentimientos de
rechazo y frustracion (Lopez, 2011). Ademads, estudios recientes defienden que el uso adecuado
de las tecnologias ha dado lugar al desarrollo de nuevos enfoques didacticos, convirtiéndose en
herramientas efectivas que promueven y defienden la mejora de la ortografia constituyendo las
bases del proceso de ensefianza y aprendizaje, problema presente actualmente en el aula (Fuentes

y Gutiérrez, 2013; Warschauer, 2007).
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5. DESARROLLO METODOLOGICO

El TFG presentado ha seguido un proceso de desarrollo metodologico basado en el analisis y
revision teorica utilizando distintas fuentes bibliograficas sobre la intervencion logopédica en
lectoescritura y su vinculacion con el papel de la agenda visoespacial asi como con el uso de las

TIC. En este caso, la metodologia ha seguido la secuencia presentada en la siguiente figura (figura

11):

1. Revision
bibliografica

2.

Fundamentacién
tedrica

visoespacial y
su relacién
con la
ortografiaen
la escritura

Figura 11. Secuencia metodolégica.

5.1 Revision bibliografica
Para llevar a cabo la recopilacion y revision bibliogréafica pertinente, se han analizado las

siguientes bases de datos:

¢ ALMENA

La base de datos ALMENA, correspondiente a la biblioteca de la Universidad de Valladolid,
fue el punto de partida para llevar a cabo la recopilacion y sintesis de la informaciéon necesaria
sobre la tematica relacionada sobre el estudio del siguiente TFG.
Dicha base facilita una gran variedad bibliografica, dentro de la que podemos encontrar multitud
de corrientes, metodologias y planteamientos, sobre la lectoescritura dentro del aula, tanto
tedricos como practicos.

Los diferentes titulos documentales se presentan organizados en base a diferentes criterios
como la edicidn, la tematica o la autoria de los mismos. Esta caracteristica hace que la segregacion
de informacion sea mas sencilla a la hora de seleccionar aquella relacionada con los contenidos y

aspectos a tratar.

Maria Gomez Saez 37



La agenda visoespacial y su relacion con la ortografia en la escritura: Propuesta de intervencion
logopédica a través de las TIC en Educacion Primaria

Por todo ello, el uso de esta base de datos ha sido esencial para poder acceder a informacion
basica que ha permitido establecer las bases de la fundamentacién tedrica sobre las que se asienta

el inicio del presente trabajo.

e PSICODOC

Una vez recogida la informacion basica, que establece el planteamiento teérico sobre los
diferentes aspectos del tema seleccionado, se ha accedido a otra base de datos con mayor
especificidad y que se centra en aquella informacion de caracter psicologico. Esta base de datos
es PSICODOC, que facilita la busqueda bibliografica y el acceso a textos completos de las
publicaciones cientificas sobre diferentes disciplinas. A partir de ella se ha podido revisar y
extraer aquella informacion centrada en las caracteristicas de caracter psicologico de la tematica
a tratar, asi como los aspectos especificos y procesos afectados del trastorno de la disortografia.

Ademas de libros de textos permite acceder a revistas, tesis doctorales o articulos cientificos.
Por tanto, toda la variedad documental muestra la tematica, la autoria de los documentos y la

tipologia en la que viene presentada la informacion.

e DIALNET

Otra base de datos utilizada ha sido DIALNET. Esta plataforma tiene su origen en la
Universidad de la Rioja, permitiendo la busqueda y acceso a informaciéon de gran calidad.
Ademas, puedes acceder a multitud de documentos completos, a diferencia de otras plataformas
que solo ofrecen un contenido parcial, lo cual es de gran ayuda al poder contar con gran cantidad
de informacion.

Desde 2001, esta base de datos funciona como biblioteca digital, hemeroteca y servicio de
informacion bibliografica. A lo largo de los afios se han ido introduciendo multiples mejoras en
el sistema: nuevos motores de biisqueda, buscador especifico de congresos, pagina de autor, etc.

En definitiva, esta base de datos ha sido fundamental a la hora de complementar la

informacién anteriormente recogida gracias a su gran facilidad de acceso.

e GOOGLE ACADEMICO

Otra plataforma empleada en el analisis y busqueda de informacion es Google Académico,
un buscador especializado en examinar y acceder a gran cantidad de contenidos y multitud de
documentos cientificos de diferente tipo como: articulos de revista, materiales de congresos, E-
prints, tesis y trabajos académicos, libros, referencias de documentos, patentes o paginas
académicas.

Para una busqueda eficaz es posible buscar utilizando términos o frases, titulos completos de
documentos, autores o afios de publicacion. La informacién requerida puede presentarse en un

idioma particular, por ejemplo, espaiiol, o todos los idiomas. Ademas, una de las grandes ventajas
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es que permite generar en diferentes estilos (APA, ISO 690, MLA) y exportar las referencias a
varios gestores bibliograficos (RefWorks, EndNote, ...), e incluso recibir por correo electronico

nuevas referencias en relaciéon con una tematica determinada.

Asi mismo, se han consultado diferentes fuentes documentales especializadas en el campo de
la Psicologia, la Educacion y la Logopedia, destacandose las siguientes revistas: Psicothema,

Anales de Psicologia, Psicodidactica, Revista de Logopedia, Foniatria y Audiologia, ...

6. CONTEXTO DE INTERVENCION

La propuesta logopédica planteada se ha pensado destinada a un centro educativo ordinario
de Educacion Infantil y Primaria, siendo objeto de aplicacion en grupos de alumnado con déficits
socioculturales y lingiiisticos, como elemento compensador de dichas carencias. De igual modo,
resulta especialmente relevante su aplicacion en el alumnado con dificultades especificas de
aprendizaje en el &mbito de la escritura o que poseen dichas caracteristicas de forma potencial.

Las aplicaciones de esta propuesta de intervencion son diversas debiéndose contabilizar como
un recurso de intervencion educativa y psicopedagogica en el ambito del lenguaje escrito a nivel

de centro.

7. ORIENTACIONES DIDACTICAS

a) Destinatarios

Esta propuesta esta disefiada para ser aplicada en los ultimos niveles de Educacion Primaria,
en concreto en 6°, cuyas edades oscilan entre los 11 y 12 afios.

Inicialmente, este programa sirve de refuerzo educativo y mejora de la ortografia, por lo que
estd orientado a todo el alumnado de dicho nivel educativo que presenta un desarrollo normal del
lenguaje, aunque esencialmente para aquel que manifiesta dificultades en el ambito de la
lectoescritura.

Por lo tanto, la propuesta y, en concreto, las actividades podrian adaptarse a cualquier alumno
diagnosticado con un trastorno de disortografia, que presente problemas tanto en la ortografia
natural como arbitraria. Con la adaptacion correcta y adecuada a la edad, creemos que los alumnos

responderian bien ante la intervencion.

b) Organizacion temporal
La propuesta se desarrollard a lo largo de un trimestre durante dos dias por semana. En total
se desarrollaran 20 actividades, que tendran una duracion de entre 20-30 minutos, excepto alguna

que quizas pueda durar algo mas (entre 50-60 minutos).
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Temporalizacién: Ejemplo del horario en el que se realizara la intervencion propuesta:

Horario Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
9:00 Lengua Arts Matematicas Lengua Inglés
10:00
10:00 E.F. Ciencias Inglés Matematicas Francés
11:00 Sociales
11:00 Matematicas Inglés Ciencias Inglés Ciencias
11:30 Sociales Sociales
11:30 Recreo Recreo Recreo Recreo Recreo
12:00
12:00 Ciencias Matematicas E.F. Religion Matematicas
13:00 Naturales
13:00 Misica Lengua Lengua Ciencias Lengua
14:00 Naturales

¢) Organizacion de espacios

La organizacion del espacio-aula y de sus elementos condiciona en gran medida el proceso
de aprendizaje y es reflejo de la metodologia seguida por el profesorado. En este caso, debe ser
reflejo de una metodologia innovadora, participativa, globalizadora, significativa y activa, donde
alumnado sea el protagonista de su aprendizaje, el cual se desarrolla utilizando todos y cada uno
de los sentidos y, donde el juego, tiene un gran valor como principal instrumento de aprendizaje.
Aunque la herramienta principal de esta propuesta sean las TIC, ello no implica que los nifios
estén continuamente sentados de forma individual, ya que se realizardn actividades que impliquen
movimiento, diferentes agrupaciones y recursos tecnoldgicos y visuales, ya que no utilizaremos
un unico recurso digital. El blog es la base a través de la cual se muestran las actividades, pero
ello no requiere el uso exclusivo del mismo (apéndice 1). Por todo ello, el mobiliario debe ser
adaptable permitiendo organizar distintas agrupaciones de manera facil y rdpida. Ademas,
utilizaremos diferentes espacios siempre que sea posible, aunque, generalmente, la mayoria de las
actividades se realizaran dentro del aula.

Ademas, el aula debe ser un lugar tranquilo, confortable, lleno de color y materiales, donde
los nifios se encuentren tranquilos, libres de presiones que dificulten trabajar y superar las
necesidades, en caso de que existan. Aqui el papel del profesorado es fundamental vy,
continuamente, debe encargarse de crear un clima de confianza, estimulando la espontaneidad y
motivando siempre al alumnado, para que ponga interés en la ejecucion de las tareas, adaptadas
a cada una de sus necesidades, caracteristicas y ritmos de aprendizaje. Ademas, siempre que sea
posible, debe trabajarse en torno a centros de interés, partiendo siempre de los gustos, intereses e
inquietudes.

Por otra parte, en el caso de que se aplique la propuesta en alumnado con disortografia, se
intentard que no sientan tension ni frustracion y, por lo tanto, consideren el aula, en este caso de

Audicion y Lenguaje, como un sitio aburrido al que no quieren ir; sino todo lo contrario, es
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necesario que lo perciban como un sitio lleno de alegria, donde por medio de juegos y multiples
actividades van consiguiendo dia tras dia superar todas y cada una de sus dificultades. Para ello,
las actividades se desarrollaran en diferentes contextos, utilizando diversos materiales o

instrumentos atractivos y manipulativos.

d) Personal docente implicado

A lo largo de la propuesta de intervencion se observard la coordinacion y colaboracion de
distintos profesionales de la comunidad educativa, que se encuentren en contacto con el alumnado
los cuales se muestran a continuacion:

e Maestro especialista de Audicion y Lenguaje. Principal agente a la hora de intervenir de
forma especifica en las actividades establecidas en la propuesta logopédica. Ademas,
debe comunicar al orientador y a la tutora del aula ordinaria los avances del alumno tras
las sesiones de intervencion.

e Profesorado tutor. Profesional encargado de realizar diversas tareas entre las que se
encuentran: supervisar los progresos y mejoras del alumnado, realizar las adaptaciones
curriculares correspondientes dentro del aula ordinaria, trabajar contenidos y objetivos
curriculares, y comunicar a los padres y al orientador los avances o limitaciones del
alumno dentro del aula ordinaria.

e Equipo de Orientacion Educativa y Psicopedagogica. Observador de la evolucion del
alumnado y encargado de comunicar a los docentes y especialistas correspondientes los
progresos de caracter psicopedagégico (intermediario entre especialistas externos e

internos).

e) Metodologia

La metodologia que define esta propuesta de intervencion parte del desarrollo, ritmo de
aprendizaje y caracteristicas del alumnado, fomentando una intervencion ludica y secuenciada,
fomentando el aprendizaje cooperativo y trabajo en grupo. Ademés, es fundamental crear
contextos y situaciones de aprendizaje en los que al mismo tiempo estemos divirtiéndonos y
participando de manera activa, por ello el juego se configura como herramienta basica de
aprendizaje ya que de forma inconsciente y natural fomenta la construccion de multiples
aprendizajes. Por ello las actividades disefiadas y planteadas en esta propuesta son dindmicas y
motivantes con el objeto principal de que los alumnos adquieran un mayor conocimiento de la
importancia de la ortografia, utilizando como herramienta indispensable el uso de las TIC. Para
ello se utilizaran diferentes dispositivos electronicos y virtuales como tablets, camaras de fotos,
ordenadores, moviles o pizarras digitales, aparte de diferentes aplicaciones digitales, programas

y plataformas educativas.
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La propuesta de intervencién que se disefia plantea actividades de tipo preventivo y
compensatorias, con el objeto de servir a modo de programa logopédico, razén por la cual se
encuentra sistematizada e integrada en el curriculo.

La educacion debe ser la misma para todo el alumnado, aunque el grado en que cada uno
alcance sus fines sea distinto, por lo tanto, se efectuardn los ajustes necesarios a lo largo del
desarrollo de la propuesta para responder a la diversidad de éste. En este sentido, las actividades
han sido creadas de tal modo que pueden adaptarse a diferentes necesidades, contenidos,
existiendo la posibilidad y la gran flexibilidad de llevarse a cabo y en el orden necesario en cada
momento.

Por otro lado, se trata de una ensefianza globalizadora, ya que se fomenta y favorece el
completo desarrollo del alumnado, toméndose como centro de las actividades la mejora de la
ortografia y, a partir de ahi, trabajar diferentes aspectos; por otro lado, se basa especialmente en
los principios del aprendizaje significativo.

Es muy importante reforzar al alumnado a lo largo de la intervencion, para ello utilizaremos
esencialmente refuerzos especificos, ya que se trabajara en funcion del tiempo y necesidades que
vayan surgiendo. Por lo tanto, frecuentemente en algunas actividades se reforzara mediante la
entrega de premios que van desde buenas palabras con mensajes de apoyo hasta elementos
comestibles o materiales como: gomets, sellos, medallas de cartulina, diplomas, ...

Ademads, es importante trabajar en los procesos la retroalimentacion, evitando decir al
alumnado que algo estd mal y fomentando que sea ¢l mismo el que se dé cuenta del error y lo

corrija.

f) Evaluacién

La evaluacion es continua, con el fin de establecer el proceso de retroalimentacion entre
intervencion y evaluacién; igualmente tendra un carécter individualizado y criterial, es decir, la
evaluacion esta basada en la comparacion del propio alumno con su situacion inicial; para ello se
lleva a cabo, en un primer momento, una evaluacién inicial, con el objeto de conocer las
competencias del alumnado, sus necesidades, asi como las condiciones materiales y personales
con las que cuenta para planificar e iniciar el programa de intervencion; una valoracion sumativa
que se concreta con el seguimiento individualizado dia a dia y una evaluacion final. Esta
evaluacion sumativa se realiza junto al profesorado tutor y el Equipo de Orientacion Educativa y
Psicopedagogica. En la evaluacion final, se recoge tanto el grado de consecucion de los objetivos
marcados y propuestos, asi como la valoracion del programa de intervencion; todo ello se
entregara en un informe final escrito a las familias.

Para realizar la evaluacion inicial y final se pasard una prueba de forma individual a cada
alumno, siendo la misma en ambas fases, la cual se compone de dos partes, una de tipo mas

curricular y otra de tipo logopédico:
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a) Para la de tipo curricular se va a emplear el 1éxico contenido en un libro de texto
correspondiente al area curricular de Lengua Castellana y Literatura en la etapa de
Educacion Primaria (en el caso de este TFG se va a seguir el libro de 6° de Educacion
Primaria de la editorial Anaya). Se compone de dos subpruebas:

a. Laprimera de ellas consiste en un dictado de palabras de ortografia arbitraria, 20
de ellas son cortas formadas por 4 o 5 letras, y 20 largas formadas por 6 o mas
letras (apéndice 2).

b. Lasegunda parte se centra en las palabras homoéfonas. Esta actividad consiste en
completar las oraciones, 10 en total, con una de las dos opciones presentadas
(apéndice 2).

b) De ambito logopédico se utilizara la prueba PROESC (Cuetos, Ramos y Ruano, 2003),
que consiste en una bateria de evaluacion de los procesos de escritura y deteccion de
dificultades. Esta prueba de evaluacion estd formada por 6 subpruebas y engloba el
dominio de las reglas ortograficas, de acentuacion y de conversion grafema-fonema, el
uso de las mayusculas y de los signos de puntuacidn, el conocimiento de la ortografia

arbitraria y la planificacion de textos narrativos y expositivos (apéndice 3).

Gracias a este método de observacion sistematica y evaluacion continua y procesual, la
profesora puede observar los progresos, intervenir a tiempo y atender las necesidades que vayan
surgiendo en aquellos alumnos cuyo progreso no sea el correcto en el proceso de aprendizaje, o
modificar el trabajo y atender nuevos aspectos cuando otros ya han sido solventados de manera
satisfactoria. Por otro lado, mediante la aplicacion de la prueba PROESC obtendriamos resultados

en base a estandares de manera mas individualizada.

8. PROPUESTA DE INTERVENCION

La propuesta de intervencion logopédica disefiada consta de 20 actividades, las cuales se
llevaran a cabo dentro del aula del grupo ordinario del alumnado de 6° de Educacion Primaria en
coordinacion con el profesorado tutor.

El conjunto de actividades pretende dar respuesta de manera sistematica a los diversos
procesos cognitivos intervinientes en la escritura, especificamente en la ortografia, tal y como se

representa en la siguiente tabla (tabla 5):
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TABLA 5. Actividades y objetivos de intervencion de la programacion logopédica.
Modelo de Doble Ruta Baddeley (1974) Shneider Perason Vogel,
(1999) (2001) Woodman y
Luck (2001)
Sistema Léxico Almacén de Almacén Escriba Interno | Imaginacion | Escriba Almacén
Semantico Ortografico Grafemas Visual (posiciones, Visual Interno + Visual
(forma) (formas, movimientos, Bufer (procesos de
colores, ...) o)) Visual identificacion)
(procesos de
escaneo y
rotacion
mental)
Actividad 1 X X X
Actividad 2 X X X X X
Actividad 3 X X X X
Actividad 4 X X X
Actividad 5 X X X
Actividad 6 X X X
Actividad 7 X X X X X X X
Actividad 8 X X X
Actividad 9 X X X X
Actividad 10 X X X X X
Actividad 11 X X X
Actividad 12 X X X X X X
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Actividad 13 X X X X
Actividad 14 X X X X X
Actividad 15 X X X X X X
Actividad 16 X X X X

Actividad 17 X X X X X X
Actividad 18 X X X X X X X
Actividad 19 X X X X
Actividad 20 X X X X X
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A continuacién, se presentan y desarrollan las actividades que forman la propuesta

logopédica disefiada:

Actividad 1. Gymkana Qr

Espacios utilizados: Todo el centro

Temporalizacién: 30 minutos

Agrupamiento: Grupos de 4-5 alumnos

Recursos materiales: Tablets, mapas y boligrafos

Objetivos:

e Fomentar el desarrollo del Sistema Semantico.
e Trabajar el Léxico Ortogréafico.
e Aplicar el Almacén de Grafemas.

Descripcion:

Esta actividad consistira en trabajar principalmente el Iéxico y la ortografia de una manera ludica,
dinamica e innovadora mediante el uso de tablets. Para ello es fundamental que cada tablet tenga
instalada una aplicacion que permita detectar y leer codigos Qr, algunas de ellas son: QR Code
Reader, Lector codigos OR, OR Code Scanner, ...

Una vez instalada comenzaremos la gymkana. A cada grupo de alumnos se les repartira una tablet
y un folio en el cual se mostrara, por un lado, un mapa que deberdn seguir en el orden establecido, y,
por otro lado, un formulario que deberan cumplimentar con las soluciones a las definiciones presentes
en los diferentes cddigos (apéndice 4). Cada equipo o grupo tendra un orden de recorrido distinto
para evitar que varios grupos permanezcan en el mismo sitio dificultando el desarrollo de la actividad.
Una vez un grupo haya conseguido resolver todas las definiciones deberd ir al lugar en el que esté
situado el profesor para comprobar si todo es correcto, teniendo en cuenta tanto el concepto como su

ortografia. Si alguna de ambas cosas es erronea deberan de regresar al codigo.
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Actividad 2. Creaciones geométricas

Espacios utilizados: Aula ordinaria o aula de informética

Temporalizacién: 20 minutos

Agrupamiento: Individual

Recursos materiales: Ordenadores

Objetivos:

e Fomentar el desarrollo del Sistema Semantico.
e Trabajar el Léxico Ortogréafico.

e Aplicar el Almacén de Grafemas.

e Desarrollar la Imaginacién Visual.

e Estimular el Almacén Visual.

Descripcion:

Para esta actividad utilizaremos el conocido programa “Paint” disefiado por Microsoft, el cual
permite realizar dibujos y editar fotografias desde el ordenador. En este caso en concreto le
aplicaremos para que los alumnos realicen de manera individual en su ordenador diferentes dibujos,
unos tres o cuatro por alumno, utilizando para ello Ginicamente: circulos rojos, cuadrados azules,
rectangulos amarillos y tridngulos verdes.

A cada alumno se le diré, anteriomente, que tres o cuatro dibujos debe efectuar, por lo que ademas

de dibujar deberan escribir debajo de cada uno su nombre correspondiente.

H9 = Herramientas de texto  Sin titulo - Paint - X
Inicio Ver Texto
Calibri < Wiopsco - ] EEEN EEEN N |
{A} Transparente [ ] [ ]
48 ~|IN|x S abe Color | Color Editar
- 1 2 colores
Portapapeles Fuente Fondo Colores
AA
°
[¢]
°
5
P o s
5 ]

o o o

o o

o+ 15} 383 x 41 pixeles 10 1724 x 1074 pixeles 0% = @
i

1850
B e L

Maria Gémez Saez 47



La agenda visoespacial y su relacion con la ortografia en la escritura: Propuesta de intervencion
logopédica a través de las TIC en Educacion Primaria
Actividad 3. Adivina lo que soy

Espacios utilizados: Aula ordinaria

Temporalizacién: 40-50 minutos

Agrupamiento: Grupos de 4-5 alumnos

Recursos materiales: Pantalla digital, boligrafo digital, tarjetas con dibujos y el nombre de los

mismos y tablets

Objetivos:

e Fomentar el desarrollo del Sistema Semantico.
e Trabajar el Léxico Ortogréafico.

e Aplicar el Almacén de Grafemas.

e Estimular el Almacén Visual.

Descripcion:

Se formaran cuatro equipos y a cada uno de ellos se le asignaré un color (equipo rojo, equipo azul,
equipo verde, equipo amarillo). Se utilizard la aplicacion Top Dado 3D, que consiste en un dado
virtual para decidir el orden que se va a seguir a lo largo de la actividad. A cada miembro del grupo
se le entregard una tarjeta que mostrard un dibujo y el nombre del mismo y que de ningin modo
deberén ensenar al resto, ni siquiera a los componentes de su grupo. Cada componente debera dar las
ordenes pertinentes a su compaiiero de la derecha, el cual deberd dibujar con los ojos tapados
cuadritos en la pantalla digital con el objeto de formar un dibujo determinado. Una vez finalizado se
destapara los ojos para después escribir el nombre de aquello resultante.

Por ejemplo: Jirafa, vaca, jeringuilla, pollo .... Si lo escribe correctamente todo su equipo ganara
un punto y se pasara al equipo siguiente, asi sucesivamente hasta que todos los miembros de todos

los equipos hayan participado tanto en la realizacion del dibujo como proporcionando 6rdenes.

Jeringuilla
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Actividad 4. Kahoot ortografico: ;Cuanto sabes de ortografia?

Espacios utilizados: Aula ordinaria

Temporalizacién: 20- 30 minutos

Agrupamiento: Individual

Recursos materiales: Tablets o teléfonos moviles

Objetivos:

e Fomentar el desarrollo del Sistema Seméantico.
e Trabajar el Léxico Ortografico.
e Estimular el Almacén Visual.

Descripcion:

Kahoot es una aplicacion gratuita que ofrece la posibilidad de crear de manera divertida
cuestionarios de evaluacion. Es una herramienta con la que el profesor crea concursos en el aula
donde los alumnos son los concursantes. Estos acceden introduciendo un codigo, se crean su avatar
y contestan a una serie de preguntas por medio de un dispositivo movil (tablet, teléfono movil, ...).
Finalmente gana quien obtiene mas puntuacion. Las cuatro opciones de respuesta tienen establecido
un color y una forma geométrica determinada (rojo-tridngulo, amarillo-circulo, azul-hexagono,
verde-cuadrado).

Este Kahoot estd disefiado para trabajar principalmente aquellas palabras cuya ortografia es

arbitraria, seleccionando la correcta de las opciones presentadas (apéndice 5).

Kohoot! -

¢Cuanto sabes de ortografia?

L/

Player vs Player Team vs Team
11 Devices Shared Devices

Classic Team mode

Maria Gomez Saez 49



La agenda visoespacial y su relacion con la ortografia en la escritura: Propuesta de intervencion
logopédica a través de las TIC en Educacion Primaria

Actividad 5. ;Y mis cosas?

Espacios utilizados: Aula ordinaria

Temporalizacién: 20-30 minutos

Agrupamiento: Grupal

Recursos materiales: PowerPoint y pantalla digital

Objetivos:

e Fomentar el desarrollo del Sistema Semantico.
e Trabajar el Léxico Ortogréafico.
e Favorecer los procesos de identificacion.

Descripcion:

Para esta actividad disefiaremos un PowerPoint que constara de diferentes fases. Para ello las
primeras diapositivas estardn destinadas a presentar a un personaje conocido como es “La Pantera
Rosa”. Nuestra amiga tenia todo preparado para su proximo viaje, sin embargo, ha tenido un pequefio
problema, su travieso perrito ha abierto su maleta y ha escondido todas sus cosas. Nuestros alumnos
deberan de pasar diferentes fases para ir encontrando todo lo que nuestro amigo tenia en su maleta.
En cada fase se mostrard una imagen de uno de los objetos y cuatro opciones, de las cuales solamente
una es la correcta mientras que las restantes tendran una ortografia incorrecta (apéndice 6). Si aciertan
podran conseguir el objeto y meterle dentro de la maleta, en caso contrario tendran que volver a

intentarlo. Se realizard lo mismo sucesivamente hasta lograr conseguir todos los objetos.

¢Y MIS COSAS?

L)
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Actividad 6. Visto y no visto
Espacios utilizados: Aula ordinaria
Temporalizacién: 20-30 minutos
Agrupamiento: Individual
Recursos materiales: Imagenes de objetos y pantalla digital
Objetivos:
e Trabajar el Léxico Ortogréafico.
e Aplicar el Almacén de Grafemas.
e Favorecer los procesos de identificacion.
Descripcion:
Utilizando la pantalla digital mostraremos a los alumnos, de manera individual y ordenada, un
numero concreto de elementos durante 5-10 segundos que deberdn recordar y escribir en la misma. La
cantidad de objetos ira aumentando ronda tras ronda, mostrando en la primera ronda a todos los

alumnos 3 objetos. Cada vez que un alumno falle se le eliminaré del juego.
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Actividad 7. ;Hacia donde voy?

Espacios utilizados: Patio/patios del centro o aula cercana al mimo.

Temporalizacién: 40-50 minutos

Agrupamiento: Grupos de 4-5 alumnos

Recursos materiales: Camara GoPro, pinganillo, teléfono mévil u otro dispositivo

Objetivos:

e Trabajar el Léxico Ortogréafico.

e Aplicar el Almacén de Grafemas.

e Desarrollar la Imaginacién Visual.

e Promover el desarrollo del Escriba Interno.

e Megjorar los procesos de escaneo y de rotacion mental.
e Estimular el Almacén Visual.

e Favorecer los procesos de identificacion.

Descripcion:

En esta actividad se formaran cuatro grupos (equipo azul, equipo amarillo, equipo verde, equipo
r0jo), los cuales deberan realizar un recorrido, reflejado en un mapa, con los ojos tapados (apéndice
7). Este se realizara en el patio del centro. Cada miembro del equipo debera realizar un trozo del
mismo lo cual estard indicado al llegar a una cartulina del color de su equipo situada en la pared. Esta
presentara un sobre con una frase o codigo de simbolos de colores en su interior que el alumno debe
de recordar y volver a colocar en su sitio para que nadie lo vea. Todas las frases o codigos se
escribiran al finalizar el tramo de recorrido en un folio colocado en la pared en la que se encontrara
el profesor revisando que se haga de manera correcta. Ademas, cada vez que se llegue a la cartulina
serd otro compaiiero el que deberd ir hasta alli y hacer lo mismo, asi sucesivamente. Para realizar el
recorrido seran el resto de compafieros de su equipo los que deben guiarle y darle 6rdenes ya que se
colocard una cadmara estilo GoPro en la cabeza y un pinganillo conectados a un dispositivo movil, o
un teléfono movil utilizando la aplicacion Skype o Imo a través de una videollamada. Estos alumnos
se encontraran en una clase u otro lugar cercano. La actividad la realizard un equipo detras de otro,
aunque el recorrido tendrd variaciones. El equipo que menos tiempo tarde en realizarlo sera el

ganador.

Me apoyé en el poyo de la puerta gigante de mi tia Jimena.

®@ © AOG A OHA
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Actividad 8. Escribimos con el cuerpo
Espacios utilizados: Patio del centro y aula ordinaria.
Temporalizacién: 40-50 minutos
Agrupamiento:
Recursos materiales: Folio, impresora, pegamento, tijeras, cartulinas, camara de fotos o caAmara
de la tablet o teléfono movil
Objetivos:
e Fomentar el desarrollo del Sistema Semantico.
e Trabajar el Léxico Ortografico.
e Aplicar el Almacén de Grafemas.
Descripcion:
A lo largo de esta actividad formaremos palabras utilizando el propio cuerpo. Se estableceran
cuatro o cinco equipos que deberan seguir una serie de indicaciones para la formacion de las mismas,

[I3%4]

ya que tendran que formar: cuatro palabras con “b”, cuatro palabras con “v”, cuatro palabras con “j
y cuatro palabras con “g”. Estas normas o reglas ortograficas elegidas pueden ser modificadas en
funcion de nuestras necesidades o aquello que queramos trabajar en el aula. Podran formar cada letra
tanto tumbados en el suelo como de pies, realizando una fotografia por letra. Finalmente,

imprimiremos todas las fotografias para que puedan formar las palabras y pegarlas en una cartulina.

B e e A e s ™ ™ ™ =

e ™ st

(Tomada de: https://cralosbanales.wordpress.com/2014/04/10/haciendo-letras-con-nuestro-cuerpo/, 12 de junio

de 2017)
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Actividad 9. Emoji

Espacios utilizados: Aula ordinaria

Temporalizacién: 20-30 minutos

Agrupamiento: Individual

Recursos materiales: Tablets o teléfonos moviles

Objetivos:

e Fomentar el desarrollo del Sistema Semantico.
e Trabajar el Léxico Ortogréafico.

e Aplicar el Almacén de Grafemas.

e Desarrollar la Imaginacién Visual.

Descripcion:

En esta actividad utilizaremos teléfonos moviles o tablets en funciéon de las posibilidades que
tengamos. A cada alumno se le enviard un mensaje de texto en el que solo apareceran emoticonos
mediante correo electronico u otra aplicacion de mensajeria (WhatsApp, Imo, Skype, ...). Dicho
mensaje guarda un mensaje, historia o refrdn oculto que tendran que descifrar y escribir con palabras
en relacion a lo que cada uno de ellos representa. Una vez escrito deberan enviarlo a la direcciéon o
teléfono movil indicado. En el caso en el que existan faltas de ortografia, la profesora les reenviara
un mensaje con las correcciones.

Tras ello los alumnos podran crear su propio mensaje usando unicamente emoticonos, para
después enviarselo a aquel compafiero o compaiieros que desee, teniendo en cuenta que ningun
alumno puede quedarse sin escribir el mensaje con emoticonos o recibir otro mensaje para poder
descifrarlo. En este caso seran los compafieros quiénes deben de corregir las faltas ortograficas de

sus compaifieros bajo la observacion de la profesora.
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Actividad 10. El jinete enamorado

Espacios utilizados: Aula ordinaria o aula de informética

Temporalizacién: 20-30 minutos

Agrupamiento: Individual

Recursos materiales: Pantalla digital, tablets u ordenadores

Objetivos:

e Fomentar el desarrollo del Sistema Semantico.
e Trabajar el Léxico Ortogréafico.

e Desarrollar la Imaginacién Visual.

e Estimular el Almacén Visual.

e Favorecer los procesos de identificacion.

Descripcion:

En esta ocasion les contaremos a nuestros alumnos una historia que al mismo tiempo se ira
mostrando en la pantalla digital o proyector. Esta historia puede estar tanto en formato Word como
PDF o PowerPoint segiin queramos exponer dicha historia (apéndice 8). La profesora se encargara
de leerla, mientras tanto los alumnos deberdn permanecer muy atentos y recordar el maximo ntimero
de elementos y de detalles posibles, con el objeto de plasmarlo en un dibujo que deberan crear en
nuestro programa de dibujo instalado en la tablet u ordenador como puede ser el programa “Paint”,
utilizado anteriormente en otra actividad. Una vez finalizado el dibujo nuestros alumnos deberan
efectuar aquello que la profesora les indique, por ejemplo: “rodear de color amarillo aquellos
elementos cuyas palabras contengan ll”, “realizar un cuadrado de color rojo en aquellas palabras

que empiecen porj”, ...
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Actividad 11. Pasapalabra

Espacios utilizados: Aula ordinaria

Temporalizacién: 20-30 minutos

Agrupamiento: Grupal

Recursos materiales: Pantalla digital

Objetivos:

e Fomentar el desarrollo del Sistema Seméantico.
e Trabajar el Léxico Ortogréafico.
e Aplicar el Almacén de Grafemas.

Descripcion:

En esta actividad jugaremos al Pasapalabra, sin embargo, éste sera online. La dindmica sera la
misma que en el juego convencional que todos conocemos. Los alumnos deberan averiguar la palabra
que corresponde a las diferentes definiciones que la profesora les vaya diciendo de manera individual
y ordenada. Todas ellas se rigen por una regla ortografica determinada, es decir, es necesario saber
si se escribe con “g” 0 “j”, con “v” 0 “b”, con “h” o sin “h”, ... Por lo tanto, los alumnos, ademas de
decir la palabra correspondiente y que contiene o empieza por la letra establecida, tendra que
escribirla en la pizarra de manera correcta. Si tanto la palabra expresada de forma oral como escrita
es correcta, el circulo se pondra de color verde, por consiguiente, si alguna de las dos es incorrecta
se pondra de color rojo. En el caso de que un alumno no conozca a qué palabra corresponde la
definicidén o no conozca cdmo se escribe de manera correcta debera decir “pasapalabra”, pasando el
turno a su siguiente compafiero.

El rosco seré creado en la pagina educaplay.

es.educaplay.com

EMPIEZAPOR LAB
Planta de fruto comestible de piel morada oscura, brillante y

lleno de pulpa blanca
D BERENJENA

Saltar Comprobar
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Actividad 12. Girando

Espacios utilizados: Aula ordinaria o aula de informética

Temporalizacién: 20-30 minutos

Agrupamiento: Individual

Recursos materiales: Pantalla digital, tablets y ordenadores

Objetivos:

Fomentar el desarrollo del Sistema Semantico.
Trabajar el Léxico Ortografico.

Desarrollar la Imaginacion Visual.

Promover el desarrollo del Escriba Interno.

Mejorar los procesos de escaneo y de rotacion mental.

Favorecer los procesos de identificacion.

Descripcion:

En esta ocasion trabajaremos, principalmente, tareas de rotacion mental. Para ello los alumnos

deberan de hacer fotos a tres o cuatro elementos que quieran. Una vez realizadas todas las fotografias

deberan de enviarselas al correo de la profesora. Esta se encargara de utilizar el editor del ordenador

para girarlas e invertirlas, mostrando un documento para cada elemento con la imagen original y

cuatro posibilidades de la misma editada. Los alumnos por su parte deberan elegir la opcion correcta

de las cuatro mostradas. Por ejemplo: “;Cudl es la opcidn correcta si giramos este elemento hacia la

derecha?”.

Tras ello los alumnos podran volver a hacer otra fotografia y ellos mismos editarla girandola e

invirtiéndola, creando un documento con la imagen original y cuatro opciones al igual que la

profesora. Una vez todos lo hayan realizado se expondran los documentos en la pantalla digital y se

elegira la opcidn correcta entre todos de forma aleatoria.

.Cual es la imagen correcta si la giramos hacia la derecha?

&

C—m—-— —-—-‘a—j
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Actividad 13. Descubriendo objetos

Espacios utilizados: Aula ordinaria

Temporalizacién: 20-30 minutos

Agrupamiento: Individual

Recursos materiales: Pantalla digital

Objetivos:

e Fomentar el desarrollo del Sistema Seméantico.

e Trabajar el Léxico Ortogréafico.

e Megjorar los procesos de escaneo y de rotacion mental.
e Favorecer los procesos de identificacion.

Descripcion:

En esta ocasion volveremos a utilizar el programa PowerPoint. La profesora se encargara de elegir
diferentes imagenes que muestren varios objetos. A éstas se les afadira una transicion que consiste
en un barrido que va de derecha a izquierda moviéndose y mostrando poco a poco los elementos que
forman parte de la misma. Los alumnos de manera individual y en el orden que la profesora
establezca, deberan ir nombrando los elementos que vayan apareciendo en la imagen. El nimero de

objetos aumentara segiin vaya avanzando la actividad y, por lo tanto, superando los diferentes niveles

que componen la misma.

Haga dic para agregar notas Haga dic para agregar notas

o receone S| EETEN e o) o 1oe1 | Temsceones S | EETEN e o)
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Actividad 14. 360°

Espacios utilizados: Todo el centro.

Temporalizacién: 30 minutos

Agrupamiento: Individual

Recursos materiales: Pantalla digital y caAmaras de teléfonos moviles

Objetivos:

e Fomentar el desarrollo del Sistema Seméantico.

e Trabajar el Léxico Ortogréafico.

e Promover el desarrollo del Escriba Interno.

e Megjorar los procesos de escaneo y de rotacion mental.
e Favorecer los procesos de identificacion.

Descripcion:

En esta actividad volveremos a utilizar la camara del teléfono mévil. Mandaremos a cada uno de
los alumnos a un aula o espacio determinado para que realicen una foto de 360 grados, es decir,
tendran que crear una imagen de todo aquello que vean a su alrededor. Para ello utilizaremos
aplicaciones de realidad virtual como 360cam o Street View, ésta tltima muy sencilla de usar ya que
solamente tenemos que seguir el punto naranja que aparecera en la pantalla de cada uno de los
dispositivos y, al finalizar, dar al botén que posee un tic verde para guardar la fotografia. Es
importante sefialar que no se trata de una imagen panoramica sino de una foto en 3D que abarca 360°
y que se mueve al mover el dispositivo o estdticamente moviendo la imagen con el dedo. Una vez
hayan acabado de realizarla deberan de ir a clase. Posteriormente todas las imagenes seran
visualizadas en clase y de manera aleatoria se elegird qué alumno debe de nombrar todo aquello que

vaya apareciendo en la fotografia de uno de sus compaifieros elegido también al azar.

2= " !
o
40
B

>

(Tomada de: http://colegioportocarrero.net/index.php/325-robot-cole, 12 de junio de 2017)
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Actividad 15. ;Donde estoy?
Espacios utilizados: Aula de informatica.
Temporalizacién: 30-40 minutos
Agrupamiento: Individual
Recursos materiales: Carton, lentes, imanes, velcro, goma eléstica, teléfonos moviles y
ordenadores
Objetivos:
e Fomentar el desarrollo del Sistema Semantico.
e Trabajar el Léxico Ortogréafico.
e Aplicar el Almacén de Grafemas.
e Promover el desarrollo del Escriba Interno.
e Megjorar los procesos de escaneo y de rotacion mental.
e Favorecer los procesos de identificacion.
Descripcion:
En esta actividad utilizaremos unas “Google Cardboard”, unas gafas de realidad virtual,
confeccionadas con carton, lentes, imanes, velcro y una goma elastica, en las que se adapta la pantalla
de un teléfono movil. Las instrucciones para construir las Cardboard se encuentran en la siguiente

web: https://vr.google.com/intl/es_es/cardboard/ , ademas puedes comprarlas por un modico precio.

Las aplicaciones se pueden encontrar en la misma web en la seccion de “Aplicaciones”. En este caso
utilizaremos la aplicaciéon Google Street View (apéndice 9) anteriormente mencionada y compatible
con estas gafas. De manera individual cada alumno deberd visualizar un lugar de su ciudad que la
profesora haya elegido anteriormente para cada uno de ellos. Tendra un minuto como méaximo para
observar y retener el mayor nimero de detalles posibles ya que después deberd escribir una breve

descripcidn, lo mas completa posible, sobre el lugar que ha visto y adivinar de cudl se trata.

(Tomada de: https://androidcommunity.com/google-expanding-the-reach-of-cardboard-vr-project-20151013/,
12 de junio de 2017)
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Actividad 16. Tan iguales, pero tan diferentes

Espacios utilizados: Aula ordinaria

Temporalizacién: 20- 30 minutos

Agrupamiento: Individual

Recursos materiales: Tabletas o teléfonos moéviles

Objetivos:

e Fomentar el desarrollo del Sistema Semantico.
e Trabajar el Léxico Ortogréafico.

e Desarrollar la Imaginacién Visual.

e Estimular el Almacén Visual.

Descripcion:

Quizizz es un juego de preguntas multijugador similar a Kahoot. Ofrece la posibilidad de
modificar y personalizar preguntas a nuestro gusto para crear nuestros propios COncursos o examenes
de una manera entretenida y ludica. El profesor genera las cuestiones, le da al play e
inmediatamente los alumnos acceden a una pagina que indicard la web para introducir un cédigo y
poder jugar desde cualquier dispositivo u ordenador. Ademads, es importante sefialar que es
compatible con todos los dispositivos.

En este caso nuestro juego se centra en trabajar las palabras homdfonas. Los alumnos deberan

elegir la opcion correcta de entre las dos posibilidades de respuesta mostradas completando la frase.

— b 4 360998 %

Quizizz

Introducir el cédigo Coloqué las maletas en la
del juego del coche.
codigo dk 6 digitd
Ala esperade juego para

iniciarse...
Proceder

Don't have a game code?
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Actividad 17. ;Busca y gana!

Espacios utilizados: Patio del centro o todo el centro.

Temporalizacién: 15-20 minutos

Agrupamiento: Dos grupos

Recursos materiales: Dos drones y tablets

Objetivos:

Fomentar el desarrollo del Sistema Semantico.
Trabajar el Léxico Ortografico.

Promover el desarrollo del Escriba Interno.

Mejorar los procesos de escaneo y de rotacion mental.
Estimular el Almacén Visual.

Favorecer los procesos de identificacion.

Descripcion:

Para esta actividad utilizaremos algo tan novedoso como son los drones, los cuales tienen

instalados aplicaciones que permiten su control desde el teléfono movil o tablet. Ademas, se pueden

guardar las fotos o videos que hagas con é€l.

En este caso, formaremos dos equipos y emplearemos dos drones. El objeto de esta actividad es

buscar y fotografiar con el dron aquello que la profesora indique, por ejemplo: busca algo de color

rojo, algo cuadrado, algo que contenga “b”, ... Cada alumno realizard una fotografia y solamente

participaran dos alumnos (uno de cada equipo) en cada ronda, el primero que la realice ganard un

punto. El equipo que mas puntos tenga ganara.

(Tomada de: http://www.microforum.es/programacion-y-pilotaje-de-drones/, 12 de junio de 2017)
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Actividad 18. Pintamos la clase

Espacios utilizados: Aula ordinaria.

Temporalizacién: 10-15 minutos

Agrupamiento: Individual

Recursos materiales: Tablets

Objetivos:

Fomentar el desarrollo del Sistema Semantico.
Trabajar el Léxico Ortografico.

Aplicar el Almacén de Grafemas.

Desarrollar la Imaginacion Visual.

Mejorar los procesos de escaneo y de rotacion mental.
Estimular el Almacén Visual.

Favorecer los procesos de identificacion.

Descripcion:

En este caso vamos a utilizar la aplicacion HoloPaint, una herramienta de dibujo basada en la

realidad aumentada que permite pintar libremente en el mundo real del espacio 3D (apéndice 10). Te

permite elegir entre una variedad de colores, lineas, circulos, cuadrados que facilitan el dibujo y

texturas de pincel para crear cualquier cosa que se pueda imaginar en el entorno. Ademas, cuenta con

una zona de aprendizaje y la posibilidad de dejar fijados los dibujos en el lugar que se han realizado.

En nuestro caso los alumnos de manera individual deberan descargarse la aplicacion en sus tablets y

dibujar en un lugar concreto aquello que la profesora les vaya indicando. Por ejemplo: dibujar un

cuadro verde en vuestra mesa y un circulo amarillo en la puerta, escribir vuestro nombre en la mesa

de vuestro compariiero de la derecha, dibujar una flor roja y amarilla en una pared, escribir una

palabra que empiece por j en la pizarra utilizando el color azul, ...

HoloPaint

@
s moBack  Arte y Diseiio [22 228
£ peci3
X Csta aplicacion no es mpatible ¢ ninguna de tus dispositivos.
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Actividad 19. Cerebritis

Espacios utilizados: Aula informatica u ordinaria.

Temporalizacién: 10-15 minutos

Agrupamiento: Individual

Recursos materiales: Tablets u ordenadores

Objetivos:

e Fomentar el desarrollo del Sistema Seméantico.
e Trabajar el Léxico Ortogréafico.

e Aplicar el Almacén de Grafemas.

e Favorecer los procesos de identificacion.

Descripcion:

Esta actividad consta de dos acciones didacticas, utilizdndose para su creacion Cerebrities, una
plataforma que permite crear tus propias actividades educativas y disfrutar de aquellas creadas por
otros usuarios (apéndice 11).

La primera actividad consiste en seleccionar de entre varias palabras aquellas escritas de forma

correcta ortograficamente.

¢Qué palabras estan escritas correctamente?

3/5 1/2 Haz click s0lo sobre las respuestas correctas e intenta 00:39
no usar todos los fallos disponibles. -

Adlacente

Jugado 43 veces. (_IME RINDO! )

La segunda actividad se centra en escribir debajo de las imagenes presentadas lo que se muestra
en las mismas. Para que la actividad se consiga superar con éxito todas ellas deben de estar bien

escritas.

¢Cual es mi nombre?

o

A

Caballo

Jugado 50 veces. (iME RINDO! |
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Actividad 20. Jugando aprendemos
Espacios utilizados: Aula informatica u ordinaria.
Temporalizacién: 10-15 minutos
Agrupamiento: Individual
Recursos materiales: Tablets u ordenadores
Objetivos:
e Fomentar el desarrollo del Sistema Seméantico.
e Trabajar el Léxico Ortogréafico.
e Aplicar el Almacén de Grafemas.
e Promover el desarrollo del Escriba Interno.
e Favorecer los procesos de identificacion.
Descripcion:
En esta ocasion realizaremos tres sencillas actividades creadas a través de la plataforma Educaplay

anteriormente ya utilizada, mediante las cuales se trabajara

Completa con B con ¥

principalmente la ortografia arbitraria (apéndice 12). La primera
actividad consiste en completar las palabras con "b" o con "v"
arrastrando y colocando las letras en los espacios en blanco segun

corresponda.

La siguiente actividad se basa en formar parejas, siguiendo la
misma dindmica que el conocido juego Memory. En este caso se debe

encontrar la letra (“11” o “y””) que contiene cada una de las palabras

en funcidn de los distintos dibujos. Por ejemplo: Pollo — LL , Yegua

-Y, Llave—LL,...

Por ultimo, se realizard un crucigrama, el cual se debe completar

Palabras con z, ¢, d

[IPSEt]

utilizando palabras con “c”,” z” y “d”, en relacion con las

definiciones expuestas. En el caso en el que tengan dudas se puede

Arbol de tronco recto,
ramas erguidas que forman
una copa espesa y conica,
1 [ ' . 1 . b 1 hojas menudas y
solicitar una pista para conseguir una letra o una pista sobre la
forma de pifia pequefia y
globosa, con escamas
lefiosas, que tarda dos afios
en madurar; la madera es
rojiza y olorosa y se emplea
en construcciones y en
ebanisteria

palabra.

Pistalera  Pista Palabra
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9. CONCLUSION

Como hemos podido comprobar en la fundamentacion tedrica, existen muchos autores que
defienden y conceden gran importancia al papel de la agenda visoespacial focalizando sus estudios
en dicho subsistema y en su relacion con la escritura, y mas concretamente con la ortografia
(Gonzélez, Fernandez y Duarte, 2016; Herndndez y otros, 2012; Injoque-Ricle, Barreyro y Burin,
2012; Lopez, 2013; Manso y Ballesteros, 2003; Scandar, 2016; Sierra y Ocampo, 2013). Sin
embargo, la conciencia fonoldgica tiene gran peso e igualmente es fundamental en la adquisicion de
la misma por lo que también es grande el nimero de autores que centran su trabajo en el papel del
bucle fonologico, otro de los subsistemas que forman el ejecutivo central (Bohari, Manso y Medina,
2017; Rincon, Bayardo y Lopez, 2015; Sastre-Gomez y otros, 2017; Signorini, Borzone y Diuk,
2003; Ventura-Leon y Caycho, 2017).

En consecuencia, existen diferentes modelos tedricos que tratan de exponer aquellos procesos
que presentan cierta implicacion en el aprendizaje, el mantenimiento, la recuperacion y la produccion
ortografica, donde los procesos fonoldgicos (Cuetos, Sudrez-Coalla, Molina y Llenderrozas, 2015;
Delgado y Sancho, 2014; Jiménez, Morales y Rodriguez, 2015) adquieren tanta importancia como
los visuales (Defior, 2014; Gutiérrez-Melgarejo y Neuta-Garcia, 2016; Nieves, Morales y Duarte,
2017; Roldéan, 2016). El bucle fonolédgico, a diferencia de la agenda visoespacial, ha generado
numerosas investigaciones y estudios, por ello este TFG se centra en el estudio de la misma. La
agenda visoespacial juega un papel fundamental en diferentes dmbitos como son la orientacion
espacial, el célculo, comprension de textos, ... teniendo especial importancia la elaboracién de
imagenes visoespaciales en la memoria grafémica necesarias en la adquisicion y desarrollo de la
escritura y, en concreto, del vocabulario ortografico (Hernandez y otros, 2012; Logie, 1995; Lopez,
2013; Luck y Hollingworth, 2008; Roldan, 2016). Gracias a estas representaciones somos capaces
de conocer y de representar mediante la escritura aquellas palabras cuya ortografia es arbitraria, para
las cuales no es suficiente la representacion fonologica de las mismas, sino que es necesario un
conocimiento visual. De aqui la importancia de la agenda visoespacial en la escritura y especialmente
en la ortografia, objeto de estudio e intervencion de esta propuesta logopédica.

Ademas, este programa se ha centrado en el uso de las TIC, las cuales han generado nuevas
posibilidades didacticas y nuevas alternativas que han permitido mejorar y practicar las habilidades
de lectoescritura, incrementando su uso como soporte de ensefianza y aprendizaje al poder adaptarse
facilmente a las necesidades y caracteristicas de cada alumno (Henao-Alvarez, Ramirez y Doris,
2006; Ortiz, 2004). Ademas, estudios e investigaciones recientes defienden el uso adecuado de estas
tecnologias como herramientas efectivas que han promovido e introducido nuevas formas de leer y
escribir, generando un aumento de la motivacion, la interactividad, la fijacion visual, el interés y la
curiosidad del alumno en el aula, mejorando la capacidad de atencion y concentracion, promoviendo
el desarrollo de la memoria visual y la memoria semantica, vinculada con el significado y

conocimiento de las palabras y su ortografia facilitando el proceso de ensefianza-aprendizaje y mayor
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rapidez en la adquisicion de las competencias (Calle, 2014; Ibafiez, 1999; Litwin, Maggio y Lipsman,
2004; Duart y Sangra, 2001; Rodriguez-Illera y Escofet, 2006; Laurillard, 2010). Ademas, estos
recursos facilitan el desarrollo de nuevos conocimientos y habilidades necesarios en nuestra sociedad
actual, favoreciendo el desarrollo de la alfabetizacion emergente debido a los cambios de los procesos
de lectura y escritura. Todo ello ofrece un entorno mas diverso, en cuanto a la cantidad y calidad
léxica, y mas estimulador para el desarrollo de los procesos cognitivos requeridos que influye
directamente en el aprendizaje y mejora de la ortografia (Gutiérrez, 2012; Voogt y McKenney, 2008;
Wollscheid, Sjaastad y Tomte, 2016). Por tal razéon hemos disefiado un programa de intervencion
logopédica que se basa en mejora de la escritura, mas concretamente de la ortografia arbitraria, a
través de actividades innovadoras, ludicas y motivantes que parten de recursos tecnoldgicos y
virtuales. Ademas, como base de la intervencion se ha disefiado un blog en el que se podra acceder
a diferente informacion sobre los aspectos que se van a trabajar y las correspondientes actividades
disefiadas. Gracias a este espacio virtual, las TIC se establecen como la principal herramienta de este
programa, demostrando que si se utilizan y aplican de manera apropiada pueden convertirse en una
gran y efectiva fuente de recursos para la mejora de la ortografia.

Asimismo, la escuela tiene un papel decisivo en el desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje
y, al igual que la intervencion, la estimulacion del lenguaje y prevencion de posibles dificultades son
dos funciones claves que ha de cumplir el Maestro especialista de Audicion y Lenguaje (De Miguel
y otros, 2006; Ferndndez y Acosta, 2007). En los tltimos afos las intervenciones de prevencion e
intervencion han adquirido gran importancia, siendo integradas en los centros educativos ordinarios
de Educacion Infantil y Primaria con el objetivo de reducir los niveles de fracaso escolar y disminuir
las tasas de alumnado que presenta dificultades especificas de aprendizaje (Arbones, 2005;
CREENA, 2012; Lépez-Gémez y Garcia-Alvarez, 2005). Ademas, permite detectar, corregir y
compensar de manera temprana aquellos trastornos del lenguaje y la comunicacién manifestados por
el alumnado en el aula (Gonzalez y Calzadilla, 2015). Por dicha razén el caracter del programa que
se disefa en este TFG es de tipo preventivo en coordinacion con el resto del equipo docente del CEIP
en el que se llevaria a cabo, sirviendo de refuerzo educativo y curricular para todo el alumnado,
principalmente para aquel que presente bajo nivel de competencia lectoescritora. La prevencion y la
estimulacion logopédica se definen por su caricter procesal, integral, globalizado, flexible,
individualizado y adaptado a las necesidades y caracteristicas de cada individuo y contexto, siendo
susceptibles de generalizacion (Pérez, 2002). Cabe destacar que este proceso pedagogico adquiere
gran relevancia gracias a que: (a) se concibe como un proceso natural que transcurre en diferentes
momentos (actividades docentes, extraescolares, ...) (b) involucra a diversos profesionales y
personal cercano al alumnado (profesorado tutor, familia, Equipo de Orientacion Educativa y
Psicopedagogica, y otros especialistas) (c) se utilizan diversos espacios (aula comun, aula de

logopedia, areas escolares, ...).
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Por todo ello el presente TFG ostenta diversos aspectos positivos que le otorgan cierta relevancia

y grado de interés, los cuales se sintetizan en los siguientes puntos:

Analisis teorico conceptual amplio que ha abarcado el estudio de: las bases conceptuales de
la lectura y escritura, asi como la adquisicion, desarrollo y procesos de escritura y su relacion
con el léxico, la ortografia y sus dificultades, el papel de la agenda visoespacial y su relacion
con la escritura, y, por ultimo, las TIC y su uso en la reeducacion de la misma.

Se han analizado recursos bibliograficos extensos (165), actualizados (la mayoria de
referencias, el 56%, datan desde el afio 2006 hasta el 2017) y extraidos de fuentes
documentales cientificas del &mbito de la Psicologia, la Educacion y la Logopedia.

Supone un trabajo de intervencion de tipo preventivo por parte del maestro especialista de
Audicion y Lenguaje, teniendo claro que va a suponer un alcance e integracion mayor en el
contexto de centro.

Se disefian actividades que incluyen elementos procesuales y estructurales intrinsecamente
relacionados con multiples modelos tedricos explicativos del desarrollo ortografico en la
escritura y en especial se circunscribe a un elemento auxiliar estudiado como es la agenda
visoespacial.

Se han empleado recursos TIC y disefiado actividades de naturaleza més activa e innovadora

para un mejor procesamiento y un incremento de la motivacion.

En consecuencia, también es importante destacar diversos aspectos a mejorar:

¢ Incapacidad, debido a la falta de tiempo, de realizar una relacion exhaustiva de la validez
y fiabilidad del programa de intervencion, por lo cual no se ha podido aplicar con una
muestra de alumnos.

e Necesidad de combinarlo para una mayor efectividad con el resto de componentes de la
memoria de trabajo (bucle fonoldgico y ejecutivo central).

e Escasez de fuentes bibliograficas actualizadas que traten de manera especifica la relacion
entre agenda visoespacial y ortografia, asi como metodologias de intervencion basadas
en el uso de las TIC.

e Como lineas futuras de investigacion podriamos sefialar: el andlisis de procesos
cognitivos y mentales subyacentes a la lectoescritura digital, nuevas metodologias de

intervencion logopédica para reeducacion ortogréfica, ...

Este TFG ha contribuido de manera muy satisfactoria a mi desarrollo profesional como Maestra

especialista de Audicidon y Lenguaje, indagando sobre el importante papel de la agenda visoespacial

y aportandome nuevos conocimientos, estrategias y métodos de actuacion en el &mbito de la escritura

y, en especial, en el tratamiento de la ortografia adaptados a las exigencias y necesidades de nuestra

sociedad actual donde la alfabetizacion digital ha introducido nuevas formas de lectura y escritura

que ofrecen grandes posibilidades en el ambito de la educacion e intervencion logopédica.
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11. APENDICES

Apéndice 1. Blog: https://mariasfxmdc.wixsite.com/maria

X Crea un sitio WiX

” INICIO INFORMACION Y ACTIVIDADES

EL RINCOM.!

iHola amigos! Bienvenidos al
la Ortografia, un lugar

iHola amigos! Bienvenidos qFEEEIEE
Rincon la Ortografia, un lugar
divertido donde aprender jugando
dia tras dia.

En este blog podréis encontrar y
acceder a un monton de
informacion y a todas las
actividades con las que trabajaréis
ortografia de manera dindmica e
innovadora en el aula. Todas ellas
estan basadas en el uso de las TIC.
Ademas, es muy importante
vuestra participacion en la
construccion del mismo escribiendo

estan basadas en el Uso de EEEERTEN
Ademas, es muy importante

vuestra participacion en la
construccion del mismo escribiendo
vuestras opiniones y sugerencias

tras la realizacion de las
actividades en el apartado
llamado "FORO".
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\\X Crea un sitio WIX

PROPUESTA DE Horario en el que se desarrollardan las actividades:
INTERVENCION =
) Horarlo Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
LOGOPEDICA sm’ e dm [ Mweoiess|  Lopa | s
10:00 EF. Ciencias. Inglés Matemiticas Francés
Esta propuesta de intervencion 11:00 Sociales . .
logopédica, basada en el uso de ::3: R 2 g::,’:: =2 ‘s:::,’:“
las TIC, se centra en trabajar y 11:30 Recreo Reereo Recreo Recreo Recreo
conocer la implicacion de la 12:00 . } - )
agenda visoespacial en la L O R EEG e
ortografia. Para ello se han
disefado un conjunto de 20 13:00 Mésica Lengua Leagua Ciencias Leagua
actividades que se realizaran en 1400 Natursles -
el curso de 6° de Educacion
Primaria. Las actividades se llevaran durante un trimestre dos dias por
semana en el area de Lengua Castellana y Literatura durante las
horas senalas.

n © 2023 by Art School. Proudly created with Wix.com

éQueé son las TIC?
éQué es la ortografia?

Actividades

X Crea un sitio WiX

En esta seccién encontraréis
todo tipo de informacion sobre

aquellos aspectos y contenidos

que iremos frabajando a lo

largo de las actividades

programadas.

¢ Qué son las TIC? ;Qué es la alfabetizacién digital? ... Toda la informacion la podréis encontrar a continuacién:

TIC

June 3-5

Las ias de la y la G icacion (TIC) son todos aquellos recursos,
herramientas y programas que se utilizan para procesar, administrar y compartir la
informacion mediante diversos soportes tecnolégicos, tales como: computadoras, teléfonos
méviles, televisores, reproductores portatiles de audio y video o consolas de juego.
Actualmente el papel de las TIC en la sociedad es muy importante porque ofrecen muchos
servicios como: correo electrénico, busqueda de informacion, banca online, descarga de
musica y cine, comercio electrdnico, etc. Por esta razon las TIC han incursionado faciimente
en diversos ambitos de la vida, entre ellos, el de la educacion.

A continuacién se presentan algunos de los usos que puedes hacer de estos recursos dentro
y fuera del aula para mejorar tu aprendizaje.
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Alfabetizacion digital

Alfabetismo digital, también conocido como izacion digital y izacio il ia, es
la habilidad para localizar, organizar, entender, evaluar y analizar informacion
utilizando tecnologia digital. Implica tanto el conocimiento de como trabaja la alta tecnologia de
hoy dia como la comprensién de cémo puede ser utilizada. La alfabetizacion digital esta
vinculada con la Red y las \cia: i para i en el entorno creado
por j i ia Las igit i pueden comunicarse y
trabajar mas eficientemente especialmente con aquellos que poseen los mismos conocimientos
y habilidades. Ademas cuentan con las capacidades para entender el lenguaje y para poder
construir procesos comunicativos que se despliegan en los entornos digitales.

szm W : ) ) ACTIVIDADES

uapculua Y LUILITIIIUWUY 4yvo
iremos trabajando a lo

largo de las actividades
programadas.

¢Qué es la ortografia? ¢ Qué tipos de ortografia existen? ... Toda la informacién la podréis encontrar a continuacion:

¢Qué es la ortografia?

September 1st

La ortograffa es la parte de la i de las
reglas que regulan el correcto uso de las palabras y de los signos de puntuacion
en la escritura.

Existen tres tipos de ortografia:

* Natural
* Arbitraria
* Reglada

ORTOGRAFEA

W
Y A e

Definicion: IMPORTANCIA DE LA ORTOGRAFIA
afia La enseiianza de la ortografia esta vinculada, a lo largo de las diferentes

“a ortografia es definida poria 0 0 etapas educativas, con el desarrollo del lenguaje escrito, que contribuye al
RAE como la parte de la comienzo del aprendizaje de la norma ortogréfica siendo un elemento
i ial para poder i y Es decir, el sistema

gram‘:f'::"“r: :"I:;f;::ﬂb’r ortografico permite una eficaz comunicacion, puesto que un cambio

ortografico puede suponer que la palabra cambie totalmente de significado
s{nploo de I“ letras y de los pudiendo llevar a la incomprensién. Ademas, la ortografia posee una gran
L agﬂllms dela trascendencia social que escasos aspectos de la lengua manifiestan,
escritura”, i la izacion y ilidad de las lenguas.

La ortografia representa la culminacion de uno de los
objetivos primordiales que han motivado el origen de la
escuela: aprender a leer y escribir; ambos procesos deben
ser adquiridos de forma gradual y contextualizada teniendo
presente su uso comunicativo y significativo, el cual debe ser
automatizado

Mesanza (2003)
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X Crea un sitio WiX

ACTIVIDAD 1 || ActvinAD 2 | ACTIVIDAD 3
ACTIVIDAD 4 | acrivioan 5 | acvioms [

INICIO

EL Rll:l'C o
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Dictado de palabras

logopédica a través de las TIC en Educacion Primaria

20 palabras cortas (4-5 letras):

p—

bizco
mugir
mayor
honda
barén
botar
Zueco

bahia

O 0 3 O N B~ W N

bujia

—_
o]

. cruje

p—
p—

. regio

. hulla

— —
(O8] [\

. cayo

,_‘
N

. vides

—_
9]

. nuez

—_
@)}

. mecer

—
-3

. zeta

—_
oo

. urgir

—_
Ne}

. villa

20. vena

20 palabras largas (6 letras en adelante)

p—

maximo
ligero
bagaje
jengibre
instruccién
deduzco
parihuela

cacahuete

O 00 3 O W B~ W

espliego
10. inyeccién

11. homologar
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14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
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carabela
absolver
advertir
vicerrector
bisnieto
vizconde
subversivo
virrey

jirafa

Completa las oraciones

—

A S B A U T

Ayudamea ......... el pan.

El pastor se encarga de ........ a las ovejas en el prado.

Mi abuela tiene un ...... en su inmenso jardin.
El....... de escape hacia mucho ruido.

Hay que ........ a este caballo.

Esa laguna es muy ........

Ha malgastado todos sus .......

He ....... la cama.

10. Me sentéenel ....... de la puerta.

Maria Gémez Saez

asta / hasta

rayar / rallar
ojear / hojear
halla / haya

tubo / tuvo

errar / herrar
honda / onda
bienes / vienes
deshecho / desecho
poyo / pollo
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Apéndice 3. Evaluacion PROESC

e

Fechy de sackTriento

Centre Curso
Localised
Slabea
1 Lista A Lista 8
F
i 2 1 1
i 3 H 2
P 4 3 3
g 5 4 4
3 6 5 5
= 7 6 6
2 M 7 t
‘é 9 8 8
-4 9 9
B 10
& 2 10 10
[ 1
o 2 n
E 3 12 12
3 13 13
T 14
< 5 14 14
1
2 15 15
16
& 16 16
= 17 17 17
w
& i 18 18
@ 18 19 19
a 0 20 20
§ 2 2 21
< 2 22 22
23 23 23
24 24 24
25 25 25

|
' PRO
1
i

o AN - M G e v

Nomtre y apélias
Edad S Fecha de cacimiento
Comro Cong
Localnd
1. DICTADO 2. DICTADO
DE SILABAS DE PALABRAS
Sihabr
fo 1 Lista A: Ortografia arbitrana Lista B: Ortografia reglada
; o 2 rie 1 burla 1
du 3 tusre 2 certabe 2
o 4 ojera 3 reserar 3
e 5 napr 4 ol 4
s 6 Mertaro 5 hueso s
i » viieree 6 ey 6
2 8 boka 7 debelided 7
- q o 8 coraje [
B 1 nmboly 9 comerear - 9
* Al e 10 tempe 10
gL A5 pegaa 1" ractiv 1
harise 12 dlrededor 12
e 13
baz 13 capllio 13
o 14
lewar 14 contsiidad 14
o 15
coger 15 sl 15
W 16 |
wnir 16 ey 16
fum 17
uthane 7 persate 17
¥ * liave 18 w18
Py 1P g 19 busto 19
M 29 echar 20 e 0
P2y tombs - 21 viaje 27
trn . 22 imectr 22 eweto 22
boge 23 Wi 23 hea 23
L] 24 mills 24 enber - 24
dim 25 sham 25 wnta 25
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E
{

S e NT BN

FRASE 1

FRASE 3

FRASE 4

FRASE 5

FRASE 6

3. picTapo ok pseupopaLssras NG

1 I ooy 11 rombe 24
k2 : pete 12 oy 22
(] 3 I hets 1 futy 23
mpkds 4 : i 14 orede 24
TN I smfe 15 il 25
oy 6 : ago 16
wd 7 1 apw 17
bomy 8 : baco 18
gud 9. 1 oo 19
dwx 10 : b 20

3 b achorto ¥ of e
Pt 11 90 6 Ky

4. DICTADO DE FRASES | ™. £ tlxurisdosyws se pueiscin e crtabi

1 180 3 ks &8 cazce 0 an ks 4. Se conda o

casa

Juan coglo el libro de quimaca y se fue a estudiar al salan.

Si aprobaba todas los examenes, ol migrcoles se iria con su primo AMonio 3 Barcelona a ver un
partido de futbol entre Espana y Francla

54 hermana Sandra 1@ prepant Ln café con leche y azicar y se Lo puso encima del marmol de la mes

Le pregunto a Juan: jtienes un lape?

¥ el chico le respondio: ;te sirve un boligrafo?

(PO supustol
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Apéndice 4. Actividad 1. Gymkana Qr

En la siguiente imagen podemos ver un ejemplo de uno de los posibles mapas perteneciente

a uno de los grupos. Si escaneamos el codigo presente en el mismo podemos conocer a que grupo

pertecece (grupo 1, grupo 2, grupo 3, ...).

Aula de L 2 Aula de
informatica Lozt 6° de

Primaria

Aula de Aula de y Aulade
20 de gl psicomotricidad e 3° de

Infantil | Infantil

Gimnasio POY‘[GH?S
del patio

del
colegio

pr
’,’/f"

W Aula de
B 3°de

Aula de Aula de
\‘ 1° de 1° de
P’ infantil Primaria

centro ’

Puerta de
entrada al

|

Aula de 2° de
Primaria

GYMKANA QR MAPA GRUPO 1

QR 1 — Lugar: Aula de musica — Solucion:

QR 2 — Lugar: Aula de informéatica — Solucion:

QR 3 — Lugar: Conserjeria — Solucién:

QR 4 — Lugar: Aula de 6° de Primaria — Solucién:

QR 20 - Lugar: Aula de 2° de Primaria — Solucién:
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Ejemplos de algunos de los QR situados en los diferentes lugares indicados en el mapa:

QR Aula de musica: Mamifero rumiante de unos 5 m de alto, pelaje amarillento repleto de manchas
leonadas, cuello muy largo y esbelto, crin corta, cabeza pequeiia, cuernos cortos cubiertos por la piel,
hocico alargado, patas delgadas (mdas bajas las traseras) y cola larga; es veloz y resistente, y habita

en la sabana africana, formando manadas.

Solucion: Jirafa

QR Aula de informatica: Parte superior de los vehiculos para transportar bultos.

Solucion: Baca
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Apéndice 5. Actividad 4. Kahoot ortografico: ;Cuanto sabes de ortografia?

¢Cuanto sabes de ortografia? ®
S

L5472
0 5&57‘7%‘ % U

¢Cuanto sabes de ortografia?

Player vs Player Team vs Team
11 Devices Shared Devices

Classic Team mode

estudia el origen o ®
procedencia de las palabras.

I TR estudia el origen o
procedencia de las palabras. s

0 0

0 0 0
Answers ——— 8§ = & =
[ A § o ] o | =m |

El e esunadelasplantasmas @& El es una de las plantas mas o;
popuiares en la medicina tradicional = populares en la medicina tradicional
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Apéndice 6. Actividad 5. ;Y mis cosas?

;Y MIS COSAS?

iHOLA AMIGOS! SOY LA PANTERA
ROSA, ;ME CONOCEIS? -
NECESITO URGENTEMENTE

VUESTRA AYUDA...

R Wi

N
L

MI TRAVIESO PERRITO KIWI HA

ESTA MISMA TARDE SALGO DE VIAJE ABIERTO MI MALETA Y NO
PARA VISITAR A Ml QUERIDA FAMILIA ENCUENTRO MIS COSAS. iME

A LA QUE TANTO BCHO DE MENOS -~ AYUDAIS A ENCONTRARLAS?

I S -

.'l *—P
|
|

NIVEL 1 Elige la forma correcta:

//,“"}

BALLETA BAYETA

VAYETA VALLETA

iENHORABUENA!
HAS CONSEGUIDO UN OBJETO

A
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Apéndice 7. Actividad 7. ;Hacia donde voy?

Ejemplo del mapa que muestra el recorrido de uno de los grupos, en este caso del equipo
azul, por el patio del centro:
El circulo gris indica el punto de partida y los circulos, en este caso del color azul, los lugares en

los que se sitiia cada cartulina con el sobre y a los que debe de llegar cada uno de los alumnos.

FUIENTES

“"
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Apéndice 8. Actividad 10. El jinete enamorado

| %
‘ % EL JINETE ENAMORADO

& S 2

ST ANEN NN\ ¥*/ )

Habia una vez un apuesto jinete que cabalgaba en su yegua en busca de una bonita princesa. Pasaron dias y dias hasta que
de repente el valiente jinete vio un precioso castillo que asomaba en el horizonte. Se acercé a él y pudo comprobar las més
de 10 torres que lo formaban. En una de ellas, en la mis alta de todas, se encontraba una preciosa princesa. La princesa
llevaba un largo vestido azul, tenia el pelo largo y moreno, ojos verdes y una gran sonrisa. El jinete nada mis verla se
enamord locamente de ella, y ella de éL Esta le dijo que se casarfa con él si era capaz de conseguir llevarla algo tan especial
como lo era su amor. Ripidamente el jinete cogi6 su yegua y salié en busca de aquello que deseaba la princesa. El jinete
todos los dias se encargaba de llevarla multitud de regalos: bonitos vestidos, zapatos, collares, relojes, flores de

colores, preciosas joyas, caballos, ricas tartas, cuadros, ricas frutas como las cerezas,
libros, cajas de musicas, e incluso todos sus bienes pero nada de ello servia.

Hasta que un dia el jinete triste y sin esperanzas vio un preciosa y simple

piedra en un extenso valle cerca del arroyo en forma de corazén,

se la entrego a la princesa y ésta muy feliz decidi6 por fin casarse con el valeroso jinete.
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Apéndice 9. Actividad 15. ;Donde estoy?

n Street Viewing.es Campo Grande, Paseo de Zorrilla, Valladolid, Espafia X Buscar

- L )
Mapa ‘ Satélite ‘ Street View on +

W7 F (] -

. T/{
b

o ©

(]
Campeﬁrande

Pag, Restaurante
Seqy,
%‘iwa Par&ue Restaul
[e]
@

Al GILQI_? Téminosde uso  Informar de un error de Maps

> %
Experto personal para

DESCARGAR AHOR, v ] 77, i, .
VDl UL W F W )

una incidencia

o Informar de una
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Apéndice 10. Actividad 18. Pintamos la clase

Circle Tool
delected
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Apéndice 11. Actividad 19. Cerebritis

$Qué palabras estan escritas correcta

Haz click solo sobre las respuestas correctas e intenta

no usar todos los fallos disponibles.
Bagage

( Visnieto ) (Adllacenle ) (Adyacente )

Jugado 42 veces. iME RINDO! ¢Has encontrado algtin fallo? ~ A Denunciar

$Qué palabras estan escritas correctamente?

Haz click solo sobre las respuestas correctas e intenta
no usar todos los fallos disponibles.

( B\zconde) ( Bagage) ( Bagaje)

Jugado 43 veces

¢ Qué palabras estan escritas correctamente?

U RESULTADO: ( Puncs: (ER ( otamesa @HO)) | Retaaunamigo >
Bizconde Bagage Adllacente

Ocultar respuestas ¥

Jugado 42 veces. s n fallo? A Denunclar
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¢Cual es mi nombre?

iME RINDO!

Juegos de vocabulario Juegos de animales Juegos de palabras Juegos de objetos

Caballo

Jugado 50 veces. iME RINDO! ¢Has encontrado algin fallo? A Dent

Ahora en juego:

Juegos de vocabulario Juegos de animales Juegos de palabras Juegos de objetos

P S P
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Apéndice 12. Actividad 20. Jugando aprendemos

& essucaiaycom

& cseucapayeon e e Completa con B.o con

Completa con B o conV

Completa s siguients palabas con "0 con ' segin comespond,

2

or s ez

& os.oducaplay.com

¢$Qué letra tiene mi nombre?

Forma parefas, para lo cual debes encontrar a letra que contiene.
cada una de las palabras correspondientes a los siguientes dibujos.

2

Autor: Maria Gomez

& es.educaplay.com

Palabras con z, c, d
Reallza el crucigrama, el cual debes completar utllizando

palabras con ¢, zy d, en relacion con las siguientes
definici

Autor: Maria Gémez

Benidor.. I Benid

Maria Gémez Saez

& es eaucaplaycom

iQué letra tiene mi nombre?

& es.educaplay.com

Palabras con z, ¢, d

00:37

Arbol de tronco recto,
ramas erguidas que forman
una copa espesa y conica,
hojas menudas y
persistentes y fruto en
forma de pina pequefia y
globosa, con escamas
lefiosas, que tarda dos arios
en madurar: fa madera es
rojizay olorosa y se emplea
en construcciones y en

ebanisteria

Pistalewa | Pista Palabra

01:24

& es eaucaplaycom

iQué letra tiene mi nombre?

& es eaucaplaycom

Palabras con z, ¢, d

Arbol de tronco recto,
ramas erguidas que forman
una copa espesa y cnica,
hojas menudas y
persistentes y fruto en
forma de pifia pequeria y.
globosa, con escamas
lefiosas, que tarda dos arios
en madurar; la madera es
rojiza y olorosa y se emplea
en construcciones y en

ebanisteria

Pistalera  Pista Palabra
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