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RESUMEN

El presente Trabajo Fin de Master trata de hacer una revision sobre la atencion a la diversidad
del alumnado en Espafia, centrandonos en conocer aspectos esenciales del alumnado con
Trastorno del Espectro Autista. En este proyecto final, se analizan las referencias legislativas
que dan respuesta al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo (ACNEAE) a
través de una investigacion cualitativa de andlisis de contenido. Con este analisis, pretendemos
mostrar las diferencias y semejanzas que existen entre el conjunto de Comunidades Auténomas
de Espafia en cuanto a la consideracion de la atencion a la diversidad dentro del ambito

educativo.

PALABRAS CLAVE

Atencion a la diversidad, inclusion educativa, Trastorno del Espectro Autista, medidas de

atencion a la diversidad y modalidades de escolarizacion.

ABSTRACT

The present Final Master Project tries to make a review on the attention to the diversity of the
students in Spain, focusing on the essential aspects of students with Autism Spectrum Disorder.
In this final project, we analyze the legislative references that give the answer to the students
with the need of educational support (ACNEAE) through a qualitative research of content
analysis. With this analysis, we intend to show the differences and similarities that exist
between the set of Autonomous Communities of Spain concerning the consideration of

attention to diversity within the educational field
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Attention to diversity, educational inclusion, Autistic Spectrum Disorder, measures of attention

to diversity and schooling modalities.
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1 INTRODUCCION

El presente Trabajo Fin de Master pretende desarrollar un aspecto cuya importancia es
relevante tanto en el ambito académico y educativo como en nuestra sociedad, como es la
atencion a la diversidad y la inclusién del alumnado con necesidades educativas especiales,
con el objetivo de favorecer su desarrollo integral y dar soluciones a los problemas y
obstaculos en su vida diaria escolar y social.

En primer lugar, se presentan los objetivos y la relacion con las competencias del Master
que pretendo alcanzar con la realizacion del citado trabajo. Este Trabajo Fin de Méster tiene
el objetivo general de conocer a través de un analisis legislativo como se contempla la
atencion a la diversidad en cada una de las Comunidades Autonomas espafiolas.

La seccion 4 de este Trabajo Fin de Master esta dedicada al desarrollo del marco tedrico
en el que expondré el concepto de atencién a la diversidad, asi como la evolucion de la
inclusion educativa en nuestro pais a lo largo del tiempo hasta la actualidad.

Una vez explicado el marco general y fundamental del trabajo, focalizaré mi atencion
en el alumnado con Trastorno del Espectro Autista (TEA). Este trabajo presenta un breve
recorrido por el origen del concepto de autismo, sus caracteristicas generales basadas en los
criterios diagnostico propuestos por el DSM-5. A su vez, se abordaran algunas de las claves
de atencidn educativa esenciales para la intervencidn educativa con estos menores. De esta
manera, hemos querido sefialar el importante rol que tienen las familias en el proceso de
deteccidn precoz de problematicas, haciendo especial hincapié en las diferentes estrategias
y practicas educativas que fomentan la inclusion e integracion de este alumnado en el
ambito educativo.

En la parte empirica de este trabajo (véase seccion 5) se ha desarrollado un analisis de
contenido cualitativo con el objetivo de comprender cdmo es la atencion a la diversidad de
acuerdo con lo recogido en distintas Leyes, Ordenes, Reales Decretos y Planes de Atencion
a la Diversidad existentes en las distintas Comunidades Autonomas espafiolas.

En la seccion 6, presentamos las principales conclusiones que hemos obtenido tras el
analisis realizado para lo que emplearemos una serie de categorias previamente
identificadas: medidas de atencion a la diversidad, modalidades de escolarizacion, recursos
y programas orientados a la atencion a la diversidad en general y a los estudiantes con TEA
en particular. Asimismo, se profundizara en la identificacion de aspectos fuertes y débiles
a la consideracion de la atenciéon a la diversidad en Castilla y Ledn la atencion a la



diversidad en comparacion con lo identificado en otras Comunidades Auténomas
espafnolas.

En altimo lugar, presentamos las conclusiones que hemos obtenido tras la realizacion
de este trabajo, centrandonos en la identificacion de posibles limitaciones y lineas de trabajo

futuro.

1.1 JUSTIFICACION
La eleccion de esta tematica para mi Trabajo Fin de Master responde a varias razones:

por un lado, debido a mi formacion como Maestro de Educacion Primaria, he considerado
necesario incrementar mis conocimientos sobre como atender a la diversidad del alumnado,
puesto que actualmente, es uno de los temas actuales en la sociedad, debido a que existe
una gran parte de los profesionales de la ensefianza que no saben como dar respuesta a estos
alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales, debido a una falta de formacién
e investigacion sobre ello, asi como una falta de recursos y apoyo institucional. Por esta
razén, creo que tras realizar este andlisis he podido aprender con mayor profundidad sobre
los tipos de respuesta educativa y recursos existentes en cada comunidad para satisfacer las
necesidades de este alumnado.

Por otro lado, me detuve en el alumnado con Trastorno del Espectro Autista, debido a
que, a lo largo de la carrera de Educacion Primaria, asi como en el Master, hemos tenidos
profesores/as que nos han hablado del alumnado con necesidades educativas especiales,
centrandose especialmente en los estudiantes con TDAH o los nifios/as con dificultades
especificas de aprendizaje, dejando en un segundo plano e incluso con menor profundidad
el como tratar y enfrentarse al alumnado con autismo. Por esta razon, a lo largo del Master,
y en concreto, la profesora de la asignatura de Personas con necesidades educativas
especiales, se detuvo en acercarnos y darnos a conocer mayor informacion sobre cémo
intervenir y trabajar con el alumnado con autismo. Asimismo, junto con los conocimientos
aprendidos en esta asignatura como los materiales facilitados por mis tutoras de este trabajo,
han hecho que ademas de aprender una gran cantidad de contenidos, haya incrementado mi

admiracion y fascinacion por el mundo de las personas con autismo.

2 OBJETIVOS

El objetivo general de este Trabajo Fin de Master es analizar la respuesta educativa que
ofrece cada Comunidad Auténoma para atender a la diversidad del alumnado. Junto con

este objetivo general, podemos destacar una serie de objetivos especificos:



Conocer el concepto de atencidn a la diversidad, asi como la evolucién de la inclusion en
Espana.

Profundizar en el concepto del Trastorno del Espectro Autista, asi como las caracteristicas
del mismo.

Analizar las diferentes estrategias y recursos para dar respuesta al alumnado con
necesidades educativas especiales de acuerdo a lo especificado en las distintas fuentes
legislativas.

Recopilar y comparar las medidas ordinarias, especificas y extraordinarias junto con las
modalidades de escolarizacién que dan respuesta a la diversidad del alumnado, y en
concreto, al alumnado con Trastorno de Espectro Autista.

Establecer los puntos fuertes y debiles de la atencién a la diversidad en la comunidad de
Castillay Ledn.

Reflexionar desde un punto de vista critico acerca de la respuesta a la diversidad del

alumnado en Espafia en funcion de la informacion obtenida en la investigacion desarrollada.

3 RELACION CON LAS COMPETENCIAS DEL TITULO

La guia docente del Master de Psicopedagogia expone que durante la realizacion del
Trabajo Fin de Master se desarrollan una serie de competencias generales y especificas, de
las cuales he seleccionado aquellas que establecen relacion el trabajo que he desarrollado:
Competencias generales:

GL1. Resolver problemas en entornos nuevos o poco conocidos- de forma autébnoma y

creativa- y en contextos mas amplios o multidisciplinarios.
La adquisicion de esta competencia se refleja en este trabajo en la elaboracion de un
apartado sobre estrategias y recursos, tanto a nivel material como on-line, que podemos
utilizar como profesionales de la ensefianza para dar minimizar o eliminar los obstaculos a
la hora de acceder al curriculo o al sistema educativo, con el proposito de mejorar su
motivacion y entusiasmo por el aprendizaje de nuevos conocimientos.

G6. Actualizar de manera permanente en las TIC para utilizarlas como instrumentos
para el disefio y desarrollo de la préactica profesional.

En mi trabajo se hace mencién al empleo de las nuevas tecnologias de la informacion y
comunicacion, debido a que existe una gran variedad de recursos y materiales on-line que

se pueden emplear para dar respuesta a la diversidad del alumnado, de una forma mas



creativa, imaginativa y dinamica, consiguiendo con ello, que la motivacion en este
alumnado sea elevada.

G7. Implicarse en la propia formacion permanente, reconocer los aspectos criticos que
ha de mejorar en el ejercicio de la profesion, adquiriendo independencia y autonomia como
discente y responsabilizdndose del desarrollo de sus habilidades para mantener e
incrementar la competencia profesional.

En el desarrollo de la investigacion empirica, hemos encontrado la existencia de un gran
numero de Comunidades Autonomas que implican a los profesionales del mundo educativo,
asi como a las familias en la realizacion de cursos y talleres de formacién, con el fin de que
estos adquieran méas formacién de cdmo dar una respuesta educativa adecuada a la
diversidad del alumnado, fomentando la consecucién de una mayor autonomia e
independencia en sus competencias profesionales. Por ello, esto me ha permitido reflexionar
sobre la importancia de la formacion a lo largo de toda la vida.

Competencias especificas:

E1. Diagnosticar y evaluar las necesidades socioeducativas de las personas, grupos y

organizaciones a partir de diferentes metodologias, instrumentos y técnicas, tomando en
consideracion las singularidades del contexto.
Esta competencia estd presente en mi trabajo debido a que en el desarrollo de la
investigacion hemos podido identificar cudles son algunas de las necesidades mas
importantes a tener en cuenta por los profesionales para atender a la diversidad del
alumnado. A lo largo de este trabajo se ha realizado un anélisis de la informacion existente
en la legislacion pudiendo identificar semejanzas y diferencias entre las distintas CCAA
respecto a medidas ordinarias, extraordinarias y especificas que regulan cdmo se atiende a
la diversidad en nuestro pais

E6. Aplicar los fundamentos y principios basicos de la gestién a la planificacién de
acciones de coordinacion y liderazgo de equipos psicopedagogicos favoreciendo el trabajo
en red entre los diferentes agentes e instituciones socioeducativas.

Esta competencia se encuentra implicita en la investigacion de mi proyecto debido a que en
las diferentes referencias legislativas me ha permitido reflexionar sobre la importancia de
desarrollar las acciones de coordinacion entre los profesionales de la educacion y las
familias con el objetivo de desarrollar lineas y acciones de manera conjunta, y favorecer

con ello, las decisiones psicopedagdgicas que se tomen con respecto al alumnado.



4 FUNDAMENTACION TEORICA

4.1 LA ATENCION A LA DIVERSIDAD
Valoramos la atencién a la diversidad, partiendo de la necesidad que tenemos como

profesionales de la ensefianza de saber adaptar la educacion a la variabilidad de alumnado
existente en nuestras aulas con el objetivo de ofrecer un sistema educativo basado en la
igualdad de oportunidades. En la actualidad, en nuestro pais contamos con un numero
elevado de alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo (ACNEAE), por lo
cual tenemos que desarrollar una atencion y dar una respuesta educativa adecuada a las
caracteristicas de estos estudiantes.

El objetivo de este apartado es exponer qué se entiende por atencion a la diversidad, asi
como las medidas de atencion educativa junto con los elementos que conforman un Plan de
Atencién a la Diversidad (PAD), tal y como se nos indica en la ORDEN EDU 1152/2010,
de 3 de agosto, por la que se establece la respuesta educativa al alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo en los centros docentes de Castilla y Ledn. Junto a estas
caracteristicas, vamos a exponer los principios de atencion a la diversidad, los cuales
aparecen reflejados en el 11 Plan de Atencién a la Diversidad en Educacién de Castilla y
Leon (2017-2022).

De acuerdo con César Coll (2009), la atencion a la diversidad es el conjunto de
estrategias y actuaciones educativas que estan dirigidas a dar respuesta a las diferentes
capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, asi como a sus motivaciones e intereses, junto
con las situaciones sociales, culturales y linguisticas del alumnado. Una vez explicado el
concepto de atencion a la diversidad, vamos a detenernos en exponer las medidas de
atencion educativa® (Orden EDU 1152/2010, citado en los articulos 6 y 7): por un lado,
encontramos las medidas ordinarias; mientras que, por otra parte, las medidas especificas
de atencion educativa.

Centrandonos en nuestra comunidad, las medidas ordinarias (articulo 6 de la Orden
EDU 1152/2010) son el conjunto de estrategias de caracter organizativo y metodoldgico
dirigidas a todo el alumnado con el objetivo de facilitar la adecuacion del curriculo a las
caracteristicas de los estudiantes, asi como al contexto social y cultural de los centros

educativos, y conseguir una atencion individualizada en el proceso de ensefianza-

11 as medidas de atencién educativa (ordinarias y especificas) de Castillay Ledn se exponen en las tablas realizadas

para el analisis de la investigacion que se encuentran en el Anexo 1.



aprendizaje. Mientras que las medidas especificas (articulo 7 de la Orden EDU 1152/2010)
se definen como el conjunto de programas, actuaciones y estrategias a nivel organizativo y
curricular dirigidas al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo que no haya
obtenido respuesta mediante la aplicacion de las medidas ordinarias.

El conjunto de actuaciones y medidas educativas y organizativas dirigidas para el
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo son recogidas en un documento
Ilamado Plan de Atencion a la Diversidad (PAD), presente en todos los centros docentes
para dar respuesta a la diversidad del alumnado. EI PAD de nuestra comunidad dispone de
una serie de elementos (articulo 9 de la Orden EDU 1152/2010), como son los siguientes:
La justificacion del plan, en la que se mencionan los principios y concepciones.

La determinacion de los objetivos, es decir, las metas del centro, asi como del alumnado-
familia.

Los criterios y procedimientos para la deteccidn e intervencion temprana, que requiere de
coordinacion con los Equipos de Orientacién Psicopedagdgica (EOEPS) y los equipos de
atencion temprana o centros de salud.

Los programas especificos del centro, junto con la organizacion de los recursos humanos,
materiales y de los espacios para dar una respuesta educativa de calidad.

Las funciones y responsabilidades de cada uno de los profesionales educativos,
desarrollando una continuidad y colaboracion con las familias.

La evaluacion inicial, seguimiento y evaluacion final de cada una de las medidas adoptadas,
asi como la coordinacion con otros organismos como las instituciones de provision social
(CEAS).

Finalmente, la atencion a la diversidad del alumnado se rige por la consecucion de una
serie de principios. Estos principios determinados en el 11 Plan de Atencién a la Diversidad
en Educacion de Castilla 'y Leon, 2017-2022, son los siguientes:

Principio de equidad: garantizar la igualdad de oportunidades teniendo en cuenta las
diferencias personales y favoreciendo el desarrollo integral de los estudiantes.

Principio de inclusidn: ofrecer a todo estudiante con indiferencia de su discapacidad, etnia
o0 grupo cultural, la oportunidad para ser miembro de la clase ordinaria y que pueda aprender
de sus comparieros en el aula (Stainbacj, 2001, p. 18 citado en Il Plan Atencién a la
Diversidad Castilla'y Ledn).

Principio de normalizacion: aceptar la igualdad de todas las personas y reconocer los
mismos derechos fundamentales, asi como la posibilidad de acceder a los mismos bienes y

Servicios.



Principio de proximidad: facilitar el acercamiento de todos los recursos y servicios
educativos.

Principio de accesibilidad universal y disefio para todos: los servicios y recursos
educativos deben estar disefiados para todos, es decir, que puedan ser utilizados por todas
las personas.

Principio de participacion: desarrollar una colaboracion activa y continua de los diferentes
agentes educativos (familias, profesorado, asociaciones, etc.) para dar una respuesta a las
necesidades especiales de los alumnos y alumnas.

Principio de eficiencia y eficacia: aprovechar al méximo los recursos de una forma racional
y Optima.

Principio de sensibilizacion: favorecer el conocimiento y concienciacion de todos los
ciudadanos en cuanto a la atencion a la diversidad, para mejorar la accesibilidad e inclusién
educativa.

Principio de coordinacién: poner en marcha una actuacion conjunta, integral y coherente
de recursos entre las administraciones y la comunidad educativa (familias, profesorado,
etc.).

Principio de prevencion: actuar de manera proactiva, es decir, antes de que aumenten las
causas de las necesidades educativas del alumnado con la finalidad de mejorar el desarrollo

integral de la globalidad de los estudiantes.

4.2 CONCEPTO DE INCLUSION EDUCATIVA
El concepto de inclusion educativa presenta una evolucion histérica debido a la

presencia de una serie de acuerdos y leyes tanto a nivel nacional como internacional. Por
esta razon, voy a ir mostrando a lo largo de este apartado, los diversos referentes a la hora
de acufar el término de inclusién educativa.

En primer lugar, podemos encontrar el primer referente de inclusion educativa con la
promulgacion de la Ley para la Educacion de los Individuos con Discapacidad o Ley IDEA
(Individuals with Disabilities Education Act, 1975), a través de la cual se pretendia
garantizar que todo los alumnos y alumnas con discapacidad tuvieran las mismas
oportunidades de acceder al sistema educativo que el resto de estudiantes. Poco tiempo
después, en el contexto britanico, encontramos el Informe Warnock (1978), reflejado como
un documento de planificacién y normativizacion de recursos educativos especiales en
muchos paises como en Espafia, y se establece el concepto de Necesidades Educativas
Especiales (NEE), al afirmar que las necesidades no eran excluidas de unos pocos, sino de

todos. Asimismo, en este informe se eliminan las atribuciones de educacién como
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2 ¢

“distinta”, “separada” o “paralela”, y se consolida el concepto de “integracion educativa”.

El informe Warnock (1978) establece 8 nociones generales que sirven como punto de
partida:

No considerar a ningun nifio como ineducable.

La educacién como un bien al que toda persona tiene derecho.

Los fines de la educacion son comunes a todos.

La educacion especial es un medio para satisfacer las necesidades educativas del alumnado
para acercarse a estos fines.

La eliminacion del concepto de alumnado deficiente y no deficiente.

Las necesidades educativas aparecen como un continuo que se extiende desde la ayuda
temporal hasta la adaptacién permanente del curriculo ordinario.

La consideracion de la educacion especial como un elemento de caracter adicional o
suplementario, pero no tiene que ser visto como paralelo o alternativo.

La supresion de las clasificaciones en funcion de las deficiencias y considerarlas segun
necesidades del alumnado.

El empleo del término de dificultad de aprendizaje para los estudiantes que necesiten alguna
ayuda especifica.

En segundo lugar, si nos acercamos al territorio espafiol, tenemos que comenzar
haciendo referencia al articulo 27 de la Constitucion Espafiola (1978), en el que se plasma
el derecho de todos los espafioles a tener una educacién para conseguir el mayor desarrollo
individual y social. En este mismo afo, se aprueba la Ley 13/1978, LISMI (Ley de
Integracion Social del Minusvélido), asi como el Real Decreto 334/1985 de ordenacion de
la educacidn especial, desarrollando un curriculum general para todo el alumnado.

Mas adelante, el sentido de la inclusion educativa va alcanzando un sentido y significado
mas universal, ya que a partir de 1990 en Tailandia se redacta la Declaracion Mundial
“Educacion para Todos”, en el que la educacion estd destinada para el conjunto del
alumnado, con independencia de aspectos como la clase, raza, género o deficiencia. El
campo de la inclusién educativa se va extendiendo, y en 1994 con la Declaracion de
Salamanca, la UNESCO desarrolla las conclusiones de la Conferencia Mundial sobre
Necesidades Educativas Especificas, en el que aparece como principio y politica educativa,
el concepto de inclusion basado en una superacion del modelo de déficit, debido a que se
especifica la escolarizacién de todo el alumnado en aulas ordinarias con los apoyos que se
consideren necesarios por medio de la ayuda de los especialistas (Arndiz, 2004 citado en

Jiménez, 2016, p. 5). Tan so6lo dos afios despues, la UNESCO sento las bases de una
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educacion de calidad en el marco educativo europeo, en el Informe de la Comision
Internacional sobre la Educacién para el Siglo XX, con el titulo La educacién encierra un
tesoro (Delors, et al., 1996 citado en Jiménez, 2016, p. 5).

Para ir concluyendo con los momentos histéricos de la inclusién educativa, no podemos
dejar de citar la Declaracion de Madrid (2002), caracterizada por ser uno de los hitos mas
emblematicos hacia el progreso de la escuela inclusiva debido a que se recogio6 la opinion
de las personas con discapacidad. La Organizacion de Naciones Unidas (ONU) juega un
papel importante en el campo de la inclusion debido a que en el 2006 aprobd la Convencién
de Naciones Unidades sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, en el que se
promueve y protege los derechos de estas personas. Y mas reciente, encontramos en Espafia
la acufiacion de inclusion escolar con la Ley Orgéanica 2/2006 (LOE), en la que se daba una
respuesta eficaz al alumnado con necesidades educativas especiales. Sin embargo, seguimos
avanzando en cuanto a este tema, y se publica la Orden EDU 1152/2010 de 3 de agosto por
la que se regula la respuesta educativa a los nifios y nifias con necesidades de apoyo
educativo en todas las etapas educativas; asi como el Il Plan de Atencion al alumnado con
Necesidades Educativas Especiales (2017-2022), a través del cual se establecen las lineas
estratégicas para el desarrollo de una actuacién educativa con vision inclusiva.

Una vez expuesta la evolucién del concepto de inclusion, vamos a exponer las ideas
aportadas por dos autores en cuanto a la conceptualizacion del término inclusién. Por un
lado, al hablar del término de inclusion (Echeita y Ainscow, 2011 citado en Jiménez, 2016)
afirman que esta se sustenta en cuatro pilares: como un proceso de acogida, como una
busqueda de presencia, participacion y éxito de todo el alumnado, como un elemento de
identificacion y eliminacion de barreras; y como un modelo de énfasis para incluir a
aquellos estudiantes en riesgo de marginacion, exclusion o fracaso escolar. Por otro lado, la
inclusién es entendida como un derecho natural de toda persona para conseguir su desarrollo
integral mediante la reduccion o eliminacion de barreras que puedan impedir su aprendizaje,
en el que destaca la importancia de atender las necesidades individuales, culturales y
sociales para perseguir la mejora escolar (Jurado y Ramirez, 2009, citado en Jiménez, 2016).

Por tanto, ante la gran diversidad de definiciones del concepto de inclusion, se pueden
extraer elementos clave (Ainscow, 2008): la inclusion aparece como un proceso, debido a
que es necesario la busqueda de respuestas de forma constante a la diversidad de estos
alumnos y alumnas, centrada en la identificacion y eliminacion de barreras, asi como en la

asistencia, participacion y rendimiento de la globalidad del alumnado, prestando especial
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atencion a aquellos que puedan estar en peligro de ser marginados o exclusion en el sistema
educativo.

Finalmente, como profesionales de la ensefianza, la clave para conseguir la inclusién
educativa se basa en tres variables (el modelo de las tres P): la presencia, la participacion
y el progreso (Ainscow, Booth y Dyson, 2006) (Echeita 2013). La presencia entendida
como los lugares en los cuales estan escolarizados los alumnos y alumnas, y en el que los
centros ordinarios puedan mejorar sus practicas educativas para un mejor reconocimiento
de la diversidad humana; la participacion en cuanto que suponga una implicacion activa
con sus comparfieros, siendo reconocido y aceptado por los demas, considerando su
autoestima y ausencia de exclusion; y el progreso, en la medida que el centro desarrolla
experiencias de calidad a todo el alumnado para mejorar su rendimiento escolar asi como
un mayor nivel de aprendizaje y sentido para el conjunto de estudiantes. Como
profesionales de la educacién si queremos conseguir que la escuela sea un espacio de
inclusion educativa, es importante desarrollar una eficacia escolar, una calidad educativa y

un aprendizaje, como objetivos imprescindibles en todo sistema educativo.

4.3 CONCEPTO DEL TRASTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA
Es probable, que el término de nifios autistas haya existido siempre como nos sefialan

algunas investigaciones (Frith, 1989). Sin embargo, si indagamos en los diferentes estudios
desarrollados en la historia, estos nos llevan a plantear cinco momentos a la hora de
acercarnos al término de autismo.

En primer lugar, la introduccion del término autismo se desarrolla por primera vez de la
mano del psiquiatra suizo, Bleuler (1911). Este definié autismo como ““autos-uno mismo”,
debido a que encuadraba el autismo dentro de lo que se consideraba en aquel momento
como trastorno esquizofrénico, caracterizado por ser una conducta de separacion de la
realidad y pérdida del contacto con la realidad. Bleuler observaba que este tipo de pacientes
no reaccionaban ante las influencias del mundo exterior.

Posteriormente, Kanner (1943) describi¢ el autismo infantil como una “afeccion infantil
precoz”, cuyos criterios diagnosticos mas destacables eran la incapacidad para entablar
relaciones con otras personas, con dificultades en la adquisicion del lenguaje vy la presencia
de movimientos estereotipados y repetitivos. Tan solo un afio después, Hans Asperger
(1944) publica su definicién de autismo infantil, la cual denomind como “psicopatia
autista”. La definicion dada por Asperger es mucho mas amplia que la propuesta por
Kanner, debido a que expone claramente las alteraciones que existen en el comportamiento

de las personas autistas (por ej. mirada sin contacto ocular, gestos y expresiones faciales

13



pobres, lenguaje poco natural, areas con intereses aislados, buena capacidad para el
razonamiento ldgico-abstracto y creaciones originales de palabras, etc.)

Mas tarde, encontramos los criterios establecidos por Lorna Wing y Judith Gould
(1979), las cuales exponen las tres dimensiones que definen la base para el diagnostico del
autismo?, definido como “triada de Wing”. Dichas dimensiones son la alteracion en el
desarrollo de la interaccion social reciproca, problemas en la comunicacion verbal y no
verbal, y repertorio restringido de intereses y comportamientos.

En 1980, se publica el primer Manual Diagnostico y Estadistico de los Trastornos
Mentales (DSM-I11), en el que se incluye el autismo dentro de la categoria de las afecciones
generales del desarrollo. EI DSM-111 afirmaba que este trastorno se iniciaba antes de los 30
meses, Yy que existia una falta clara de respuesta ante las personas, acompariado de déficits
en el desarrollo del lenguaje y comunicacidn, con respuestas absurdas a diferentes estimulos
del ambiente.

Finalmente, podemos establecer una comparativa entre la presentacion del autismo en
el DSM -1V (1994) y el DSM-5 (2013). En la tabla 1, se expone el cambio de nombre a
Trastorno del Espectro Autista entendida a partir del DSM-5 como Unica categoria
diagndstica, que engloba el trastorno autista, el sindrome de Asperger, el trastorno
desintegrativo infantil y el trastorno generalizado del desarrollo no especificado, junto con
la eliminacion del trastorno de Rett, todos ellos se exponian en el anterior manual, DSM-
IV. Asimismo, otro de los cambios es la fusidn de los déficits sociales y comunicativos, por
lo que el Trastorno del Espectro Autista pasa a ser entendido como diada patoldgica. Esto
se explica porque las alteraciones en el lenguaje no son ni Unicas ni universales en las
personas que presentan autismo, aunque se considere un factor que se incluye en los
sintomas clinicos. Finalmente, el Cociente Intelectual (Cl) deja de ser considerado un

criterio diagnostico, y pasa a ser un factor pronostico.

Criterio DSM-IV DSM-5

Clasificacion Existen 5 subtipos de Existen 4 subtipos de
autismo. autismo.

Sintomas La triada de sintomas: La diada de sintomas:

2 La base del diagnostico del autismo se basa en las tres dimensiones denominadas “triada de Wing” hasta la

llegada del DSM-5.
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Deficiencias en la
reciprocidad social.
Deficiencias en el lenguaje
o0 en la comunicacion.
Repertorio de intereses y

actividades restringido y

Deficiencias en la
comunicacion social: los
problemas sociales y de
comunicacion se combinan.
Comportamientos

restringidos y repetitivos.

repetitivo.

Tabla 1. Elaboracion propia. Diferencias en la conceptualizacidn del Autismo entre el DSM-1V y DSM-5.

44 CARACTERISTICAS DE PERSONAS CON TEA
Actualmente en el DSM-5, las caracteristicas que definen a las personas con un trastorno

del espectro autista (TEA) se presentan en dos categorias: los déficits persistentes en
comunicacion e interaccion social, y los patrones repetitivos y restringidos de conductas,
actividades e intereses. Teniendo en cuenta dicha clasificacion, voy a exponer cada una de
estas caracteristicas.

Déficits persistentes en comunicacion e interaccion social.

En primer lugar, la teoria de la mente o metarrepresentacional (Baron-Cohen Leslie y
Frith, 1985), aparece como la teoria explicativa del primer criterio sintomatoldgico del
DSM-5, es decir, las deficiencias en comunicacion e interaccion social con otras personas.
Por esta razon, se da un déficit especifico cognitivo, que consiste en la escala o nula
capacidad metarrepresentacional (ToMM). Asimismo, algunas consecuencias del déficit en
la teoria de la mente como indica Baron-Cohen, 1999 son una falta de sensibilidad hacia los
sentimientos de otras personas, junto con una falta de comprension de malentendidos o de
entender el sentido figurado de una frase procedente de otras personas. Se pueden utilizar
dos tareas para evaluar esta capacidad mentalista: la falsa creencia de primer orden con las
pruebas como la de Sally, Ana y la canica (Baron-Cohen et al., 1985).

Las principales caracteristicas del primer criterio sintomatoldgico del autismo se
caracterizan por la presencia de deficiencias en el &ambito socio-emocional, entre las que
podemos destacar problemas en el desarrollo de un acercamiento social normal, junto con
un fracaso en el establecimiento de una conversacion uniforme debido a una disminucién
en cuanto a los intereses, emociones o afectos, provocando frustracién en el momento de
dar inicio o de responder a cualquier interaccion social.

Asimismo, dichas deficiencias se muestran igualmente en el desarrollo de las conductas
comunicativas no verbales, las cuales son empleadas especialmente en cualquier interaccion

con cualquier otra persona. Como sefialaba, esta comunicacion verbal y no verbal apenas
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se encuentra integrada, provocada por la presencia de anomalias tanto en el contacto y
lenguaje visual y corporal, como en sus problemas para comprender la informacion que
recibe e incluso en el uso de gestos, ya que observamos la ausencia de cualquier clase de
expresion verbal. Ademas, como sefiala Belinchon (2001) se caracteriza por el empleo de
la ecolalia, caracterizada por la dificultad de expresar sus intenciones por medio de un
lenguaje esponténeo y creativo, acompafiado de la prosodia, es decir, un habla monétona
con patrones de entonacion exagerados.

Igualmente, encontramos otros usos particulares del lenguaje que pueden ser especificos
en los menores con TEA, y entre ellos, podemos mencionar el empleo de la inversion
pronominal al usar la segunda o tercera persona para referirse a uno mismo y viceversa,
junto con el empleo de neologismos. No podemos dejar de mencionar la presencia de
dificultades en la comprension verbal, aunque el grado en el que se manifieste es muy
variable a lo largo del espectro autista. De acuerdo con Riviére y Belinchon (1981), estas
dificultades se clasifican en cuatro niveles: en el primero de ellos, encontramos a los
menores 0 adultos que tienden a ignorar el lenguaje, ya que no respeten 6rdenes, llamadas
o indicaciones de ninguna clase; en el segundo de los niveles, se sitlan las personas que son
capaces de asociar determinados enunciados verbales con conductas propias, asi como
sequir ordenes sencillas; en el siguiente nivel, implica una cierta capacidad de
procesamiento psicolingistico, es decir, ya existe un analisis estructural previo de los
enunciados, aunque en estos casos, la comprension suele ser extremadamente literal y poco
flexible. Y un Gltimo nivel, en el que se incluyen a aquellas personas que si comprenden el
discurso y son capaces de mantener una conversacion, pero sin embargo se observan
dificultades en la comprension del lenguaje no literal como los dobles sentidos, bromas e
ironias.

En relacion con lo presentado anteriormente, las carencias también se hacen presentes
en el desarrollo, mantenimiento y comprension de las relaciones. Esto se refleja en su
dificultad para saber como ajustar su comportamiento en otros contextos sociales, junto con
los problemas que persisten a la hora de compartir los juegos imaginativos o de hacer
amistades, ya que muestran incluso una falta de interés por las personas.

Patrones repetitivos y restringidos de conductas, actividades e intereses.

Por otra parte, la teoria del déficit en funciones ejecutivas (Ozonoff, Pennington y
Rogers, 1991), aparece como la teoria explicativa del segundo criterio sintomatoldgico del
DSM-5, es decir, de explicar los patrones de comportamiento, intereses y actividades

restringidos en las personas con TEA. Atendiendo a esta teoria, se presenta una dificultad
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en las funciones ejecutivas y de control, que hace que no puedan organizar de manera eficaz
las conductas orientadas a la consecucion de una meta. Por esta razon, tienen alteradas las
funciones de planificacion, flexibilizacion, memoria a corto plazo o la supervision de la
actividad. La evaluacion de las funciones ejecutivas se realiza mediante la prueba de
Wisconsin y la de Hanoy, para valorar la flexibilidad e inhibicién, y la planificacion,
respectivamente.

Estos patrones repetitivos y restringidos se encuentran presentes cuando las personas
con trastorno del espectro autista desarrollan movimientos y utilizan los objetos de una
forma estereotipada y repetitiva. Estas estereotipias motoras se desarrollan con mayor
frecuencia, severidad y en periodos méas largos que en personas con la misma edad y nivel

de desarrollo.

Las estereotipias ritmicas son manifestaciones de un cerebro inmaduro, que
refleja un control cortical incompleto en la maduracion del sistema motor
(Thelen, 1979 citado en Mink y Mandelbaum, 2006, p. 48).

Se puede ver por medio de varios ejemplos, ya que los nifios y nifias con TEA colocan
de forma alineada o en torres sus juguetes. Asimismo, también las personas con autismo se
caracterizan por presentan la ecolalia, es decir, repeticion de frases que les han dicho otras
personas o que han escuchado en la televisién, junto con frases idiosincrasicas que consiste
en la repeticion de una frase de forma sistemética, sin presentan ninguna intencion
comunicativa.

Acompafiando a este aspecto, encontramos otros como la elevada inflexibilidad de
rutinas o patrones de comportamiento verbal o no verbal ritualizado, dando como resultado
a que estos nifios y nifias con TEA expresen malestar extremo ante pequefios cambios, asi
como patrones de pensamiento rigidos y rituales para saludar a otras personas (por ej.
saludan o se despiden de la misma forma con independencia de si la otra persona es mayor
0 pequefio, o de si es conocido o0 desconocido). Lo mismo sucede con la comida, ya que
siempre tiene que comer los mismos alimentos e incluso seguir el mismo camino (Bodfish,
2011, citado en De la Iglesia y Olivar, 2007).

Los intereses se mostraban como restringidos a la vez que anormales si hacemos
referencia a su intensidad o a su foco de interés y atenciébn. Como muestra de esta

caracteristica, podemos encontrar algunos ejemplos, ya que estos menores muestran
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excesivo apego por objetos poco usuales, preocupaciéon elevada por dichos objetos o
intereses perseverantes y continuados (De la Iglesia y Olivar, 2007).

Ademas, la exploraciéon visual global de los menores con TEA es reducida, debido a que
tienen una débil coherencia central (Frith, 1989), que les dificulta integrar la informacion
en “Gnico” o “todo” coherente y general; por lo que focalizan su atencion en pequefios
detalles.

Junto a las ideas expuestas anteriormente, tenemos que citar su hiper- o hipo- reactividad
sensorial o intereses inusuales en aspectos sensoriales del entorno® (Greenspan & Wieder,
1997; Hirstein et al., 2011 citado en Imperatore y Reinoso, 2007). En cuanto a la hyper
respuesta (respuesta comportamental exagerada a estimulos sensoriales) se puede ver
evidenciado en reacciones de aversion a la luz (Baranek, 2006 citado en Imperatore y
Reinoso, 2007) o molestias en presencia de sonidos (Volkmar, Chawarska & Klin, 2005
citado en Imperatore y Reinoso, 2007); mientras que la hypo respuesta (falta de respuesta o
con caracter insuficiente a los estimulos sensoriales) se reflejan en situaciones como una
disminucion de la respuesta al dolor y falta de orientacidn a sonidos novedosos (Baranek et
al., 2006 citado en Imperatore y Reinoso, 2007).

Junto a las dos teorias explicativas del autismo que hemos expuesto anteriormente,
encontramos la teoria del déficit de la coherencia central (Frith, 1989), caracterizada por
explicar la dificultad especifica para dar coherencia a la informacion que proviene de
distintas modalidades y de integrar la informacion en un “todo”, focalizando su atencion en
pequefios detalles, es decir, el procesamiento fragmentario. Para evaluar esta capacidad,
podemos emplear el test de Navon (1997) o por medio de las imagenes tipo Gestalt con
efecto Opticos.

La gravedad esta basada en funcion de como se presentan dichos deterioros en el ambito
de la comunicacion social, asi como en los patrones restringidos y repetitivos, como se

puede observar en la siguiente tabla 2:

Nivel de gravedad Comunicacion social Comportamientos

restringidos y repetitivos

Grado 1: “necesita ayuda” Sin recibir ayuda “in situ”, Los comportamientos se
estas deficiencias pueden caracterizan por su
3 Esta caracteristica estuvo presente en el DSM IIl, posteriormente desaparecié en el DSM-1V, y vuelve a

expresarse en el DSM-5, en el que la caracteristica de hiper- hipo- reactividad sensorial hace referencia a que las

percepciones de los 5 estimulos les hay o por exceso 0 por muy poco.
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provocar problemas tales
como dificultad para iniciar
una interaccion  social,
dando respuestas atipicas a
la apertura de la otra
persona. Se une una falta de
intereses en lo referente a

las interacciones sociales.

inflexibilidad, provocando
una interferencia
significativa en el
funcionamiento y desarrollo
de uno 0 mas contextos.

Su autonomia presenta
dificultades en aspectos de
organizacion y

planificacion.

Grado 2: “necesita ayuda

notable”

Presentan deficiencias
importantes en el desarrollo
de la comunicacion verbal y
no verbal, junto con el inicio
limitado de interacciones
sociales e incluso se reducen
las respuestas no normales
en el momento en el que se
produce el inicio de la
conversacion  por  otras

personas.

ContinGan presentado una
inflexibilidad en los
comportamientos, ya que
para estas personas es dificil
hacer frente a los cambios o
comportamientos

repetitivos y restringidos,
provocandoles ansiedad a la
hora de cambiar el centro de

la accion.

Grado 3: “necesita ayuda

muy notable”

Como consecuencia de las
deficiencias graves en las
aptitudes de comunicacién
social verbal y no verbal,
provocan un inicio muy
limitado de las interacciones
sociales asi como una
respuesta minima 0
practicamente inexistente en
cuanto al inicio de una
conversacion  por  otra

persona.

Su comportamiento es muy
inflexible, por lo que es
extremadamente dificil que
estas personas, hagan frente
a los cambios e incluso a los
comportamientos

repetitivos y restringidos.
Todo ello, les provoca una
ansiedad muy intensa,
acompafiado de una enorme
dificultad para cambiar el

foco de atencién.

Tabla 2. Niveles de gravedad en personas autistas. Adaptada del DSM-5 (2013)

45 DIAGNOSTICO
La deteccion precoz del autismo ha adquirido gran interés tanto desde el punto de vista

cientifico como asistencial en los ultimos afios. En los afios 90, comenzaron los primeros
esfuerzos de investigacion (por ej. Baron-Cohen, 1992) para analizar la evolucion del

constructo del autismo, asi para comprender los primeros signos del autismo. Por tanto, esta
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identificacion temprana aparece como un reto, debido a varias razones: este incremento
podria deberse a una serie de factores, como cambios en los criterios diagnosticos, una
mayor concienciacion sobre las diferentes manifestaciones del comportamiento autista o la
mejora de las herramientas diagndsticas.

A continuacion, voy a exponer los indicadores de sospecha y signos tempranos para la
deteccion precoz del autismo. Lo expondré atendiendo a tres etapas de la vida: en los 12
primeros meses, a partir de los 18 meses, y al cabo de los 2 afios de vida de la persona. Todo
ello estara enfocado desde una perspectiva socio-emocional, comunicativa y atencional-
sensomotora.

En los 12 primeros meses, los nifios y nifias con autismo en el area socio-emocional se
caracterizan por una escasa expresion facial (apenas sonrie) y del contacto ocular, asi como
una iniciativa social y regulacion emocional pobre, acompafiado de una ausencia o escasas
posturas de anticipacion. Si atendemos al area comunicativa, esta se caracteriza por escaso
uso de las vocalizaciones, retraso en el balbuceo, y pocos actos de sefialar y mostrar con
ausencia de respuesta a la atencion conjunta. Mientras que, en el aspecto atencional-
sensomotor, estos menores con autismo, tienen movimientos poco variados y atipicos,
déficit en el desenganche atencional, hipotonia, escasa coordinacion y patron atencional
anormal. (Canal, Garcia, Tourifio y Santos, 2006).

En los nifios y nifias con autismo, a partir de los 18 meses, presentan unas caracteristicas
en el aspecto socio-emocional basado en poca atencion a los gestos, aversion de la mirada,
escasa expresion emocional, falta de imitacion, y apenas muestra atencion ante los cambios
de personas u objetos. En el &ambito de la comunicacion, los menores con autismo emplean
pocas respuestas o gestos, no sefialan con el dedo para pedir algo a otra persona, presentan
un retraso en el lenguaje receptivo y el juego es escaso a la vez que poco variado. Mientras
que la faceta atencional-sensomotora se caracteriza por la presencia de conductas
estereotipadas (Canal et al, 2006).

Y a partir de los 2 afios de vida de estos nifios y nifias con autismo, en el area socio-
emocional se caracteriza por una falta de interés social en otros nifios, es decir, no ofrece
consuelo, asi como expresiones afectivas poco variadas y contacto ocular muy breve. En el
ambito comunicativo, las respuestas de los menores con autismo son escasas ante la
atencion conjunta, asi como poca integracion de mirada y comunicacion, en el que escasean
los gestos, el vocabulario y existe una prosodia atipica. Finalmente, en el campo atencional-
sensomotor, se siguen desarrollando conductas repetitivas e intereses restrictivos (Canal et
al, 2006).
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En la actualidad, se esta investigando sobre la deteccion precoz del TEA a traves de un
proyecto pionero desarrollado por el Hospital Universitario de Burgos con la colaboracion
de Autismo Burgos, bajo el nombre de Bebé miradas®. Este proyecto es experimental y se
basa en ¢l desarrollo de las primeras pruebas de “eye-tracking”, es decir, la observacion de
la fijacion de la mirada de los nifios y nifias de 2 meses a 3 afios. Asimismo, este proyecto
aparece COmo un experimento que se va a poner en practica con tres grupos de nifios y nifas:
el primer grupo se corresponde con nifios de alto riesgo de TEA o trastornos de
comunicacion; el segundo de los grupos son aquellos menores con trastornos de desarrollo
por problemas durante el embarazo; y finalmente, el tercer grupo, son nifios y nifias que no
presentan ningdn riesgo.

En resumen, podemos decir que las mayores dificultades que presentan los nifios y nifias
que posteriormente son diagnosticados con TEA estan relacionadas con el desarrollo de la
atencion conjunta, la respuesta a actos comunicativos de otro, el uso de gestos, el
seguimiento de la mirada o de respuesta a su nombre, asi como en el campo de las
habilidades sociales, haciendo especial hincapié en el juego, tanto a nivel social como
simbolico.

4.6 EL ROL DE LAS FAMILIAS CON HIJOS/AS CON

NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO
En este apartado, vamos a centrarnos en el papel que ejercen las familias de las personas

que presentan necesidades especificas de apoyo educativo (ACNEAE). En primer lugar,
comenzaré explicando cdmo es el rol de estas familias en el proceso del diagndstico. A
continuacion, me centraré en mostrar cuéles son las dificultades y pautas de convivencia
con una persona que presenta ACNEAE.
- La familia en el proceso diagndstico

Las familias presentan un papel esencial en el momento del diagndstico y valoracion de
su hijo/a. Como deciamos anteriormente, el rol de estas familias es muy diverso por varias
razones: en primer lugar, comienzan como agentes activos debido a que son una fuente de
informacidn exhaustiva para conocer como es el desarrollo y evolucion de sus hijos/as; en
segundo lugar, cambian su rol para convertirse en receptores de los servicios de diagndstico;
y en tercer lugar, los padres y madres de estas familias se convierten en un gran apoyo para

sus hijos/as con necesidades especiales, debido a que buscan de forma continuada cuéles

4 Proyecto “Bebé miradas”: http://burgosconecta.es/2017/01/03/autismo-burgos-inicia-bebe-miradas-con-las-

primeras-pruebas-para-la-deteccion-precoz-de-tea/
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son los apoyos, recursos y tratamientos mas adecuados para estas personas (Martinez y
Cuesta, 2013)

De esta forma, las familias junto con los profesionales ejercen una funcion primordial
en la realizacion de los diferentes planes de intervencion. De esta forma, las familias deben
de participar en estas sesiones de intervencion, aportando informacion adicional sobre los
siguientes aspectos: la forma de organizacién y planificacién en el desarrollo de las
actividades, la capacidad para generalizar los conocimientos y aprendizajes cotidianos, asi
como su motivacion e interés por estos, como se enfrenta ante los problemas para darles
una solucidn adecuada, asi como la capacidad de socializarse, interaccionar y establecer
relaciones de amistad en los juegos, dindmicas o trabajos colaborativos y en grupos. En el
conjunto de estos aspectos, también es importante conocer cémo regula y comprende las
emociones propias y ajenas (Martin, 2004 y Arnaiz, 2010; citado en Martinez y Cuesta,
2013).

Dificultades y pautas de convivencia con una persona con necesidades especificas de apoyo
educativo.

La presencia de un menor con este tipo de necesidades en una familia constituye una
situacion compleja a la vez que especial, debido a que estas personas van a mostrar una
serie de dificultades en aspectos esenciales de la vida cotidiana. Estas dificultades, pueden
ocasionar graves desajustes en el ambiente familiar y en su desarrollo (Belinchén, 2001,
citado en Martinez y Cuesta, 2013).

Por esta razén, las dificultades que experimentan estas familias estan en funcién de la
gravedad y de los sintomas que presente su hijo o hija con ese trastorno o dificultad
especifica (Pozo, Sarria y Méndez, 2006; citado en Martinez y Cuesta, 2013). Es decir,
cuantas mas alteraciones cognitivas y conductuales presente ese nifio/a, la alteracion del
nicleo de convivencia familiar serd mayor, debido a que las familias tienen mas
limitaciones en el momento de desarrollar unas u otras actividades.

Las repercusiones que presentan estas familias como consecuencia de las dificultades
que conlleva el tener un hijo/a con alguna dificultad especifica o discapacidad se caracteriza
por la presencia de un estrés, cuyos niveles son superiores a los que podrian presentar otras
familias con hijos que tienen otros trastornos. Existen otras fuentes subyacentes del estrés
como son la frecuente presencia de alteraciones en el suefio, hipersensibilidad, problemas
de conducta, asi como hiperactividad y trastornos alimenticios (Ayuda, Llorente, Martos,
Rodriguez y Olmo, 2012). Asimismo, los niveles de ansiedad de las familias son

significativamente elevados como muestra el estudio de Rao (2009).
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A modo de ejemplo, podemos plasmar la realizacion de un estudio formado por una
muestra de 27 familias que tenian un hijo/a con TEA, y en las que se veian reflejados altos
niveles de estrés como consecuencia de tener un menor de estas caracteristicas. En este
estudio, se midieron los niveles de estrés antes y después de la realizacion de un programa
de formacion. Tras su realizacion, se observo que los niveles de estrés de ambos
progenitores eran menores, y que, ademas, habia mejoras en cuanto a la gestion del tiempo

dedicado a la realizacion de actividades compartidas con sus hijos/as (Ayuda et al., 2012).

4.7 ESTRATEGIAS Y PRACTICAS EDUCATIVAS INCLUSIVAS.
Segun Chiner (2011), las estrategias o practicas educativas inclusivas son un conjunto

de estructuras, tareas y actividades que permiten y ofrecen oportunidades reales para
incrementar el aprendizaje a todo el alumnado. Por ello, existe un rango importante de
estrategias que como profesionales de la educacién podemos emplear para dar respuesta a
las necesidades educativas del alumnado, yendo desde las adaptaciones mas generales como
las estrategias de carécter organizativo, en las que el profesorado realiza ajustes en los
métodos de ensefianza, hasta las adaptaciones mas concretas y especificas tales como las
estrategias didacticas, a través de las cuales se realizan cambios o modificaciones en
determinados elementos del curriculum (Cardona, Reig y Ribera, 2000 citado en Chiner,
2011).

Por ello, junto a estos ajustes y modificaciones en el curriculum, los docentes podemos
desarrollar diferentes estrategias educativas para dar respuesta a las necesidades
individuales de cada alumno/a, y conseguir el desarrollo de una escuela inclusiva. De esta
forma, voy a exponer diferentes estrategias para favorecer el aprendizaje del alumnado
ACNEAE: las estrategias de organizacion y manejo efectivo del aula, las estrategias de
ensefianza y evaluacion de los aprendizajes, las estrategias de agrupamiento y las estrategias
de adaptacion de las actividades.

-Las estrategias de organizacion y manejo efectivo del aula: destinadas a organizar y
mantener el orden en el aula, y crear un ambiente de aprendizaje mas motivador y reducir
con ello, las conductas disruptivas. De acuerdo con Chiner (2011), afirma la efectividad de
esta estrategia por dos razones: la presencia de una ratio reducido de alumnado, y el
desarrollo de relaciones personales positivas entre los estudiantes debido al establecimiento
de rutinas y normas. Por ejemplo, en el alumnado con TEA, para mejorar las relaciones
sociales y la convivencia con sus comparieros se pueden emplear manuales como el
Programa de ensefianza de habilidades de interaccion social, PEHIS (Monjas, 2012), junto

con el desarrollo de acciones para modificar la conducta en estos estudiantes como los
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sistemas de economia de fichas, hojas de registro o actividades de imitacion por medio del
role-playing, titeres o dramatizaciones teatrales.

-Las estrategias de ensefianza y evaluacion de los aprendizajes: dirigidas para que los
estudiantes aprendan de una forma maés eficaz y mejoren su rendimiento en el aprendizaje
de conocimientos basicos. Algunos ejemplos los encontramos en la ensefianza estratégica
mediante el desarrollo de técnicas que ayuden a los alumnos/as presentan el nivel adecuado
a las dificultades del alumnado que presenta necesidades especiales.

-Las estrategias de agrupamiento: consisten en formar grupos reducidos heterogéneos
formados por alumnado ACNEAE junto con estudiantes de desarrollo tipico, con el objetivo
de favorecer un aprendizaje mas eficaz a través del empleo de estrategias como el
pensamiento en voz alta o la motivacion entre los estudiantes. Este tipo de estrategias son
idoneas para el alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo por su
flexibilidad. Entre algunos ejemplos, podemos destacar los agrupamientos flexibles debido
a que favorecen el desarrollo de habilidades sociales (Johnson & Johnson, 2000), el
aprendizaje cooperativo debido a que fomenta el apoyo y el respeto entre alumnado de
caracteristicas y procedencia diferente, asi como se potencian los puntos fuertes de cada
uno de estos estudiantes con necesidades especiales. Junto a estos ejemplos, tenemos que
citar la ensefianza mediada por un compafero tutor (peer tutoring), en la que un estudiante
ensefa a otros con necesidades especiales ciertos aprendizajes, en la que al mismo tiempo
desarrollan las habilidades interpersonales y la autoestima. (LaPlant y Zane, 2002 citado en
Chiner, 2011).

-Las estrategias de adaptacion de las actividades y de los materiales: hacen referencia a
los ajustes realizados tanto en las actividades como en los materiales, contenido o formato
de las mismas, con el propésito de fomentar la participacion y, sobre todo, presenta
beneficios en el ambito académico y social para los nifios y nifias con necesidades
especiales. Entre las técnicas podemos encontrar el andlisis y la descomposicion de una
tarea en pasos mas simples o el desarrollo de actividades y materiales de diferentes niveles
de exigencia en funcion a las necesidades de los estudiantes con necesidades especiales
(Schumm y Vaughn, 1991 citado en Chiner, 2011). Estas caracteristicas se pueden ver
reflejadas en las acciones emprendidas para mejorar el aprendizaje del alumnado con TEA,
ya que como sefialan Merino y Belinchdn (2014), con estos estudiantes tenemos que
ubicarles en lugares con pocos estimulos distractores, emplear fotos u objetos en bandejas
o desarrollar un aprendizaje de los conocimientos de forma secuencial, es decir, desgranarlo

en pasos mas pequefios y sencillos, anticipando las consecuencias y teniendo en cuentas sus
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intereses. Junto a estas adaptaciones realizadas para el alumnado TEA, encontramos
aquellas que se realizan tanto en los examenes (por ej. preguntas cortas, evitar la doble
negacion o resaltado de las partes esenciales de las preguntas) como en el tiempo de
escolarizacion a través del fraccionamiento del curso o ampliacion del mismo en un afio
mas.

Junto con las estrategias educativas presentadas anteriormente, existen también unos
factores clave para conseguir que nuestro sistema educativo sea inclusivo. Siguiendo a
Ainscow, Faro y Vilageliu (2000), estos factores clave se pueden resumir en: utilizar como
punto de partida las experiencias y los conocimientos propios, asi como los éxitos y
dificultades del alumnado ANCEAE, mediante el uso del trabajo colaborativo y
cooperativo, entendiendo las dificultades como oportunidades para diversificar la respuesta
educativa. Asimismo, los centros y espacios educativos tienen que presentar una estructura
flexible, es decir, deben ser capaces de adaptarse a las caracteristicas y necesidades del
alumnado, con el propdsito de favorecer los aprendizajes de los estudiantes. Ademas, el
profesorado requiere de planes y programas de formacion para atender a la diversidad del
alumnado, y darles una respuesta educativa coherente a sus necesidades.

Por altimo, tenemos que mencionar el papel esencial que juegan las tecnologias de la
informacion y comunicacion (TIC) como elemento para dar respuesta a los alumnos y
alumnas con necesidades educativas especiales. Por ello, existe una larga y variada lista de
aplicaciones especificas dirigidas para atender a la diversidad del alumnado, sobre todo para
caso de TEA que potencian sus habilidades comunicativas y cognitivas como Appyautism
0 iAutism, asi como la metodologia TEACCH y los sistemas aumentativos y alternativos de
comunicacion (sistema PECs de intermcabio de imagenes o lenguaje de habla signada de
Benson Schaeffer), aunque también encontramos herramientas para otros colectivos como
Piruletras para nifios y nifias con dislexia, Manos Quietas para los TDAH o los sistemas

SIRI por iPad para estudiantes con discapacidad visual.

5 METODOLOGIA

5.1 INTRODUCCION
El desarrollo de esta investigacion se caracteriza por conocer cdmo es la respuesta que

da cada una de las Comunidades Autonomas al alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo (ACNEAE) teniendo en cuentas las medidas ordinarias y extraordinarias junto

con las modalidades de escolarizacion propuestas en cada una de las comunidades.
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Finalmente, dedicaremos un apartado a conocer qué referencias legislativas dan
respuesta al alumnado TEA, junto con un andlisis en el que mostraremos las fortalezas y
debilidades de Castilla y Leon en cuanto a la atencién a la diversidad del alumnado
ACNEAE. Esta investigacion consta de la consecucion de una serie de objetivos, junto con
una explicacion exhaustiva de la metodologia que hemos empleado, para concluir con el

analisis de los resultados que hemos encontrado a lo largo de este proceso de indagacion.

5.2 DISENO Y PLANIFICACION

5.2.1 Objetivos generales
Conocer los documentos legislativos que existen en cada Comunidad Auténoma que hacen

referencia a la atencion a la diversidad del alumnado.
Valorar la importancia que dedica cada comunidad a atender al alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo.

5.2.2 Objetivos especificos
Analizar desde un punto de vista legislativo coémo se regula la atencién educativa destinada

al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo, y en concreto a personas con
Trastorno del Espectro Autista.

Exponer las medidas de atencion a la diversidad que existen en cada Comunidad Auténoma,
asi como las modalidades de escolarizacion y recursos disponibles en cada una de ellas.
Conocer las referencias legislativas que existen en Espafia para dar respuesta a las
necesidades del alumnado con TEA.

Extraer las fortalezas y debilidades que presenta la comunidad de Castillay Le6n en relacion

a las medidas de atencion a la diversidad.

5.3 PROCESO DESARROLLADO
Con el objetivo de analizar los principales recursos y programas existentes para

profundizar en la comprension de cémo se atiende a la diversidad de los estudiantes y en
concreto al alumnado con TEA, hemos realizado un analisis de contenido de la legislacion
existente como p.ej., Ordenes, Resoluciones, Reales Decretos, Ley Organica de Mejora de
la Calidad Educativa (LOMCE, 2013) y Planes de Atencion a la Diversidad en las distintas
Comunidades Autonomas espafiolas. De esta forma, se ha llevado a cabo un analisis
cualitativo del contenido Mayring (1983): el primer paso fue definir el material de nuestra
busqueda, seleccionado aquellas partes que nos ayudaran a dar respuesta a los principales
objetivos que nos hemos planteado anteriormente. El segundo paso fue categorizar la
informacién recogida, para lo cual tuvimos que asignar significado a la informacion
encontrada y agruparla en categorias que nos han servido para presentar el analisis de datos

y las principales conclusiones obtenidas en este trabajo (véase seccion 6):
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A continuacion, expondré de forma detalla los pasos seguidos en el andlisis de la
legislacion y los planes de atencion a la diversidad realizado.
A-BUSQUEDA POR PALABRAS CLAVE: Legislacion y Planes de Atencion a la
Diversidad. Consejerias de Educacion.

En primer lugar, debido a que tenia que conocer qué legislacién a nivel de cada
Comunidad Autdnoma regia la atencion a la diversidad, me centré en indagar en cada uno
de los Portales de Educacion de cada Comunidad Auténoma de Espafia. Para ello realicé

2 ¢¢

busquedas empleando las siguientes palabras clave: “atencion educativa”, “alumnado con
necesidades educativas especiales”, “innovacion educativa en la diversidad” y “atencion a
la diversidad”.

En el caso de algunas Comunidades Auténomas (por ej. Aragon, Islas Canarias o Islas
Baleares, entre otras) no pude encontrar ninguna referencia legislativa de atencién a la
diversidad, por lo que opté por ponerme en contacto mediante correo electronico a través
de la direccion existente en el portal web de las Consejerias correspondientes. A su vez,
también traté de ponerme en contacto via telefénica con algun responsable que me pudiera
proporcionar la informacién que regulara en la comunidad como se atendia a la diversidad.

En esta primera fase del proceso desarrollado queria conocer cuales eran las medidas
ordinarias y extraordinarias de atencion a la diversidad orientadas al alumnado en cada una
de las Comunidades Autdénomas. Asimismo, queriamos conocer si en las distintas
Comunidades Auténomas tenian un Plan de Atencion a la Diversidad que recogiera cada
una de esas medidas. Como parte de este proceso de busqueda inicial se recogieron 4
documentos de Planes de Atencion a la Diversidad y 27 Decretos, Ordenes y Resoluciones
con mencion especifica a medidas de atencion a la diversidad.

La tabla 3 recoge una sintesis de la documentacidn encontrada de acuerdo con cada una
de las Comunidades Auténomas. Con el propdsito de ayudar al lector a la comprension,
hemos empleado un codigo numérico para cada una de las Comunidades Autbnomas®. A su
vez, en la seccion de analisis de datos, usaremos este sistema de codificacion para presentar

los principales resultados obtenidos de este proceso.

> Los codigos numéricos utilizados para cada Comunidad Auténoma son: [1: Galicia], [2: Principado de Asturias],
[3: Cantabria], [4: Pais Vasco], [5: Comunidad Foral de Navarra], [6: La Rioja], [7: Aragén], [8: Catalufia], [9:
Madrid], [10: Extremadura], [11: Castilla La- Mancha], [12: Andalucia], [13: Comunidad Valenciana], [14:
Castilla'y Leon], [15: Murcia], [16: Islas Canarias], [17: Islas Baleares] y [18: Ceuta y Melilla]
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Cddigo CCAA Referencias legislativas Plan de Atencién a la
Diversidad
[1] v X
[2] v X
(3] v X
[4] v v
(5] v X
(6] v X
[7] v X
(8l v X
[l v X
[10] v v
[11] 4 X
[12] v X
[13] v X
[14] v v
[15] v v
[16] v X
[17] v X
[18] v X

Tabla 3. Elaboracion propia. Documentacion recogida en cada Comunidad Auténoma.
B- ANALISIS E IDENTIFICACION DE CATEGORIAS.

En esta segunda fase del proceso, analizamos las medidas de atencién a la diversidad.
Para ello, las hemos dividido en: ordinarias, especificas y excepcionales. A su vez también
creimos conveniente identificar lo que planteaba la distinta documentacion analizada
respecto a las distintas modalidades de escolarizacion.

A continuacién, se detalla de manera pormenorizada a qué nos referimos cuando
hablamos de las siguientes categorias:

Las medidas ordinarias son aquellas que se aplican a todo el alumnado que presente
un desfase curricular no grave, es decir, inferior a dos cursos (por ej. trastorno de conducta,
incorporacion tardia o situacion en desventaja sociocultural), y son elaboradas por el Equipo
Docente, bajo la coordinacion del tutor y el asesoramiento de los Equipos de Orientacion
Educativa y Psicopedagdgica (EOEPSs), sin que se vean afectados ni los objetivos ni los
criterios de evaluacion (Gémez, Royo y Serrano, 2012).

Mientras que las medidas especificas se subdividen en dos tipos: las medidas
especializadas son aplicadas de forma gradual y progresiva, cuando no se puede ofrecer una

atencion personalizadas con las medidas ordinarias; y las medidas extraordinarias son la
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aceleracion y ampliacion parcial del curriculo o flexibilizacion del periodo de permanencia
en la etapa (es decir, un curso adelantado) para nifios con altas capacidades, mientras que
para el alumnado con incorporacion tardia al sistema educativo, se caracteriza por ser
escolarizado en un curso inferior o prolongar un curso mas si el informe de evaluacion final
de etapa lo aconseja (Gémez, Royo y Serrano, 2012).

Finalmente, las medidas excepcionales suponen la flexibilizacién del periodo de
escolarizacion mediante la anticipacion de la escolaridad obligatoria o la reduccion de la
duracion de un nivel educativo, en la que estas medidas se adoptan cuando la evaluacién
psicopedagdgica acredite tanto el caracter del estudiante como superdotado
intelectualmente, asi como la adquisicion de los objetivos del curso siguiente (Gémez, Royo
y Serrano, 2012).

Las modalidades de escolarizacion son los diferentes modos en las que el alumnado
con necesidades educativas especiales puede ser escolarizado en un centro para darles una
respuesta adecuada, y favorecer con ello, su desarrollo integral (Gémez, Royo y Serrano,
2012).

A su vez, el analisis de contenido realizado de los documentos nos permitio identificar
un conjunto de subcategorias dentro de las principales medidas de atencion a la diversidad
identificadas.

La tabla 4 recoge las principales subcategorias identificadas de acuerdo con el analisis

de la legislacion y los planes de atencion a la diversidad realizados.

Categorias de analisis Subcategorias de analisis
Medidas ordinarias Organizacién

Metodologia

Evaluacion

Accion tutorial y convivencia

Programas especificos
Formacion del profesorado

Medidas extraordinarias Organizacion
Metodologia
Programas concretos
Medidas excepcionales Organizacion
Metodologia
Modalidades de Escolarizacidn en centros ordinarios

escolarizacion

Escolarizacién en centros de Educacién Especial
Escolarizacion combinada

Tabla 4. Elaboracion propia. Categorias y subcategorias de andlisis identificadas tras el analisis de los

documentos legislativos y planes de atencion a la diversidad.
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A continuacion, se concretan lo que entendemos por cada una de las subcategorias
identificadas en nuestro analisis.

-La organizacion es el conjunto de relaciones e interacciones que se produce entre los
diferentes componentes de la Comunidad Educativa para llevar a cabo una serie de acciones
0 proyectos. Dentro de la organizacion, encontramos los recursos humanos, es decir, los
profesionales (profesorado de Pedagogia Terapéutica o Audicion y Lenguaje, entre otros)
del &mbito educativo que se afanan en dar una respuesta adecuada a las necesidades del
alumnado, con la ayuda de recursos materiales y electronicos.

-La metodologia es el conjunto de estrategias de ensefianza que se emplean para mejorar el
aprendizaje de los estudiantes, como es el caso, del aprendizaje por proyectos o los talleres.
-La evaluacion es el proceso por medio del cual se valoran los aprendizajes adquiridos por
los alumnos/as, asi como los progresos y mejoras alcanzados.

-La accion tutorial es el conjunto de actividades a nivel individual y grupal destinado a
favorecer el desarrollo cognitivo, afectivo y social de los estudiantes. Mientras que la
convivencia son las relaciones interpersonales gque se establecen entre los miembros de la
comunidad educativa, favoreciendo el respeto hacia las personas con necesidades
educativas especiales.

-Los programas son elementos desarrollados por la comunidad educativa para conseguir
una serie de objetivos como, por ejemplo, la mejora de la comprensidn y expresion oral y
escrita de las areas basicas o de enriquecimiento de la lengua castellana para alumnado
inmigrante.

-La formacion del profesorado es el conjunto de actividades, talleres e investigaciones
que realiza el profesorado para incrementar sus conocimientos de como dar respuesta a la
diversidad de sus alumnos/as.

Posteriormente, la comparativa del aspecto de escolarizacion entre la LOMCE vy la
legislacion desarrollada, nos hace diferenciar tres grandes tipos de modalidades de
escolarizacion: escolarizacion en centros ordinarios, en centros de educacion especial y
combinada. En las siguientes lineas, explicaremos las caracteristicas de cada tipo de
escolarizacion:

-Escolarizacion en centros ordinarios: es la modalidad de escolarizacion en el que el
alumnado con diversidad puede seguir el desarrollo del curriculo ordinario de aula, con la

ayuda de determinadas medidas de adaptacién curricular significativas (ACIs), asi como de
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refuerzo educativo puntual. En los centros ordinarios, podemos distinguir las aulas
ordinarias, las aulas de apoyo a la integracion y las aulas especificas.
-Escolarizacion en centros de educacion especial: el alumnado con necesidades
educativas especiales es escolarizado en este tipo de centros cuando sus condiciones
personales lo requieran, segun dicte la evaluacion psicopedagodgica y el dictamen de
escolarizacion. Se realizan adaptaciones curriculares significativas al curriculo de acuerdo
asu edad, con el fin de mejorar su aprendizaje. Se pueden desarrollar y aplicar unas medidas
extraordinarias y especificas, junto con recursos humanos no disponibles en los centros
ordinarios.
-Escolarizacién combinada: el alumnado con necesidades educativas especiales es
escolarizado en un centro de referencia y en un centro asociado. Se considera centro de
referencia aquel centro, ordinario o especial, en el que el alumno/a permanece mas tiempo
lectivo, constando en él como matriculado, y el centro asociado seré en el que se contemple
el horario lectivo del estudiante.
C- BUSQUEDA DE MEDIDAS ATENCION A LA DIVERSIDAD DEL ALUMNADO
TEA POR COMUNIDADES AUTONOMAS.

En el tercer lugar, queria conocer qué referencias legislativas existian a nivel
autonémico para dar respuesta a los alumnos y alumnas con Trastorno del Espectro Autista.

Para ello, me centré en indagar en cada uno de los Portales de Educacion de las
Comunidades Auténomas utilizando palabras clave como las siguientes: “Trastorno del
Espectro Autista”, “atencion al alumnado autista”, “respuesta educativa a alumnado con
autismo” y “atencion a la diversidad del alumnado con autismo”. Como parte de este
proceso de busqueda, encontré cuatro documentos: un Protocolo de Atencién al alumnado
con TEA, dos Ordenes y una Resolucion.

La tabla 5 recoge una sintesis con la documentacién encontrada en relacion a la atencion

del alumnado con TEA.

Cédigo CCAA Referencias legislativas de atencion al

alumnado con autismo.

[1] Protocolo Educativo para el alumnado con

Trastorno del Espectro Autista.

[6] Resolucion de la Direccion General de
Educacion por la que se establecen las
caracteristicas generales de las aulas

especializadas para alumnado con TEA.
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[7] Orden 9 de octubre de 2013, de la Consejeria
de Educacion, Universidad, Cultura vy
Deporte, por la que se regulan los centros de
atencion preferente a alumnos con trastorno

del espectro autista.

[11] Orden 11/04/2014, de la Consejeria de
Educacion, Cultura y Deporte, por la que se
crean, regula y orden el funcionamiento de las

Aulas Abiertas Especializadas para alumnado

con trastorno del espectro autista.

Tabla 5. Elaboracion propia. Legislacion referente a alumnado con TEA.

Una vez recogida la documentacion referida al alumnado con TEA, vamos a atender a
una serie de categorias: los objetivos, las caracteristicas del aula o del centro de
escolarizacion, el profesorado, procedimiento de incorporacion; y evaluacién. A
continuacion, procederé a explicar estos apartados:

-Los objetivos son las metas o los resultados que pretendemos conseguir con el alumnado,
en este caso, con estudiantes que presentan autismo.

-Las caracteristicas del aula o del centro de escolarizacién, es decir, los rasgos que
presentan estos espacios educativos con el fin de conseguir el aprendizaje funcional y
desarrollo integral del alumnado con TEA.

-El profesorado son los recursos personales con los que cuentan estos espacios para dar
apoyo Y respuesta educativa a las necesidades de estos alumnos y alumnas.

-El procedimiento de incorporacion es el conjunto de pasos que se dan por parte de
diferentes drganos educativos para desarrollar la escolarizacién de este alumnado con TEA
en una u otro modalidad.

-Laevaluacion es el mecanismo a través del cual se valora el aprendizaje de conocimientos,
actitudes, asi como su evolucion en los aspectos con mayores dificultades.

D- COMPARACION ORDEN EDU 519/2010 CON EL RESTO DE COMUNIDADES
AUTONOMAS.

En este ultimo apartado de basqueda, buscamos los puntos fuertes y débiles entre las
medidas ordinarias y especificas en la Orden EDU 519/2010, de atencidn a la diversidad,
de Castilla y Leon, para establecer una comparativa con el resto de comunidades. Como

parte de este proceso de comparacion, identificamos las fortalezas y debilidades de Castilla
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y Leon en relacion a tres categorias en lo relativo a la propia legislacion en Castilla y Ledn

para comparar nuestra situacion respecto a otras CCAA.

6 ANALISIS E IDENTIFICACION DE LOS DATOS: La
atencion a la diversidad desde la legislacion

En este apartado, vamos a exponer el andlisis de la investigacion para atender a la
diversidad del alumnado en Espafia. Consta de 4 grandes pasos, que se explicitan a
continuacion:

A- RESULTADOS DEL ANALISIS DE LAS MEDIDAS DE ATENCION A LA
DIVERSIDAD POR COMUNIDAD AUTONOMA EN FUNCION DE
CATEGORIAS.

Una vez extraidos los datos, comenzaré analizando las medidas ordinarias y
extraordinarias ateniendo a una serie de categorias, explicados en el apartado anterior, en el
que mostraremos las semejanzas y diferencias entre cada una de las Comunidades
Autdénomas. Las tablas de las medidas ordinarias, extraordinarias y las modalidades de
escolarizacion de cada Comunidad Auténoma se encuentran en el Anexo 1.

-Medidas ordinarias.’

En cuanto al aspecto de la organizacién, encontramos una serie de semejanzas entre el
conjunto de las comunidades, es decir, en todas las Comunidades Autdbnomas presentan en
su legislacion la importancia de la coordinacion entre el profesorado, el desarrollo de la
docencia compartida, la presencia de dos profesionales en el mismo aula, la flexibilidad
tanto en el espacio y tiempo como en la provision de recursos humanos y en el periodo de
escolarizacion, junto con las adaptaciones de acceso al curriculo en referencia a la
modificacion de contenidos, adaptacién de la metodologia o desarrollo de actividades
coherentes con sus necesidades educativas especiales. Algunas comunidades hacen mas
hincapié a la flexibilidad del horario lectivo como es el caso de [4] y [12], e incluso en otras
como, por ejemplo, en [5] y [10] matizan con mas profundidad el concepto de flexibilidad

debido a que exponen la importancia o necesidad de permanencia de un curso mas en el

& Los codigos numéricos utilizados para cada Comunidad Auténoma son: [1: Galicia], [2: Principado de Asturias],
[3: Cantabria], [4: Pais Vasco], [5: Comunidad Foral de Navarra], [6: La Rioja], [7: Aragon], [8: Catalufia], [9:
Madrid], [10: Extremadura], [11: Castilla La- Mancha], [12: Andalucia], [13: Comunidad Valenciana], [14:
Castilla'y Leon], [15: Murcia], [16: Islas Canarias], [17: Islas Baleares] y [18: Ceuta y Melilla]
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nivel o ciclo para aquellos estudiantes con necesidades educativas que lo requieren, y que
pueda ser beneficioso para su desarrollo integral. Mientras que la existencia de diferencias
en relacion a otros aspectos de organizacion, ya que algunas CCAA hacen mencion a la
supresion de las barreras arquitectonicas y urbanisticas, como aparece reflejado en las
CCAA[4],[7] o [10]; asi como en los apoyos TIC, debido a que en [10], [15] y [17] afirman
que son dirigidas para el alumnado con discapacidad en general a diferencia de otras
comunidades, las cuales son mas especificas como es el caso de [12] y [18] en la que sus
apoyos digitales y electrénicos estan dirigidos para estudiantes de altas capacidades y con
discapacidad auditiva, respectivamente. Ademas, existen dos comunidades como son [6] y
[11], en las que no se hace mencion a aspectos organizativos.

Si atendemos a los recursos humanos y materiales, el profesorado de Pedagogia
Terapéutica, y Audicion y Lenguaje, junto con los fisioterapeutas, orientadores, maestros/as
de compensacion educativa y los psicologos-pedagogos son referencias comunes en la
mayoria de las comunidades. Sin embargo, se encuentran algunas diferencias entre
determinadas comunidades: en la [4] cuentan con terapeutas ocupacionales para el apoyo
de alumnado con deficiencia visual; la presencia de los auxiliares técnicos educativos se
encuentra en [8], [10], [11], [14], [15] y [16]; la menci6n a la figura de los educadores
sociales es muy escasa debido a que s6lo se mencionan en dos comunidades como son la
[10] y la[11]. En la comunidad [11] hemos encontrado referencias a dos figuras que el resto
de CCAA no contempla en su legislacion como son los diplomados universitarios en
enfermeria (DUE) y los profesores técnicos de servicio a la comunidad (PTSC). Al igual
que sucedia en el anterior aspecto, existen algunas comunidades que afirman la necesidad
de recursos humanos para atender a la diversidad del alumnado, pero no especifican cuales
son, como es el caso de [3], [5], [9], [12], [17], y [18].

Haciendo referencia a la metodologia, la mayoria de las comunidades identifican como
aspectos metodoldgicos importantes para atender a la diversidad los siguientes: el desarrollo
del trabajo colaborativo, cooperativo y activo, asi como el empleo de agrupamientos
flexibles, el desdoblamiento de grupos, junto con los apoyos y refuerzos del alumnado con
necesidades especiales en el grupo ordinario de manera individualizada. Las adaptaciones
curriculares no significativas es un elemento que se repite de manera recurrente entre los
distintos documentos analizados. Sin embargo, en determinadas comunidades destacan por
el empleo de otras metodologias como es el caso de [3] que menciona la necesidad de
programas de orientacién en la eleccion de materias optativas. En la CCAA [10] se

menciona la importancia de fomentar el trabajo colaborativo a traves de grupos
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heterogéneos, mientras que en la [11] destacan los talleres y los grupos de profundizacion
y enriquecimiento de contenidos para alumnado inmigrante. Dentro de este apartado, la
comunidad [15] destaca por la mencion a gran variedad de metodologias y principios
educativos tales como el aprendizaje por descubrimiento, los grupos interactivos, el trabajo
por rincones, los talleres, asi como el apoyo en estimulacién multisensorial y el empleo de
sistemas de comunicacion aumentativa y alternativa.

En relacion al aspecto de la evaluacion, Unicamente se hace referencia en [1], [2], [3],
[10] y [14]. En todas ellas se hace hincapié en la adaptacion de los tiempos, instrumentos y
procedimientos de evaluacion para el alumnado con necesidades educativas especiales, asi
como la adecuacién de los contenidos, objetivos y de las actividades a desarrollar con estos
estudiantes. En el resto de las Comunidades Autonomas no se hace referencia a la forma de
evaluacion de los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales.

La accion tutorial y la convivencia se encuentra explicita en la mayoria de las
comunidades, cuyas semejanzas son el desarrollo de actividades de accién tutorial y
orientacion educativa y psicopedagdgica, asi como dinamicas de acogida, socializacion y
mejora de la convivencia para alumnado inmigrantes o de incorporacion tardia al sistema
educativo. Ademés de estas acciones, encontramos otras comunes tales como la
colaboracion entre familia-profesorado, y el seguimiento individual y grupal de todo el
alumnado. Las diferencias se pueden encontrar en la CCAA [1] que realiza una mencion
especifica al desarrollo y creacion de “aulas de convivencia”. Medidas similares como las
unidades de acogida y adaptacion en la CCAA [4] o el desarrollo de planes de acogida para
alumnado de incorporacion reciente al sistema educativo en el caso de [14]. En algunas
comunidades como en [8], [12], [16] y [17] no encontramos referencias en relacidn a este
aspecto que estamos analizando.

En cuanto al desarrollo de programas especificos, podemos destacar los programas de
refuerzo, enriquecimiento y ampliacion curricular, asi como aquellos destinados al apoyo y
mejora de las areas instrumentales o bésicas, junto con los programas de diversificacion
curricular. Sin embargo, encontramos algunas diferencias entre determinadas comunidades,
ya que por ejemplo la CCAA [1] presentan un programa de habilidades sociales, en [2]
tienen un programa dirigido a alumnado en centros hospitalarios, mientras que en otras
comunidades son programas dirigidos a colectivos mas especificos como en [3] a través del
programa de aprendizaje del espafiol para alumnado inmigrante, o en [8] a través de su
programa de entrenamiento metacognitivo para estudiantes de altas capacidades. Ademas,

35



[61,[71. [9], [11], junto con la costa mediterranea son aquellas zonas que no hacen referencia
al desarrollo especifico de programas.

En relacion a la formacion del profesorado, hacen referencia a este aspecto [4], [7], [10],
[11], [12], [15] y [17], y tienen en comun el desarrollo de actividades de investigacion,
preparacion y perfeccionamiento para atender a la diversidad, asi como el desarrollo de
proyectos, buenas practicas y experiencias. Sin embargo, existen algunas diferencias. En la
Comunidad [7] hace referencia a la formacion del profesorado en cuanto a sistemas
visuales, orales y de lengua de signos; en [11] la formacidn del profesorado se concibe como
un elemento clave para promover la publicacion de material digital. A su vez, se menciona
la necesidad de abrir cauces para la participacién activa del profesorado en foros y debates
sobre educacion. Sin embargo, comunidades como la [15] y la [17], desarrollan planes
regionales de innovacion e investigacion dirigidos para el profesorado con el fin de
ensefarles herramientas y recursos para dar una respuesta educativa a las necesidades de la
diversidad del alumnado.

-Medidas extraordinarias’

En cuanto a la organizacion, la mayoria de las Comunidades Autonomas hacen
referencia al apoyo y ayuda entre el profesorado, asi como al desarrollo de adaptaciones
curriculares significativas o de acceso al curriculo, junto con las medidas de flexibilizacién
del periodo de escolarizacién del alumnado con necesidades educativas especiales. Sin
embargo, encontramos algunos matices en determinadas comunidades, ya que en las
comunidades [9], [15] y [10] se explicitan las adaptaciones de enriquecimiento o ampliacion
curricular; mientras que en otras como es el caso de [3], [10], [13], [14] y [17] hacen
hincapié en la permanencia en la etapa de un afio mas en funcién de las necesidades
educativas del estudiante. Asimismo, también se hace referencia al fraccionamiento de la
etapa de Bachillerato para alumnado con problemas graves de audicion, vision o motricidad
en [10] y en [11]; asi como los apoyos al alumnado con discapacidad fisica, psiquica,
sensorial o visual como se muestra en [3], [4], [10], y [14], aunque en el caso de [15] se
centra en prestar atencion al alumnado en su domicilio o en las aulas hospitalarias cuando

gste se encuentre convaleciente.

7 Los codigos numéricos utilizados para cada Comunidad Auténoma son: [1: Galicia], [2: Principado de Asturias],
[3: Cantabria], [4: Pais Vasco], [5: Comunidad Foral de Navarra], [6: La Rioja], [7: Aragon], [8: Catalufia], [9:
Madrid], [10: Extremadura], [11: Castilla La- Mancha], [12: Andalucia], [13: Comunidad Valenciana], [14:
Castilla'y Leon], [15: Murcia], [16: Islas Canarias], [17: Islas Baleares] y [18: Ceuta y Melilla]
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En cuanto a la metodologia, encontramos tres Comunidades Autonomas que hacen
referencia a este aspecto: [1], [14], y [15]. En relacion a las semejanzas, podemos destacar
el desarrollo de grupos de adquisicion lingiistica-social de aulas especificas para alumnado
con desfase o carencias en el lenguaje. Sin embargo, en [1] desarrollan agrupamientos
flexibles y grupos de adaptacion de la competencia curricular. En [14], destacamos las
acciones de caracter compensatorio para alumnado con dificultades de adaptacién escolar;
y en [15] las aulas ocupacionales, aulas-taller y aulas de acogida.

Si hacemos referencia a los programas, en la mayoria de las comunidades encontramos
los programas de diversificacion y cualificacion profesional inicial, asi como aquellos
dirigidos para alumnado con dificultades de aprendizaje o carencias linglisticas, junto con
los programas de refuerzo y recuperacion de las areas instrumentales y de aprendizajes no
adquiridos. Sin embargo, existe algunas diferencias entre algunas Comunidades
Auténomas, ya que, por ejemplo, en [1] y [12] presentan un programa de atencion educativa
y asistencia continuada; en [11] al igual que en [14] desarrollan un programa para reducir
la tasa de abandono y absentismo escolar, y en esta Gltima comunidad y [15] también se
desarrolla otro programa de acompafiamiento para alumnado de incorporacion tardia o
desventaja socioeducativa. Finalmente, en la regién de [15], junto con el programa
expresado anteriormente, desarrolla programas mas especificos de apoyo, refuerzo
curricular y compensacion educativa como el “PRONEEP” y “ABC”; En la CCAA [17] se
menciona la existencia de programas de atencion a la diversidad, pero no se especifica a
que colectivos de alumnado con necesidades va dirigido.

-Medidas excepcionales?

Finalmente, existen dos Comunidades Autonomas como es el caso de [10] y [16] que
ademas de presentar medidas ordinarias y extraordinarias, tienen una serie de medidas
excepcionales. En ambas comunidades se hace referencia a dos aspectos: organizacién y
metodologia.

En relacion a la organizacion, podemos destacar en la CCAA [10] la permanencia de
un curso mas en la etapa de Infantil para alumnado con graves necesidades educativas

especiales, junto con la flexibilizacion del periodo de escolarizacion en estudiantes de altas

8 Los codigos numéricos utilizados para cada Comunidad Auténoma son: [1: Galicia], [2: Principado de Asturias],
[3: Cantabria], [4: Pais Vasco], [5: Comunidad Foral de Navarra], [6: La Rioja], [7: Aragén], [8: Catalufia], [9:
Madrid], [10: Extremadura], [11: Castilla La- Mancha], [12: Andalucia], [13: Comunidad Valenciana], [14:
Castilla'y Leon], [15: Murcia], [16: Islas Canarias], [17: Islas Baleares] y [18: Ceuta y Melilla]
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capacidades e incide en la permanencia hasta la edad de los 16 afios para alumnado con
necesidades especiales en aulas abiertas especializadas. Asimismo, coinciden en el
desarrollo de la escolarizacion a tiempo parcial o con atencion preferente en centros
ordinarios.

En cuanto a la metodologia, ambas comunidades coinciden en el desarrollo de las aulas
abiertas o especializadas en centros ordinarias, que en el caso de [10] concreta en la etapa
de Educacion Infantil, asi como la puesta en marcha de las aulas-enclave.

Una vez expuestas las semejanzas y diferencias entre las medidas de atencién a la
diversidad, voy a detenerme en exponer como responde la LOMCE y cada una de las
comunidades a la escolarizacion del alumnado con necesidades educativas especiales,
sefialando los puntos en comun, asi como aspectos destacables de la escolarizacion en
algunas Comunidades Autdnomas.

La Ley Orgénica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE, 9 diciembre de
2013) establece tres modalidades de escolarizacion para el alumnado con necesidades
educativas especiales: escolarizacion en centros ordinarios, en centros de educacion
especial y de modalidad combinada.

B-RESULTADOS DE LA COMPARACION DE LA ESCOLARIZACION LOMCE Y
COMUNIDADES AUTONOMAS?

La escolarizacion del alumnado con necesidades educativas especiales se expone en
todas las comunidades, excepto en [1], [2], [4], [9] y [11]. En el resto de las comunidades
se habla de que la escolarizacion serd realizada en centros ordinarios para alumnado con
dificultades de aprendizaje con los apoyos necesarios, asi como para los estudiantes de altas
capacidades por medio de la ampliacién de los contenidos o flexibilizacion de las etapas.
Lo mismo sucede con el alumnado de incorporacion tardia o con desventaja sociocultural,
los cuales recibirdn mas recursos y apoyos en cuanto a la comprensién y expresion del
lenguaje, para facilitar la socializacion con sus compafieros/as. Mientras que la
escolarizacion en centros de educacion especial es destinada para el alumnado con
problemas graves de conducta, comportamiento perturbador, asi como estudiantes con

discapacidad auditiva, visual o motora. En relacion al alumnado en modalidad combinada

% Los codigos numéricos utilizados para cada Comunidad Auténoma son: [1: Galicia], [2: Principado de Asturias],
[3: Cantabria], [4: Pais Vasco], [5: Comunidad Foral de Navarra], [6: La Rioja], [7: Aragon], [8: Catalufia], [9:
Madrid], [10: Extremadura], [11: Castilla La- Mancha], [12: Andalucia], [13: Comunidad Valenciana], [14:
Castilla'y Leon], [15: Murcia], [16: Islas Canarias], [17: Islas Baleares] y [18: Ceuta y Melilla]
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cuando el alumno/a presente necesidades educativas especiales que no pueden ser cubiertas
Unicamente con los recursos y apoyos presentes en los centros ordinarios.

Sin embargo, en algunas comunidades existen aspectos de especial relevancia y
consideracion como es el caso de [5] donde se menciona la existencia de integracion
preferente para alumnado con discapacidad motriz y auditiva, asi como unidades de
transicion; En [8] se hace referencia a la escolarizacion del alumnado convaleciente, por lo
que requiere de una colaboracidn entre centro ordinario o centro de educacion especial, y
las aulas hospitalarias. Asimismo, en [10] se menciona la existencia de aulas abiertas
especializadas, mientras que en [12] la escolarizacion de nifios y nifias con necesidades
especiales es méas especifica, debido a que afirma que puede ser en centros ordinarios a
modalidad completa o con apoyos variables. Y una de las comunidades que da respuesta a
los estudiantes con discapacidad auditiva y motora es [16], ya que cuentan con centros
ordinarios de atencion educativa preferente (COAEP). Mientras que en la CCAA [14]
contamos con centros de atencion preferente a motéricos y a sordos, la legislacion de esta
comunidad no hace referencia a ello.

C-RESULTADOS DE LA BUSQUEDA DE LA LEGISLACION PARA ATENDER A
ALUMNADO AUTISTA®

Los recursos legislativos que existen en Espafia para dar respuesta al alumnado con
autismo les encontramos en las siguientes Comunidades Autonomas: en [1] cuentan con la
existencia de un Protocolo de atencién educativa al alumnado con TEA, mientras que hemos
identificado que algunas comunidades presentan una normativa especifica: en [7]
encontramos la Orden del 9 de octubre de 2013 que expone sobre los centros de atencion
preferente a alumnado con TEA, mientras que en [6] tienen una Resolucion de la Direccién
General de Educacion para alumnado con autismo en las etapas de Infantil y Primaria,; y
en [11] cuentan con la Orden de 11 de abril de 2014. Esta Gltima Resolucion y Orden se
refieren a las aulas abiertas especializadas para esta tipologia de alumnado. A continuacion,
presentare las similitudes y diferencias en relacion a una serie de criterios (objetivos,
caracteristicas del aula, formacién del profesorado, procedimiento de incorporacion y
evaluacion) entre las CCAA de [1], [6], [7] ¥ [11].

10 Los codigos numéricos utilizados para cada Comunidad Auténoma son: [1: Galicia], [2: Principado de Asturias],
[3: Cantabria], [4: Pais Vasco], [5: Comunidad Foral de Navarra], [6: La Rioja], [7: Aragon], [8: Catalufia], [9:
Madrid], [10: Extremadura], [11: Castilla La- Mancha], [12: Andalucia], [13: Comunidad Valenciana], [14:
Castilla'y Leon], [15: Murcia], [16: Islas Canarias], [17: Islas Baleares] y [18: Ceuta y Melilla]
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En cuanto a los objetivos, hemos podido observar que en las cuatro comunidades
exponen la importancia de favorecer el desarrollo por medio de diversas estrategias de la
comunicacion verbal y no verbal, asi como conseguir que los aprendizajes para este
alumnado sean funcionales, y, sobre todo, aumentar su autonomia en el entorno educativo,
familiar y social. Sin embargo, una de las diferencias que encontramos es que, en el
Protocolo de Galicia, hace hincapié de forma constante en el desarrollo de metodologias
basadas en las nuevas tecnologias (TIC) y con materiales didacticos fundamentalmente
visuales, como los pictogramas o sistemas aumentativos y alternativos de comunicacion
(SAAQC).

En relacién a las caracteristicas del aula o del centro de escolarizacion, todas las
comunidades coinciden en la necesidad de colocar a estos estudiantes en lugares muy
proximos a las fuentes de informaciones (por ej. pizarra, profesorado, etc.) alejandoles de
espacios con hiperestimulacion visual (por ej. mapas, exceso de dibujos, etc.), asi como
trabajar los valores de convivencia y respeto, junto con una planificacion del horario
semanal basado en dibujos o pictogramas. Asimismo, en todas estas Comunidades
Auténomas destacan la importancia del trabajo colaborativo y la flexibilizacion del tiempo
en el desarrollo de las tareas. Aunque, en este caso, también encontramos diferencias,
debido a que tanto en [7] como en [6] explican el desarrollo de una programacion didactica
y proyectos adaptados de forma individualizada a sus necesidades; y en las aulas de estas
comunidades presentan una ratio diferente, ya que en el caso de [6] son 8 alumnos por clase,
en [7] son 7 alumnos por clase en Primaria, y de 8 en Secundaria; y en [11] son 4-6 alumnos
por clase. En la CCAA [1] se profundiza en las metodologias para estos estudiantes. De esta
manera existen referencias concretas al trabajo cooperativo, los agrupamientos flexibles, asi
como el empleo de instrumentos visuales como los esquemas, mapas conceptuales, tarjetas
con dibujos y diagramas de espina como excelentes recursos para su aprendizaje.

Haciendo referencia al profesorado, en todas las comunidades coinciden en la
presencia de profesorado de Pedagogia Terapéutica y Audicion y Lenguaje, asi como de un
Auxiliar Técnico Educativo. En el caso de [7], puntualiza la presencia del PT y el Auxiliar
Técnico Educativo en la etapa de Secundaria, y en [6] sefiala que el PT debe ser ademas el
tutor del aula.

En cuanto al procedimiento de escolarizacion, es muy similar en todas las
comunidades. Los pasos que se dan son: en primer lugar, se desarrolla la resolucién del
Director General de Educacion acerca del estudiante; en segundo lugar, el Equipo Docente

junto con el servicio de Orientacion del centro exponen la propuesta de escolarizacion mas
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adecuada acompariado de las medidas para el citado alumno/a; posteriormente el Jefe de
Estudios convoca una reunion con la familia, en el que se expone una vez elaborado el
informe psicopedagogico y el dictamen de escolarizacion, se les presenta a los padres, junto
con la propuesta de incorporacion de su hijo/a; y finalmente el Director dirige la propuesta
de escolarizacion a la Direccion General de Educacion de la comunidad.

Finalmente, la evaluacion del alumnado con TEA, presenta escasas diferencias entre
las cuatro comunidades, debido a que en todas ellas explican que se valorara el desarrollo
evolutivo, la adquisicion de las competencias y contenidos basicos, asi como el grado de
participacion de estudiante con TEA en el grupo ordinario. Sin embargo, en [11] la
evaluacion del alumnado con autismo se realiza a partir de un Plan de Trabajo Individual,
y en el caso de [7] especifica el desarrollo de una evaluacion psicopedagogica en este
alumnado al finalizar la etapa de Secundaria para ver qué opciones son las mas adecuadas
en funcion de sus necesidades en los sucesivos cursos.

D-RESULTADOS DE LOS PUNTOS FUERTES Y DEBILES DE LAS MEDIDAS DE
ATENCION A LA DIVERSIDAD DE CASTILLA Y LEON!

En cuanto al ultimo apartado de esta investigacion, tras recoger las medidas
ordinarias y extraordinarias de Castillay Ledn, de acuerdo con la ORDEN EDU 1152/2010,
he establecido una comparativa entre las medidas de nuestra comunidad y las del resto de
Comunidades Autonomas de Espafia, para extraer los puntos fuertes y puntos débiles en
relacion a la atencion a la diversidad del alumnado.

Si comenzamos con los puntos fuertes de las medidas ordinarias de Castilla y
Ledn, podemos destacar el desarrollo de la accién tutorial, las actividades de acogida y
socializacion puestas en marcha en el Plan de Acogida para alumnado de reciente
incorporacion al aula, asi como también la adaptacion en el tiempo, los instrumentos y
procedimientos de evaluacién para el alumnado con necesidades especiales. Asimismo, los
programas de enriquecimiento curricular y de refuerzo en areas basicas junto con la
opcionalidad en las materias de Secundaria y Bachillerato, y, sobre todo, las acciones
recogidas para reducir el absentismo y abandono escolar temprano. Sin embargo, existen

puntos débiles que son resefiables, especialmente en el apartado de metodologia, debido que

11 Los codigos numéricos utilizados para cada Comunidad Auténoma son: [1: Galicia], [2: Principado de Asturias],
[3: Cantabria], [4: Pais Vasco], [5: Comunidad Foral de Navarra], [6: La Rioja], [7: Aragdn], [8: Catalufia], [9:
Madrid], [10: Extremadura], [11: Castilla La- Mancha], [12: Andalucia], [13: Comunidad Valenciana], [14:
Castilla'y Leon], [15: Murcia], [16: Islas Canarias], [17: Islas Baleares] y [18: Ceuta y Melilla]
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en Castilla y Ledn no se hace referencia a metodologias como el trabajo cooperativo y por
proyectos, el aprendizaje por descubrimiento o autbnomo, los talleres y rincones, e incluso
en aspectos organizativos como los desdoblamientos y agrupamientos flexibles. Ademas,
en otras comunidades presentan programas de recuperacion y trabajo de las habilidades
sociales o de entrenamiento metacognitivo, validos para personas con autismo y para altas
capacidades, respectivamente. Asimismo, en nuestra comunidad no se explicita la presencia
de un plan de supresion de barreras arquitectonicas, ni el empleo de las nuevas tecnologias
(TIC) como el apoyo multisensorial y de realidad aumentada y de programacion de entornos
para alumnado con discapacidad visual o motora.

En una gran parte de las Comunidades Autobnomas, presentan dentro de las medidas
ordinarias la permanencia de un curso en la misma etapa o nivel, los programas de apoyo o
refuerzo educativo e incluso la flexibilizacion del periodo de escolarizacion para estudiantes
de altas capacidades. En nuestra comunidad, en Castilla y Ledn aparecen dentro de las
medidas especificas y, por lo tanto, son puntos fuertes en cuanto a atencion a la diversidad
del alumnado.

Junto a los puntos fuertes de las medidas especificas presentadas anteriormente,
encontramos el desarrollo de las adaptaciones curriculares significativas (ACls), el
fraccionamiento de la etapa de Bachillerato para alumnado con problemas graves de
audicion, vision o motricidad, asi como la escolarizacién en centros de educacion especial
para estudiantes con graves problemas de conducta o comportamiento perturbador.

Asimismo, existen otros puntos fuertes como los programas de acompafiamiento
escolar con familias con desventaja social o los programas de refuerzo de expresion y
comunicacion oral y escrita para alumnado inmigrante o con desfase grave del lenguaje,
junto con el Plan de Trabajo Individualizado. A nivel de organizacion, en Castilla 'y Ledn
las medidas especificas son resefiables, ya que presenta la permanencia de un curso mas en
Infantil en alumnado con necesidades educativas especiales, la permanencia excepcional en
el 2° ciclo de Infantil, Primaria y Secundaria y el servicio educativo entre los centros
educativos y los hospitales, mediante las aulas hospitalarias, con estudiantes convalecientes.

Mientras que los puntos débiles en esta clase de medidas son menores, debido a que
en otras comunidades presentan programas dirigidos para alumnado con discapacidad
fisica, psiquica o sensorial, asi como programas de refuerzo y recuperacion de aprendizajes
no adquiridos con caracter individual; aungue en el aspecto organizativo, en Castillay Leon
no se hace referencia a la existencia de la Formacién Profesional ni de la presencia de aulas

ocupacionales, aulas-taller o aulas enclave.
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7/ CONCLUSIONES Y TRABAJO FUTURO

En esta seccion se incluyen las principales conclusiones tras la realizacion de este
Trabajo Fin de Master, asi como las posibles lineas de trabajo futuro, junto con las
limitaciones y propuestas de mejora que han ido surgiendo a medida que ibamos avanzando

en la realizacion de este proyecto.

7.1 CONCLUSIONES
Una vez realizado este Trabajo Fin de Méster, me gustaria exponer una serie de

apreciaciones relacion con la fundamentacion tedrica. En primer lugar, me ha resultado
interesante y motivador comenzar mi trabajo con una referencia a la atencion a la
diversidad, debido a que, como docente y futuro psicopedagogo, debemos conocer y saber
dar una respuesta educativa adecuada al alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo (ACNEAE). Considero esencial como docente y futuro psicopedagogo, conocer
las diferentes medidas y principios de atencidn a la diversidad debido a que en la actualidad,
en nuestro pais, tenemos a un nimero elevado de alumnos y alumnas con necesidades
educativas especiales, que en algunas ocasiones, no estan recibiendo una educacién
adecuada por diversos motivos tales como la falta de formacion de los profesionales de la
educacion, asi como la escasez de recursos y materiales que atiendan sus necesidades mas
concretas. Por esta razén, a través de la busqueda de bibliografia he podido recordar y tener
mas presente las medidas ordinarias y especificas que estamos utilizando en Castilla'y Ledn.

En segundo lugar, al acercarme a la evolucion del concepto de inclusion, me ha
permitido no sélo conocer que este concepto presenta una larga trayectoria histérica, sino
gue también ha hecho que me dé cuenta de la gran diferencia que existe entre el concepto
de integracion y el propio término de inclusion. Desde mi punto de vista, creo que el sistema
educativo en los Gltimos afos, esta cada vez mas concienciado de conseguir la inclusion de
la globalidad del alumnado asi como la igualdad de oportunidades, debido a los
profesionales de la educacién y las familias estan incrementando su cooperacion por aunar
sus esfuerzos en desarrollar acciones y actividades que consigan el mismo acceso de este
alumnado al curriculo, y sobre todo la sensibilizacion de la sociedad, ante esta problematica
que sigue esta presente en nuestro pais.

En tercer lugar, mis profesoras de este Trabajo Fin de Master me propusieron
acercarme al alumnado con Trastorno del Espectro Autista, debido a que es unos de los
colectivos que mas conocian por su experiencia laboral. Por esta razon, me transmitieron el
interés y la motivacion en conocer a este grupo de alumnos y alumnas, de los que durante

la carrera de Educacion Primaria y en el Master de Psicopedagogia habiamos dado pequefias
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pinceladas sobre las caracteristicas mas comunes en estos estudiantes, debido a que nos
centrdbamos en otros alumnos/as que solian ser mas habituales encontrarseles en las aulas
de Educaciéon Primaria, como por ej. los nifios y nifias con déficit de atencion e
hiperactividad, comportamiento perturbador o con dificultades especificas de aprendizaje
(Iéase por €j. la discalculia, dislexia o disortografia). De esta forma, tenia ambicion por
conocer cual era el origen del TEA, que por lo que he podido apreciar no se trata de un
trastorno reciente, ya que hemos encontrado informacion que data del siglo XX cuando
empezaron a hablar del citado trastorno.

Sin embargo, y aunque conocia las caracteristicas mas basicas del alumnado con
TEA, alo largo de este trabajo, y tras la busqueda en diferentes manuales (por ej. DSM-5),
me he cerciorado de los problemas tan graves que presentan estos alumnos a la hora de
enfrentarse a la realidad en una gran variedad de areas como hemos presentado previamente
en el trabajo. Y es en este momento, cuando me planteo la necesidad de conocer las
diferentes estrategias y précticas que favorecen tanto la inclusion de este alumnado como
del resto de estudiantes que presentan necesidades especificas de apoyo educativo. Asi, una
vez que conocemos estas estrategias (por ej. el trabajo cooperativo, los agrupamientos
flexibles, peer-tutoring, TEACCH, entre otras) y las nuevas tecnologias (ManosQuietas,
iAutism, etc.), tenemos que llevarlas a la practica docente, porque satisfacen las necesidades
de todo el alumnado, y, sobre todo, les estamos motivando y aumentando su autoestima por
desarrollar un aprendizaje significativo, dindmico y ludico de nuevos conocimientos.

En cuanto a las aportaciones que me ha brindado el desarrollo de una investigacién
cualitativa sobre la atencidn a la diversidad en Espafia son numerosas. Por un lado, era la
primera vez que me enfrentaba a la realizacion de una investigacion empirica de este calibre,
debido a que en esta ocasidn tenia que indagar, buscar y seleccionar varias fuentes de
informacién para el desarrollo de un estudio satisfactorio. Sin embargo, tras las
orientaciones dadas por mis tutoras y los mensajes de animo, permitieron que la realizacion
de la citada investigacion se fuera haciendo mas amena, aunque con periodos de desanimo
personal debido a la escasez de programas y planes especificos orientados a TEA, puesto
que era nuestro objetivo inicial. Por otra parte, me he dado cuenta que toda investigacion es
mas sencilla en el momento en el que conocemos los pasos que tenemos que dar y, sobre
todo, cuando conocemos los objetivos que queremos conseguir.

Al realizar esta investigacion, he podido extraer una serie de resultados: en primer
lugar, que todas las Comunidades Auténomas presentan referencias legislativas para

atender a la diversidad del alumnado, ya sean Ordenes, Decretos 0 Resoluciones como
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Planes de Atencién a la Diversidad; en segundo lugar, el elevado nimero de medidas
ordinarias y extraordinarias que he encontrado, siendo escasas aquellas que hacen referencia
a Planes para la reduccion o eliminacion del absentismo y abandono escolar temprano,
aspecto que tendriamos que hacer mas hincapié para evitar este tipo de acciones en nuestro
sistema educativo, aunque no sucede lo mismo cuando tratamos la escolarizacion del
alumnado ACNEAE, debido a que todas las Comunidades Auténomas mostraban
semejanzas con LOMCE, salvo alguna comunidad que destacaba por la presencia de algin
recurso personal mas en relacion con otras CCAA. En tercer lugar, me sorprende la escasez
de legislacién que da respuesta al alumnado con TEA, debido a que en la mayor parte de
las comunidades hemos encontrado referencias que responden a las necesidades de
alumnado con TDAH, altas capacidades, discapacidad visual, motorica y auditiva e incluso
de dificultades de aprendizaje, llegando a la conclusidn de que este aspecto aparece como
una de las debilidades en una gran parte de Espafa. Y finalmente, podemos destacar que la
Junta de Castilla y Ledn es una de las pocas Comunidades Autébnomas que cuenta con un
Plan de Atencién a la Diversidad, asi como por las fortalezas que presenta nuestra
comunidad en cuanto a las medidas ordinarias y especificas, aunque tenemos que seguir
trabajando por dar una respuesta mas adecuada a determinados colectivos, especialmente al
alumnado con algun tipo de discapacidad fisica, motdrica o sensorial, ya que en la

actualidad existen poco recursos y escasa formacién para atender a estos estudiantes.

7.2 LIMITACIONES Y LINEAS DE TRABAJO FUTURO
Para finalizar el apartado, creemos conveniente exponer las limitaciones, asi como

una serie de propuestas de futuro que puedan dar comienzo a posteriores estudios e
investigaciones sobre la atencion a la diversidad del alumnado para conseguir una
educacion més inclusiva.

En cuanto a las limitaciones, podemos mencionar la escasez de tiempo. Si
hubiéramos tenido mas tiempo, podriamos haber realizado una comparacion entre las
diferentes estrategias metodoldgicas expuestas en el andlisis de la investigacién, con el
objetivo de ponerlas en practica con distintos estudiantes ACNEAE, y posteriormente,
exponer los resultados de qué tipo de estrategias son las méas idoneos para la consecucion
de aprendizajes mas significativos junto con el desarrollo de un ambiente incluso
manteniendo relaciones sociales positivas entre los estudiantes. Asimismo, otro de los
problemas con los que nos hemos encontrado en el desarrollo de esta investigacion, ha sido

la ausencia de referencias legislativas que den respuesta al alumnado con TEA.
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Una vez expuestas las limitaciones de este trabajo, podemos mencionar algunas
propuestas de futuro para que puedan ser desarrolladas en otros Trabajos Fin de Master, con
el fin de enriquecer nuestros conocimientos sobre el &ambito de la diversidad del alumnado.
Las propuestas son las siguientes:

- Realizar una comparacion de como es la atencién a la diversidad entre Espafia y otros paises
de la Union Europea, en la que podamos observar las principales semejanzas y diferentes
entre las medidas de atencion a la diversidad o las modalidades de escolarizacion del
alumnado ACNEAE.

- Desarrollar entrevistas a profesionales de la educacion para conocer cuél es la modalidad
de escolarizacion mas idonea para el alumnado TEA, teniendo en cuenta el principio de
inclusién educativa y las necesidades de especificidad y especializacion que una
intervencion de calidad en personas con TEA requiere.

- ldentificar un conjunto de iniciativas, estrategias y buenas préacticas orientadas a fomentar

la atencidn inclusiva del conjunto de alumnado ACNEAE en los centros ordinarios.
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Tabla 1. Elaboracion propia.

Medidas ordinarias y extraordinarias, escolarizacion y formacion del profesorado por Comunidad

Comunidad Auténoma

Legislacion

Planteamiento

Galicia [1]

Decreto 229/2011, de7 de

diciembre.

Medidas ordinarias (articulo 8)

Adecuacion de la estructura organizativa y de las
programaciones del entorno.

Metodologias basadas en el trabajo colaborativo.

Adaptacion de los tiempos, instrumentos o procedimientos de
evaluacion.

Desarrollo de aulas de atencion educativa y convivencia.
Desdoblamiento de grupos.

Programas de enriquecimiento curricular y de refuerzo en las
areas instrumentales basicas, asi como de recuperacion y de

habilidades sociales.

Medidas extraordinarias (articulo 9)

Adaptaciones curriculares y agrupamiento flexibles.

Apoyo de profesorado especialistas de Pedagogia Terapéutica
y/o en Audicién y Lenguaje.

Flexibilizacion de la duracion del periodo de escolarizacion.
Desarrollo de programas de diversificacion curricular y de

cualificacion profesional inicial.
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- Atencion educativa al alumnado que presenta dificultades y
requiere de una asistencia continuada en el centro educativo.
- Grupos de adquisicion de las lenguas y de adaptacion de la
competencia curricular.
Recursos materiales (articulo 37), en el que la Consejeria dotard de
equipamientos 'y materiales educativos, asi como servicios
complementarios. Ademas, el conjunto de las instalaciones y
dependencias seran accesible a todo el alumnado.
Recursos humanos (articulo 38), ya que contaran con los profesionales
como el profesorado de Pedagogia Terapéutica y/o Audicion y

Lenguaje.

Principado de Asturias [2]

Decreto 56/2007, de 24 de

mayo.

En el Decreto 56/2007, se hace referencia al ambito de la diversidad del
alumnado en cinco articulos, sin especificas las medidas ordinarias y
extraordinarias, asi como tampoco se exponen los recursos materiales y
humanos que existen. Sin embargo,

Acrticulo 16: principios de atencion a la diversidad, los cuales son la
diversidad, la inclusion, la normalidad, la flexibilidad, la
contextualizacion, perspectiva mdltiple, expectativas positivas y

validacién por resultados.
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Articulo 17: medidas de atencion a la diversidad, mediante respuestas
de carécter general como criterios de flexibilidad organizativa y
atencion inclusiva. Ademas, cuenta con el desarrollo de medidas de
refuerzo educativo tanto organizativas como curriculares (por ej. apoyo
en el grupo ordinario, agrupamientos flexibles o adaptaciones del
curriculo). Se unen otras medidas como las desarrolladas entre los
centros docentes y las aulas hospitalarias, junto con programas de
acompafiamiento escolar, para aquellas familias con desventajas de tipo
social.

Articulo 18: atencion al alumnado con necesidades educativas
especiales, a traves de medidas organizativas y curriculares por medio
de las adaptaciones de los contenidos y criterios de evaluacion del
curriculo.

Articulo 19: atencidn al alumnado con altas capacidades, desarrollando
medidas especificas de accidn tutorial y enriquecimiento del curriculo,
asi como la flexibilizacion en la etapa de Primaria, anticipandose un
curso o reduciendo la duracion de esta etapa escolar.

Acrticulo 20: atencion al alumnado con incorporacion tardia al sistema
educativo, los cuales podran ser escolarizados en el curso inferior al

que les corresponderia por edad, asi como el desarrollo de programas
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especificos para el alumnado que presenta dificultades o carencias

linguisticas.

Cantabria [3]

DECRETO 98/2005, de 18
de agosto, de ordenacion de
la atencion a la diversidad
en las ensefianzas escolares
y la educacion preescolar
en Cantabria.

Resolucion 22 de febrero
de 2006, por las que se
proponen diferentes
medidas de atencion a la
diversidad con el fin de
facilitar a los Centros
Educativos de Cantabria la
elaboracion y desarrollo de
los Planes de Atencion a la

Diversidad.

Las medidas ordinarias se dividen en generales y singulares:

Medidas ordinarias generales: organizativas (coordinacion entre
profesionales, organizacion de los espacios de forma flexible,
docencia compartida, aulas-materia), curriculares ( adecuacion
de los objetivos, organizacion de los contenidos de forma
integradora, diversificacion de los procedimientos de
evaluacidn), y de coordinacién ( incluir actuaciones en el Plan
de Accion Tutorial que indiquen aspectos tales como el
seguimiento individual, grupal, colaboracion con las familias y
con el profesorado; e incorporar actuaciones relacionadas con la
Orientacion Académica y Profesional)

Medidas ordinarias singulares: actividades de recuperacion.
Refuerzos y profundizacion en determinadas areas, materias,
ambitos o modulos; apoyos a alumnado con dificultades,
adaptaciones no significativas del curriculo, Programas de
Diversificacion  Curricular, medidas de ampliacion vy
enriquecimientos, actuaciones y programas individuales,

Programas de aprendizaje del espafiol, agrupamientos flexibles,
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permanencia de un afio mas, asi como seguimiento
individualizado y orientacion sobre materias optativas.

Las medidas especificas son:

Programas especificos para alumnado con graves dificultades de
aprendizaje.
- Adaptaciones de acceso al curriculo.
- Adaptaciones curriculares individuales.
- Flexibilizacién de la permanencia en el nivel o en la etapa.
- Apoyo especializado para alumnado con discapacidad fisica,
psiquica o sensorial.
- Permanencia extraordinaria de un curso adicional en Educacion
Infantil, Primaria o Secundaria Obligatoria.
Las medidas extraordinarias se exponen en la ORDEN EDU 5/2006:
- La escolarizacion en centros de educacion especial o unidades
de educacion especial en centros ordinarios.
- Laescolarizacion combinada.
- Programas grupales adaptados a un aula especifica dentro de un

centro ordinario.

Pais Vasco [4]

Plan estratégico de

atencion a la diversidad en

En el Pais Vasco no aparecen ni en los Planes de Atencion a la

Diversidad ni en la legislacion que presentan para atender a esta
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el marco de una escuela
inclusiva (2012-2016)

Plan de atencion educativa
al alumnado inmigrante en
el marco de una escuela
inclusiva (2012-2015)

Decreto 118/1998, de 23 de
junio, de ordenacion de la
respuesta  educativa al
alumnado con necesidades

educativas especiales.

Orden del 30 de julio de
1998, por el

establecen los criterios de

que se

escolarizaciéon del

alumnado con necesidades

tipologia de alumno la clasificacion de las medidas ordinarias,

extraordinarias y especificas. Sin embargo, presentan unas acciones

educativas (articulo 9 de la Orden de 30 julio), como son las siguientes:

Curriculares: adecuar el curriculo a las necesidades de los
estudiantes, fomentar sus capacidades béasicas por medio de
metodologias cooperativas y activas, inclusion de elementos
propios de otras culturas, asi como elaboracion de materiales
adecuados a las caracteristicas de este alumnado.

Organizativas: horarios a las necesidades del alumnado,
agrupamientos flexibles, enriquecimiento en horario escolar y
extraescolar, presencia de dos profesores en la misma aula para
determinadas actividades, desarrollo de unidades temporales
para trabajar con el alumnado con necesidades educativas
especiales.
Tutoriales: trabajo tutorial de seguimiento de forma
individualizada y personalizada, programas para favorecer la
comunicacion entre familia y escuela, asi como unidades de

acogida y adaptacion.

Asimismo, en su articulo 11, encontramos los recursos extraordinarios

por medio de apoyos personales y materiales. Entre ellos, destacamos:
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educativas especiales y

dotacion de recursos.

Resolucién del 24 de julio
de 1998, por la que se
regulan los procedimientos
para orientar la respuesta
educativa al alumnado con
necesidades educativas
especiales asociadas a
condiciones personales de

sobredotacion.

- Apoyos personales: profesionales especializados itinerantes para
atender al alumnado con necesidades educativas especiales
como son los logopedas, profesorado de Audicion y Lenguaje,
fisioterapeutas, terapeutas ocupaciones y profesorado de apoyo
a la integracion escolar de alumnado deficiente visual.

- Recursos materiales: no se especifican los recursos materiales,
pero se explica que se dotara a los diferentes centros ordinarios
de los recursos y medios materiales necesarios para atender las
necesidades especificas de cada alumno. Ademas, el
Departamento de Educacion desarrolla un plan de supresion
gradual de barreras arquitecténicas y urbanisticas para favorecer
la inclusion de todo el alumnado que presente determinadas
necesidades educativas especificas.

Finalmente, se hace mencioén a la formacién del profesorado por medio
de modulos que hagan referencia al tratamiento de la diversidad, las
adaptaciones curriculares y las medidas de refuerzo educativo. Junto a
estas acciones, se encuentran las actividades de asesoramiento asi
como de dinamicas para dar respuesta a dichas necesidades de esta

tipologia de alumnado.
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Comunidad Foral de
Navarra [5]

ORDEN FORAL,
93/2008, de 13 de junio

Medidas ordinarias (articulo 7):

La accion tutorial.

La opcionabilidad.

La permanencia de un curso mas en el nivel o ciclo
correspondiente.

Programas de apoyo y refuerzo educativo mediante diferentes
agrupamientos, desdobles o grupos flexibles.

Programas de desarrollo de curriculo ordinario.

Medidas extraordinarias (articulo 7):

Adaptacion curricular de acceso, mediante el ofrecimiento de
recursos y materiales que faciliten el desarrollo del curriculo
ordinario.

Adaptacion curricular significativa para alumnado con un
desfase de més de un ciclo o de dos cursos.

La flexibilizacién de la duracion de cursos o etapas.

Modalidades de escolarizacion (articulo 13 y 14):

Centro ordinario: centros de integracion preferente para
discapacidad motriz y auditiva, Unidades de transicion y de
curriculo especial y Programas de Cualificacion Profesional
Inicial Especial (PCPIE)
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- Centro de Educacion Especial: aula alternativa a centro de
educacidn especial en zona rural, programas de escolarizacion
combinada y de Cualificacion Profesional Inicial Especial, asi
como de transicion a la vida adulta

Recursos humanos y materiales: en esta orden no se especifican cuéles
son los recursos que se ofrecen al alumnado con necesidades especiales,
aunque se expone gue estaran destinados a los estudiantes que requieran
de apoyos y atenciones educativas derivadas de su discapacidad o

trastornos grave de conducta.

La Rioja [6]

ORDEN 6/2014, de 6 de
junio, que regula el
procedimiento de
elaboracion del Plan de
Atencion a la Diversidad.

Real Decreto 696/1995, de
28 de abril, de ordenacion
de la educacion de los
alumnos con necesidades

educativas especiales.

En la Orden 6/2014, se hace referencia a las medidas de atencion a la
diversidad, concretamente en el articulo 4.1 para actuar de una forma
satisfactoria con esta clase de alumnado. Unicamente se explican
tedricamente estas medidas, pero no se exponen ejemplos de cada una
de ellas:

- Las actuaciones generales, entendidas como aquellas estrategias
que se desarrollan para dar una educacion de calidad a todo el
alumnado, siendo un elemento compensador de cualquier clase
de desigualdad.

- Las medidas ordinarias, son estrategias organizativas Yy

metodoldgicas para proporcionar una atencion individualizada
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en el proceso de ensefianza-aprendizaje, sin modificar objetivos
del curso o etapa. Ademas, nos sefiala que estas medidas deben
de estar reflejadas en las programaciones y unidades didacticas.
- Las medidas especificas, se refiere al desarrollo de los programas
organizativos y curriculares, ya sean de carécter organizativo o
metodoldgico, para que este alumnado alcance las competencias
y objetivos del curso.
Los recursos personales que participan en la elaboracion del Plan de
Atencién a la Diversidad, asi como de dar apoyo al alumnado con
necesidades educativas especiales (articulo 8) son los maestros
especialistas de PT y AL, los maestros de apoyo de compensacion
educativa, asi como un representante de la atencion psicopedagogica
como es el caso del orientador. Asimismo, se contara con la ayuda del
Equipo de Apoyo Educativo y de los tutores de cada ciclo.

En el Real Decreto 696/1995, se expone en el articulo 3 la escolarizacién
de los alumnos con necesidades educativas especiales. A lo largo de este
articulo, afirma que el alumnado con este tipo de necesidades, ya sean
temporales o permanentes, seran escolarizados en centros y programas

ordinarios. Sin embargo, cuando estos centros no satisfagan una
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respuesta educativa satisfactoria, se propondré la escolarizacion en
centros de educacion especial. Estas propuestas de escolarizacion son
efectuadas por parte de la Administracion, sujeta a un proceso de
seguimiento continuado y periédico, en funcion de las evaluaciones

psicopedagdgicas.

Més adelante, concretamente en el articulo 18, se explican los criterios
generales de escolarizacién en centros de educacion especial para
aquellos estudiantes con necesidades educativas especiales permanentes
asociadas a condiciones personales de discapacidad, tanto en zonas
urbanas como en las rurales, ya que en estas se pueden habilitar aulas

especificas en determinados centros ordinarios.

Aragon [7]

DECRETO 217/2000, de
19 de diciembre
ORDEN 25 de junio, 2001

En el Decreto 217/2000, se hace referencia varios aspectos esenciales:
- Los recursos personales y materiales (articulo 5). En cuanto a los
recursos personales, se caracteriza por la presencia de personal
cualificado de orientacion integrados en los Equipos de
Orientacion Educativa y Psicopedagodgica, sin especificarnos el
tipo de personal existente en los centros publicos, aungue si nos
acercamos a los centros de educacidn especial, nos encontramos

con profesionales para atender al alumnado con necesidades




especiales como son los pedagogos, psicologos 'y
psicopedagogos. Por otra parte, los recursos materiales son un
namero elevado de centros docentes para estudiantes con
discapacidad motora o sensorial, junto con la eliminacion de
forma progresiva de las barreras existentes, como, por ejemplo,
las arquitectonicas.

La formacién del profesorado (articulo 6), ya que, por parte del
Departamento de Educacion, se van a poner en marcha una serie
de planes anuales a modo de formacidn a través de actividades
encaminadas con la investigacién, preparacion 0
perfeccionamiento de como atender al alumnado con
necesidades educativas especiales. Atendiendo a la Orden 25 de
junio de 2001, la formacion del profesorado se centra en el
aprendizaje de diferentes sistemas visuales y oral de
comunicacion, asi como el dominio de la lengua de signos, para
dar una respuesta eficaz al alumnado con discapacidad auditiva,
concretamente.

La escolarizacion en la Educacion Infantil y en las etapas
obligatorias (articulo 13), caracterizada por la permanencia de

un afio mas en la etapa de infantil para aquellos estudiantes que
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lo requieren segun marquen los Servicios Provinciales.
Asimismo, se regula la flexibilizacion del periodo de
escolarizacion para el alumnado con sobredotacion intelectual,
mediante la potenciacion de estructuras agiles y adaptadas a esta
clase de estudiantes.
En la Orden de 25 de junio de 2001, debido a que atiende a los
estudiantes con necesidades educativas derivadas de una discapacidad
fisica, psiquica o sensorial, en su articulo 4.6 de criterios generales de
escolarizacion, expone la necesidad de proveer de equipos didacticos y
medios técnicos para aquellos estudiantes con discapacidad en el &ambito
comunicativo y de lenguaje, asi como fisicas y visuales. Ademas, en el
articulo 4.7 se da respuesta a los estudiantes que presenten una
discapacidad auditiva de grado severo o profundo a través del desarrollo
de contenidos especificos de lengua de signos.

En esta Orden, la escolarizacién al alumnado con necesidades
educativas especiales asociadas a condiciones personales de
discapacidad, se presenta en varios articulos (10, 11, 13y 14).

- La escolarizaciéon en centros ordinarios de este alumnado, se

caracteriza por la elaboracion de un Plan de Atencion a la
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Diversidad para recoger las medidas que den respuesta a estos
estudiantes. En este tipo de centros, se escolarizara a estudiantes
con necesidades educativas derivadas de la sobredotacion, por
medio de la anticipacion o reduccion de la escolaridad
obligatoria.

En los centros de Educacion Primaria, cuando este alumnado
presente un desfase significativo, repetira de curso teniendo en
cuenta el desarrollo y la socializacién de dicho estudiante.
Asimismo, cuando tenga dificultades importantes o su ritmo de
aprendizaje sea lento, habrd intervenciones de refuerzo
educativo de los aprendizajes basicos. Centrandose en algunos
colectivos, como es el caso de los estudiantes con trastornos
generalizados o con déficit de atencidn grave y comportamiento
perturbador, se establecerdn unidades especificas en centros
ordinarios.

Mientras que también existe la presencia de centros ordinarios
con unidades de educacion especial mediante el desarrollo de
proyectos curriculares, junto con actividades para mejorar las

interacciones sociales. Tienen las mismas funciones que un
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centro de Educacion Especial, ya que se desarrollan
adaptaciones curriculares en funcion de cada estudiante.

Finalmente, en los centros de Educacion Especial, se ofrecen
programas de garantia social, dirigidos para estudiantes a partir
de 16 afos, con el objetivo de mejorar su integracion social y
laboral. Estos alumnos pueden estar escolarizados hasta los 21

afos.

Catalufia [8]

DECRETO 299/1997, de
25 de noviembre

Resolucion ENS/
1543/2013, de 10 de julio,
de la atencion educativa al
alumnado con altas

capacidades.

Resolucion
ENS/1544/2013, de 10 de

julio, de atencién educativa

En el Capitulo Il del Decreto 299/1997, se ha referencia a la

escolarizacion del alumnado que presenta determinadas necesidades

educativas especiales:

En el articulo 4, nos explica que la escolarizacion de estos
estudiantes, se realiza preferentemente en centros docentes
ordinarios. Aunque, cuando este alumnado no pueda ser
atendido en los centros ordinarios, se les llevara a unidades o
centros de educacion especial.

Si nos centramos en los estudiantes que poseen necesidades
especiales derivadas de alguna discapacidad (psiquica, motriz o
sensorial), la escolarizacion de estos se realiza en un centro, en
el cual se pueda atender de forma adecuada a sus necesidades

educativas especiales. Asimismo, se indica que previamente se
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al alumnado con trastornos

del aprendizaje.

ha realizado un dictamen de escolarizacion para evaluar su
autonomia personal y social, asi como las ayudas o apoyos que
requiere, junto con las diferentes propuestas de escolarizacion.

- En cuanto a la escolarizacion del alumnado con sobredotacion
(articulo 9), se caracteriza por ser desarrollada en centros
docentes ordinarios, mediante una serie de adaptaciones del
curriculo, con el objetivo de potenciar el maximo desarrollo de
sus capacidades.

- Los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales
derivadas de enfermedades, las cuales requieren que estos
estudiantes estén hospitalizados o que la atencién educativa sea
en su domicilio (articulo 10), por lo cual existira una
colaboracion entre el centro ordinario y el centro hospitalario,
asi como el desarrollo del curriculo en casa del estudiante con el
profesorado correspondiente, sobre todo, en edad de

escolarizacion obligatoria.

En el Capitulo I11 del citado Decreto, concretamente en el articulo 11,
los recursos personales para atender al alumnado con necesidades

especiales. Entre los recursos, encontramos:
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- Los centros docentes ordinarios de Primaria, dispondran de un
maestro de Pedagogia Terapéutica, mientras que los de
Secundaria estardn formados por profesores y profesoras de
psicologia o pedagogia, asi como algunos puestos para
profesorado de Pedagogia Terapéutica.

- Los centros docentes de educacion especial estaran formados
por un maestro de PT y de AL, un fisioterapeuta, profesorado
de psicologia y pedagogia, asi como educadores y personal
auxiliar.

Junto con el Decreto 299/1997, existen en Catalufia dos resoluciones:
por un lado, la Resolucion ENS/1543/2013, para atender al alumnado
con altas capacidades; y, por otro lado, la Resolucién ENS/1544/2013,
para dar una respuesta educativa a los estudiantes con trastorno de
aprendizaje. En la primera de ellas, las medidas que se exponen son la
planificacion de las actividades de ampliacién, el ajuste metodoldgico;
y la adecuacién de los procesos educativos y ampliacion de los
contenidos, junto con una serie de programas tales como las
ampliaciones  curriculares, el entrenamiento  metacognitivo,
enriquecimiento curricular, el agrupamiento por proyectos o la

flexibilizacion del periodo de escolarizacion, mencionado
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anteriormente. Mientras que, en la segunda de ellas, consideran a los
estudiantes con trastornos de aprendizaje a los que presentan TDAH, en
el que las medidas a desarrollar son un ajuste y cambio metodoldgico,
asi como el uso de las nuevas tecnologias de la informacion y

comunicacion.

Madrid [9]

Orden 1493/2015, de 22 de
mayo de la Consejeria de
Educacién, Juventud vy
Deporte, por el que se
regula la evaluacion vy
promocion de los alumnos
con necesidad especifica de
apoyo educativo, asi como
la flexibilizacion de la
duracion de las ensefianzas
para alumnos con altas
capacidades en la
Comunidad de Madrid.

En esta Orden 1493/2015, se presentan algunas medidas para desarrollar
una atencion educativa a las necesidades de este alumnado. Por un lado,
en el Capitulo I se presenta la evaluacion y respuesta a los estudiantes
con necesidades especiales y con altas capacidades. Para los alumnos y
alumnas con necesidades educativas especiales (articulo 5) se
desarrollan las adaptaciones curriculares significativas, mientras que
para los estudiantes de altas capacidades (articulo 6), se ponen en
marcha las adaptaciones curriculares de enriquecimiento o de

ampliacion curricular, asi como la flexibilizacion de la escolarizacion.
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Extremadura [10]

Plan Marco de Atencion a
la Diversidad en
Extremadura, 2011.

DECRETO 228/2014, de
14 de octubre, por el que
se regula la respuesta
educativa a la diversidad
del alumnado de la
Comunidad de

Extremadura.

En el Decreto 228/2014, encontramos las medidas ordinarias y

extraordinarias (articulo 8 y 9 respectivamente) para atender a la

diversidad del alumnado:

Las medidas ordinarias son:

Flexibilidad en los espacios, tiempos, recursos humanos y
materiales del centro.

Adecuacion de las programaciones didacticas.

Refuerzo educativo y desdoblamientos.

Programas de refuerzo y recuperacion de materias y asignaturas.
Adecuacion de las metodologias: en la lengua extranjera para
alumnado con discapacidad o con dificultades en la expresion
oral, asi como el desarrollo del trabajo colaborativo en grupos
heterogéneos.

Adecuacidn de los tiempos de las actividades, asi como de los
procedimientos de evaluacion.

Medidas curriculares de profundizacion de los contenidos y
estrategias especificas de ensefianza-aprendizaje.

Desarrollo de actuaciones para la mejora de la convivencia,
accion tutorial y orientacién educativa.

La permanencia de un afio mas en el mismo curso o etapa.
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Las medidas extraordinarias son:

Desarrollo de adaptaciones curriculares significativas y/o de
acceso para estudiantes con necesidades educativas especiales en
los centros ordinarios.

Escolarizaciéon combinada entre centro ordinario y aula
especializada o entre centro ordinario y centro de educacion
especial.

Realizacion de adaptaciones curriculares de ampliacion o
enriquecimiento para estudiantes de altas capacidades.
Permanencia de un afio mas en la misma etapa educativa en
alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales.
Fraccionamiento de la escolarizacion en la etapa de Bachillerato
para aquellos estudiantes con problemas graves de audicion,

visién o motricidad.

Junto a las medidas ordinarias y extraordinarias, encontramos las

medidas excepcionales (articulo 11), entre las cuales tenemos:

Permanencia de un curso mas en Infantil para estudiantes con
necesidades educativas especiales.
La escolarizacion en centros de educacion especial, aulas

abiertas o aulas especializadas en centros ordinarios en Infantil.
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Aungue también encontramos la escolarizacion a tiempo parcial
en los centros ordinarios para este tipo de estudiantes.

- Laflexibilizacién del periodo de escolarizacion para los nifios y
nifias de altas capacidades.

- La permanencia hasta la edad de los 16 afios para aquellos
alumnos y alumnas con necesidades especiales en las aulas
abiertas especializadas.

En este Decreto, se hace referencia a las escolarizacion del alumnado
con necesidades educativas especiales, altas capacidad, incorporacion
tardia o con necesidades asociadas a sus condiciones personales y de
historia escolar (articulos 25 al 28). Para todos ellos, esta escolarizacién
puede ser: en un centro ordinario con adaptaciones curriculares
significativas o0 de acceso, combinada (centro ordinario-aula
especializada, o centro ordinario y de educacion especial), en un centro

especifico de educacion especial 0 en un aula abierta especializada.

Los recursos personales que se presentan en este Decreto para atender a
la diversidad del alumnado (articulo 34) son los profesionales de la
orientacion educativa, los técnicos de servicios a la comunidad,

maestros de AL y PT, profesorado de compensacion educativa, asi como
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educadores sociales, intérprete de lengua de signos y los auxiliares
técnicos educativos. Mientras que los recursos materiales (articulo 35)
son similares a los de otras Comunidades Autonomas, como el uso de
las nuevas tecnologias, ayudas para la movilidad y equipamiento técnico

para dar respuesta a los alumnos y alumnas con discapacidad.

También se hace mencion en el ultimo apartado del Decreto a la
formacion e innovacion del profesorado (articulo 47), mediante el
desarrollo de investigaciones de innovacion pedagogica, asi como
proyectos y reconocimiento de buenas préacticas y experiencias para dar
una respuesta educativa al alumnado que presente necesidades

especiales.

Castilla La- Mancha [11]

Decreto 66/2013, de 3 de
septiembre, por el que se
regula la atencion
especializada y la
orientacion educativa y
profesional del alumnado

en la Comunidad

Las medidas ordinarias aparecen en el articulo 11, y son las siguientes:
Grupos de aprendizaje para la mejora de las areas

instrumentales.

- Agrupamientos flexibles.

- Talleres educativos para ajustar la respuesta educativa a los
intereses y necesidades de cada alumno.

- Grupos de profundizacion o enriquecimiento en contenidos

especificos que le sean necesarios a cada estudiante.
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Auténoma de Castilla La-
Mancha.

Grupos especificos para el aprendizaje de la lengua castellana
para el alumnado inmigrante o que presente un
desconocimiento del idioma.

Otras medidas que sean desarrolladas y estimadas por el centro.

Las medidas extraordinarias aparecen en el articulo 13, y son las que se

muestran a continuacion:

Planes de Trabajo Individualizados con adaptaciones
curriculares para alumnos con necesidades educativas.

Medidas de flexibilizacion curricular o aceleracion para
alumnado de altas capacidades.

Programas que permitan y ayuden a conseguir los objetivos de
etapa con el propdsito de reducir o eliminar la tasa de abandono
escolar.

Iniciacién a la Formacion Profesional

Los recursos humanos y materiales se explicitan en el articulo 32:

Los recursos personales son los profesionales especializados
como son los orientadores, los maestros de PT y AL, los
fisioterapeutas, los Diplomas Universitarios en Enfermeria
(DUE), los Profesores Técnicos de Servicios a la Comunidad
(PTSC), los Educadores Sociales (ES), los Técnicos
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Especialistas en Interpretacion de Lenguaje de Signos (TEILSE)
y los Auxiliares Técnicos Educativos (ATE)

- Los recursos materiales que se emplean son los medios técnicos
accesibles y precisos para dar respuesta a las necesidades de cada
estudiante, asi como el uso de nuevas tecnologias de la
informacion y comunicacién, junto con ayudas para la
movilidad, dispositivos técnicos y tecnologias de apoyo que
estén adecuados para aquellos alumnos que presenten
discapacidad.

La formacién, innovacion e investigacion por parte del profesorado
(articulo 33) a través de la realizacion de experiencias de innovacion y
de investigacion, asi como estimular la publicacion de materiales
digitales y guias de informacion, junto con el desarrollo de foros,
debates y buenas préacticas con el proposito de mejorar la atencion a este

alumnado.

Andalucia [12]

ORDEN de 25 de julio de
2008, por la que se regula
la atencion a la diversidad
del alumnado que cursa la

educacion béasica en los

Las medidas de atencion a la diversidad de caracter general para la
ensefianza obligatoria aparecen en el articulo 6 de la Orden, entre ellas
podemos citar:

- El desarrollo de agrupamientos flexibles, con caracter temporal

y abierto.
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centros docentes publicos
de Andalucia.

DECRETO 147/2002, de
14 de mayo, por el que se
establece la ordenacion de
la atencion educativa a los
alumnos y alumnas con
necesidades educativas
especiales asociadas a sus

capacidades personales.

Desdoblamiento de grupos en areas o materias instrumentales,
para conseguir un mayor refuerzo de la ensefianza.

Presencia de un apoyo en los grupos ordinarios, con el objetivo
de indagar en la mejora de los aprendizajes instrumentales
bésicos, especialmente en aquellos estudiantes que posean un
desfase en las &reas de Lengua y Matematicas.

Flexibilidad en el horario lectivo semanal, dependiendo de las

necesidades de cada estudiante.

Las medidas especificas para atender a la diversidad que se presentan

en la citada orden por medio de una serie de programas:

Los programas de refuerzo (articulo 8) de las areas o materias
instrumentales bésicas (Lengua Castellana, Primera Lengua
Extranjera y Matematicas). Se basan en actividades motivadoras
para mejorar la expresion y comunicacién oral y escrita.

Los programas de refuerzo para la recuperacion de aprendizajes
no adquiridos (articulo 9), que se caracterizan por desarrollar
actividades para realizar un seguimiento, asesoramiento y
atencion personalizada al estudiante.

Los planes especificos personalizados para el alumnado que no

promocione de curso (articulo 10), en el que se basan en el
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desarrollo de refuerzo de é&reas instrumentales, asi como
actividades programadas.

- Los programas de adaptacion curricular dirigidos para alumnado
con necesidades educativas especiales, de incorporacion tardia
al sistema educativo y con graves dificultades de aprendizaje, asi
como aquellos con compensacién educativa y altas capacidades.
Dichos programas se dividen en tres tipos: adaptacion curricular
no significativa, significativa y unicamente curricular para altas
capacidades.

En el Decreto 147/2002, se hace referencia a los recursos humanos
(articulo 9) como son los profesionales para atender al alumnado con
necesidades especiales, tanto en las aulas de centros ordinarios como en
los centros especificos de educacion especial. Asimismo, se impulsan
determinados recursos materiales (articulo 10) tales como el uso de las
nuevas tecnologias, materiales y equipamiento técnico especifico como

los sistemas aumentativos o alternativos de comunicacion.

En este mismo decreto, se expone la importancia de la formacion al
profesorado sobre las necesidades educativas especiales (articulo 13),

mediante actividades de formacion acerca de la orientacién educativa,
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asi como de los recursos tecnoldgicos especializados para estudiantes
con discapacidad o sobredotacion intelectual. Toda esta formacion se
complementa con la ensefianza de los métodos y estrategias educativas

y organizativas mas adecuadas para dar respuesta a este alumnado.

La escolarizacion al alumnado con discapacidad (articulo 15 del Decreto
147/2002) se realiza en centros educativos ordinarios que estén ubicados
en su entorno, siguiendo alguna de las modalidades siguientes: el
estudiante puede estar en un grupo ordinario a tiempo completo o con
apoyos en periodos variables, aunque también en aulas de educacion
especial. Sin embargo, cuando en los centros ordinarios no pueden dar
respuesta educativa a las necesidades de estos alumnos y alumnas,
acuden a centros especificos de educacion especial que poseen

equipamientos y profesionales especializados.

Mientras que la escolarizacién de los estudiantes con sobredotacion de
sus capacidades intelectuales (articulo 34) se realiza en centros
ordinarios siguiendo una serie de medidas: la flexibilizacion del periodo

de escolarizacién, la atencion educativa individualizada o en pequefios
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grupos, asi como programas de enriquecimiento con la adaptacién del

curriculo a sus necesidades.

Comunidad Valenciana
[13]

ORDEN de 16 de julio de
2001 por la que se regula la
atencion  educativa  al
alumnado con necesidades
educativas especiales
escolarizado en centros de
Educacion  Infantil vy

Educacién Primaria.

DECRETO 108/2014, de 4
de julio, del Consell, por el
que se establece el
curriculo y desarrolla la
ordenacion general de la
educacion primaria en la

Comunidad Valenciana.

En la Orden de 16 de julio de 2001, se explican las medidas de atencion
educativa (articulos 12 a 16), entre las cuales podemos destacar las
adaptaciones curriculares tanto en la etapa de Educacion Infantil como
las adaptaciones curriculares individuales significativas (ACIs) en
Educacion Primaria. Ademas, encontramos las adaptaciones de acceso

al curriculo.

En relacion a los recursos personales, en el capitulo IV encontramos el
Maestro de Educacion Especial de Pedagogia Terapéutica, de Audicion

y Lenguaje, y los educadores sociales.

Si nos centramos en el Decreto 108/2014, en su articulo 17 se
especifican las medidas de apoyo y refuerzo, entre las que destacamos
las ordinarias como la orientacion educativa y la tutoria, junto con las
que aparecen en la Orden del 16 de julio. En cuanto a las medidas
extraordinarias, encontramos la repeticion de curso, asi como la

prolongacion de la escolarizacion del alumnado en la etapa un afio mas.
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La escolarizacién del alumnado con altas capacidades (articulo 22) se
caracteriza por realizarse en los centros ordinarios mediante el
desarrollo de medidas de enriquecimiento o ampliacion de los
contenidos de las diferentes areas. En cuanto a los estudiantes de
incorporacion tardia (articulo 23), se potenciara su permanencia en el
grupo ordinario de referencia a través de un refuerzo en las areas

instrumentales, asi como el trabajo interdisciplinar.

Castillay Ledn [14]

ORDEN EDU 1152/2010,
de 3 de agosto, por la que
se regula la respuesta
educativa al alumnado con
necesidad de apoyo
educativo escolarizado en

el segundo ciclo

En la ORDEN EDU, encontramos las diferentes medidas de atencion a
la diversidad:
Las medidas ordinarias (articulo 6), entre las que se encuentran:

- Laaccion tutorial y accion orientadora.

- La opcionalidad en la eleccién de las areas de la etapa de
Secundaria y Bachillerato.

- Las estrategias de ensefianza, asi como los grupos de refuerzo o
apoyos en areas instrumentales.

- Las adaptaciones curriculares en la metodologia, la
organizacion, la adecuacion de las actividades, asi como la
temporalizacion, y los medios y recursos empleados.

- Los Planes de Acogida con una serie de actuaciones planificadas

para alumnado de incorporacion tardia en el sistema educativo.
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La aplicacién de medidas especificas para la prevencion y
control del absentismo, asi como el abandono escolar temprano.

Las medidas especificas (articulo 7), como son las siguientes:

Las adaptaciones curriculares significativas mediante una previa
evaluacion psicopedagogica.

La permanencia excepcional en el 2° ciclo de Educacion Infantil,
Educacion Primaria y Educacién Secundaria Obligatoria.

El fraccionamiento de las ensefianzas de bachillerato para
aquellos estudiantes con graves problemas de audicién, vision o
motricidad.

El desarrollo de programas de diversificacion curricular, asi
como de cualificacion profesional inicial.

Los programas especificos de apoyo, refuerzo 'y
acompafiamiento para los estudiantes de incorporacion tardia o
con desventaja socioeducativa.

La puesta en marcha de acciones de caracter compensatorio para
estudiantes con dificultades de adaptacion al entorno escolar.
La adaptacion linguistica y social a travées de aulas especificas y
programas concretos para esos alumnos que presentan desfases

o carencias en el lenguaje.
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La atencion educativa domiciliaria desde la etapa de educacion
infantil hasta secundaria obligatoria para estudiantes en situacion
de hospitalizacion o convalecencia domiciliaria.

La flexibilizacion en cuanto a los niveles y etapas educativas,

refiriéndonos a los estudiantes de altas capacidades.

La escolarizacion se explica en el Capitulo IV en relacion a cada uno de
los colectivos a los que atiende la citada ORDEN EDU 1152/2010:

Para el alumnado con necesidades educativas especiales, existen
dos modalidades: por un lado, los estudiantes con necesidades
asociadas a una discapacidad fisica o auditiva estaran
escolarizados en centros ordinarios de referencia, aunque cuando
estas sean graves y permanentes con la necesidad de un apoyo
extenso, se vera necesario la escolarizacion en centros de
educacién especial o en unidades de educacion especial. Por otro
lado, cuando el estudiante presente una necesidad educativa
especial asociada a condiciones personales de discapacidad,
estos llevaran una escolarizacion combinada.

Para el alumnado con altas capacidades: en centros ordinarios
mediante el desarrollo de programas y planes de actuacion en

funcién de los intereses de estos estudiantes. Junto a estas
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acciones, podemos citar la realizacion de adaptaciones con
actividades de ampliacién o profundizacion, agrupamientos con
alumnos de cursos mas elevados o desarrollo de contenidos del
curso siguiente en areas instrumentales.

- Parael alumnado de integracion tardia en el sistema educativo y
con desventaja socioeducativa: seran escolarizados en centros
ordinarios, en los cuales tienen que desarrollar Proyectos de
Adaptacion Linglistica y Social, junto con medidas Yy
actuaciones de ensefianza de la lengua.

- Para el alumnado que presenta escolarizacion irregular,
absentismo o abandono escolar temprano: son escolarizados en
centros ordinarios, los cuales tienen que desarrollar programas
especificos para promover su integracion y desarrollo de
competencias en funcion de sus necesidades.

Los recursos para dar respuesta a este alumnado aparecen en el Capitulo
V del articulo 24. Estos recursos humanos son los maestros especialistas
de PT y AL, asi como la atencion de fisioterapeutas y ayudantes técnicos
educativos. Ademas, se contara con profesorado técnico de formacion
profesional para impartir Programas de Cualificacién Inicial, asi como

de enfermeros.




Murcia [15]

Orden 4 de junio de 2010,
de la Consejeria de
Educacién, Formacion y
Empleo, por la que se
regula el Plan de Atencién
a la Diversidad de los
Centros Publicos y Centros
Privados Concertados de la

Regién de Murcia.

Decreto 359/2009, de 30 de
octubre, por el que se
establece y regula la
respuesta educativa a la
diversidad del alumnado en
la Comunidad Auténoma
de la Region de Murcia.

Plan de Atencion a la

Diversidad.

En la Orden de 4 de junio de 2010 y en el Plan de Atencion a la

Diversidad, encontramos las medidas ordinarias y especificas para

atender a la diversidad del alumnado, y dar una respuesta educativa.

Ambas medidas se encuentran en el articulo 4:

Las medidas ordinarias se basan en una serie de estrategias
organizativas y metodoldgicas: el trabajo cooperativo, por tareas
0 proyectos, el aprendizaje por descubrimiento o autbnomo, los
talleres, grupos interactivos y rincones, el refuerzo y apoyo en el
grupo ordinario, la ensefianza compartida, agrupamientos
flexibles, el empleo de las tecnologias de la informacion y
comunicacion, asi como los desdoblamientos y orientacion para
la eleccidn de materias optativas, junto con el apoyo intenso en
la estimulacion multisensorial, comunicacién aumentativa y
alternativa o programacién de entornos.

Las medidas especificas como son las adaptaciones curriculares
significativas, asi como aquellas adaptaciones de acceso y de
ampliacion o enriquecimiento. Ademas, otras medidas de esta
indole son la flexibilizacion de los afios de escolaridad, los
programas de apoyo especifico como “proneep” y “ABC”; junto

con una gran variedad de programas (compensacién educativa y
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acompafiamiento escolar, refuerzo curricular, diversificacion
profesional), aulas ocupacionales, aulas-taller y de acogida; y el

servicio educativo domiciliario o las aulas hospitalarias.

En el Decreto 359/2009, se hace referencia a los principios de

escolarizacion del alumnado con necesidades especiales (articulo 16), y

posteriormente, se explica en cada uno de los grupos de estudiantes que

presentan determinadas necesidades educativas especiales.

En cuanto a la escolarizacion de los estudiantes con necesidades
educativas especiales, nos sefiala en el articulo 17, que estos
alumnos seran escolarizados en centros ordinarios mediante el
desarrollo de los apoyos necesarios y de una serie de medidas de
flexibilizacion (aumentar su permanencia en Infantil o Primaria
durante un curso mas). Sin embargo, cuando las necesidades de
esta clase de alumnos y alumnas no pueda ser atendida en centros
ordinarios, se les escolarizara en centros de educacion especial,
aulas abiertas especializadas en centros ordinarios o la
modalidad combinada, con el fin de dar una respuesta educativa
adecuada a sus necesidades.

Si atendemos a la escolarizacion del alumnado de altas

capacidades, en el articulo 18 nos expone que estos nifios y nifias
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seran escolarizados en centros educativos preferentes, es decir,
son centros ordinarios pero que llevan a cabo medidas de apoyo
adecuadas a sus capacidades intelectuales, como son programas
grupales o proyectos de trabajo personalizados.

- Mientras que la escolarizacion de los alumnos y alumnas con
integracion tardia a nuestro sistema educativo, segun se explica
en el articulo 19, se realizard teniendo en cuenta las
circunstancias, conocimientos, asi como su edad e historial
académico, con el propdsito de que se incorporen en el curso méas
adecuado a sus caracteristicas y conocimientos previos.

- La escolarizacién de otros estudiantes que estan hospitalizados
0 convalecientes en su casa, como nos sefiala en los articulos 21
y 22, se caracteriza porque este alumnado recibird el apoyo
necesario para desarrollar su aprendizaje, ya sea en aulas
ubicadas en hospitales para estos casos o desarrollar una
coordinacién entre el centro educativo y las familias por medio

de un docente en horas lectivas.

En el citado Decreto, encontramos la presencia de recursos personales

en el articulo 34, entre los cuales, destacamos los maestros de AL y PT,
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asi como los maestros de apoyo al desarrollo de las medidas de
compensacion educativa, auxiliares técnicos educativos, fisioterapeutas,
profesores de psicologia y pedagogia, junto con los profesores técnicos
de servicios a la comunidad. Mientras que si nos centramos en los
recursos materiales (articulo 35), encontramos las nuevas tecnologias de
la informacion y comunicacion, los dispositivos técnicos, asi como las
aulas abiertas especializadas en los centros ordinarios y los centros de

educacion especial.

Finalmente, la formacion del profesorado se plantea como otro de los
elementos necesarios para dar respuesta a la diversidad, y como vemos
en el articulo 36, se mencionan algunos ejemplos como el desarrollo de
Planes Regionales de Formacion del Profesorado, programas de
investigacion e innovacion asi como el desarrollo y conocimiento de
proyectos, experiencias y buenas practicas inclusivas en diferentes
centros educativos para atender a los estudiantes con necesidades

especiales.

Islas Canarias [16]

Orden de 13 de diciembre
de 2010, por la que se

regula la atencién al

En la Orden de 13 de diciembre de 2010, las medidas ordinarias y

excepcionales aparecen en el articulo 6 como modalidades de

89



alumnado con necesidades
especificas de  apoyo
educativo en la Comunidad

de Canarias.

intervencion para dar una respuesta educativa. En el siguiente articulo,

se explicitan las medidas extraordinarias:

Las medidas ordinarias que encontramos son las modificaciones
desarrolladas por parte del profesorado en las programaciones,
asi como los programas preventivos de refuerzo, los
agrupamientos flexibles o los apoyos en el grupo ordinario.

Las medidas excepcionales son la escolarizacion de los nifios y
niflas con necesidades educativas especiales en centros de
educacion especial, las aulas-enclave, o la atencion preferente en
centros ordinarios.

Las medidas extraordinarias que presentan en esta Comunidad
Auténoma son las adaptaciones de acceso al curriculo, las
adaptaciones curriculares y las adaptaciones curriculares

significativas.

En cuanto a la escolarizacién del alumnado con necesidades educativas

especiales (articulo 16), estos comenzaran y finalizaran en las edades

establecidas en la ley, pero no podrd pasar a la etapa de secundaria

cuando no haya conseguido el desarrollo de las competencias basicas

del primer ciclo de Educacion Primaria, al finalizar el ultimo ciclo de
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Primaria. Por esta razon, es necesario analizar los avances en cuanto a

los aprendizajes en el 4° curso de la etapa de Primaria.

Maés adelante, el alumnado de integracion tardia al sistema educativo,
con el objetivo de promover su escolarizacion (articulo 18), se
desarrollaran una serie de medidas de apoyo idiomatico en los centros
ordinarios, para mejorar la comunicacion y las relaciones sociales con
otras personas. También hace referencia a los alumnos y alumnas que
presentan una discapacidad auditiva o motora, los cuales seran
escolarizados en un centro ordinario, cuando en este respondan a las
necesidades de esta clase de estudiantes, y si no cubren dichas
necesidades, se les escolarizard en centros ordinarios de atencion
educativa preferente (COAEP)

En cuanto a los recursos personales para atender al alumnado con
necesidades educativas especiales o con alguna discapacidad (auditiva
y motora), se necesita la presencia de profesores especialistas de apoyo
a las NEAE, asi como los profesionales de AL y PT en centros
ordinarios. Mientras que si nos referimos a centros de educacion

especial (CEE), ademas de los anteriormente expuestos, se unen otros
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profesionales como el auxiliar educativo por cada 7 estudiantes de estas
caracteristicas, un profesor competente en lengua de signos,
especialmente para los nifios y nifias con discapacidad auditiva; y, sobre

todo, un orientador.

En relacion a los recursos materiales, aunque no existe un apartado
especifico como en otras Comunidades Auténomas, podemos resaltar la
presencia de los centros de educacion especial y los centros ordinarios

de atencion educativa preferente.

Islas Baleares [17]

Decreto 39/2011, de 29 de
abril, por el cual se regula
la atencion a la diversidad
y la orientacion educativa
en los centros educativos
no universitarios
sostenidos con fondos

publicos.

En el Decreto 39/2011, se ha referencia a la formacion del profesorado
(articulo 6), mediante el desarrollo de planes anuales sobre actividades
formativas basadas en la investigacion, preparacion o la mejora de la

atencion a la diversidad. Ademas, se promueve entre el profesorado el

desarrollo de publicaciones e investigaciones.

En el capitulo 111, las medidas de atencion a la diversidad aparecen en
los articulos 9 y 10. En el articulo 9, encontramos las medidas

ordinarias, y en el articulo 10, las medidas especificas de apoyo.
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- Medidas ordinarias: las estrategias organizativas Yy
metodoldgicas y las adaptaciones curriculares no significativas
y de acceso al curriculo.

- Medidas especificas: las  adaptaciones curriculares
significativas, el desarrollo de programas de atencién a la
diversidad o la permanencia durante un curso mas en la etapa de
infantil.

En cuanto a la escolarizacion, en este decreto hace alusion a los
estudiantes con necesidades educativas especiales y con incorporacion
tardia al sistema educativo (articulos 23 y 24). Para los alumnos y
alumnas con necesidades especiales, son escolarizados en la etapa de
Infantil en centros ordinarios, pero si posteriormente no dan respuesta a
sus necesidades, estos estudiantes podran ser escolarizados en un centro
ordinario con una unidad educativa especifica, 0 en un centro de
educacion especial e incluso, con modalidad combinada. Mientras que
el alumnado con incorporacion tardia, estara escolarizado en centros
ordinarios, pero los estudiantes de segundo vy tercer ciclo de Primaria
con un desfase de mas de un ciclo, seran escolarizados en un curso

inferior al que le corresponde por edad.
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Finalmente, en el capitulo X de la citada orden, se expone la importancia

de los recursos humanos y materiales. De estos dltimos, sefiala las

condiciones fisicas y tecnologicas de los centros educativos, asi como el

equipamiento didactico, y el empleo de las tecnologias de la informacion

y comunicacion, acompafiado de la firma de acuerdo, protocolos o

convenios para dotar a los centros de recursos y materiales.

Ceuta y Melilla [18]

Orden/849/2010, de 18 de
marzo, por la que se regula
la ordenacion de la
educacion del alumnado
con necesidad de apoyo
educativo y se regulan los
servicios de orientacion
educativa en el dmbito de
gestion del Ministerio de
Educacion, en las ciudades

de Ceuta y Melilla.

En la Orden/849/2010, se exponen las medidas generales, ordinarias y

extraordinarias que aparecen en el Plan de Atencion a la Diversidad

(articulo 6).

Las medidas generales: organizacion de los grupos de
estudiantes, acceso a los espacios, al curriculo y a los recursos,
actividades de acogida y socializacion, la accion tutorial y
orientadora, la utilizacion de espacios y el trabajo conjunto, y las
acciones de formacion y mediacion familiar.

Las medidas ordinarias: prevencion y deteccion de las
dificultades de aprendizaje, aplicaciébn de mecanismos de
refuerzo y apoyo, la atencion individualizada, el desdoblamiento
de grupos y los agrupamientos flexibles, seleccion y aplicacion
de diferentes recursos y metodologias; y la adaptacion de

materias curriculares.
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- Las medidas extraordinarias: los programas de diversificacion
curricular y de cualificacion profesional inicial, asi como las
adaptaciones significativas para alumnado con necesidades
educativas especiales o la flexibilizacion del periodo de

escolarizacion para estudiantes de altas capacidades.

Los recursos, medios y apoyos complementarios se hacen visibles en el
articulo 9. Estos recursos y medios permiten dar una respuesta educativa
adecuada al alumnado con necesidades especiales destacando, sobre
todo, la presencia de la lengua de signos espafiola para alumnos y
alumnas con discapacidad auditiva, asi como el desarrollo de medios de
apoyo a la comunicacién oral para estudiantes con sordera, junto con las

nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion.

En el capitulo 11, se hace referencia a la escolarizacion del alumnado
que presenta necesidades educativas especiales (articulo 16), la cual
puede prolongarse un afio méas en la etapa de Educacion Primaria,
favoreciendo la integracion socioeducativa, asi como otro afio mas en
Secundaria para obtener el Graduado en Secundaria. Por lo tanto, la

escolarizacion de estos estudiantes se puede realizar en un centro
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ordinario, siempre que se den respuesta a las necesidades de dichos
alumnos con un equipamiento especializado. En este mismo capitulo, se
cita la importancia de la escolarizacién en centros y unidades de
educacion especial, cuando en el centro ordinario se no puede dar
respuesta a alumnado con discapacidad severa o profunda,
plurideficiencias o trastornos generalizados del desarrollo.

En el capitulo 1V, se explicita la atencidn educativa al alumnado de altas
capacidades (articulo 30), en el que su escolarizacion se realiza en
centros ordinarios mediante la adopcion de medidas de ampliacién o

flexibilizacién del curriculo de las areas o0 materias curriculares.

En el capitulo V, el alumnado con integracion tardia al sistema educativo
(articulo 33) estara escolarizado en centros ordinarios, en los cuales se
desarrollan planes de acogida, asi como actividades para favorecer la
comprension e interaccidn con otras lenguas, junto con el conocimiento
de aspectos esenciales de la vida del centro (horarios, funcionamiento

de los servicios, etc.)

96



En el siguiente capitulo, en cuanto a los estudiantes en situacion de
desventaja socioeducativa (articulo 36), su escolarizacion sera
desarrollado en los centros ordinarios, con una serie de apoyos en las
materias de Lengua y Matematicas, por parte del profesorado del grupo
dentro del aula ordinaria, asi como el desarrollo de desdobles de grupos
ordinarios. Asimismo, especifica que el desarrollo de actividades de
refuerzo de los aprendizajes instrumentales basicos se desarrolla de
forma excepcional fuera del aula durante un maximo de diez horas a la

semana, en el que el grupo de alumnos y alumnas no sea superior a doce.

En el capitulo VII, para los estudiantes con carencias en el uso de la
lengua castellana, seran escolarizados en centros ordinarios. En estos
centros, la atencion se realiza en pequefios grupos fuera del aula
ordinaria, mediante el uso de una serie de estrategias de organizacion y
planificacion, para mejorar el aprendizaje de la lengua castellana, asi
como el vocabulario basico de las diferentes materias que estén cursando

estos estudiantes.

Finalmente, en el capitulo VIII, la escolarizacion del alumnado

hospitalizado o convaleciente en su domicilio por enfermedad
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prolongada, se desarrolla la educacion a distancia, en la que el estudiante
puede continuar su proceso educativo mediante una coordinacion con el
centro ordinario. Sin embargo, en los centros hospitalarios se pueden
habilitar o crear unidades escolares, con el objetivo de seguir recibiendo

la misma atencién educativa.

Dentro de este capitulo, encontramos la atencion al alumnado con
trastornos mentales (articulo 46), cuya escolarizacion se desarrolla en

unidades de atencion integral.
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