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RESUMEN

Este es un Trabajo de Fin de Grado en el que se desarrolla un estudio sobre la metodologfa
de enseflanza. Se presenta un trabajo de iniciaciéon en investigacion, en el cual se analiza la
metodologia de enseflanza en el area de Conocimiento del Medio, concretamente el
apartado de la Geograffa, que se encuentra dentro de esta area. Se utiliza un método
cualitativo de investigacion, y como recurso metodologico concreto aplicado ha sido el
analisis del contenido. Los datos son recabados mediante diferentes herramientas de

recogida de datos, como son la entrevista y el diario de observacion.

Los resultados obtenidos de la recogida de datos muestras que la metodologfa de ensefianza
en el area de Conocimiento del Medio, en gran medida, sigue siendo una ensefianza
magistral. Tras el analisis de los datos se expone una conclusiéon sobre el tratamiento de

esta area en las aulas de Educacién Primaria.
PALLABRAS CLAVE

Leyes educativas, nuevas tecnologias, Conocimiento del Medio Natural, Social y

cultural, metodologia de ensefianza, conservadurismo.
ABSTRACT

This is a Final Project of Graduation in Primary Education in which a study of teaching
method is developed. A task concerning introduction to investigation is presented; there,
the analysis of teaching methods in Knowledge of Natural, specifically in Geography
section, which is in this field of study, is analyzed. The qualitative method of search is
used, and the content analysis is the specific methodological resource that has been used.

The data are sought out using different tools as interview or observation diary.

The results show that the teaching method in Knowledge of Natural, greatly, continues
being a master teaching. The conclusion about the treatment of this knowledge area in

Primary classes is formulated from analysis of the results.
KEY WORDS

Educational Law, new technologies, Knowledge of Natural, Social and Cultural

Environment, Teaching Method, conservatism/fear of change.
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I. CUERPO DEL TRABAJO

INTRODUCCION

El presente proyecto de investigacion pretende realizar un estudio, en un contexto escolar
determinado, sobre la metodologia de ensefianza en el area de Conocimiento del Medio y

los recursos utilizados en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Se realizara un estudio de los contenidos de Conocimiento del Medio, concretamente sobre
el tratamiento de la Geograffa, dentro de esta area. Analizando el paso de los afios en el
sistema educativo espafol y la relacion de esté con la Geografia y su tratamiento desde la

Guerra Civil hasta la actualidad.

Se planteara una hipétesis sobre el tratamiento por parte de los docentes, en cuanto a la
metodologia utilizada en las aulas, en el area de Conocimiento del Medio. Con la utilizacion
herramientas de recogida de datos, como las entrevistas y el diario de observacién, para
recabar todos los datos posibles acerca del tema que nos acontece, de la forma mas

minuciosa y profesional posible, teniendo en cuenta las limitaciones.

Se analizaran todos los datos recogidos, junto con la informacién analizada de diferentes

fuentes y autores, para llegar una conclusion sobre el planteamiento de la hipétesis.

Este trabajo, no tiene otro fin, mas que descubrir en profundidad como las diferentes leyes
educativas y el paso de los afios en ellas, han tratado el area de Conocimiento del Medio y
como estos condicionantes pueden afectar a la metodologia de ensefianza en las aulas de

Educaciéon Primaria.

OBJETIVOS

Los objetivos que se plantean en el Trabajo Fin de Grado [TFG] son:

e Reflexionar en torno a los principales métodos de enseflanza en el area de

Conocimiento del Medio, en el aula.
e Observacion de los recursos utilizados en el aula para la ensefianza de esta materia.
e Analizar la metodologia empleada dentro del aula.

e Analizar qué estilo de enseflanza me encuentro durante el periodo de practicas.



JUSTIFICACION

He elegido este tema por la aportacion personal que puede darme el estudio de las

diferentes ensefianzas de la Geografia.

Como futura docente creo necesario el conocimiento de la evolucion de la didactica de esta

materia en nuestro sistema escolar y las aportaciones sociales que esto conlleva.

Ya que he cursado la mencién de entorno, naturaleza y sociedad, creo imprescindible
realizar mi Trabajo de Fin de Grado, relacionado con esta mencién, para mostrar los
conocimientos adquiridos durante la carrera, la posibilidad de afianzarlos con el estudio

mas detallado de un tema en particular, como es este.

Con la realizaciéon de este trabajo se nos ha ofrecido la posibilidad de desarrollar la
adquisicion de las competencias basicas del titulo de grado Maestro en Educacion Primaria

tales como:

e Profundizar en la compresion y poseer conceptos:
o Aspectos principales de terminologia educativa.

o Objetivos, contenidos curriculares y criterios de evaluacién, y de un modo

particular los que conforman el curriculo de Educacién Primaria.

o Fundamentos de las principales disciplinas que estructuran el curriculum.

e Saber aplicar los conocimientos al trabajo o vocacion de una forma profesional y
poseer las competencias que suelen demostrarse por medio de la elaboracién y

defensa de argumentos y la resolucion de problemas dentro del area de estudio.

e [a capacidad de reunir e interpretar datos esenciales para emitir juicios que influyan

una reflexién sobre temas esenciales de indole social, cientifica o ética.

e Conocer en profundidad los fundamentos y principios generales de la etapa de
primaria, asi como diseflar y evaluar diferentes proyectos e innovaciones,

dominando estrategias metodoldgicas activas y utilizando diversidad de recursos.



e Comprender y valorar las exigencias del conocimiento cientifico, identificando
métodos y estrategias de investigacién, diseflando procesos de investigacion

educativa y utilizando métodos adecuados.

La puesta en practica de estas competencias generales y especificas tiene como fin la
demostracion de la consecucion de los objetivos planteados en el Plan de Estudios del

Grado de Educacion Primaria.

Gracias a la labor de investigacion llevada a cabo en este trabajo, me facilita la compresion
de los contenidos del area de Conocimiento del Medio en el curticulo de Educacion

Primaria, el contexto histérico donde surgen y la evolucion de estos en la sociedad.

HIPOTESIS

La hipotesis que planteo es que en las aulas de Educaciéon Primaria, en la ensefianza del
area Conocimiento del Medio, sigue siendo una enseflanza magistral, donde se prioriza la
memorizaciéon de contenidos ante las resolucién de las problematicas sociales. Que los
recursos tecnologicos para la ensefianza de esta area son escasos, y en la gran mayorfa de
ocasiones el alumnado no participa, ni interacciona con estos recursos, €s un sujeto

silencioso dentro del aula.

MARCO TEORICO

El estudio de la ciencias sociales a lo largo de la historia, siempre ha ido acompafiado de
controversia en cuanto a su enseflanza, tanto los docentes como investigadores de esta
materia, han puesto en su punto de mira, la preocupaciéon de lo que realmente se ensefia

dentro de la aulas.

La ensefianza de las areas que se contemplan dentro de las ciencias sociales, en muchas
ocasiones carece de un sentido practico en el alumnado, ya que la metodologia empleada
no ha captado la atencién de aquellos a los que se quiere ensefiar. En muchas ocasiones
esta metodologia esta centrada en la transmisién de conocimientos, lo que docentes saben
lo transmiten a sus alumnos. Este es uno de los problemas principales de la ensefianza de
las ciencias sociales hoy difa, ya que podemos encontrarnos en las aulas una metodologia en

su formato mas clasico como el mis innovador, en muchas ocasiones los cambios



contemporaneos que vivimos colisionan con el curriculo escolar y el predominio de los
métodos de enseflanza transmisivos y poco participativos en el alumnado, segin Souto,

(2011).

Una de las areas donde podemos encontrar esta problematica es la Geograffa, donde se

centrara la atencion de las préximas lineas.

En cuanto a la educacion geografica como materia de formaciéon podemos ver que existen
diferentes maneras de organizar los modelos curriculares. Dentro del sistema educativo
espafiol podemos encontrar una concepcion predominante donde se entiende que el

docente es el almacén del saber, y los alumnos son los receptores, siempre pasivos.

No podemos obviar que existe innovaciéon en la didactica y la preocupacion por las
necesidades sociales en el entorno educativo, pero este cambio pedagdgico no solo
compete al curriculo, los objetivos y la metodologia, sino que necesita convencer a los y las
docentes para romper con el tradicionalismo del temario y libros de texto, con el
pensamiento de que el docente es el centro del saber, se necesita un cambio en el
paradigma educativo de la Geograffa, pero la rutina tradicional de los centros escolares,
llevada durante afios, es muy dificil de romper y resiste en muchas ocasiones a la

innovacion.

Por ello es importante conocer cémo ha evolucionado la ensefianza de la Geografia en
Espafia, conocer si las diferentes teorias pedagdgicas y psicologias de enseflanza se han
llegado a imponer en las aulas de los centros escolares. Para poder entender como es en la
actualidad la ensenanza de la Geograffa en las aulas, es necesario y fundamental conocer y

analizar la evolucion de esta en los dltimos decenios del siglo XX.

Partiremos desde la Guerra Civil, la cual supuso al pais una discontinuidad en el desarrollo
cientifico y educativo. Tras la derrota del gobierno republicano y llegada del nuevo
régimen, supuso el exilio de millares de intelectuales, que dejaron el pais en un “vacio
académico”. Una de las materias afectadas por este exilio fue la Geografia, pues numerosos
geodgrafos que habian desarrollado obras pedagogicas en torno a esta materia, como es el
caso de Martin Echevarria o Pablo Vila, hay que mencionar también un eminente numero
de educadores influidos por las la ideologia de la Instituciéon Libre de Ensefanza, la cual

habfa impulsado el cultivo de una pedagogia activa por la preocupaciones geograficas.



La reconstrucciéon del sistema educativo fue fuertemente controlada y dirigida por el
régimen politico de estos momentos, la Geograffa formaba un papel importante en estos
instantes, ya que tenfa un papel ideolégico asignado a esta ciencia para la exaltacion del
espiritu patridtico. Por lo que podemos decir que la ensefianza de esta ciencia se basaba en
el conocimiento geografico puro y duro de lo que entendemos por Geografia, la tendencia
principal era la ensefianza de cada uno de los lugares del pais, aprendidos de una forma
memoristica y nunca partiendo de las preocupaciones sociales, es decir, que la Geografia

humanistica desaparecié debido a los controles y censuras del régimen.

El control de la educaciéon es disputado entre la Iglesia y la Falange, que finalmente se
decanta en los afos cincuenta por la institucién eclesiastica que, a través del CSIC, controla

los institutos de Pedagogia y de Geografia.

Encontramos en los cuestionarios de 1953 en primaria, que los contenidos de Geografia se
dividen en dos asignaturas diferentes: Los “Conocimientos Sociales” de la ensefianza
elemental y la “Geograffa” en el segundo ciclo de primaria. L.as normas en cuanto a los
contenidos de estas asignaturas son totalmente explicitas, segin el BOE, (1954) “Se espera
de esta ensenanza, ademas de la adquisicion, de claras nociones sobre la Patria y el Mundo,
sobre la conquista del ambiente por el hombre, un afinamiento del espiritu de observacion
del nifio, una claridad de compresion de los principales hechos de localizacién geografica, el
deselvolmiento del interés por conocer el bellisimo espectaculo del mundo”. Se entendfa la
Geograffa como una materia que informaba de los lugares del mundo y de Espafia, de los

continentes y paises.

Podemos ver como esta didactica, en cierto modo, sicue en la actualidad, va que se
b b gu > y

proponia una materia que describia las caracteristicas de un lugar a partir de los factores del

relieve, el clima, la vegetacion, la poblacién, etc. Esto se reduce a una metodologia

descriptiva y memoristica que encontramos en muchas aulas hoy.

El gran cambio en la materia de Geografia se dio en los afios 70, con la Ley General de
Educacién de 1970, donde se definfa a la Geografia como una ciencia social. Los objetivos
que esta ley establecia pretendian dar una respuesta a las nuevas expectativas sociales, en un
momento en que Espafia se integraba en las relaciones sociales con la Europa Occidental,

Souto, (1999).



Se intentaba mostrar la validez de los nuevos programas, pero faltaba conseguir dos cosas
fundamentales, una renovacion en la formacion inicial y la colaboracién de los docentes
desde los centros. Por lo que estos nuevos programas de enseflanza, en la gran mayoria de
los casos, quedaron relegados a las buenas intenciones sobre el papel, pues las
programaciones quedaban hechas a principio de curso para el examen de las inspecciones,
pero no eran llevadas a cabo por los docentes. Por lo que todo esto propicié que el modelo

de ensefnanza de la Geografia siguiese siendo la descripcion de lugares.

A partir de 1981 en EGB la reforma del sistema educativo se enfrentaba ante dos dilemas
para la estructuracién del conocimiento geografico, segin Souto, (1999) :“a) como organizar
una metodologia de aprendizaje y ensenianza que responda a la ligica de la materia, a los esquemas
psicoldgicos del alummado y a los problemas sociales relevantes; b) como ofrecer una informacion y actividades

sugerentes para establecer estrategias de enserianza que motiven al alumnado y profesorado.”

Estos cambios tuvieron lugar durante el cambio politico de la llegada de la democracia a
Espafia, donde se produce un debate entre pedagogos y didactas. Se plante6 una ensefianza
desde la Geografia e historia que respondia a la Espafia de las Autonomias, y donde se
trataban problemas sociales que aparecieron en estos afios, como los problemas

medioambientales o los conflictos del siglo XX.

En estos afios se produjo un cambio en el pensamiento didactico sobre los objetivos y
finalidades de la educacién, pero no en la practica educativa, es decir, que se reflexiond
sobre el qué y como ensenar, pero no se modificé ningun tipo de actitud y propuestas de

innovacién en los centros escolares, Souto, (s.d).

En 1990 con la aprobacién de la LOGSE (Ley Organica General del Sistema Educativo) se
dio lugar a la aparicién de varios grupos de trabajo cuyos proyectos innovadores, como:
Aula Sete, Cronos, Gea-Clico, IRES, tuvieron gran calado en la comunidad educativa,
sobretodo en la ensefianza Geografica. Gracias a estos grupos hubo una gran elaboracion
de materiales didacticos, cursos y seminarios de formacién. Toda esta labor que se llevo a
cabo se centré mas en la Educaciéon Secundaria Obligatoria (12-16 afios) y bastante menos

en la Educacion Primaria.

Aun siendo la situacién en cuanto a la innovaciéon en educacién Geografia bastante
desfavorable para la Educaciéon Primaria, estos grupos de trabajo abrieron grandes

posibilidades a la innovacién dentro del area de Conocimiento del Medio Natural y Social.
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Dentro de esta misma 4rea, existian ciertos bloques que permitian el desarrollo de las

competencias, en lo que se refiere al saber geografico.

Cuadro: Blogues de contenidos en el drea de Conocimiento del Medio Decreto 1006/ 1991

Bloque de Contenido Descripcion de contenidos mas relevantes

EL PAISAJE Elementos del paisaje, grandes paisajes en el medio local y en el
Mundo. Trabajos de campo y cartografia. Respeto por la
conservacion del paisaje.

EL MEDIO FISICO Elementos del medio fisico (aire, rocas, suelo, actividades
humanas...) Elaboracién de graficas. Valoracion del agua como

un bien escaso.

POBLACION Y | La poblaciéon local, trabajo y sectores de produccion,
ACTIVIDADES actividades de tiempo libre. Analisis de encuestas y de mensajes
HUMANAS de los medios de comunicacién. Valoracion del trabajo y del

ocio como actividad humana recreativa.

ORGANIZACION Divisiéon politica del Estado espafiol. La Unién Europea.

SOCIAL Planificaciéon y confeccién de entrevistas. Rechazo de cualquier
discriminacion por razones de sexo, etnia...

MEDIOS DE | Redes y medios de transporte. Planificacion de itinerarios. Uso

COMUNICACION Y |y consulta de gufa de viaje. Valoracién del impacto del

TRANSPORTE desarrollo tecnolégico sobre los medios d comunicacion.

Fuente: Souto, Xosé (s.d)

En las dos ultimas décadas del siglo XX, gran parte del profesorado y parte de las
editoriales segufan anclados al academicismo y al conservadurismo metodologico. La
preocupacion politica por los contenidos en Geografia se centraba en cuestiones
territoriales. El debate sobre la ensenanza de las humanidades y su aplicaciéon practica, su
cuestionamiento didactico llevé a modificar los contenidos didacticos de forma provisional
en diciembre de 2000 con la aprobacién de la Ley Organica de Calidad de la Educaciéon
(LOCE), donde el area de Conocimiento del Medio, pasé a llamarse Ciencias, Geografia e
Historia, donde se abandona el concepto general del Conocimiento del Medio, y se crea
una unién de los contenidos, donde se supone que ciencias hace referencia a Fisica,
Quimica, Biologia y Geologfa, junto con Geografia e historia. Los cursos académicos se
ordenan segun el temario, distribuidos en los ya conocidos tres ciclo de Educacion
Primaria, Souto, (1999) afirma que esta ordenacion del temario “no hace referencia a los

rocedimientos v actitudes’ a seguit.
p y gu




Cuadro: Distribucion de contenido en Educacion Primaria en 2003. BOE de 2 de Julio de 2003.

Ciclos de Primaria Temas relacionados con la Geografia

Primer ciclo El ciclo del agua. La superficie terrestre. El suelo. El tiempo

atmosférico. Los servicios publicos. El ocio y el tiempo libre.

Segundo ciclo El universo. El sistema solar. La representacion de la Tierra:

mapas e imagenes. El clima.

Tercer ciclo Espafia y su diversidad paisajistica. La poblacion de Espana.

Fuentes de energfa. Desarrollo sostenible.

Fuente: Souto, Xosé (s.d)

Segun Souto, (2011), posteriormente en 2006 hubo un retroceso hacia el conservadurismo
pedagdgico con la Ley Organica de Educacion (LOE) donde se da insuficiente permisos a

la innovacion.

En la siguiente tabla, podemos observar una comparacion entre los contenidos del area de
Conocimiento del Medio en la LOE y en la LOGSE, donde podremos apreciar que gran

parte de los contenidos de la LOE son idénticos a la LOGSE, las diferencias son minimas,

y no se contempla un gran avance en ellos.

Tabla comparativa contenidos del drea de Conocimiento del Medio, en la .OE y LOGSE

LOE LOGSE
Bloque 1: Geografia. El entorno y su 2. El Paisaje y 3. El Medio Fisico.
conservacion.

— El Universo. El sistema solar. Las capas
de la Tierra: atmosfera, hidrosfera, corteza,
manto y nucleo.

— Distribucion del agua en la Tierra. Aguas
subterraneas y superficiales.

—Minerales y rocas. Identificacion y
clasificacion. Los componentes del suelo.

- El aire y los fenémenos atmosféricos.

- Las rocas y el suelo: Caracteristicas
observables.

- El agua: Caracteristicas y principales usos.
-El cielo: hecho observables producidos
por el movimiento del sol, la luna y la
tierra.

—Localizacién en diferentes
representaciones cartograficas de
elementos relevantes de Geografia fisica y
politica del mundo.

- Interés y curiosidad por identificar y
conocer los elementos mas caracteristicos
del paisaje.

— Los paisajes. Espafia y su diversidad
paisajistica. Valoraciéon de la diversidad y
riqueza de los paisajes del territorio
espanol. Aspectos fisicos y humanos. La
diversidad paisajistica del mundo.

-Valoracién de la diversidad y riqueza de
los paisajes del tertitorio espafiol.

-La diversidad de paisajes del territorio
espanol.




-La orientacién mediante la observacion de
elementos del medio

Fisico. Los puntos cardinales y la brajula.
Uso de croquis, planos y mapas.

-Utilizacién de técnicas para orientar
mediante la observacién de los elementos
del medio fisico (sol, estrellas, arboles,
solanas, etc.)

-Recogida, identificacion y  analisis
elemental de muestras sin deteriorar el
medio.

-Utilizaciéon de técnicas de recogida y
clasificacion de muestras sin alterar el
medio.

-El uso del agua y su ahorro. Ejemplos de
buenas practicas en el uso del agua.

-Valoraciéon del agua como un bien
precioso y escaso y uso responsable de la

misma.

Bloque 2: Ciencias. La diversidad de
los seres vivos

4. Los seres vivos.

-Diferencias entre seres vivos y objetos
inertes.

-Los seres vivos. Principales grupos de
animales y plantas. Caracteristicas y formas
de vida de distintos tipos de animales.
Partes  constituyentes y  principales
funciones de las plantas.

-Los setes vivos: caractetristicas basicas:
morfologia y funciones; diferencias entre

animales y plantas.

-Las relaciones de los seres humanos con
plantas y animales. Habitos de respeto
hacia los seres cuidados  que
necesitan para vivir.

Vivos:

-Importancia de los animales y plantas para
las personas.

- Observacion directa e indirecta de seres
vivos, con instrumentos apropiados y a
través del uso de medios audiovisuales y
tecnologicos. Comunicacion oral y escrita
de resultados.

-Observacion y registro sistematico del
crecimiento de plantas y del desarrollo y
forma de vida de animales.

-Manejo de instrumentos sencillos para la
observacién de animales y plantas (pinzas,
lupa binocular, etc.).

-El entorno natural proximo: identificacion
y clasificacién de seres vivos, su estudio a
través de medios tecnologicos o muestras
reales.-Uso de claves y guias de
identificaciéon de animales y plantas. La
experimentacién  para  observar
comportamiento y caracteristicas.

su

-Identificacién  de plantas
mediante la consulta de claves y gufas
sencillas.

animales vy

-Interés por la observacion y el estudio de
todos los seres vivos. Actitud activa en su
estudio. Habitos de respeto y cuidado
hacia los seres vivos.

-Respeto por los animales y plantas del
entorno y  responsabilidad en
mantenimiento y su cuidado.

su

-Normas de wuso, de seguridad y de
mantenimiento de los instrumentos de
observacién y de los materiales de trabajo.

-Respeto de las normas de wuso, de
seguridad y de mantenimiento de los
instrtumentos de observacién y de los
materiales de trabajo.
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Bloque 3: Ciencias. La salud y el
desarrollo personal.

1. El ser humano y Ia salud.

-El cuerpo humano. Morfologia externa
del cuerpo. Los cambios en las diferentes
etapas de la vida.

-El hombre como ser vivo: procesos de
transformacion del cuerpo a los largo del
ciclo vital (peso, talla, denticién, cambios
puberales. Etc.).

Funciones vitales en la especie humana:
nutriciéon (aparatos respiratorio, digestivo,
circulatorio y excretor), relacién (6rganos
de los sentidos, sistema nervioso) y
reproduccion (aparato reproductor).

-Aspectos basicos de las funciones de
relacién, nutricion y  reproduccion.
Identificaciéon y localizacion de los
principales 6rganos y aparatos.

-Los alimentos: su funcion en el
organismo. Habitos de alimentacion
saludables: la dieta equilibrada. Prevencion
de los trastornos alimentarios. Aspectos
basicos de la seguridad alimentaria

-La salud: Usos y costumbres en la
alimentacién y sus repercusiones en la
salud.

-Salud y enfermedad. Habitos saludables
(alimentacion, higiene, ejercicio fisico,
descanso, utilizacién del tiempo libre...).
Prevencién y deteccion de riesgos para la
salud. Critica de las practicas no saludables.

-Actividades destinadas al propio cuidado
personal en relaciéon a la alimentacion, la
higiene, el vestido y los objetos de uso
individual.

-Salud y  enfermedad.  Principales
enfermedades que afectan a los aparatos y
sistemas del organismo humano. Habitos
saludables para prevenir enfermedades y
potenciar estilos de vida saludables. La
conducta responsable. Efectos nocivos
del consumo de drogas.

-Analisis  de las  repercusiones de
determinas practicas y actividades sociales
sobre el desarrollo y la salud.

-Adopciéon  de  habitos de salud vy
valoracién critica de los factores y practicas
sociales que favorecen o entorpecen el
desarrollo sano del cuerpo.

-Valoracion de la higiene personal, el
descanso, la buena utilizaciéon del tiempo
libre y la atencién al propio cuerpo.

-Valorar la aportacion al propio bienestar y
al de los demas a través de la ejecucion,
distribucién y organizacion de las tareas y
actividades domésticas.

-Valoraciéon de los aspectos sociales y
culturales de la sexualidad.

-Aceptacion del propio cuerpo y respeto
por las diferencias derivadas de los
distintos aspectos corporales (estatura,
peso, diferencias sexuales, etc.)

Bloque 4: Personas, Culturas y
Organizacion social.

6. Poblacion y actividades humanas.
8. Organizacion social

-La poblaciéon. La poblacion en Castilla y
Leon. Observacion y  descripcion  de
algunos rasgos demograficos.

- La poblacion local: Rasgos demograficos.
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-Los sectores de produccién y la actividad
economica. lLa actividad econdémica en
Castilla y Leon.

-Actividades economicas de los sectores
primario, secundario y terciario en relacion
con algunos productos basicos.

-Bienes y servicios para satisfacer las
necesidades humanas. El consumo. La

- La publicidad y el consumo de los
productos.

actividad comercial. La publicidad. Andlisis | -  Recogida e  interpretacién  de

de algunos mensajes publicitarios y Jinformaciones de diversas fuentes (tv,

desarrollo de actitudes de consumo | prensa, etc.) sobre actividades humanas.

responsable -Analisis de algunos mensajes publicitarios
ofrecidos por distintos medios de
comunicacion (carteles, anuncios
luminosos, radio, T.V, etc.)

-Formas de organizacién social en el}-La comunidad escolar: organizacion.

entorno proximo: la escuela y el municipio.
Introducciéon al conocimiento de las
responsabilidades 'y tareas de dichas
instituciones. Valoracién de la importancia
de la participacion de todos.

Tareas y responsabilidades de cada uno de
sus miembros.

-La organizaciéon politica y territorial de
Espafia. El Estado. Las Comunidades y
Ciudades Auténomas.

-La organizacién social y politica en la
localidad, Provincia, Comunidad
Auténoma y Estado.

-Espafna en Europa. La Unién Europa. Sus

-La Comunidad Europea (pafses que la

instituciones, competencias y | forman).

responsabilidad.

— La familia. Relaciones entre sus | -La comunidad domestica: Nuevas formas
miembros.  Reparto  equilibrado  y | de organizar el trabajo, la relacion de

adquisiciéon de responsabilidades en tareas
domésticas.

igualdad entre los sexos y el cuidado de
personas en situaciones de dependencia.

— Iniciacién en la recogida de datos e
informacién del entorno social proximo y
en la lectura de imagenes.

-Planificacién y relacion de entrevistas y
cuestionarios para obtener informacién
sobre el funcionamiento de diferentes
organizaciones y grupos sociales y sobre
las opiniones e intereses de sus miembros.

-Las normas de convivencia y su
cumplimiento. Correlacién de derechos y
deberes.

-Responsabilidad en el ejercicio de los
derechos 'y de los deberes que
corresponden como miembro del grupo
(en la familia, en la clase, etc.)

-La funcién de las comunicaciones y los
medios de transporte en las actividades
personales, econémicas y sociales.

-Valoracién de la influencia del desarrollo
tecnolégico en las condiciones de vida y en
el trabajo.
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- Sensibilidad y respeto por las costumbres
y modos de vida de las poblaciones
distintas a la propia.

- Sensibilidad y rechazo ante las
desigualdades sociales asociadas a la edad,
el sexo, las condiciones sociales y
econémicas y solidaridad con los grupos
mas afectados.

-Rechazo de discriminaciones en la
organizacion de actividades grupales por
razones étnicas, de sexo, de status social,
etc.

-Valoracion del dialogo como instrumento
privilegiado para solucionar los problemas
de convivencia y los conflictos de intereses
en la relacion con los demas.

Bloque 6: Materia y Energia.

5. Los materiales y sus Propiedades

-Tipos de materiales: naturales y artificiales.
Clasificacion segun criterios elementales.

-Materiales de uso mas frecuentes en el
entorno inmediato: origen y caracteristicas
observables.

-Cambios fisicos: cambios de estado.
Cambios quimicos: la combustion.

en los
cambios

-Los cambios observables
materiales: cambios fisicos,
quimicos (combustion).

-Comportamiento de los cuerpos ante la
luz. Reflexion y refraccion.
Descomposicion de la luz blanca. El color.
Identificacion de los colores basicos.

-Comportamiento de los materiales al paso
de la luz y la electricidad y ante el calor y la

humedad.

-Planificacién y realizaciéon de experiencias
sencillas para estudiar las propiedades de
materiales  de
comportamiento ante la luz, el sonido, el
calor, la humedad y la electricidad.
Comunicacion oral y escrita del proceso y
del resultado.

uso comun |y su

-Planificacién y realizacion de experiencias
sencillas para estudiar las propiedades de
materiales de uso comin y @ su
comportamiento ante la luz, el sonido y el
calor, la humedad y la electricidad.

-Normas de uso, seguridad y de
conservacion de los instrumentos y de los
materiales de trabajo.

-Cuidado en el uso de los materiales
atendiendo a criterios de economia,
eficacia y seguridad.

Bloque 5: Historia. EIl cambio en el
tiempo.

10. Cambios y paisajes historicos

-Nociones basicas de tiempo (antes-ahora-
después,pasado-presente-futuro, duracion),
y su medida (dfa, semana, mes, aflo).

-Introduccién a la cronologia histérica.

-Aspectos basicos del tiempo histérico
(presente-pasado-futuro:duracién; anterior-
posterior, simultaneidad, sucesion).

-Las unidades de medida temporales: dia,
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Utilizacion de wunidades de medida
temporal (década, siglo) y manejo de las
nociones de sucesién, ordenaciéon vy
simultaneidad.

semana, mes, afio, década, siglo.

-Evoluciéon en el tiempo de algin aspecto

-Evolucion de aspectos basicos de la vida

de la vida cotidiana (vivienda, transportes, | cotidiana:  algunos hechos  histéricos
comunicaciones). relevantes asociados a los mismos.
-Aspectos basicos de la Historia de | -Formas de vida cotidiana en las
Espafia: Prehistoria y Edad Antigua en | sociedades de las grandes épocas historicas
Espafia, Espana en la Edad Media, Espafa | (civilizaciones ~ primitivas,  antigiedad
en la Edad Moderna. Espana en la Edad | clasica, época medieval y revolucion
Contemporanea.-Las grandes civilizaciones J industrial).

y sus aportaciones al progreso de la
humanidad. Rasgos diferenciales de las
sociedades a través del tiempo.

-Utilizacion  de fuentes  histéricas,
geograficas, artisticas, etc. Para elaborar
sintesis, comentarios, informes y otros
trabajos de contenido histérico.

- Fuentes orales, escritas, audiovisuales y
materiales para la reconstruccién del
pasado. Vestigios del mismo en nuestro
medio como testimonios de la vida en
otras épocas.

-Uso de técnicas para localizar en el
tiempo y en el espacio hechos del pasado,
para percibir la duracion, la simultaneidad
y la relacién entre acontecimientos.

-Utilizacién de ejes cronolégicos, situando
los principales acontecimientos histéricos
de nuestro siglo, personajes, sociedades y
hechos historicos estudiados.

.-Cambios y permanencias. | -Recogida, archivo y clasificacion de
Acontecimientos  histéricos y  vida J diversos documentos historicos relativos a
cotidiana. la historia personal, familiar y al pasado
historico (fotografias, documentos
personales y familiares, cromos, recortes
de prensa, objetos e informaciones
diversos, canciones, etc.)
-Testimonios y herencias del pasado. -Elaboracién e interpretacion de cuadros
cronolégicos de la evolucion histérica a
distintas escalas (personal, familiar, local,
nacional y mundial) y de diversos aspectos
(asentamiento, economia, cultura, arte).
-Reconocimiento  y  valoracién  del | -Respeto por el patrimonio cultural y
patrimonio artistico. natural de la comunidad e interés por su
-Introduccién a los estilos artisticos. | mantenimiento y recuperacion.

Grandes artistas espafioles.

-Conocimiento, valoracién y respeto por
las manifestaciones culturales y artisticas
mas relevantes del patrimonio histérico y
cultural de Espafia.

-Valoraciéon y conservacion de los restos
histérico- artisticos presentes en el medio
como fuentes de informaciéon sobre la
historia de nuestros antepasados.
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Bloque 7: Objetos, miquinas y nuevas
tecnologias.

7. Miquinas y aparatos.
9. Medios de comunicacion y
transporte

-Maquinas y aparatos. Observacion de

- Maquinas y aparatos de uno as frecuente
en la vida cotidiana.

maquinas y  aparatos y de su

funcionamiento.

-Maquinas y  aparatos.  Operadores [ -Identificacion de operadores parciales
mecanicos (eje, rueda, polea, plano | (eje, rueda, cable, palanca, plano inclinado,
inclinado, engranaje, freno, etc.) y [ poleas, engranaje y manivela) en el entorno

funciones que realizan.
-La palanca: funcionamiento, tipos, usos y
aplicaciones mas frecuentes.

habitual y analisis de sus funciones.

-Operadores eléctricos: circuitos eléctricos
basicos. Efectos de la electricidad.
Conductores y aislantes.

- La energfa eléctrica. El circuito eléctrico:
pila, interruptor, lampara eléctrica.

-Planificacién y realizacion de algun objeto
o maquina de construccién sencilla.

- Construccion y  evaluaciéon  de
dispositivos que realicen determinadas

funciones previamente establecidas.

-La ciencia: presente y futuro de la
sociedad: El hogar y la vida diaria:
electrodomésticos, alimentos, residuos,
fibras textiles.

- Valoracién de los aparatos y maquinas
del entorno habitual como construcciones
humanas destinadas a satisfacer las
necesidades de las personas y a mejorar su
calidad de vida.

-Uso adecuado y cuidadoso de materiales,

- Respeto a las normas de uso, seguridad y

sustancias y herramientas. Normas de | mantenimiento en el manejo de
seguridad ~ personal  para  prevenir | herramientas, aparatos y maquinas.
accidentes.

-El transporte: el automévil (materiales | -Redes y medios de transporte.

ligeros y resistentes, air bag); sistemas de

comunicacién e informaciéon (sefalizacion

electronica, GPS).

-Componentes basicos de un ordenador. | -La informatica: almacenamiento

Iniciacién en su uso responsable. Interés y
cuidado de los recursos informaticos.

b

tratamiento y difusion de la informacién.

*Correspondencia con el drea: Educacion para
Ia ciudadania y los derechos humanos.
-Seguridad vial. Las principales sefales de
trafico. Normas de comportamiento de los
ciudadanos.

-Habitos civicos. Los espacios publicos, la
proteccion civil.

-Normas y sefiales de trafico.

-Analisis y clasificaciéon de los distintos
tipos de sefializacién: marcas viales, sefiales
verticales y luminosas.

-Valoraciéon de los medios de transporte
colectivos y de las vias publicas respetando
las normas establecidas para su uso.
-Respeto de las nomas y sefiales de trafico
como reguladoras de los desplazamientos
de las personas en las vias publicas.
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*Correspondencia con: el drea de Lengua
Castellana y Literatura

-Valoracion  de  los  medios  de
comunicaciéon social como instrumento
para aprender y acceder a informaciones y

experiencias de otras personas.

-Utilizacion de los distintos medios de
comunicacion fuentes de
informacién dutiles para el estudio y el
conocimiento de problemas y temas
particulares.

como

*Correspondencia Los
metodologicos

-Es necesario también prestar atenciéon a
los procesos de comprension. -Analisis y
critica de mensajes audiovisuales propios
de los medios de Comunicacion de masas,
potenciando su adecuada utilizacion.

con: principios

-Analisis critico de la informacién y de los
mensajes publicitarios recibidos a través de
distintos medios.

*Correspondencia con: Bloque 4
-La  publicidad. Analisis de
mensajes publicitarios y desarrollo de
actitudes de consumo responsable.

algunos

-Sensibilidad ante la influencia que ejercen
los medios de comunicacion en la
formaciéon de opiniones, con especial
atencion a la publicidad y al consumo.

-Aportacion de algunos avances de la
ciencia y la investigacion en las sociedades
maias desarrolladas, fundamentalmente en

-Valoraciéon del impacto del desarrollo
tecnolégico sobre la evolucion de los
medios de comunicacién y transporte.

estos campos: cultura y ocio, hogar,
transporte, telecomunicaciones e
informatica y medicina.

Fuente: Elaboracion propia de Decreto 40/2007 y Real Decteto 1006/1991

Como se puede apreciar en la tabla comparativa de los contenidos, aunque la distancia en el
tiempo entre una ley otra es bastante a largada, los contenidos en esta area no han

cambiado en muchos aspectos, e incluso podemos ver parte de ellos que son idénticos.

Una de las apreciaciones que se puede observar en la LOE en la incidencia en la cuestion
autonoémica y parte de los contenidos en la LOGSE han sido reducidos en cinco bloques
en la LOE, y algunos de ellos traspasados a otras areas o competencias basicas. En la tabla
se puede observar también que en la LOGSE se hace hincapié en los derechos de las
personas como “rechazo a las personas” “discriminaciéon social”, también se da
importancia a la educacién sexual, estos contenidos no se ven reflejados en la LOE, por lo

que en algunos aspectos la LOE puede ser mas innovadora en contenidos, pero con

ICSpCCtO a otros se queda a atras.
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Para conocer mas a fondo los cambios y necesidades de la ensefianza de la Geografia es
necesario hablar de los principios educativos de las Cartas Internacionales de Geografia,
sabemos que desde 1904 existen comisiones internacionales sobre este asunto, a partir de
1951 la UNESCO publica el primer manual sobre ensefianza de la Geografia, donde se han
ido elaborando nuevos documentos y manuales acerca de la finalidad y la metodologia de la

didactica de esta ensefianza, Souto, (2011).

Como ya he mencionado anteriormente, es a partir de los afios setenta cuando la ensefianza
de la Geografia da un giro, cuando aparece la preocupacion por dar respuestas al alumnado.
Era evidente la necesidad de un cambio en las estrategias de enseflanza en Geografia, para

lograr el objetivo de atraer la atencion y el interés del alumnado en su aprendizaje.

Estas cartas internacionales nos permiten conocer las propuestas en innovacion de esta
materia a lo largo de estos aflos. Se conoce la existencia de una primera carta en el afio
1951, por lo que podemos decir que la preocupacion sobre la ensefianza de la Geografia, ha

estado presente desde la postguerra hasta hoy dia.

En la Carta de 1992 habla de la importancia de la investigacién en la educacion geografica,
destacando dos aspectos principalmente, “ la investigacioén teérica sobre el desarrollo de las
capacidades de entendimiento espacial, percepciones del medioambiente, actitudes hacia
otras personas, lugares y problemas”, y por otro lado, “la investigacién sobre el desarrollo y
evaluacion de métodos de ensefianza y materiales en campos que incluyan nuevas
informaciones tecnolégicas, educacion medioambiental y para el desarrollo y estudios
interculturales y globales”(Prat, e# d/, 2011,p.119). Es la primera vez que dentro del 4ambito
de la Geografia se insiste en la necesidad de la ensefianza de esta de forma social, mas alla
de los contenidos y de una forma transversal, como hoy dia se conoce, se da importancia a

los hechos sociales que estan ocurriendo.

En el siglo XXI se divulgan dos documentos internacionales que trascienden en la
definicién de los fines de la educacién geografica. Por un lado, encontramos la Declaracion
de Sedl de 2000, que incide en la necesidad de la investigacion en la educacion geografica,
puesto que entiende que asi se potenciara la formacion cindadana, para la tolerancia intercultural,
y para entender el desarrollo sostenible. Por otro lado, vemos la Carta de la Unesco sobre la
Educaciéon y Geografia en el afio 2006, donde se insiste en la importancia de esta area para
el desarrollo sostenible y la ciudadania activa, indicando su contribucién a la autonomia

individual y a la educaciéon colectiva. Se puede observar una evoluciéon clara de las
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intenciones que se van a conseguir con respecto a esta enseflanza y la importancia de ella en
la educacién, se resalta la importancia de los problemas sociales que acontecen en el

momento en que se encuentran y va mas alla de los contenidos tedricos y academicistas,

Souto (1999).

Cabe decir, que la evolucion de la ensefianza de la Geografia se ha manifestado a favor de
los problemas sociales, que partié de la preocupacion del régimen franquista conocimiento
integro de la exaltaciéon del pafs como patria, hasta el conocimiento de los diferentes
territorios mundiales y no solo en su forma descriptiva y fisica, sino en la problematica
social de cada uno de estos lugares, podriamos decir, que partimos en unos inicios de un

estudio individual y tedrico a un estudio globalizado y practico.

No debemos olvidar que en la nueva Geografia, la que hoy conocemos intenta dar
explicacion de a los problemas sociales, por lo que se vera a continuacion un breve repaso a
las diferentes escuelas de Geografia y sus aportaciones educativas, para poder ver el antes y

después.

En el siglo XXI nos encontramos con grandes cambios tecnologicos y sociales que afectan
a la manera de organizar la enseflanza de la Geografia, por lo que se produce un debate
sobre la forma de articular los conocimientos de los problemas sociales. Las investigaciones
e innovaciones en didactica se preocupan por el papel que desempefian las escuelas. Estas
investigaciones lo que han puesto de manifiesto es que no podemos hablar de una

Geografia escolar unica, si no de diferentes maneras de explicar y comprender el espacio geografico.

En el siguiente cuadro podemos observar las distintas Geografias segun el modelo escolar,
se diferencias los conceptos que aparecen dentro de cada escuela, las habilidades que se

potencian segun la metodologia y las actitudes que se fomentan.

Cuadro: Las escuelas de Geografia y sus aportaciones educativas

Escuela Conceptos Habilidades Actitudes

Regional Region, pafs, modo Método inductivo, Busqueda de la armonfa
de vida, tertitorio, observacion, mapas, entre accion antropica y
zonas climaticas descripcion, medio natural.

distribucién espacial.

Cuantitativa | Nodos, flujos, Método deductivo, Busqueda de la
jerarquias espaciales, | graficas accesibilidad | racionalidad de las
region funcional. estadisticas. funciones humanas.

Radical Espacio social, Trabajos de campo y | Busqueda de la justicia

18




segregaciones, compromiso social. social en los espacios
desigualdades Dialéctica marxista. mundiales.
Percepcion Nodos, hitos, bordes | Encuestas, contraste | Busqueda de la
(imagenes de de puntos de vista racionalidad del
espacio), espacio espaciales. comportamiento.
complejo.
Humanistica | Espacio vivido, Entrevista, guiones Comprender las
paisajes. de vida. diferencias subjetivas.
Postmoderna | Espacio concebido, Interpretacion de Comparar visiones
percibido y habitado | discursos. parciales.
Ecosistémica | Procesos ecolégicos, | Interaccion de Explicacion de la accién
medio estable e variables. humana en el sistema
inestable. ecoldgico.

Fuente: Prats, Joaquin (coord.). Prieto-Puga, Rafael. Santacana, Joan. Souto, Xosé. A.Trepat,

Cristofol. (2011).

Quiero destacar también la importancia de la introduccién de las competencias educativas
en Espafia, en estas se definen los requisitos basicos de aprendizaje para poder insertarse en
la sociedad laboral y ciudadana. Son las capacidades que se espera que el alumno alcance
como persona y que integran el saber hacer con el saber ser en una propuesta de saber
convivir. Esto posibilita abrir el conocimiento geografico a nuevas interpretaciones en la

lectura de los objetivos y criterios de evaluacion.

Xosé Souto, (s.d) nos habla en su articulo Didactica de la Geografia y curriculo escolar para
libro la Educacion Geografica Digital, de la perspectiva de futuro de la ensefanza de la
Geografia. El autor resalta la importancia de la relacion de la ensefianza de la Geografia con
las tareas de aprendizaje que se proponen en la educacion Geografica, y la necesidad de

diferenciar los conceptos de espacio y territorio.

Podriamos decir, que también marcan tres puntos fundamentales para un cambio en la
concepcion de la ensefianza de la Geografia, los cuales sefialo a continuacion de forma

resumida:

-En primer lugar, recuperar la educacion geografica en todos los grados que tengan relacion
con la docencia. Donde resalta la necesidad de contar con bases epistemoldgicas y
metodologicas del conocimiento Geografico necesarios ambos para trabajar en las areas

curriculares de la enseflanza basica.
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-En segundo lugar, “es preciso determinar un conjunto de problemas sociales y ambientales
que preocupen al conjunto de la poblacién y sobre éstos plantear un estudio comparativo
entre las explicaciones vulgares y las académicas, con el objetivo de poder deducir los
caminos mas adecuados para educar a las personas en la resoluciéon de problemas

intelectuales o cognitivos sobre la realidad cotidiana”. (p.90)

-En tercer lugar “el desarrollo de proyectos curriculares, en linea con los que hemos
mantenidos en lineas precedentes y lo que ha sido el modelo inglés en la ayuda a Primaria y

Secundaria en la elaboraciéon de materiales para el aula y un asesoramiento especifico”.

(p-90)

He de mencionar la preocupacion de grupos de docentes dedicados a la investigacion y a la
innovacién en proyectos para la enseflanza de la Geografia. Un ejemplo de ello es el
proyecto ARFRISOL con una propuesta de intervencion en el aula de primaria, mediante
una unidad didactica llamada “El Sol Vive en Casa”, de la autora Esther Lépez Torres, por

la Universidad de Valladolid.

No podemos concluir sin antes hablar del anteproyecto de la nueva ley educativa y como

esta puede afectar a los contenidos de Geografia en Educacion Primaria.

Segun Isaac Buzo, (s.d), en lo que respecta a los contenidos Geograficos en la Educacion
Primaria, segin la organizacion establecida en la LOE, quedan incluidos en el area de
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural (junto a los contenidos de Historia y de
Ciencias de la Naturaleza), tal y como y recogia toda la legislacién educativa anterior desde
la LOGSE (Ley Otganica 1/1990, de 3de octubre, de Ordenacion General del Sistema
Educativo).

La distribucién con respecto a los contenidos de Geografia en Educaciéon Primaria en el
area de Conocimiento del Medio, presenta algunos inconvenientes, ya que integra
contenidos muy diversos que le otorgan un caracter heterogéneo, por lo que se pierde la
unidad de cada uno de los contenidos que integran esta area, entre ellos la Geografia. Esta
situaciéon crea en el alumnado dificultades en el transito a la Educacién Secundaria
Obligatoria, donde se encontrara con materias diferentes para lo que antes era un
contenido comun.

Con la aprobaciéon del anteproyecto de la Ley Organica de Mejora de la Calidad de la

Educacién (LOMCE), sin conocerse completamente los contenidos de cada una de las
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meterfas que componen este nuevo curriculo, se publican varias cuestiones que pueden
afectar a la enseflanza de la Geografia.

En primaria se separan los conocimientos de Ciencias Naturales de los de Ciencias Sociales,
que hasta ahora constitufan el area conjunta de Conocimiento del medio natural, social y

cultural.

METODOLOGIA

Este trabajo se ajusta a una metodologia cualitativa, ya que se utiliza el diario de

observacion v las entrevistas como instrumentos de investigacion basicos.
y g

El centro Virtual Cervantes define metodologia cualitativa como “una de las dos
metodologias de investigacion que tradicionalmente se han utilizado en las ciencias

empiricas. Este tipo de metodologia es caracteristico de un planteamiento cientifico.

Segun Flick, (2007) actualmente se dispone de una gran variedad de métodos especificos,
cada uno de los cuales parte de diferentes premisas y persigue propositos distintos. Cada
método se basa en la comprensiéon especifica de su objeto. Sin embargo, los métodos
cualitativos no se pueden considerar independientemente del proceso de investigacion y el
problema de estudio. Estan incrustados especificamente en el proceso de investigacion y se

comprenden y describen mejor utilizando una perspectiva del proceso (p.15).
LLa metodologia cualitativa se caracteriza por:

e Esinductivo, parte de interrogantes que formulan los propios investigadores.
e Se da un tratamiento holistico al escenario y a sus participantes.
o Los métodos cualitativos son humanistas.

e Estan destinados a asegurar un estrecho ajuste entre los datos y lo que la gente

realmente dice y hace.

e El reconocimiento de la realidad se hace a través de la observacion naturalista y

subjetiva, es decir, desde una perspectiva interna.
e Se utilizan muestras seleccionadas, no aleatorias.

e Los resultados no son generalizables.
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Al modelo de la investigacion en la accion se refieren Cohen y Manion (1994, p. 192) como
un “procedimiento centrado en su objeto y pensado para tratar un problema concreto
localizado en una situacién inmediata”. Hace referencia ademas a controlar ciertas variables
mediantes diferentes mecanismos que permitan posteriormente realizar ajustes o las
modificaciones pertinentes en el tema que se esta investigando para conseguir cambios
beneficiosos en el tema tratado (/bid). Ademas lo que se suele pretender es que sea un
proyecto que nunca termine, un ciclo en el que no se concluye y se continda intentando
mejorar en el proyecto mediante la constante revision y evaluacion de los participantes para
mejorar la practica (Bell, 2002).

Para este trabajo se ha llevado a cabo una iniciacion a la investigacion, que se ha basado en
un disefio que se corresponde al paradigma naturalista (Guba, 1989), pues concibe la
realidad que estudia como un fenémeno cambiante y singular, cuyo valor esta en las
relaciones ecoldgicas que se dan entre sus elementos, procurando obtener la informacion
de todos los agentes implicados. Evidentemente, es necesario, que el método utilizado sea
adecuado, que nos permita obtener unos resultados fielmente ratificados. La investigacion
cualitativa, es una actividad sistemadtica orientada a la comprensién en profundidad de
fenémenos educativos y sociales, a la transformacién de practicas socioeducativas, a la
toma de decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo de un cuerpo organizado

de conocimiento. (Sandin, 2003).

Elaboracion de instrumentos de investigacion

Fontana y Frey (1994, p.1). Afirma que las relaciones sociales tienen una importancia
fundamental que las disciplinas sociales han reconocido y que se empefan en estudiar. Asi,
gran parte de la investigacién que se realiza actualmente en este campo otorga un interés a
las manifestaciones del cambio y a las sutilezas de lo complejo. Por esto, existen diversas
técnicas de investigacion para abordar la sociedad. Entre ellas esta la entrevista; considerada
“como uno de los instrumentos mas poderosos de la investigacion” (McCrakent, 1991),
que para ciertos fines descriptivos y analiticos es eficaz.

“La entrevista se define como la conversaciéon de dos o mas personas en un lugar
determinado para tratar un asunto. Técnicamente es un método de investigacion cientifica

que utiliza la comunicacién verbal para recoger informaciones en relaciéon con una
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determinada finalidad” (Grawitz, 1984: 188; Aktouf, 1992:91; Mayer y Ouellet, 1991: 308;
citado en Fontana y Frey, 1994:3).

Para este trabajo se han utilizado dos tipos de entrevista en una misma, realizado a siete
docentes, ya que el encuestado tenia libertad en parte de las preguntas, para reflexionar y
dar su opinién, y otras eran estrictamente marcadas, donde solo cabia un “si” o un “no”.
Como podemos ver dentro de los tipos de entrevista que marca Fontana y Frey, hemos
utilizado estas dos, ya que su definicién y usos estan claros.

La entrevista de preguntas abiertas.: En ésta se hacen preguntas precisas redactadas
previamente y se sigue un orden previsto. El encuestado, por su parte, es libre de responder
como desee, pero dentro del marco de la pregunta hecha.

La entrevista de preguntas cerradas: Este tipo de entrevista es la mas estructurada. Se
utiliza un cuestionario estandarizado con preguntas redactadas de antemano, con un orden
que el encuestador debe respetar, y la respuesta es con una eleccion limitada.

Con respecto a los diarios de observacion, Zabala (s.d) sefiala que en el conjunto de la
bibliograffa sobre las metodologias cualitativas aparece el diario como uno de los
instrumentos basico (visto desde distintas perspectivas y con diferentes funciones dentro
de los programas de investigacion).

Holly (1989, citado en Zabala, s.d) identifica varios tipos de diarios en funcién de la
modalidad de narracién empleada:
o Analytucal writing: el observador se fija en los aspectos especificos y/o en las diversas
dimensiones que forman parte de la cosa que se desea observar.
o Evaluatie writing: es una forma de abordar los fenémenos descritos dandoles un valor
o enjuiciandolos.
o Ethnographic writing: el contenido y sentido de los narrado (aun permaneciendo en el
marco de las descripciones) toman en consideraciéon el contexto fisico, social y
cultural en el que se producen los hechos narrados. Los eventos narrados aparecen

como parte de un conjunto mas amplio de los fendémenos que interactdan entre si.

He seleccionado estos tres tipos de diarios, ya que describen la tipologia de observacion
que he llevado a cabo, la observacion realizada no se centra en un solo tipo de diatio, ya
que la observaciéon que se he llevado acabo se fija en aspectos especificos de diversas

dimensiones, pero estos aspectos estan dentro de contexto, la escuela, con unas
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limitaciones y aspectos de la vida diaria del centro que se les ha otorgado un valor o se han

enjuiciados por mi parte.

Para la recogida de datos, en el diario de observacion, se ha realizado una observacion
participante, es una técnica de investigacion empirica disefiada para trabajar directamente
sobre el terreno, sobre el lugar en el que se desenvuelve la vida real (Sanmartin, 2003, p.51).
La presencia del investigador en el campo donde se desarrolla la vida real que se desea

estudiar es una condicion necesaria para la aplicacion de la observacion participante

Los puntos que se han observado durante el periodo de practicas en el colegio, han sido los

siguientes:

e Metodologia por parte del docente

e Tiempo dedicado a la explicacion del libro

e Tiempo dedicado a las actividades del libro.

e Utilizaciéon de recursos diferentes para explicar contenidos.
e Uso de las nuevas tecnologias en el aula.

e Tiempo de uso de las nuevas tecnologfas en el aula.

e Salidas al medio para complementar las explicaciones.

e :Hay innovacion educativa en el aula?

TRIANGULACION

La triangulacién como estrategia de investigacion tiene como “principal objetivo la
incrementacion de la validez de los resultados de una investigacion mediante la depuracion
de las deficiencias intrinsecas de un solo método de recogida de datos y el control del sesgo
personal de los investigadores. De este modo puede decirse que cuanto mayor es el grado
de triangulacion, mayor es la fiabilidad de las conclusiones alcanzadas (Denzin, 1970, citado

en Rodriguez Ruiz, 2005).
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Segun (Flick, 2007, p.243) el término triangulacion “se utiliza para denominar la
combinacién de métodos, grupos de estudio, entornos locales y temporales y perspectivas y

teoricas diferentes al ocuparse de un fenémeno”.
Diferenciamos cuatro tipos de triangulacion segin Denzin (1989, citado en Fick, 2007):

-La triangulacién de datos, en la que se utilizan distintas fuentes de datos y distintos

métodos para producirlos.

-La triangulacién del investigador, en la que participan varios observadores o

entrevistadores.

-La triangulacién de la teorfa, en la que los datos se interpretan desde una orientacion

tedrica multiple.

-La triangulacién metodologica, en la que se aplican diversos métodos en un mismo

problema de investigacion.

En este trabajo existe triangulacion, aunque existen limitaciones con respecto al tiempo de
observacion y a los recursos, ya que se han utilizado dos herramientas diferentes de
recogidas de datos, como la entrevista y el diario de observacién, ha habido varios
investigadores y se ha contractado la informacién con otras personas, también se a

recabado informacion de diferentes docentes.

LIMITACIONES

Para este trabajo, la forma ideal para obtener una triangulacion adecuada, hubiese sido la
intervencién de en la observacion y registro de los datos por distintos observadores y en
distintos colegios, para contrastar los registros obtenidos, de esta forma si el registro de los
distintos observadores coincidiera o se asemejase en un alto porcentaje, la triangulacién del

investigar seria eficaz en la busqueda de los resultados.

En la realizacién de este trabajo he encontrado grandes dificultades con respecto al analisis
de la credibilidad, ya que la duracién de la observacion ha sido limitada y solo realizada por
un observador, donde se ha tenido en cuenta el contexto y la situacién donde se llevaba a
cabo dicha observacién, parte de los datos recogidos pueden estar sometidos bajo la
subjetividad del observador, pero todo esto son las limitacién con las que debemos contar
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en este trabajo de iniciacion en la investigaciéon. También afiadir que la situacion de estar en
el periodo de practicas, ha limitado el poder realizar mas entrevistas en otros colegios y

recabar mas datos para este trabajo.

ANALISIS DE LA CREDIBILIDAD

Ya que esta investigacion esta enmarcada dentro del paradigma naturalista, usaremos los
criterios de credibilidad establecidos por Guba (1989) para las investigaciones cualitativas.
Hace referencia que entre los criterios de credibilidad para las investigaciones cualitativas y
para las investigaciones cuantitativas deben ser diferentes; por lo que para esta investigacion
no serfa coherente intentar cumplir los criterios de excelencia positiva como la validez
interna, validez externa, fiabilidad y objetividad. Por lo que los criterios utilizados para

garantizar el analisis de la credibilidad han sido los siguientes:

Criterios de Descripcion ¢Cumplimiento de los criterios por esta
paradigma investigacion?
naturalista
Credibilidad Valor de autenticidad de | Trabajo prolongado durante el periodo de
la investigacion. practicas. Observacion diaria. Entrevistas
individuales

Transferibilidad | Aplicabilidad de los | Descripcion minuciosa del contexto:
resultados. situacién del colegio, posible comparacion

con otros contextos.

Dependencia Consistencia de los datos | Métodos solapados: diario de observacion,

entrevistas.

Confirmabilidad | Intersubjetividad de los | Triangulacion limitada. No hay
datos. introspeccion. No hay discusién con otros
investigadores.

Fuente: Elaboracion propia sobre GUBA, E. G. (1981).

He de mencionar que para intentar dar una mayor credibilidad a los ratos recogidos, he
incluido otra herramienta de recogida de datos, la entrevista, donde no hay cabida a la
subjetividad del observador o el entrevistador, ya que solo se recogen los datos de los

entrevistados, y estos son interpretados de forma objetiva, pero esta herramienta también
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cuenta con limitaciones, ya que solo se han podido realizar entrevistas a los maestros del

centro de practicas, que impartian la asignatura de Conocimiento del Medio.

Puede que el trabajo no cuenta con un analisis estricto de los criterios de credibilidad, pero
se ha intentado, dentro de los limites ya mencionados, recabar la mayor informacién y

datos posibles para la elaboracién de esta investigacion.

CRITERIOS ETICOS

Ser fiel a unos criterios éticos en investigacion es un requisito indispensable, del mismo

modo que actuamos en nuestra vida diaria conforme a unos valores éticos.

Vicente Manzano (s.d) estructura la ética de la investigacion en:

o Ltica para la comunidad cientifica:

En el articulo cita en palabras de Sanchez Vazquez (citado por Tarrés, 2005:3) “El
cientifico ha de poner de manifiesto una serie de cualidades morales cuya posesion asegura
una mejor realizacion del objetivo fundamental que preside su actividad, a saber: la
busqueda de la verdad. Entre estas cualidades morales, propias de toda verdadera persona
de ciencia, figuran prominentemente la honestidad intelectual, el desinterés personal, la
decision en la busqueda de la verdad y en la critica de la falsedad”.

Todo esto lo concreta en los siguientes aspectos:
o No plagiar.
o No realizar asignaciones indebidas de autor.
o No mentir bajo ningin concepto
o Realizar un trabajo metodoldgico correcto.

Para la realizacion de este trabajo se han tenido en cuenta cada uno de los anteriores
criterios éticos. Pues aunque no se trate de un trabajo de repercusiones cientificas o
sociales, toda investigacién y todo investigador debe cumplir con los principios éticos

anteriormente citados, Cerezo, (20006).

27



En este trabajo no ha habido plagio, se ha respetado la ética de investigacion, se ha

contractado la informacién...etc., por lo que este trabajo cumple con los criterios éticos.

ANALISIS DE LOS DATOS
Como ya he mencionado anteriormente para la recogida de datos se utilizaron dos

herramientas, la entrevista y el diario de observacion.

A continuaciéon se detallaran los datos recogidos en las entrevistas y en el diario de

observacion de forma intercalada.

Las entrevistas que fueron realizadas a los profesores que imparten la asignatura de
Conocimiento del Medio, durante mi periodo de practicas. L.a observacion se ha llevado a
cabo durante un mes y una semana (40 dfas), en un centro de ambito rural de la provincia
de Segovia, en el segundo ciclo de Educaciéon Primaria, en el tercer curso, durante las clases

de Conocimiento del Medio.

Analisis datos obtenidos del diario de obsetvacion

Tics Datos recogidos Comentarios
en %

Metodologia por | 80% de las sesiones: | La mayor parte de las sesiones se dedica a
parte del docente | Magistral la explicacion de los contenidos del libro
por parte del profesor, solo interviene él.

Tiempo De las sesiones, el La mayoria del tiempo empleado en clase
dedicado a la tiempo dedicado es dedicado a las explicaciones del libro, la
explicacion del esta entre el 70% lectura de los contenidos y el analisis de
libro. aprox. estos por parte del profesor.

Tiempo Varia segin el tic Si se termina la explicacion de los
dedicado a las anterior. entre 0%- | contenidos el tiempo restante es empleado
actividades del 30% para la resolucion de las actividades. Casi
libro. siempre correcciones de las tareas traen los

alumnos realizadas en casa.

Utilizacién de 25% Se utiliza el visionado de un video de
recursos correspondiente a 4 | internet como recurso para complementar
diferentes para dias. el tema.

explicar
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contenidos.

Uso de las
nuevas
tecnologias en el

aula.

38,63% se usa de la
PDI

Solo se utiliza como proyecto y en ciertas
ocasiones, para la correccion de las
actividades. Se lee la actividad en la pizarra,

no hay interaccion.

Tiempo de uso
de las nuevas
tecnologias en el
aula.

En relaciéon al tic
anterior, maximo

30min.

El tiempo de duracién del uso de la pizarra
es minimo en la clase, solo lo que dure la
correccion de las actividades, y en las

ocasiones quc sc usa.

Salidas al medio
para
complementar
las explicaciones.

2%. Un dia

Salida al medio, recorrimos 6km andando
en la hoces del rio Riaza. No hubo
complementacion de los contenidos de la
asignatura con la salida.

¢Hay innovacién

Siempre se usa la misma metodologfa,

educativa en el lectura de los contenidos del libro,

aula? correccion de las actividades. No se usan
otros recursos dentro del aula, ni se
favorece la participacion activa por parte

del alumnado.

Esta tabla muestra los {tems seguidos en el diario de observacién, y los comentarios

recogidos durante la observacion.

Analisis: Intercalaciéon datos del diario de observacion y entrevista
“metodologia y recursos en la asignatura de Conocimiento del medio.”

Antes de comenzar, he de mencionar, que se realizaron siete entrevistas individuales, pero
una de ellas queda descartada por la falta de informacion, esta es una de las limitaciones que

encontramos en el trabajo.

La busqueda de informacién se ha intentado que sea lo mas exhaustiva posible, pero no
siempre se cuenta con la participacion y colaboracion de las personas, lo ideal para estos
trabajos seria la entera disposicion de las personas, pero no podemos contar con este

factot.
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Niimero de entrevistas segin el ciclo y el curso

N° de
N° entrevistad
Ciclo entrevistados | Curso - entrevistacos que
: imparten
que imparten
1° ciclo 2 1° 20 1 I
2° ciclo 3 3° 4° 1 1 1
3° ciclo 3 5° 6° 1 1 1

Los entrevistados del segundo ciclo, a excepcion de uno, imparten clase en el tercer ciclo,

al comenzar la entrevista dejaron claro, que las respuestas emitidas son validas para los dos

cursos donde imparte.

cQué tiempo de la clase dedica a la excplicacion de los contenidos del libro?

Ciclo Curso Tiempo

1° ciclo 1° 2° 10% 50%

2° ciclo 3° 4° 50% | 60% | 25%

3° ciclo 5° 6° 50% 60% | 30%

Las respuestas obtenfas son en funcién de una hora de tiempo por clase y referidas en

tantos por cierto en cada sesion.

Tics

Datos recogidos en %

Comentarios

Tiempo dedicado
a la explicacion del

libro.

De las sesiones, el tiempo
dedicado esta entre el 70%

aprox.

La mayoria del tiempo empleado
en clase es dedicado a las
explicaciones del libro, la lectura
de los contenidos y el analisis de
estos por parte del profesor.
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Muchos de los entrevistados apuntan que varfa la dedicaciéon de los contenidos con
respecto al tema que se esta impartiendo, pero que por regla general, el porcentaje dado es

la media de dedicacion.

Como se puede observar los datos recogidos en las diferentes herramientas, muestran datos
diferentes, segin se avanza de ciclo el tiempo dedicado a las explicaciones de los

contenidos es mucho mayor.

cQué tiempo de la clase dedica a las actividades del libro?

Ciclo Curso Tiempo

1° ciclo 1° 2° 50% 15%

2° ciclo 3° 4° 50% | 15% | 25%

3° ciclo 5° 6° 50% 15% | 70%

Al igual que la pregunta anterior, el porcentaje resultante, es la dedicacion por sesion. En
los casos que no se llega al 100%, apuntan es sus explicaciones que lo utilizan para hacer

otro tipo de actividades preparadas por el profesor.

Tics Datos recogidos en % Comentarios
Tiempo Varfa segun el tic | Si se termina la explicaciéon de los
dedicado a las | anterior. entre 0%-30% | contenidos el tiempo restante es empleado
actividades para la resolucién de las actividades. Casi
del libro. siempre correcciones de las tareas traen los

alumnos realizadas en casa.

Claramente podemos observar que los datos recogidos no coinciden, con las respuestas de
las entrevistas. Esto puede deberse a que el docente tiene una percepcion diferente a la

recogida en el diario, sobre el tiempo dedicado en clase a las actividades.
¢Utiliza algiin tipo de recurso diferente al libro para explicar los contenidos? Por favor indiquelos.
El 100% de los entrevistados ha respondido “si” a esta pregunta. Indicando en el 90% de

los casos los recursos TIC.
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El 100% coincide en la utilizaciéon de PowerPoint de elaboracién propia y videos

encontrados en la red.
A continuacion se detallan una lista del resto de recursos utilizados:

-Laminas, libros, Aula virtual, recursos web, bibliografia relacionada, enciclopedias, material

manipulable real, carteles, mapas, cd interactivo de la editorial, material de laboratorio.

Tics Datos recogidos en % Comentarios

Utilizacion de recursos | 25% correspondiente a 4 | Se utiliza el visionado de un
diferentes para explicar | dfas. video de internet como recurso
contenidos. para complementar el tema.

En esta respuesta, los datos si se asemejan en las dos herramientas, y coinciden en los

materiales utilizados, sobre todo el visionado de videos que se encuentran en la red.
¢Usa las Nuevas Tecnologias dentro del anla (Pizarra digital, ordenadores portatiles, etc.)?

Se trataba de una pregunta cerrada, en la que los entrevistados solo podian responder “si” o
“no”. El 100% respondio6 “si”.

El 100% de los entrevistados ha respondido “si” a la utilizacion de las nuevas tecnologias
dentro del aula.

Tics Datos recogidos en % Comentarios

Uso de las nuevas | 38,63% se usa de la PDI | Solo se utiliza como proyecto y en
tecnologias en el aula. ciertas ocasiones, para la correccion de
las actividades. Se lee la actividad en la
pizarra, no hay interaccion.

Se recogen datos semejantes en las dos herramientas de recogida de datos, pero los
docentes, hablan del uso de las nuevas tecnologias, solo refiriéndose a la pizarra digital, y
como se puede observar en el diario, la utilizaciéon de la PDI, no es la mas correcta, ya que
se utiliza unicamente como proyecto. Podriamos preguntarnos ¢los docentes dan por
hecho, que utilizar las nuevas tecnologias en el aula, es encender el proyector?
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87 ha respondido “si”’, en la anterior pregunta, indique el tiempo que le dedica por clase.

Ciclo Curso Tiempo

1° ciclo 1° 2° 1h 1 h.

2° ciclo 3° 4° 1,5h | 3h. | 2h

3° ciclo 5° 6° 1,5h 3h. | 1h

Las respuestas emitidas hacen referencia a las horas semanales en las que utilizan este tipo

de recursos. En varios casos, se manifiesta que no se utiliza de continuo en todas las

sesiones, y dependiendo del tiempo que quede libre, es decir, primero se prioriza las

explicacién de los contenidos y las actividades del libro, y el tiempo que sobra se dedica

“como premio” a la utilizacién de estos recursos.

Tics

Datos recogidos en %

Comentarios

Tiempo de uso de las
nuevas tecnologias en el

aula.

En relacién

al

anterior, maximo 30min.

El tiempo de duracién del uso de la
pizarra es minimo en la clase, solo
lo que dure la correccion de las
actividades, y en pocas ocasiones.

Podemos observar que hay una correlacién entre unos datos y otros, y se confirma que la

utilizaciéon de las nuevas tecnologfas en el aula, queda en segundo plano, puesto que se

prioriza la explicacion de los contenidos.

St utiliza normalmente las nuevas tecnologias en clase, ;Qué inconvenientes suele encontrarse?

El 83% encuentra como inconveniente la conexién a internet y los fallos del software de

los equipos.

Otro problema que destacan en la no adquisicién de los alumnos de la competencia digital,

lo que dificulta el trabajo en el aula.

Una de las respuestas mas relevantes que podemos encontrar es la falta de tiempo en este

tipo de actividades para la reflexién en las respuestas, a juicio de uno de los entrevistados,

ya que enseguida se les marca si es correcto o no, y el alumno no puede hacer reflexiéon de
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la actividad, e incide en que perjudica en los tiempos de atenciéon y en el ensano-error, por

parte del alumnado.

Si en la pregunta 5, marco No, ses debido a alguna de las siguientes razones?
U1 Desconocimiento de las tecnologias

L1 E/ania no presenta dichos recursos

L1 Mal funcionamiento de los sistemas (software o hardware)

Otros (por favor especifigue)

Esta pregunta no ha sido contestada por ninguno de los entrevistados, ya que, la respuesta

a la pregunta cinco, fue “si”.

¢Realiza salidas, para complementar los contenidos impartidos?

Se trataba de una pregunta cerrada, en la que los entrevistados solo podian responder “si” o
“no”. E1 100% respondi6 “si”.

Tics Datos recogidos en % Comentarios
Salidas al medio para | 2%. Un dia Salida al medio, recorrimos Gkm
complementar las andando en 1a hoces del rio Riaza.
explicaciones. No hubo complementacién de los
contenidos de la asignatura con la
salida.

Los datos recogidos se corresponden unos con otros, ya que si existen salidas al medio, se
) Y 5
puede apreciar una diferencia, ya que en el diario de observacion se destaca que no hay

complementacion de los contenidos impartidos en la asignatura.
Para usted, la actual ley edncativa (LOE), sfavorece la innovacion educativa dentro de las anlas?
El 33% de los encuestados afirma que la innovaciéon depende mas del profesor y su

implicacién dentro del aula que de la ley.

El 50% afirma que la ley no favorece a la innovacioén, puesto que limita el trabajo de los

profesores, ya que esta muy marcado por la Ley.

El 17% afirma que la Ley si favorece la innovacién educativa, pero deberia favorecer mas

con formacion y cursos personales para los docentes.
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Tics Datos recogidos en % Comentarios

¢Hay  innovacién | No Siempre se usa la misma metodologia,
educativa en el lectura de los contenidos del libro,
aula? correccion de las actividades. No se

usan otros recursos dentro del aula, ni
se favorece la participacion activa por

parte del alumnado.

Metodologia ~ por | 80% de las sesiones: | La mayor parte de las sesiones se
parte del docente Magistral dedica a la explicacion de los
contenidos del libro por parte del

profesor, solo interviene él.

Con estas repuestas podemos observar que lo que manifiesta algunos docentes sobre la ley
educativa y su favorecimiento a la innovacion, puede que se cumpla, ya que en los datos
recogidos del diario de observacién, no hay innovaciéon dentro del aula, y la metodologia

que se sigue por parte de los docentes, en la gran mayoria de ocasiones, es magistral.

Podriamos decir que la falta de innovacién en el aula, se determine por diferentes factores,
como la ley educativa, la implicaciéon del docente en el aula, los recursos de los que se

dispone...etc., todo ello son limitaciones que no favorecen en la innovacion.

¢ Usted piensa que los actuales contenidos y objetivos en Conocimiento del Medio, favorecen la observacion,

la comprension_y el andlisis del medio y de los fendmenos sociales en el alumnado?

El 33% de los entrevistados responde que si favorecen los criterios de la pregunta y que la

ley crea un marco legal que lo permite.

El 67% de los entrevistados afirma que los contenidos son bastante repetitivos en todos los
cursos, y considera excesivos los contenidos de la asignatura, y que el tiempo para llevarlos

a cabo no es suficiente.
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9. ¢{Usted piensa que los actuales contenidos y objetivos en conocimiento del medio,
favorecen la observacion, la comprensién y el analisis del medio y de los fendmenos
sociales en el alumnado?
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Esta es una muestra de la pregunta nueve, ya que muestra una opiniéon distinta de los

demais entrevistados.

¢Haria algrin cambio en los contenidos de la asignatura? Si, No. por favor indique los cambios, y los
s

El 100% de los entrevistados afirma que “si” harfan un cambio en los contenidos de los
resultados.

Siendo la respuesta mas repetida, dada por el 50% de los entrevistados, la flexibilidad en la
eleccién de los contenidos por curso, para ayudar a la asimilacion de estos en los alumnos.

El 17% afirma que se necesitarfa mas espacios y recursos para la manipulaciéon de
materiales, laboratorios y todo tipo de recursos para complementar la formacién del

alumnado, ya que los contenidos se quedan cortos.

El 33% habla de una seleccion de contenidos, que deben redistribuirse segun el ciclo, para
que no sea tan monotono. Que ayudaria a la mejora de la atenciéon y la motivacion del

alumnado.

10. ¢Haria algiin cambio en los contenidos de Ia asignatura?

Si 39 -

Sih ido Si 2
a respondido Si, por favor indique los cambios, y los motivos.
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Muestra de la pregunta diez, esta es una de las respuestas que mas llama mi atencién con

respecto a las demas.

Muestra del diario de observacion
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II. PARTE FINAL

LIMITACIONES

Para este trabajo, la forma ideal para obtener una triangulacién adecuada, hubiese sido la
intervencion de en la observacion y registro de los datos por distintos observadores y en
distintos colegios, para contrastar los registros obtenidos, de esta forma si el registro de los
distintos observadores coincidiera o se asemejase en un alto porcentaje, la triangulacion del

investigar seria eficaz en la busqueda de los resultados.

En la realizacion de este trabajo he encontrado grandes dificultades con respecto al analisis
de la credibilidad, ya que la duracién de la observacion ha sido limitada y solo realizada por
un observador, donde se ha tenido en cuenta el contexto y la situaciéon donde se llevaba a
cabo dicha observacion, parte de los datos recogidos pueden estar sometidos bajo la
subjetividad del observador, pero todo esto son las limitacién con las que debemos contar
en este trabajo de iniciacion en la investigacion. También anadir que la situacion de estar en
el periodo de practicas, ha limitado el poder realizar mas entrevistas en otros colegios y

recabar mas datos para este trabajo.

CONCLUSIONES

Tras el analisis de los datos recogidos con diferentes herramientas de recogida de datos, el
estudio de varios autores que hablan sobre el tema, puedo concluir en relaciéon con los

objetivos establecidos varios puntos.

En primer lugar quiero mencionar que parte de los datos recabados en la entrevista no se
asemejan con los datos recabados en el diario de observacion. Por ejemplo muchos de los
entrevistados hablan de que utilizan las nuevas tecnologias en el aula, aunque el tiempo
dedicado por sesién sea muy escaso, y también hablan de la utilizaciéon de diferentes
recursos elaborados como los PowerPoint, pero se puede observar que los datos recogidos
en el diario de observacion, la utilizacién de las nuevas tecnologias en el aula es muy escasa,

por no decir inexistente, y que la mayoria de las sesion la pizarra digital, se usa como un
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proyector, los alumnos no intervienen en el proceso de ensefianza, ni interactian con los

recursos que se disponen en el aula.

La sensaciéon que recojo tras la observacion es que muchos de los docentes, piensan que
con encender la pizarra y poner un video o proyectar el libro que se esté utilizando, ya se
esta dando un uso adecuado de las nuevas tecnologias. Esto puede ser debido a varios
factores, como la escasez de tiempo del docente para la preparacién de las clases y los
inconvenientes técnicos de la utilizacion de estos recursos. Por lo que todo ello convierte la
ensefanza en el area de Conocimiento del Medio, en una enseflanza en gran parte
magistral, donde el alumno no interviene en clase, sino, que es el docente quien expone los

contenidos a los alumnos.

No puedo afirmar que se una enseflanza magistral, tal y como conocemos este conceptos,
ya que en parte hay implicacion del docente en que el alumno intervengan en su proceso de
aprendizaje, pero las limitaciones tanto del centro como de la educacién hoy dia, en

muchas ocasiones no deja cabida a la innovacién educativa.

Por ultimo podria decir que mi hipétesis inicial se cumple en gran parte debido a todo lo
mencionado anteriormente, no se trata de una enseflanza magistral, de una educacién de
hace décadas, pero los contenidos de esta area no han sufrido grandes variaciones en afios,
y se sigue primando en muchas ocasiones el aprendizaje memortistico de los contenidos, a
la comprension de los problemas sociales de la vida que rodea al alumnado. Todo ello
puede derivarse del tratamiento que las leyes educativas en Espafia dan al area de
Conocimiento del Medio, mas concretamente a la Geografia. Donde los cambios en los

contenidos de una ley a otra, no tienen un calado profundo en el sistema educativo espafiol.

Es de vital importancia, como he podido apreciar que necesita romper con el
tradicionalismo de los libros de texto, idea nuevas estrategias de ensefianza, nuevas

metodologias y concienciar a los docentes de la importancia de todo ello.
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