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1. INTRODUCCION.

En el presente documento abordamos la relacién entre el lenguaje oral y escrito en un
aula de educacién infantil, y su importancia en los posteriores aprendizajes que tienen
lugar a lo largo de la escolaridad, dado que en el curriculo se da mucha importancia al

desarrollo de la competencia de comunicacion Lingiiistica.

Como podemos observar en la Guia docente de la asignatura T.F.G (Trabajo Final de
Grado) “El TFG tiene que ser un proyecto orientado al desarrollo de una
profundizacién, una innovacién o una investigacion hacia el drea profesional en el que

nos situamos” (p.1).

“Una de las caracteristicas de esta asignatura es el conjunto de competencias generales y
especificas que el estudiante debe desplegar para planificar, desarrollar, elaborar y

defender su trabajo fin de grado” (p.2).

Por ello, uno de los requisitos necesarios para su elaboracion es poseer, y por lo tanto
ser capaz de demostrar y desarrollar, todas las competencias adquiridas a lo largo de
todas las ensefianzas del curriculo.

Para intentar responder a lo anterior, con la intencién de mostrar las competencias
adquiridas a lo largo de la formacién académica en el Grado de Educacion Infantil,

consideramos importante la realizacion de una propuesta de intervencién en el aula.

Dicha propuesta desarrolla una serie de actividades para que los nifios se inicien en el
desarrollo progresivo de la competencia de comunicacidon Lingiiistica, e intenta hacer

ver como el lenguaje oral y escrito actian simultdneamente.

El presente trabajo consta de los siguientes apartados: una serie de objetivos donde se
expone lo que se quiere conseguir con la elaboracion del documento, seguido de una
pequeia justificacion sobre el tema elegido. A continuacién el documento se divide en
dos partes. La primera parte es una fundamentacién tedrica en la que primero se habla
del desarrollo del nifio en el segundo ciclo de Educacion Infantil, para posteriormente
abordar los procesos y requisitos necesarios en la adquisicion de la lengua oral mientras

nos apoyamos en las diferentes teorias de adquisicion del lenguaje.



Lo siguiente en exponer es como se define la lengua escrita en la sociedad y como se
aborda el problema de madurez para la lectoescritura. Los siguientes apartados nos
hablan del desarrollo del aprendizaje de la lectoescritura y de la relacion existente entre
el lenguaje oral y escrito en un aula de Educacién Infantil, para concluir con unas pautas

orientativas de como ensefiar ambos lenguajes en el aula.

La segunda parte es una propuesta de intervencion donde destacamos los siguientes
aspectos: una breve justificacion, los objetivos y contenidos que se pretenden lograr con
la realizacion de la propuesta y una metodologia que refleja el modo de actuacion. A
continuacion se definen un conjunto de actividades de lectoescritura y una sencilla

evaluacion

El documento concluye con las consideraciones, recomendaciones y reflexiones sobre la

situacion analizada.



2. OBJETIVOS

Para abordar este apartado me remito a la guia de la asignatura donde se dice:
El TFG ha de relacionarse con los objetivos establecidos para el Titulo, pues ha
de servir para demostrar la consecucién de los mismos. Por eso, ha de tenerse en
cuenta que el objetivo fundamental del Titulo es formar profesionales con
capacidad para la atencion educativa directa a los nifios y nifias del primer ciclo
de educacién infantil y para la elaboracién y seguimiento de la propuesta
pedagdgica a la que hace referencia el articulo 14 de la Ley Organica 2/2006, de

3 de mayo, de Educacién y para impartir el 2° ciclo de educacion infantil. (p. 2).

El objetivo destacado del T.F.G es el siguiente (p. 2):

1. Elaboracién de la Memoria del Trabajo Fin de Grado

Asi mismo, planteamos una serie de objetivos:
- Conocer los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion de la Educacion Infantil.
- Desarrollar estrategias didacticas tanto para facilitar el aprendizaje, como para disefiar

situaciones de ensefianza-aprendizaje.

Y por supuesto el objetivo primordial, adquirir competencias que permitan interiorizar
conocimientos para después poder trabajar correctamente con los alumnos, atendiendo a
sus caracteristicas evolutivas logrando alcanzar, y por lo tanto realizar, un proceso de

ensefanza—aprendizaje lo mas significativo posible.

3. JUSTIFICACION DEL TEMA ELEGIDO.

Tal y como se menciona en el Decreto 122/2007 por el que se establece el curriculo de
segundo ciclo de Educacion Infantil, * La comunicacién oral, escrita y las otras formas
de comunicacién y representacion sirven de nexo entre el mundo interior y exterior, al
ser acciones que posibilitan las interacciones con los demds, la representacion, la

expresion de pensamientos y vivencias.” (p.13)



Se hace necesario establecer una relacion ente el lenguaje oral y escrito (entre otros)
produciéndose de esta manera y como se expone en el Decreto 122/2007, “un avance
significativo en el desarrollo de las habilidades comunicativas y en la adquisicién de

procedimientos de comunicacién y representacion.” (p.14)

El T.F.G, estd dirigido a nifios pertenecientes al 2° ciclo de Educacién Infantil, muchos
expertos como (Rodriguez, Lozano y Caballero, 2009) consideran que es la mejor edad
para observar y comprobar lo tratado a lo largo del trabajo, debido a que este ciclo es el
intervalo donde los niflos pasan de conocer solamente las normas bdsicas de
comunicacién, a comprender, transmitir y expresarse correctamente; recogido en el
(Decreto 122/2007) “Previamente al inicio de la escolarizacion en el segundo ciclo, el
nilo ha tenido acceso a diferentes formas de comunicacién y presenta cierta
competencia lingiifstica.”; afiadiendo a su vez “Al finalizar el segundo ciclo de
Educacién infantil el nifio podrd comprender los mensajes que le transmiten los demés y

expresarse oralmente con fluidez y coherencia, utilizando un lenguaje claro.” (p.14)



4. FUNDAMENTACION TEORICA

4.1. EL DESARROLLO DEL NINO EN EL SEGUNDO CICLO DE
EDUCACION INFANTIL.

La segunda etapa de Educacion Infantil reviste una gran importancia, es donde tienen
lugar los primeros aprendizajes del alumno (desarrollo motor, cognitivo, afectivo-

emocional y social)

Tal y como se puede observar en el anexo del Decreto 122/2007 de 27 de Diciembre por
el que se establece el curriculum del segundo ciclo de la Educacién Infantil en la

Comunidad de Castilla y Ledn:

-La finalidad de la Educacién Infantil es contribuir al desarrollo fisico,
intelectual, afectivo, social y moral de los nifios. Los principios metodolégicos
que orientan la prictica docente en estas edades tienen en cuenta las
caracteristicas del nifio, y aportan a esta etapa una entidad propia que difiere en

varios aspectos de otros tramos educativos. (p.8)

- La intervencion educativa se adecuard al nivel de desarrollo y al ritmo de
aprendizaje del nifio/a. Es esencial dar tiempo a los procesos de maduracion

individual, sin afdn de acelerar el curso normal del desarrollo y del aprendizaje.

(p-8).

Asi pues se pretende hacer entender que cada alumno tiene su propio ritmo, que hay que
respetar y apoyar, y por lo tanto antes de centrarnos en el dmbito del desarrollo y
adquisicion de la lengua oral y escrita, citaremos de manera muy general algunas de las
ideas o conocimientos previos que hay que conocer acerca del desarrollo integral del
nifio/a (0-6 afos) recopiladas de los apuntes de la asignatura de Psicologia impartida por

(Calleja, M. I, 2010) y con la ayuda de (Rodriguez, Lozano y Caballero, 2009).

- Desarrollo fisico y motor

El nifio viene al mundo con unas capacidades fisicas pobremente desarrolladas
pero gracias a la maduracion del sistema nervioso y a las reacciones a los

estimulos externos e internos logra poco a poco un buen desarrollo motor. A los



3 afios, van apareciendo nuevas habilidades tanto en la motricidad gruesa, como
en la motricidad fina.

A los 4 afios el nifio es capaz por si mismo de dar una voltereta y de subir
escaleras alternando los pies, camina de puntillas y coge pelotas con la mano.
Con 5 afios se mantiene sobre un solo pie con los ojos cerrados, salta hacia
delante sin caerse y es capaz de recortar cosas simples. Cuando alcanza los 6
afios se produce un aumento de la fuerza muscular y un perfeccionamiento de los
reflejos, camina hacia delante y hacia atrds, recoge un objeto mientras se cae, se
cuelga de una barra durante 10 segundos y brinca alternando los dos pies.

- Desarrollo cognitivo:

A partir de los 3 y 4 afios, los nifios identifican y nombran objetos grandes y
pequeiios siendo capaces de describirlos y responden a 6rdenes de manera
consecutiva, en esta edad surge la etapa de imitacion de adulto. En torno a los 5
afios el nifio diferencia los momentos del dia en relacion a las actividades que
realiza en €l y relata hechos importantes de un cuento que escuché previamente.
Finalmente a los 6 afnos va adquiriendo la nocién del tiempo (presente y pasado).

- Desarrollo afectivo- emocional:

En sus primeros meses de vida, el mundo afectivo del nifio se centra en la figura
de su madre.

A los 3 afios el nifio va sintiéndose, cada vez mds, parte de su familia
adquiriendo asi iniciativa en las relaciones con los iguales. Caracteristico de los
4 afios es la aparicion de conductas de oposicionamiento y de desobediencia en
la que la actitud predominante va a ser de protesta o negacion ante lo que se le
dice o se pretende que haga, por ello el conocer la existencia de la “crisis de los
tres aios™ hard su obstinacién mas llevadera y comprensible.

Entre los 5 y 6 afos, comienza a identificarse con su propio sexo, descubriendo
sus genitales como fuente de placer y surge la vergiienza.

- Desarrollo social:

En los 2 primeros afios la vida social del bebé estd muy marcada por la relacién
con su madre o principal cuidador; muy pronto aparecen comportamientos
relacionales de un enorme interés comunicativo.

En torno a los 2 y 3 afios, el nifio juega generalmente solo o junto a otro nifio en
paralelo ya que no sabe aliin compartir sus juegos ni juguetes con otros.

A partir de los 4 afios empieza a tener contacto social con otros adultos.



Con 5 aios, ya participa en actividades de grupo jugando con 8 o 9 nifos, pide
ayuda y finalmente con 6 afios, es capaz de reconocer los sentimientos de los
demads, actia para los demds y empieza a elegir sus propios amigos.

- Desarrollo adaptativo:

Se puede destacar que la adaptacién del nifio va a depender de una buena

progresion de los desarrollos previamente vistos.

. A los 3 afios se puede decir que todo lo que hace el nifio es con ayuda, por
ejemplo, necesita de ayuda para ir al lavabo, para comer, para sujetar objetos,

para hablar...etc; poco a poco ird alcanzando su autonomia.

. A los 4 afios, el nifio empieza a adaptarse por si mismo, controla sus esfinteres,
se viste y come solo. Posteriormente a los 5 afios aumenta su autonomia y se
mueve por su entorno sin supervision constante, retira los platos de la mesa, se

cepilla los dientes y el pelo solo y se ata los cordones.

. Para finalizar, a los 6 afios escoge su propia ropa, se ducha y acuesta solo y
cruza la calle mirando a ambos lados, es en esta edad donde empieza a organizar

sus propias actividades.

Todos estos dmbitos se influyen entre si, por lo tanto para saber como actuar en cada
momento, es necesario conocer dicho desarrollo integral y como se lleva a cabo. El cudl

influird directamente en el desarrollo y adquisicion del lenguaje oral y escrito.

Tal y como se menciona en el drea IIl. "Lenguajes: comunicacién y representacion” del
Decreto 122/2007 de 27 de Diciembre por el que se establece el curriculum del segundo

ciclo de la Educacién Infantil en la Comunidad de Castilla y Ledn:

- La préctica de las dos vertientes del lenguaje escrito, la lectura y la escritura,
no pueden entenderse de manera aislada; exige el desarrollo de diferentes
habilidades, entre otras, sensoriales, motoras y espaciales, que se adquieren a
través de diversas actividades relacionadas con otras dreas de experiencia. De ahi
la importancia de propiciar un aprendizaje globalizado y significativo para

alcanzar una satisfactoria y correcta adquisicion. (p.14)
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4.2 LA ADQUISICION Y DESARROLLO DE LA LENGUA ORAL,
REQUISITOS IMPRESCINDIBLES Y EVOLUCION.

Segin la R.A.E, el lenguaje’ oral es: * Conjunto de sonidos articulados con que el

hombre manifiesta lo que piensa o siente.”

Es necesario conocer que la adquisicién y aprendizaje de la lengua oral son procesos
lentos y continuos, se basa en adquirir un instrumento que se logra a los 6 o 7 afos y
para el cudl es necesario contar con una serie de requisitos llamados competencias, a
partir de este momento la persona comienza un proceso de perfeccionamiento de la

lengua oral llamado desarrollo o evolucién del lenguaje.
4.2.1. Evolucion y competencias.

A finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX comienzan los estudios fonéticos y
fonoldgicos y surge la disciplina de la Lingiiistica. Mientras tanto, en las escuelas, la
lengua oral no era considerada objeto de estudio, sin embargo en los ultimos 30-35
afos, los pedagogos y lingiiistas reconocieron que el lenguaje oral no es solo aprender a
pronunciar y combinar sonidos y palabras con significado sino que también es aprender

a usarlas y entenderlas dadas unas circunstancias fisicas, personales y sociales.

Debido a esta necesidad, se comenzé a dar mds importancia al uso del lenguaje que al
sistema del mismo, dando lugar a la llamada pragmadtica, que significa que las personas
hablan con un determinado propdsito. Es en este momento cuando surgen las cuatro
competencias necesarias para adquirir la lengua oral; primero surgié el concepto de

competencia lingiiistica (Chomsky,1957) que se basa en el conocimiento del cédigo de

la lengua, sin embargo, la gramadtica por si sola es un concepto neutro, por lo que fue
necesario desarrollar la lengua en un contexto, dando lugar al concepto de competencia

sociolingiiistica (Hymes, 1963) como el conocimiento de las normas socioculturales que

regulan el comportamiento comunicativo en los distintos dambitos del uso lingiiistico.

Contando con ambas competencias, era necesaria una competencia que permitiese ser
capaz de organizar la informacion de manera coherente para garantizar la comunicacion,

produciéndose la competencia discursiva o textual. Muchas veces una de las

competencias anteriores falla y surge el concepto de la llamada competencia estratégica

La palabra “lenguaje” la utilizaremos para abordar todos los sistemas de comunicacion: oral, escrito, artistico,
audiovisual, pldstico y corporal. En caso de referirnos a uno especifico, se indicard cual de ellos.
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que se define como el conjunto de recursos que se pueden usar para reparar problemas
producidos en el intercambio comunicativo. Una vez adquiridas las competencias

anteriores, se puede decir que se tiene la competencia comunicativa y por lo tanto puede

comenzar el proceso de adquisicion de la lengua oral.
4.2.2. Organizacion de la lengua oral. Mecanismos de adquisicion.

A continuacién, segun la asignatura de Desarrollo de las Habilidades Lingiiisticas y su
Didactica (Blasco, M.T, 2009) vamos a abordar la adquisicién de la lengua oral, en
edades comprendidas entre los 0 y los 6 afios, basandonos en los tres principales planos
de la lengua: plano fonoldgico, sintictico y léxico-semdntico, y posteriormente

hablaremos de la capacidad metalingiiistica y como influyen mutuamente.

“La abstraccién que permite separar los aspectos fonéticos, seménticos y sintacticos es
Unicamente un proceso arbitrario de andlisis carente de base real en el hecho lingiiistico,

pero util para la claridad de la exposicion.” (Monfort & Juarez, 2001, p. 37).
Por consiguiente, procederé a hablar de su andlisis:
Plano fonologico:

Desde este plano el nifio/a comienza a las 50 semanas un balbuceo reduplicativo fijando
ya algun fonema y aproximandose a los sonidos de la lengua oral. A partir de los 9
meses comienzan a seleccionar los sonidos apareciendo asi lo que conocemos como la
primera palabra, adquiriendo asi el sistema fonoldgico. Segiin la teoria de la “ley de
contraste maxima~ (Jakobson, 1956), la adquisicion del sistema fonoldgico comienza
por la adquisicién de la consonante mas cerrada (bilabiales) con la vocal mds abierta
(a,e) finalizando con las consonantes oclusivas y vocales cerradas (u). De esta manera y
a diferencia de los adultos, cada vez que los nifios aprenden un fonema nuevo,

modifican lo anterior produciéndose la simplificaciéon mediante tres procesos:

-Procesos relativos a la estructura silabica, los nifios reducen las silabas, bien en

el nimero o el modo de pronunciarla; por ejemplo, omiten las consonantes
finales, las silabas dtonas (mi bitacién- a mi habitacién), simplifican los grupos

consonénticos (Abigo- abrigo), reduplican consonantes...etc.
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-Procesos asimilatorios, donde se produce una atraccién de un fonema de la

palabra hacia los demds, arrastrandolos hacia su punto de articulacion. Las
asimilaciones pueden ser progresivas o regresivas (menano-Fernando, titicleta-

bicicleta).

- Procesos sustitutorios, los nifios sustituyen sonidos, los mds comunes son la
semiconsonantizacion, intentando pronunciar silabas trabadas (pruma-pluma) y
la frontalizacién que se produce cuando sustituyen las velares y palatales por

alveolares (tasi-taxi).
Plano sintdctico:

Todos los andlisis de la gramatica infantil llegan a la conclusién de que “El sistema
lingiiistico del nifio es, para el nifio, algo completo, cerrado en si mismo, absolutamente
autosuficiente y, al mismo tiempo, en continuo progreso en su esfuerzo de adaptacién a

su modelo.” (Monfort & Juérez, 2001, p.54).

Asi, Brown, Berko y Fraser (1963) afirman que el nifio introduce una gramética a partir
de las regularidades de la muestra de frases producidas por los adultos, y evidentemente

adquiriendo conceptos nuevos para ellos.
La adquisicion de nuevos términos o palabras se lleva a cabo mediante tres fases:

1°: Periodo holofréstico, caracterizado por el uso de una sola palabra por parte

del nifio con la intencién de entender toda una frase, lo que requiere que se

conozca previamente el contexto concreto para que el adulto pueda interpretarlo.

2°: Periodo de dos palabras

- Braine (1963) también lo llama “"Gramatica pivot”. Los nifios usan dos tipos de
palabras, un conjunto muy reducido llamadas “palabras pivot™ y otro conjunto
que usa con mucha mds frecuencia llamadas “clase abierta”. Braine niega la
posibilidad de usar dos pivot, ya que este periodo consiste en la combinacién de

las nombradas anteriormente.

- Por otro lado Herndndez Pina (1984) se basa directamente en el significado de

las palabras, estableciendo y distinguiendo diferentes relaciones semanticas:
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--- Relacion de posesion: ---Relacion de deixis: eta flor.
cuento-nene

] ) --- Relaciones de negacién o
--- Pertenencia a un lugar: grifo-

B afirmacion: yo si.
bafio

3° Habla telegrifica, los nifios muestran vacilaciones en cuanto a géneros,

plurales, prefijos y tiempos verbales; de esta manera lo primero de lo que son
conscientes es del orden, siguiendo por las concordancias y finalizando por las

preposiciones y conjunciones.

Bloom y otros (1975) realizaron una cronologia sobre la evolucién y

adquisicién de las primeras palabras.

12-24 meses: Frases holofrasticas.

21- 24 meses: Algunos niflos combinan 2 o 3 palabras.

30 meses: Frases de 3 o 4 palabras, articulos y pronombres.
36 meses: Conocen el orden sujeto + verbo + objeto, aparece el
“yo', el "para’ y el “con” de manera definitiva, y el futuro.
36-48 meses: Aumento de adjetivos, adverbios y frases mas
largas.

S afios: La sintaxis es parecida a la adulta, emplea casi

correctamente los tiempos verbales, frecuentes autocorrecciones
Plano léxico-semdntico

Se caracteriza porque el propio nifio desarrolla una ley propia donde van
diferenciando significados y otra para adaptarse a las denominaciones de los
adultos, pasando de elementos muy generales a otros especificos, de ahi que a
menudo los significados del nifio no coincidan con los del adulto. Esto se lleva a

cabo de la siguiente manera:

1°: Sobreextension, donde el nifio utiliza un término para referirse a mas

realidades que las que cubre el significado adulto del término.

2°: Subextension, es el caso contrario donde los nifios utilizan un término

general para referirse a una realidad especifica propia.
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3°: Disociacidn, el nifio elige un término que no coincide en nada con el

término usado por el adulto.

4°: Coincidencia parcial, consiste en que el nifio atribuye un nombre a
algo porque se parece a otra realidad, por ejemplo a un mando de la

television lo llama movil.

5° Identidad, se caracteriza porque el nifio atribuye correctamente el

significado a una realidad de la misma manera que el adulto.

Cronologia sobre el ritmo relativo de adquisicién de palabras segtin (Stern, 1983)

18 meses: 100 palabras 2 afios: 300 o 400 palabras
3 afios: 1000 o 1100 palabras 5 afios: 2200 palabras
4 afios: 1600 palabras 6 afios: 2500 0 3000 palabra

Después de hablar de como se lleva a cabo el proceso de adquisicion de la lengua oral,

es importante hablar de la llamada capacidad metalingiiistica, es decir, la capacidad de

razonar conscientemente sobre el lenguaje: la estructura, el funcionamiento y su uso. La
forma mads clara de comprobar esa capacidad es ver si el nifio ante un problema

lingiiistico es capaz de verbalizar su reflexion.

A su vez, la capacidad metalingiiistica se ve influida por los tres principales planos del
lenguaje y viceversa. De tal forma que en cuanto al plano fonoldgico la capacidad
metalingiiistica significa ser capaz de hacer un andlisis del discurso en unidades fénicas

por parte del nifio/a.

En cuanto al plano 1éxico-seméantico la capacidad metalingiiistica es ser capaz de valorar
sinénimos, dobles sentidos o la ambigiiedad, y consiste en que los nifios adquieran el

concepto “palabra”.

La capacidad metalingiiistica en el plano sintdctico consiste en ser capaz de valorar la

gramaticalidad del discurso y la correccion de la misma.

Algunos autores como Clark (1978) dicen que el desarrollo de la capacidad
metalingiifstica se desarrolla de manera paralela al desarrollo del lenguaje, y que por lo

tanto cuando el nifio empieza a realizar sus propias autocorrecciones ya hay indicio de
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la capacidad metalingiiistica. Por el contrario, autores como (Karmiloff, 1979,1986)
opinan que antes de adquirir y desarrollar la capacidad metalingiiistica es necesario que
previamente el nifio haya desarrollado el lenguaje y la cognicién hasta un cierto punto, 4

0 5 afios.

4.2.3. Teorias de la Adquisicion y Desarrollo del lenguaje.

En los afios 80 se empezd a dar gran importancia a la lengua oral, dando lugar a
diferentes teorias sobre la adquisicidn y desarrollo del lenguaje, entre las que destacan:
la teoria innatista de Chomsky, frente a la conductista de Skinner , y la sociocultural de
Bruner. Para presentar el tema nos volvemos a apoyar en la asignatura de Desarrollo de
las Habilidades Lingiiistica y su Didé4ctica (Blasco Quilez, 2009) y en la obra
"Adgquisicion del Lenguaje” de Diez-Itza, E (1992).

En 1957, Chomsky publicé su tesis doctoral donde defendia que el lenguaje se genera a
partir de unas estructuras innatas, surgiendo asi la teoria del Innatismo la cual presenta
dos grandes principios, el principio de autonomia que dice que la adquisicién y
desarrollo del lenguaje son independientes de cualquier otro tipo de desarrollo, y el
principio de innatismo que defiende que el lenguaje es una gramatica y por lo tanto no

puede aprenderse en virtud de la asociacion de estimulo con respuesta.
En sus investigaciones Smith (1975) postula que:

Chomsky es un lingiiista que trata de construir una Teoria del lenguaje. En busca
de argumentos sélidos para sentar dicha teoria recurre repetidamente al lenguaje
infantil, hasta el punto de comparar la tarea del nifio que aprende su lengua

materna con la del lingiiista que elabora una gramatica. (p 45).

Para Chomsky no hay comportamiento més complejo que el lenguaje y que a su vez se
adquiera en un tiempo tan breve, lo que le llevd a postular la existencia de una
estructura interna, afirmando que el ser humano por el hecho de ser humano nace
programado para el lenguaje, dando lugar al L.A.D (Dispositivo de Adquisiciéon del
Lenguaje). Segin Chomsky, este dispositivo empieza a funcionar cuando el nifio
comienza a recibir unos estimulos lingiiisticos en contacto con los padres o tutores
llamados inputs, procesando lo recibido (input) se generan los output que son la

gramatica de la lengua. E1 L.A.D esta en nuestros genes.
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A la misma vez, Skinner adopta una posicién empirista totalmente enfrentada a la
posicion de Chomsky, considerando que el desarrollo depende exclusivamente de los
estimulos externos y sociales, con ello defendia que el lenguaje no es algo innato sino
que es un conjunto de respuestas que el nifio aprende gracias a un estimulo externo
reforzado. Cont6 con varias criticas, la principal de ellas fue que si el lenguaje solo
fuera una simple conducta como Skinner sostenia, entonces desapareceria si no fuese
reforzada como toda conducta, y ademds Skinner decia que los nifios solo eran capaces
de repetir una frase si previamente la habian escuchado més de una vez, al igual que si

fueran loros, pero los seres humanos somos capaces de repetir y crear palabras y frases.

Posteriormente, surgi6 la teoria socio-cultural de Bruner que considera que habria que
juntar ambas teorias (Chomsky, Skinner), defiende que las cogniciones y los contextos

son cruciales para el desarrollo del lenguaje.
De acuerdo con Bruner (1983):

El nifo disfruta de un acceso privilegiado al lenguaje, su entrada en €l esta
sistemdticamente arreglada por la comunidad lingiiistica. Es igualmente claro
que los nifios, al intentar usar el lenguaje para lograr sus fines, hacen mucho maés
que simplemente dominar un cddigo. Estdn negociando procedimientos y
significados, y al mismo tiempo estan aprendiendo los caminos de la cultura, asi

como los caminos de su lenguaje. (p.15).

Para que el nifio aprenda a usar dicho lenguaje son necesarias dos fuerzas. Una de ellas
equivale al LAD de Chomsky, la otra seria la presencia de un ambiente de apoyo a lo

que Bruner denominé LASS.

Todo lo tratado anteriormente resume los principales requisitos necesarios para la
adquisicion del lenguaje oral y los pequeios pasos evolutivos que poco a poco van

permitiendo al nifio desarrollar y evolucionar en el lenguaje.

Pero a pesar de la importancia del lenguaje oral, es necesario, en este mismo ciclo,
iniciar al alumno en el lenguaje escrito, de la misma manera que se afirma en el drea II1.
“"Lenguajes: comunicacion y representacion” del Decreto 122/2007 de 27 de Diciembre
por el que se establece el curriculum del segundo ciclo de la Educacién Infantil en la

Comunidad de Castilla y Leén (p.14)
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4.3. EL LENGUAJE ESCRITO, LECTOESCRITURA, COMO UN
TODO DEFINIDO POR LA SOCIEDAD.

La lectura y la escritura son actos comunicativos que forman parte de nuestras vidas y
por lo tanto se encuentran interrelacionadas, es decir, al momento de leer se va
descifrando los signos para captarlos, simultineamente los vamos cifrando en unidades
mayores que son las palabras para luego formar frases y oraciones. En cambio, cuando
escribimos, el proceso se revierte, primero ciframos en codigos las palabras que a su vez

vamos leyendo para asegurarnos de que esté escrito lo que queremos comunicar.

Tanto la escritura como la lectura, son un “proceso cognitivo complejo mediante el cual
se codifican de manera gréfica los mensajes verbales, utilizando un conjunto limitado de
grafemas organizados en cadenas secuenciadas y estructuradas con base en unas reglas

determinadas por cada lengua” (Quintanar & Solovieva, 2008,p.363)

También a la escritura se la define como “La representacion grafica del lenguaje por

medio de simbolos (ideogramas) o signos graficos™ (Castellanos, 2003, p.30)

Por otro lado, Narvarte en su libro “Lectoescritura. Aprendizaje Integral” sefiala que “la
lectura es el manejo y el dominio del lenguaje escrito que permite al individuo acceder a
la cultura y a la instruccién, mediante la comprension del texto” (Narvarte M.E.,

2008.p.47)
Hymes (1962, 1972a, 1974a) sugiri6 que:

La lectura y la escritura son consideradas como componentes dindmicos de un
contexto social dado, en el que las personas pueden escribir, recibir escritura
como lectores u oyentes, o hacer uso de un texto escrito en cierta forma con

propositos simbdlicos, practicos o comunicativos. (p.322- 323).

Woods. C (1981) afirma en su obra “La Lectoescritura en las interacciones: una
biisqueda de las dimensiones y significados en el contexto social”, que la lectoescritura
es un problema directamente relacionado con la sociedad y grupos sociales, de la misma
manera que lo considera un problema sociocultural en el cudl se ve envuelta la retérica

convencional de pensar y conocer lo que significa ser alfabetizado.

El término analfabeto alude a varias definiciones que a continuacién exponemos:
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- Shirley Heath (1977) sefial6 “la adquisicion de las habilidades de la lecto-escritura
llegd6 a ser en la sociedad norteamericana del siglo XIX una marca de “cardcter,

inteligencia, buen gusto y moralidad” (p.323)

- Havelock (1976) defini6 el término analfabeto como “un término peyorativo que se
usa para identificar esa proporcion de la poblaciéon que por no saber leer y escribir, se
supone desprovista de una inteligencia promedio o en desventaja en algin otro aspecto”

(p.321)

Por lo tanto, como bien menciona (Woods, C. 1981), hay que cuestionarse que no se
puede definir la palabra “lectoescritura”™ y por lo tanto tampoco el término
“analfabetismo” sin tener en cuenta los usos y funciones de la lectura y escritura
conocidos y utilizados por los diferentes grupos de individuos en su sociedad. De esta
manera el aprendizaje de la lectoescritura por parte de los nifios, no solo depende del
aprendizaje formal de esas habilidades, sino que también depende de como estos nifios

se inician y socializan en dichas habilidades.

Sin embargo, en nuestros dias ya no se habla de alfabetizacion, sino que se emplea el
término Inglés “literacy”, un término que actualmente desconoce su traduccioén Optima y

exacta al lenguaje espafiol.
Wells (1987) expone que:

Todas las partes contendientes estdn de acuerdo en una cosa: que la literidad
implica el dominio de la lengua escrita. No obstante, mds o menos hasta aqui
llega el acuerdo, puesto que lo que se entiende por dominio de la lengua es uno

de los principales desacuerdos. (p.57)

Abordamos la idea anterior expuesta para explicar las distintas concepciones de
“literidad”, como niveles dentro del modelo general de la literidad, en funcién de lo que

se entiende por dominio de la lengua.

Nivel 1° Ejecutivo. Ser letrado es poseer las técnicas necesarias que permitan
descodificar un mensaje escrito y conocer asi, su significado en la forma hablada; de la
misma manera que permitan codificar un mensaje hablado a su forma escrita respetando

las normas de ortografia y puntuacion.
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Nivel 2°: Funcional. Ser letrado es tener la capacidad de superar las exigencias

cotidianas de la lengua escrita.

Nivel 3° Instrumental. Este nivel dota de mayor importancia a la lectura como una

biisqueda de informacidn y tiende a considerar que la escritura es menos importante.

Nivel 4°: Epistémico. "Ser letrado es disponer de unos medios para poder transformar el
conocimiento y la experiencia y para actuar sobre ellos, que en general no estin a
disposicion de las personas que nunca han aprendido a leer y escribir”. (Wells, G. 1987,

p.59)

Algunos entendidos al hablar de literidad aluden solo a la lectura y restan importancia a
la escritura, porque afirman que cualquiera que sepa leer debera ser capaz de escribir y

dominar las técnicas ortograficas y de puntuacion.

No obstante, Wells (1987) desmiente lo dicho y defiende que ~ para ser un escritor
eficiente, también se debe leer mucho y de forma critica, ya que es en estos recursos
donde uno se basa para ser el primer lector de uno mismo y, de manera ideal, el mas

critico.” (p.62)

Asi mismo dicho autor alude que la lectura de historias en el aula es el elemento
esencial para un posterior logro escolar. "La experiencia de compartir una historia con
un adulto tienen el potencial de presentar al nifio, simultineamente, los cuatro niveles

del modelo de la literidad.” (Wells, 1987, p.68)

La lectoescritura estd presente diariamente en la vida cotidiana de manera directa e
indirecta lo cual hace que los nifios vayan adquiriendo materiales y conceptos nuevos
sobre ella sin ser conscientes de ello, por lo que hay que tener en cuenta que cuando
llegan al aula muchos de ellos ya tienen adquiridos varios conceptos sobre la

lectoescritura.
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4.4. EL PROBLEMA DE LA MADUREZ PARA LA LECTURA Y LA
ESCRITURA.

Monfort y Juarez (2001) definieron la madurez como:
El estado a partir del cual se puede iniciar con fruto el desarrollo de una funcién
o el aprendizaje de una destreza y que resulta de tres factores basicos: La
madurez neurobioldgica de los centros nerviosos, la estimulacion exterior y las
experiencias realizadas por el nifio. (p.31)
A continuacién citamos una serie de investigaciones sobre el momento exacto para
adquirir y desarrollar la lectoescritura en base al problema de la madurez.
Dominguez y Barrio (1997) en sus investigaciones observaron que un gran nimero de
maestras defendia que era necesario que los alumnos adquirieran un cierto nivel de
desarrollo neurolégico como prerrequisito para el aprendizaje lectoescritor. A la vez
afirman que el desarrollo va por delante, sin olvidar el grado de madurez del organismo,
dictindose de esta manera la méaxima educativa "Hay que esperar”; con lo cual se
concluyen que la madurez no es algo genérico, sino que es especifica de cada alumno y
cada aprendizaje.
Pero por otro lado, podemos relacionar el concepto de madurez asociado a las relaciones
entre el desarrollo del organismo y sus interacciones con el medio, tal y como defini6

(Downing, 1974: 8) quién dice que:

La madurez para la lectura se define como el momento del desarrollo en que, ya
sea por obra de la maduracién o de un aprendizaje previo, o de ambos, cada

nifio, individualmente, puede aprender a leer con facilidad y provecho. (p. 35)

Es decir que el aprendizaje de dicho lenguaje escrito no s6lo depende del desarrollo
neuroldgico del nifio sino también de los conocimientos previos que €ste posea, las

motivaciones y sus interacciones con el medio social.

Vygotsky defiende otra idea de concebir y afrontar el problema de la madurez opuesta
totalmente a todo lo anterior y es que el aprendizaje va por delante del desarrollo.
Postula que los nifios poseen unos conocimientos propios y son capaces de hacer cosas
por si mismos, sin embargo también aprenden de los adultos; de esta manera se define

el concepto de Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) (Vygotski, 1897, traducido en 1979)
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como “El momento en el que el nifio aprende y actia con ayuda de los demds, como lo

que en ese momento estd en ebullicidon y desarrollo” (p.37)

Pero el problema surge en conocer exactamente cuando el nifio se encuentra en ese
momento de ZDP; pues bien no se puede conocer de manera exacta, se dice que suele
ser cuando el nifilo comienza su lucha e interés por hacerse entender, comprender y
explicarse de manera que sea entendido por los demds, reconociendo sus posibilidades y

limitaciones, afrontdndolas y luchando por superarlas.
Por todo ello, Vygotsky (1997) plante6 que:

La ayuda del adulto tiene una importancia educativa fundamental y que la
intervencion del adulto no tiene por qué esperar a que se alcance determinado
grado de desarrollo real, sino que serd esa intervencion la que empujard para

conseguirlo. (p. 37)

4.5 APROXIMACION A LA LENGUA ESCRITA: DESARROLLO
DEL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ESCRITURA.

El lenguaje escrito tiene dos vertientes, la lectura y la escritura; por lo que es necesario
conocer los procesos que conllevan al aprendizaje de ambas vertientes para
aproximarnos a la importancia de la lengua escrita y conocer su relacién con el lenguaje

oral.
Muchas son las dudas sobre cudl de las dos vertientes se adquiere antes.

Segin Lonigan (2005) la conciencia fonoldgica, y el conocimiento de la lengua escrita
(alfabeto, conceptos sobre la escritura) son anteriores a la lengua oral (identificacion de

las palabras, de sus sonidos y de su significado).

Sin embargo (Papalia et al., sic. p.14) comenta que la escritura y la lectura se adquieren
de forma paralela, sirviendo para expresar ideas, sentimientos y pensamientos a través

de las palabras ya escritas.

A su vez, existen varias teorias que estudian la adquisicion, evolucién o desarrollo de la

lectoescritura.

22



Para abordar todo este apartado tomamos de referencia la teoria de (Ferreiro y
Teberosky.1979:241ss); antes de profundizar en ello, se exponen unas ideas previas de

ambos autores.

- El proceso de ensefanza de la lectoescritura es una tarea complicada, en la que muchas
veces las ideas del nifio no coinciden con las suposiciones del adulto, y por ello es

importante mencionar estas divergencias para entender el proceso de aprendizaje.

-Nuestro sistema alfabético de escritura es natural”, la dnica dificultad consiste en
aprender las reglas de correspondencia entre fonema y grafema. Por ello es necesario

reactualizar el habla.

Profundizamos en las 5 etapas o niveles definidos por Ferreiro y Teberosky

(1979:241ss) sobre el aprendizaje de la lectoescritura.

-Nivel 1° El nifio comienza a escribir a través de dibujos con una intencién
comunicativa. Sus trazos ondulados, seudoletras o grafismos separados que no
pertenecen al dibujo; estas grafias son identificadas por los nifios como escritura,

aunque de manera convencional no lo sea.

-Nivel 2° A continuacién surge la necesidad de establecer un concepto de “escritura’,
nace lo que llama la combinatoria, donde varian el orden lineal de las grafias adquiridas
(prefieren las grafias pertenecientes a su nombre) para formar diferentes palabras que no

tienen ningun significado.

También es importante comentar que los nifios representan las palabras seguin sus

vivencias (la palabra tren la “escriben” muy larga o mariposa lo hacen en pequefio).

- Nivel 3° primer paso dirigido hacia la escritura adulta, es la presencia del sonido o el
intento de dar un valor sonoro a cada uno de los grafismos, este momento recibe el

nombre de “hipdtesis o escritura sildbica’.

-Nivel 4° “escritura sildbica-alfabética”, caracterizada porque los nifios son capaces
generalmente de representar todas las letras. El principal problema es que no son
capaces de separar palabras y simplemente se limitan a escribir lo que oyen; para

solucionar dicho problema se recurre al palmeo.
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- Nivel 5°: El nifio finalmente ha adquirido la hip6tesis alfabética por lo que es capaz de
reconocer nuestro sistema de escritura .A partir de este momento todo lo que se haga

serd perfeccionar la escritura a través del uso de cuentos, dejarles escribir...

4.6 RELACION ENTRE LOS DOS LENGUAJES, ORAL Y
ESCRITO, EN EDUCACION INFANTIL.

Después de conocer como se lleva a cabo la adquisicion del lenguaje oral el lenguaje
escrito (lectoescritura); procedemos a hablar de la relacion entre ambos tomando como
referencia la asignatura de Desarrollo de las habilidades lingiiisticas y su didactica

(Blasco, M.T, 2010) y en lo expuesto por (Blanche- Benveniste, 1986).

1. El lenguaje oral y escrito tienen unidades de andlisis diferentes, es decir, las unidades
de andlisis de lo escrito, gracias a la puntuacion escrita, no es una unidad adecuada para

describir lo oral.

2. En lo oral se encuentran muchas variaciones en un mismo locutor, dichas variaciones

estan en funcion de la situacion de enunciacion.

3. La norma de lo escrito es diferente a la de lo oral, el lenguaje escrito es mucho mas

restrictivo y menos conforme que el lenguaje oral el cudl admite mayor libertad de uso.

4. Oral y escrito son actividades de lenguaje totalmente diferentes, ya que en el lenguaje
escrito, al ser mediato y distante, hay posibilidad de borrador y correccién, mientras que
el lenguaje oral es mucho mds inmediato y simultdneo por lo tanto estas posibilidades

no se dan porque quedan restos de la enunciacion en lo enunciado.

5. El lenguaje escrito suele ser solitario, el lenguaje oral colectivo porque la

interlocucidn es constitutiva del lenguaje hablado.

6. El lenguaje escrito suele ser planificado, el lenguaje oral es trabajado por

aproximaciones sucesivas.

7. El lenguaje escrito permanece fijo y perdura a lo largo del tiempo al contrario que el
lenguaje oral, que puede sufrir modificaciones en cada version y las palabras se las lleva

el viento.
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8. Hay necesidad de explicar toda la informacion en el lenguaje escrito, mientras que el

lenguaje oral contiene mucha informacion implicita y no verbal.

9. El lenguaje escrito sirve para comunicar, recordar, registrar, estudiar....y el lenguaje

oral Unicamente para comunicar.
4.6.1 La relacion del lenguaje escrito con otras areas curriculares.

El lenguaje escrito es sumamente importante puesto que permite conocer y adquirir
muchos contenidos ademds de los estrictamente lingiiisticos, siendo un instrumento

cultural que aparece en todas las dreas y &mbitos de conocimiento.

Segtn la obra “Escribir y leer. Materiales curriculares para la ensefianza y el aprendizaje
del lenguaje escrito de 3 a 8 afos” de Maruny Curto, Ministral Morillo y Miralles

Teixid6 (2000), el lenguaje escrito se halla presente en otras dreas curriculares. (p.27)
1. Identidad y autonomia personal:

- Nombre propio y vocabulario especifico: el cuerpo, la salud, los juegos,

actividades cotidianas, salud y cuidados.
- Cuentos, poesias, refranes, adivinanzas y otros juegos.
- Expresion de sensaciones, sentimientos, vivencias, necesidades, etc.

- Normas de relacion y convivencia; hébitos de organizacién, atencidn,
iniciativa..
2. Medio fisico y social.

- Nombres de familiares, de los compafieros y profesores.

- Registro, observaciones, textos expositivos. Diarios, revistas, noticias,
anuncios.

- Cuentos, refranes, poemas...Tradiciones, fiestas, costumbres propias y otras.
- Conocimientos y usos de los recursos de la comunidad cercana, el barrio.

- Asumir responsabilidades, tolerancia, respeto a la diversidad.
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3. Lenguaje oral.

- Escuchar cuentos, noticias y otros textos.

- Recitar, dramatizar, etc. Textos memorizados.

- Recapitulacion oral de lo leido por el profesor.

- Elaboracion oral del texto que sera escrito por el profesor.

4. Expresion Pléstica. Expresion Musical. Expresion Corporal.

- Titulo de los dibujos y tareas realizadas.

- Logotipo, icono y otros simbolos con lenguaje escrito.
- Canciones Yy titulos.

- Danzas y canciones dramatizadas...

- Teatralizacion de textos memorizados.

5. Relaciones, medida y representacion en el espacio.

- Diferencias entre letras y nimeros.
- Nombre de los elementos del conjunto.

- Clasificacion de objetos, con etiquetado.

4.7 LA ENSENANZA DEL LENGUAJE ORAL Y ESCRITO EN EL
AULA.

Marc Monfort (2001):

La pedagogia del lenguaje oral en la escuela plantea una problemadtica basica que
deriva del hecho siguiente. Si el aprendizaje natural se realiza a través de la
interaccion entre dos personas (el adulto y el nifio), el marco de la escuela define
necesariamente las relaciones entre un adulto y un grupo de nifios, de

caracteristicas y niveles dispares. (p.85).

Es légico pensar que para que el aprendizaje sea eficaz, sea necesario que el modelo

interaccionista familiar sea la referencia, y que la escuela sea quien marque las pautas
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evolutivas. Partiendo de esta premisa, Florin (1985) apunta 3 situaciones del uso del

lenguaje oral en el aula:

- Sesioén “del lenguaje”; en las que la maestra emplea gréficos dirigidos al grupo con la
intencion de estimular su lenguaje oral.

- El lenguaje de talleres; interacciones entre alumnos.

- Las sesiones conversacionales; donde la maestra dirige una conversacion sobre las
experiencias propias de los nifios, respetando normas basicas como turno de habla,
adoptar una correcta actitud postural, desarrollar la atencién, hablar en un tono

adecuado sin gritar, mostrar ayuda entre los compaifieros y la maestra...

Para trabajar el lenguaje escrito es preciso que, antes de que los alumnos aprendan las
reglas de codificacién y descodificacion, aprendan la finalidad del mismo escribiendo
sobre lo que ven o hacen, diandose cuenta de que puede plasmar por escrito lo que dicen

y sienten.

Se requiere la presencia del adulto o maestro que inducird a los alumnos a que
especifiquen el significado de lo escrito.. Dicha manera serd la clave para ir plasmando

el lenguaje oral.

Ejercicios para iniciarse en la codificacion y descodificacion del lenguaje mediante el

sistema de silabas:

- Descubrir la existencia de un determinado fonema o silaba dentro de las palabras,

jugando con palabras que empiecen por (ma,ta,f...)
- Juego del "veo ,veo”, ( empieza por...ta..)
- Iniciacién al juego de rimas en los juegos lidicos del recreo (cha cha cha- brecha..)

- Repeticion de la ultima silaba aisldndola del resto de la palabra.(vieja-ja; gato-to..)
Posteriormente se procede a la ensefianza de nuevas palabras mediante el uso del
lenguaje oral, principalmente a través de actividades libres comunicativas donde los

alumnos emplean el 1éxico conocido y mediante actividades dirigidas.
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5. PROPUESTA DE INTERVENCION

5.1 JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA.

Segun lo expuesto en el Decreto (122/2007) en el area III. Lenguajes: Comunicacién y

representacion.

Ademads de la comunicacién oral, se hace preciso iniciar al nifio en el lenguaje
escrito. La iconografia del entorno, fotos, simbolos, carteles...utilizados en el
aula favorecen la preparacion de la conciencia lectora, relacionando el lenguaje

con su experiencia proxima. (p. 14)

El 2° ciclo de educacién infantil es el momento mds importante para la adquisicién y
fijacion de las primeras pautas del lenguaje. Por lo tanto, la propuesta didactica va
dirigida a edades comprendidas entre 3-6 afios, de manera que la diferencia de edad

obliga a adaptar los materiales y actividades a las caracteristicas del aula.

El proceso de ensefianza-aprendizaje requiere el uso de recursos materiales que se
adapten totalmente al mismo, que serdn materiales didicticos de aula y materiales
lidicos. Algunos expertos sobre el tema abogan por el uso de dichos materiales para
conseguir y estimular la atencién del alumno durante un largo plazo en la realizacién y

comprension de actividades.

Como método utilizaremos el modelo y clasificacion de actividades que presentan

(Monfort y Juarez, 1993).

1) Actividades y materiales de estimulaciéon global, donde la principal finalidad es
descubrir los conocimientos previos del nifios y despertar en él, el interés sobre aquellos
aspectos que van a ser abordados. Son actividades que por su naturaleza motivaran el

aprendizaje y desarrollo.

2) Actividades y materiales funcionales a través de las cuales introduciremos los nuevos
aspectos y conocimientos de la lengua oral y escrita en base a lo que ya conocen y, a su
vez, se pretende que conozcan. Comparten caracteristicas con las actividades de
consolidacion, de tal manera que aprenden los nuevos conceptos para posteriormente

reorganizar sus esquemas mentales previos introduciendo la novedad.
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3) Actividades y materiales de carécter sisteméatico dirigidas a trabajar los aspectos mas

profundos y concretos de la materia.

Estas actividades y materiales no estdn dirigidos a una edad determinada, sino que el
mero hecho de variarlos y adaptarlos a cada edad, hace posible su puesta en préctica en
todo el segundo ciclo de infantil. Pero como bien sefialan Monfort y Judrez estos tres

tipos pueden estar orientados a una edad aproximada de actuacion:

- Tipo 1°: Actividades de caracter global estimulador pueden y deben ser trabajadas en
los tres afios (3, 4 y 5 afios), puesto que una motivaciéon previa es importante en

cualquier edad y proceso de aprendizaje.

- Tipo 2°: Las actividades funcionales tienen un cardcter mds complejo ya que exigen
trabajar nuevos conceptos como preparar a los alumnos para el uso adecuado tanto del
lenguaje oral como escrito. Trabajamos la exposiciéon oral, la introduccién a la
lectoescritura, la combinacién de palabras y construccién de frases sencillas....Dado su

mayor grado de complejidad, son adecuadas para los 4 y 5 afios.

- Tipo 3° El conocimiento acerca de la segmentaciéon y fragmentacién de ambas
variantes del lenguaje (oral y escrito) y los aspectos més concretos de las mismas, deben

ser trabajados en edades mds adultas, la edad recomendada 5 afios.
5.2 OBJETIVOS.

A continuacién trataremos de esbozar los objetivos extraidos del curriculo de Castilla y
Leo6n, concretamente del drea “Lenguajes: comunicacién y representacion”. Los
objetivos generales estdn definidos para nifios/as del 2° ciclo de Educacién Infantil, de
manera que los especificos se determinardn en funcion de los contenidos que el maestro

considere oportunos y adecuados a cada edad.

2. Utilizar y valorar la lengua como instrumento de comunicacidn, representacion,

aprendizaje, disfrute y relacion social.

3. Expresarse con un léxico preciso y adecuado a los dmbitos de su experiencia, con

pronunciacion clara y entonacion correcta.

6. Iniciarse en la lectura comprensiva de palabras y textos sencillos.
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7. Identificar las palabras dentro de la frase y discriminar auditiva y visualmente los

fonemas de una palabra.

8. Iniciarse en la escritura de palabras o frases significativas aplicando una correcta

direccion en el trazo y posicion adecuada al escribir.

9. Comprender, reproducir y recrear algunos textos literarios mostrando actitudes de

valoracidn, disfrute e interés hacia ellos.

5.3 CONTENIDOS.

Relacionado con los objetivos tenemos los contenidos extraidos del Decreto 122/2007

(p-15), en el 4rea “Lenguajes: comunicacion y representacion”.

Bloque 1. Lenguaje verbal.
1.1. Escuchar, hablar, conversar.

1.1.1. Iniciativa e interés por participar en la comunicacion oral.

- Utilizacién del lenguaje oral para manifestar sentimientos, necesidades e intereses,
comunicar experiencias propias y transmitir informacién. Valorarlo como medio de
relacion y regulacion de la propia conducta y la de los demas.

- Discriminacion de la entonacién segun la intencién y el contexto.

- Correcciéon al hablar en las diferentes situaciones, con repertorio de palabras
adecuadas.

- Expresion de planes, ideas, criterios, sugerencias...en proyectos comunes o individua-
les, con una progresiva precision en la estructura y concordancia gramatical de las
frases.

- Comprension de las intenciones comunicativas de los otros nifios y adultos, y
respuesta adecuadas sin inhibicion.

- Gusto por evocar, expresar acontecimientos de la vida cotidiana ordenados en el
tiempo.

- Interés por realizar intervenciones orales en el grupo y satisfaccién al percibir que sus

mensajes son escuchados y respetaos por todos.
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- Curiosidad y respeto por las explicaciones e informaciones que recibe de forma oral.

1.1.2. Las formas socialmente establecidas.

- Utilizacion habitual de formas socialmente establecidas (saludar, despedirse, dar las
gracias, pedir disculpas, solicitar...).

- Respeto a las normas sociales que regulan el intercambio lingiiistico (iniciar y finalizar
una conversacion, respetar tuno de palabra, escuchar, dar las gracias, pedir disculpas...).
- Ejercitacion de la escucha a los demds, reflexion sobre los mensajes de los otros,
respeto por las opiniones de sus compafieros y formulacién de respuestas e
intervenciones orales utilizando un tono adecuado.

- Disfrute del empleo de palabras amables y rechazo de insultos y términos

malsonantes.

1.2. Aproximacion a la lengua escrita.

1.2.1. Desarrollo del aprendizaje de la escritura y la lectura.

- La lengua escrita como medio de comunicacion, informacion y disfrute. Interpretar y
etiquetar con sus simbolos y nombres fotos, imdgenes, etc. Percibiendo diferencias y
semejanzas. Interés por adquirir nuevos cédigos, recoger datos, analizarlos, organizarlos
y utilizarlos.

- Diferenciacion entre las formas escritas y otras formas de expresion grafica.

- Iniciacion a la lectura y la escritura a través de sus nombres, objetos, palabras y frases
usuales y significativas.

- Interés y disposicién para el uso de algunas convenciones del sistema de la lengua
escrita, como direccién de la escritura, linealidad, orientacién y organizacién del
espacio, y posicion correcta al escribir.

- Descubrimiento de la utilidad del texto escrito a través de la practica de la lectura
comprensiva.

- Produccién de diferentes mensajes con sus palabras preferidas y representacion gréfica
de los fonemas que las componen.

- Estructura fonémica del habla: segmentaciéon en palabras, silabas y fonemas.
Correspon-dencia fonema-grafia, identificacion de letras, vocales, consonantes,

mayusculas y mindsculas.
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1.2.2. Los recursos de la lengua escrita.

- Uso gradualmente auténomo de diferentes soportes para el aprendizaje de la escritura
comprensiva (juegos manipulativos, mensajes visuales, fotos, carteles, ilustraciones
acompanadas de un texto escrito que los identifique, rétulos, etiquetas, laminas, libros,
periddicos, revistas...).

- Utilizacion de juegos de abecedarios y palabras para componer vocabulario y frases
sencillas usuales y significativas.

- Uso adecuado de los ttiles de expresion grafica y esmero en la limpieza y el orden de

los trabajos.

5.4 METODOLOGIA.

Aunque no hay un método tnico para trabajar en esta etapa, la perspectiva globalizada
se perfila como la mds adecuada para que los aprendizajes que los alumnos realicen
sean significativos. Intentaremos que los procesos de enseflanza aprendizaje sean

interesantes, activos, colectivos y adaptados a la medida de los ritmos personales.

Apoyando esta idea Maruny-Ministral-Miralles (1995) registran que: "La cuestién
tradicional de los métodos tal como la hemos revisado no tiene mucho sentido. Hay
alternativas que deberfan tenerse en consideracion. Si en vez de métodos hablamos de

materiales, la perspectiva puede ser mucho mds enriquecedora.” (p. 62)

La metodologia que voy a seguir estd basada en una serie de principios, que teniendo en

cuenta las necesidades de los nifios, dardn un carécter ecléctico a la practica educativa.
Dichos principios son:

- Principio de globalizacion: se refiere a que en lo que observa no hay nada separado,

todo estd relacionado, por eso puede relacionar sus conocimientos previos con los
nuevos aprendizajes. Asi promueve el desarrollo de un conocimiento relacional en el
niflo, ya que en esta etapa percibe la realidad de manera particular, con lo que la

intervencion educativa tiene que orientar al alumno en el aprendizaje de esta realidad.

- Principio de individualizacién: hay que tener en cuenta que cada alumno es diferente a

los demds y es importante conocer la situacién particular de cada uno de ellos,
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adaptando los procesos de ensefianza aprendizaje a las peculiaridades y ritmos de cada

nifio.

- Principio de aprendizaje significativo: se basa en el aprendizaje mediante la relacion
sOlida de conexiones entre los aprendizajes que los niflos poseen y los nuevos
conocimientos de forma motivadora. El objeto de aprendizaje responderd al interés y
serd significativo para ellos, desde un punto de vista 16gico, psicolégico, funcional y

social.

- Principio de actividad: Es el alumno el protagonista-constructor de su propio

aprendizaje siendo el sujeto activo del proceso de ensefianza aprendizaje, a través de: la
experiencia, observacién, manipulacion, investigacion y expresion, todo ello a través del

juego.

- _Principio de socializacién y afectividad: este principio completa al de

individualizacién, ya que en el aula también tenemos que tener en cuenta el aspecto
social buscando de esta manera la interaccion de los alumnos. Interaccionard con el
medio que le rodea, construyendo estructuras mentales y desarrollando sentimientos de
pertenencia al grupo. Ademds no podemos olvidarnos del aspecto afectivo en la
educacion infantil, siendo imprescindibles la creaciéon de un ambiente cdlido, acogedor
y seguro, en el que el nifio se sienta querido y confiado para poder afrontar los retos que

le plantea el conocimiento.

- Principio multicultural: debido a la sociedad actual, las aulas son también un entorno

multicultural, gracias a esto es necesario tener en cuenta este principio, haciendo que en
las aulas los nifios respeten las diferencias y las comprendan, creando una actitud
responsable ante las diversas culturas que componen el medio donde los nifios/as

crecen, se desarrollan y experimentan.

Y no nos podemos olvidar de las competencias basicas, que aunque no sean necesarias
para esta etapa, a través de las actividades y el proceso de ensefianza aprendizaje los
nifios las van adquiriendo y es necesario tenerlas en cuenta para una buena organizacion

entre la etapa de infantil y la de primaria. (Ver Anexo I)

Las actividades también las elaboraremos a partir del Método de descubrimiento
creado por (Bruner, 1998) que es una adaptacién pedagdgica-didactica inductiva del

método cientifico. Este método estd basado en la observacion y la manipulacion y
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permite al alumno explorar y descubrir su entorno desarrollando su interés y curiosidad
por el mundo que le rodea y construir activamente aprendizajes significativos,
fomentando al mismo tiempo la capacidad de integracién social en un contexto de

trabajo cooperativo.

El Método de Descubrimiento plantea un aprendizaje donde el conocimiento a aprender
no se da al alumno en su forma acabada sino que tiene que ser descubierta por el
alumno a través de su trabajo. La eleccion de este método didactico nos permite
organizar integramente el proceso de trabajo en la unidad didactica, teniendo en cuenta

sus fases:

1. FASE DE PRESENTACION Y MOTIVACION: la finalidad de esta fase es que los
alumnos tomen contacto con el tema, a través de una cuidadosa estimulacion
significativa, para abrir una serie de interrogantes que despierten el interés de los
alumnos/as y la voluntad para darles respuesta. Para realizar la presentacion del tema
debemos utilizar recursos y materiales motivadores y por ello se suelen utilizar los
materiales audiovisuales. También hemos de consolidar la formacion de los equipos de
trabajo que estard compuesto por un nimero que oscila entre 4-6 miembros por grupo y
entre los que se establecerd un reparto de funciones. Por dltimo se procederd a la
organizacion de los materiales y a la ambientacion del aula en relacion con el tema en

este caso relacionado con el lenguaje oral y escrito.

2- FASE DE DOCUMENTACION: se pretende que los distintos grupos investiguen de
modo inductivo sobre toda una serie de fuentes de informacion para descubrir de modo

activo los conceptos bésicos del tema. Fuentes de documentacién mds aconsejables:

- 1°: La realia, materiales auténticos, alude a todos aquellos objetos reales del entorno y
relacionados directamente con el tema, que son introducidos en el aula para que los

alumnos aprendan de modo empirico siempre que el tema lo permita.

- 2°: Documentacion grafica. Se basa en la capacidad de transmisién informativa que
tiene la visualizaciéon de datos expresados de forma gréafica. Este tipo de fuente

documental puede y debe ser trabajada durante toda la etapa.

- 3° Documentacién integral. Se trata de toda aquella informacién escrita que puede

existir sobre el tema y que estd en el nivel de comprension de los alumnos. A partir del
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2° ciclo su presencia va aumentando progresivamente y en correlacion légica con el

desarrollo de la comprension lecto-escritora de los alumnos.

Se plantea un sistema de trabajo por equipos, asignandoles a cada grupo un aspecto del
tema para luego trasladar la informacién recogida a los demds grupos de clase donde el
profesor establecerd las conclusiones mas importantes y més relevantes del tema que se
estd tratando. Una actividad de gran importancia en esta fase es la visita siempre que el
tema lo permita. Segun el tema a tratar la visita en este caso serfa a la biblioteca

municipal del entorno donde esté situado el centro educativo.

3- FASE DE CLASIFICACION Y SISTEMATIZACION: es importante que los
alumnos realicen esta clasificacién de los datos en funcién de una serie de criterios,
debido a la edad y capacidades de los alumnos no se les puede pedir que establezcan por
si mismo los criterios de clasificacion. Estos deberdn ser sugeridos por el profesor,
aunque en el dltimo ciclo conviene que los alumnos hagan sus primeros intentos de

clasificacion.

4- FASE DE ELABORACION DE PRODUCTOS: debemos programar
cuidadosamente esta fase disefiando un abanico de actividades entre las que puedan
elegir los alumnos en funcién de sus intereses, de cara a su realizacion es interesante
plantear una asignacion de productos para cada grupo. Se trata de la dramatizacién por

su gran valor motivador de aplicacion de aprendizaje y de expresion personal y creativa.

5- FASE DE VALORACION Y EVALUACION FINAL: en esta dltima fase del
método de descubrimiento se procede a la valoracién critica del trabajo realizado
durante el proceso de ensefianza aprendizaje por los alumnos y el profesor a través de

los siguientes tipos de actividades de caracter evaluativo.

Actividades de Autoevaluacién: a través de las cuales se persigue que cada alumno,

reflexione individualmente sobre el desarrollo de su proceso de trabajo, ademds se
valoran los resultados del mismo. Se pretende también que el alumno valore el método
de trabajo, la disponibilidad de recursos y materiales... Para realizar esta autoevaluacién
se puede utilizar fichar autoevaluativas que los alumnos completaran individualmente y

en las que pueden aparecer items o cuestiones graficas o iconicas.

Actividades de coevaluacién: es muy importante indicar que ésta no es excluyente sino

complementaria de la autoevaluacioén. Con la coevaluacion se pretende que el profesor y
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el alumno valoren los resultados de su proceso de trabajo cooperativo analizando todos
los factores que han intervenido y extrayendo conclusiones para una continua mejora
del proceso. Al tener en cuenta las opiniones del grupo se motiva la participacion y el

compromiso de trabajo de los alumnos.

Actividades de evaluacidn final: El profesor a lo largo de la unidad didactica y gracias a

la observacion sistematica puede controlar el ritmo tanto individual como grupal de los
alumnos pudiendo detectar las anomalias del aprendizaje y corregirlas de inmediato;
dentro de la evaluacion procesual y por medio del tratamiento de la diversidad y de la
observacion sistemadtica, el profesor tendrd puntual informacién de la evolucién del
trabajo productivo de cada alumno, pudiendo servirse también de las actividades de

caracter evaluativo.

5.5. CONTEXTO Y SECUENCIACION DE LAS ACTIVIDADES.

5.5.1. Contexto del aula.

El aula estd ubicada en el centro S.A.F.A. (Sagrada Familia) que se encuentra ubicado
en la calle Guadalete, n°® 3 de Valladolid. El colegio estd situado en el paseo del cauce
por lo que cuenta con un gran ndmero de instalaciones externas que pueden ser
utilizadas por el colegio en cualquier momento; por ejemplo parques, polideportivos,
plazas... El barrio estd caracterizado por una poblacién de nivel medio-bajo por la

presencia de un gran nimero de inmigrantes.

El grupo de nifios/as de 4 afios estd formado por 20 nifios/as. El nivel de desarrollo es el
adecuado a su edad y no presentan necesidades de apoyo educativo, salvo una nifia

inmigrante de origen peruano que tiene adquirido el idioma.
5.5.2. Secuenciacion de actividades.

El siguiente conjunto de actividades y materiales representan una pequefia parte de la
gran variedad de actividades que se podrian llevar a cabo en un aula de Educacién
Infantil en funcién de la metodologia elegida. Todas ellas pueden ser desarrolladas a lo
largo de todo el curso escolar, sin embargo, es preferible comenzar por las de
estimulacién global para seguir con las de desarrollo y terminar con las actividades
funcionales mucho mas concretas. A su vez, la realizacion de las mismas depende de

cudl sea el tema especifico de interés en ese momento, por ejemplo: la Navidad seria
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trabajada en el primer trimestre, los carnavales en el segundo, el verano en el tercer

trimestre...etc. El resto de temas o unidades serian trabajados cuando la maestra decida.

Para abordar el disefio de las actividades partimos de la teoria de “Interaccién
Contingente” de Van Lier (1996) dividida en tres bloques dentro del ecosistema llamado
aula. Esta interaccién se centra en la gran importancia de entender la interaccion entre
profesor y aprendiente en el aula de manera simétrica, es decir, desde la reciprocidad e
intercambio. Como dicho autor menciona; en un aula de interaccidén no solo es necesario
considerar los principios epistemoldgicos, metodolégicos y pedagdgicos del profesor,
sino también los valores morales que el maestro desarrolla como un requisito basico de
su actividad pedagdgica. Otro bloque es el formado por las estrategias empleadas para
trasformar los principios anteriores en una accién pedagdgica efectiva y responsable,
logrando y alcanzando un buen y adecuado proceso de ensefianza-aprendizaje. Y
finalmente las acciones o actividades pedagdgicas que nacen a partir de las estrategias
anteriores.

En definitiva, Van Lier habla de un microsistema, es decir, de la formulacién y
consecucion de los objetivos decididos previamente en el mesosistema’, y de la
realizacion correcta de actividades, asi como los materiales y recursos utilizados para

lograrlas. (Ver Anexo II)

Por lo tanto las actividades y materiales estdn divididas en los tres tipos ya mencionados
para lograr con ello una evolucién y adquisiciéon de conocimientos constante y continua.
Algunas de las actividades mds representativas estdn desarrolladas en los anexos como

ejemplo. (Ver anexo XII)

1. ACTIVIDADES Y MATERIALES DE ESTIMULACION GLOBAL.

Estas actividades nos permiten observar aquellos aspectos conocidos por el nifio acerca
del uso y conocimiento de las dos vertientes del lenguaje, para que posteriormente y de
manera continua, trabajando la atencidén, expresién y comprensién, se vayan
introduciendo en contenidos desconocidos para él

- Actividades de observacion y manipulacion de palabras-

Es muy importante comenzar con actividades que permitan un acercamiento al nifio y

del nifio al aula y compafieros.

2 . . . . . .
mesosistema: diversos contextos escolares de las instituciones educativas.
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e Un buen comienzo para conocer y comprender sus posibilidades y limitaciones puede
ser través de una asamblea o situaciones de cardcter comunicativo, donde participa todo
el grupo de clase en conjunto.

Durante esta actividad, los nifios cuentan al resto de compaieros una vivencia personal,
sus gustos, hobbies...de manera que el maestro observa los conocimientos que poseen
en los diferentes planos del lenguaje oral.

Una variante de esta actividad consiste en que el maestro realiza preguntas a los
alumnos para trabajar mas tarde dichos aspectos. Preguntas como:

-¢Qué ves en la television? -¢Qué haces cuando sales del colegio?
-¢Cudl es tu color, juguete....favorito? -¢Qué son tus papas?...

Posteriormente pedimos a los alumnos que escriban sobre un papel aquellas palabras
que mas les han gustado o llamado la atencién sobre lo narrado por el compaiiero,
generalmente suelen ser palabras sencillas y comunes a todos ellos, por lo que pedimos
que realicen un dibujo que represente dicha palabra. A continuacién, la maestra pide a
los alumnos que le dicten lo que han escrito y ella procede a ponerlo debajo.

Es importante crear un pequefio dossier donde se irdn escribiendo la gran variedad de
palabras que surgirdn a lo largo de todo el ano escolar, pudiendo recurrir a él en
cualquier momento. Podemos crear un enorme mural donde queden expuestos los
dibujos y palabras que se han escrito para tenerlo siempre a vista y poder conocer la

evolucion de los alumnos.

e Otra actividad muy comin y significativa en el aula de Infantil es la de las rutinas, en
este caso la rutina temporal donde se habla sobre los alumnos que han faltado, del
clima, del horario de las actividades de clase, del dia de la semana en el que nos
encontramos...etc. Para ello es necesario poseer un conjunto de cartoncillos donde
aparecen las imdgenes y la palabra que la designa, con ello los nifios irdn estableciendo
relaciones asociativas de imagen —palabra. (Ver anexo III)

No debemos olvidar que estamos repasando e introduciendo a los alumnos hacia nuevos
conocimientos y por lo tanto es necesario que todo lo que escribamos, lo hagamos
delante de ellos de forma sencilla, a través de imégenes, bits, gestos, objetos del aula...
y siempre quede plasmado en algin rincén del aula o en algin material accesible para

ellos.
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- Actividades de consciencia silabica vy fonética-

Tal y como plantearon Monfort y Juarez (2001) “Los nifios descubren la existencia o no
de un determinado fonema o silaba dentro de las palabras.”. (p.115)

Aprovechando dicha frase y basdndonos en las actividades expuestas en su obra = El
nifio que habla”; proponemos una serie de actividades en las que se hace reflexionar y
atender al nifio , con el fin de introducirles en el inicio del lenguaje escrito a la vez que

se esfuerzan por explicarse correctamente y hacerse entender.

e Actividades interesantes son aquellas que trabajan la adquisicién y diferenciacion de
las silabas. Se eligen palabras sencillas y conocidas para los alumnos de manera que a la
primera silaba de dichas palabras se le atribuye una consigna, por ejemplo: mano ' ma’=
levantar la mano; casa “ca’= ponerse de pie.... Esta actividad puede adaptarse a
diferentes edades en funcion de los materiales utilizados, palabras, nimero de silabas,

seleccidn de las silabas a trabajar...(Ver anexo XII. I)

Como comentamos anteriormente, es importante que las palabras nuevas se recojan en

murales o dossieres.

e Trabajar con el juego del “Veo Veo ™ el cual consiste en descubrir palabras que
comiencen por un determinado fonema o silaba, es una actividad muy socorrida, porque
para los nifios no es mds que un mero juego divertido, sin embargo, lo empleamos para
que manipulen el trabajo sildbico y fonético y aprendan indirectamente nuevos

conceptos. Por ejemplo:

-Veo, veo una cosita que empieza por la silaba: ca, pa, ma...etc.

e Una actividad importante es la del disefio de tablas, graficos en la pizarra. Se realiza
en grupos de 4 alumnos. En dichas tablas colocamos palabras bisilabas, trisilabas...en
funcién de la edad de los nifos y complejidad de los conceptos. Asi, los nifios trabajan
la visualizacién de la colocacion de las silabas determinadas, es un buen ejercicio para
la preparacién al lenguaje escrito puesto que ven la palabra escrita. También se
considera la posibilidad de trabajar el lenguaje oral de manera que el maestro pronuncia
en alto la palabra escrita marcando las silabas que la componen a ritmo de palmas.

(Ver anexo IV). Actividad desarrollada en (Anexo XII. II)
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- Actividades para aprender palabras nuevas (organizacién semantica)-

En un aula de Infantil es imprescindible la realizacion de actividades, tanto didacticas
como lddicas, donde los nifios encuentren un medio para expresarse y dar a conocer sus
sentimientos, ideas, apreciaciones...Por ello, a su vez, utilizamos y aprovechamos

dichas actividades para introducirles en nuevas palabras, términos.

e Comenzamos por provocar situaciones grupales de didlogo entre los alumnos,
empezando por generar conversaciones comunes para ellos (cuerpo, familia, animales,
paisajes...) de tal manera que el maestro realiza algunas preguntas para continuar la
conversacion y estimular a los alumnos, sin embargo, no llegamos a utilizar ningtin tipo

de material.

- (Cudntos hermanos tienes? - ¢ Os gustan los animales, Por qué?

- ¢ Cudantos dedos tenemos? - ;Dénde vivis?

A través de esta situacidon nos damos cuenta de las necesidades y limitaciones de los
niflos a la hora de expresar lo que quieren decir y por lo tanto les proporcionaremos el
vocabulario desconocido mientras tomamos nota de ello. Partimos de la idea
demostrada que los nifios muchas veces no pueden expresarse correctamente por

desconocimiento de términos.

Si los resultados de la actividad son buenos, alargamos la actividad de manera
individual y trabajamos sobre aquellos términos que previamente vimos que eran
desconocidos para ellos. En este caso es conveniente utilizar nuevos materiales para
apoyar la adquisiciéon y fijacién de estos nuevos conocimientos (dibujos, imagenes,
juguetes, bits...).Para terminar con esta parte y comprobar si se han adquirido, hacemos

una serie de preguntas donde los nifios ponen en practica las nuevas adquisiciones.

Las nuevas palabras interiorizadas serdn recopiladas en el mural o dossier.

e También desarrollamos actividades como la "Caja o Buzén™; donde se meten tarjetas
que contienen imagenes (con su término escrito) asociadas a términos ya conocidos por
los nifios y desconocidos también; seguidamente preguntamos a los nifios qué es lo que
aparecia en las tarjetas y segin vayan diciéndolo, las vamos sacando del buzén. Para

finalizar, procedemos a dar pistas (fisicas) de aquellas tarjetas que no recuerdan

40



haberlas metido: era al... alta y amari...amarilla. Actividad desarrollada (Ver anexo

XII. TI0)

Las actividades en grupo son muy ricas para trabajar en Infantil, sobre todo cuando se
trata de trabajar dreas como el lenguaje, ya que en los grupos se encuentra un enorme
abanico de posibilidades para conversar y aprender normas y pautas. Por ello la
siguiente actividad es de gran interés y consiste en hacer pequefios grupos de 4

componentes, asignando a cada grupo un tema (animales, comidas, clima...).

e Decimos algunas palabras de cada grupo antes de comenzar con la actividad.
Comenzamos el ejercicio reproduciendo oral y lentamente palabras sencillas ya
conocidas por los alumnos, y afiadimos algin término nuevo relacionado con los ya
conocidos, de manera que ellos se apuntan un tanto (gomets, pegatinas...) si la palabra
oida pertenece a su familia. Dicha actividad puede adaptarse a varias edades

complicando el nivel de los términos utilizados y afiadiendo subfamilias.

- Jugar con la frase-

Estos juegos que presentamos a continuacion son algunos ejemplos que utilizamos para
lograr poco a poco que los nifios comprendan e interioricen légicamente el sentido de
una frase a través de su estructuracion tanto de manera oral como escrita. Algunas de las

propuestas las hemos consultado en la obra de Monfort y Judrez. (2001, p. 138-142).

Esta primera actividad, se trata basicamente de una serie de ejercicios de realizacion de
ordenes que se pueden integrar en actividades mds globales de expresion dindmica o de

psicomotricidad.
e Por tanto utilizamos una serie de esquemas progresivos:

- La maestra genera una serie de 6rdenes compuestas por dos preposiciones, y

procura que la situacién implique la comprensién de los términos de la orden,
por lo que es necesario que haya varias nifias con un lapiz, perros en distintas

posiciones. (Ver anexo V.I)

- Sucesion de érdenes. Para evitar que las consignas definidas estén relacionadas

entre si, es decir, que una consigna lleve a la otra, los alumnos deben realizar las

consignas definidas por el maestro (Ver anexo V.II)
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- Variacién en la sucesién temporal (Ver anexo V.III)

- Colocacién de la palabra en la frase. Este ejercicio se realiza mediante la

eleccion de dibujos, por ello, los alumnos tienen que tener a mano una serie de
imégenes que representen lo ordenado y no ordenado por la maestra. (Ver anexo

V.IV).

e Se pueden llevar a cabo actividades de construcciones de frases, la finalidad de esta
actividad es dar al nifio diferentes modelos de construccion sintictica a partir de unos
elementos graficos, recalcando también las posibles variaciones en el orden de las
palabras. El maestro parte de la realizacién progresiva en la pizarra de un dibujo, a
medida que lo dibuja, hace preguntas sobre lo que dibuja de la misma manera que va

escribiendo en la pizarra la respuesta de los nifios. (Ver anexo VI)
- Rincones-

En principio, toda aula de infantil se encuentra dividida en rincones, uno para
desarrollar actividades especificas como la lectoescritura y otros rincones de juego

como el de construcciones, disfraces, rincoén tematico o simbdlico......

e El rincén de la lectoescritura estd provisto de una serie de materiales que inciten a la
lectura y escritura, como por ejemplo los cuentos, periddicos, revistas, también es
importante la presencia de papeles, lapiceros de colores, ceras... para que los nifios
puedan realizar libremente ejercicios de grafomotricidad. Nosotros como maestros les
guiamos y ensefiamos a diferenciar los trazos y grafias de otras formas graficas, como
los nimeros, dibujos, signos,..etc. En principio, los alumnos actian libremente en dicho
rincon para familiarizarse con los materiales, y posteriormente proceder a las

actividades guiadas.

Muchas son las actividades que podemos ejecutar en el rincén teméatico o simbdlico:
reproducir una calca adaptada de un supermercado, una consulta médica, una
pizzeria...donde los nifios tienen la posibilidad de acercarse a materiales y objetos de
uso cotidiano y real, que no suelen formar parte del material tipico del aula ni son
concebidos como materiales de uso didactico, pero que permiten al alumnado

familiarizarse con la lectoescritura y palabras de su entorno mds cercano.
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- Canciones-

Con el uso de este tipo de composiciones, los nifios individualmente entran en contacto
con la lengua oral cantando o repitiendo la letra, y con el escrito completando la letra de
las canciones o escribiéndola en la pizarra cantdndola a la vez que la van leyendo con
ayuda de la maestra. Aunque los nifios no sean capaces de leer la letra de la cancidn, el
mero hecho de ver la letra escrita permite que vayan estableciendo relaciones de
asociacion entre lo que ven escrito y pronuncian. Funciona de la misma manera que el

aprendizaje a través de bits de inteligencia.

Las canciones las trabajamos en todas las edades siempre y cuando estén adaptadas a
cada edad, en funcién de la letra de las canciones, el nimero de estrofas, vocabulario
contenido en ellas, repeticion de las palabras clave...etc.. En caso de los mds pequefios
trabajamos con letras sencillas, comprensibles y repetitivas, que puedan acompanarse de
gestos. Al igual que en actividades anteriores, el nuevo vocabulario serd trabajado e

introducido en el dossier. Actividad desarrollada (Ver anexo XILIV)

- Visita a la Biblioteca Municipal —

Una gran oportunidad para estimular a los nifios e incentivarles a la lectoescritura es la
realizacion de una visita programada a la Biblioteca del municipio donde se encuentre el
Centro Educativo. En ella los alumnos manipulan diferentes libros, y observan las
ilustraciones. Podemos contar con la ayuda de un cuentacuentos o de la propia maestra
quién narrard a los nifios algunos de los cuentos mds conocidos por ellos para su

posterior dramatizacion en el aula. (Ver anexo XII. V)

2. ACTIVIDADES Y MATERIALES FUNCIONALES.

Las siguientes actividades van preferentemente dirigidas a nifios/as de 4 y 5 afios,
aunque pueden ponerse en practica también en (5-6 afios) si adaptamos los materiales y
metodologia.

La finalidad de estas actividades es recoger informacion sobre lo que el alumnado
adquiri6 en las actividades anteriores de estimulacion global para comenzar a ponerlo en
practica. Una de las caracteristicas de estas actividades es su cardcter mds guiado y

organizado, tanto en el empleo de materiales como en la organizacién de los distintos
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elementos. Ademads se requiere una actitud mas creativa, abierta y organizada, a su vez,

por parte del maestro.

- Iniciacion a la escritura adulta funcional v oficial-

Después de trabajar una variante de esta actividad en las de estimulacién global, los
niflos comienzan a introducirse en la escritura realizada por ellos mismos, es decir, que
comienzan a plasmar por escrito sus primeras letras y palabras.

e Empezamos desde el principio, es decir, utilizamos la asamblea o rutina como fuente
donde emergen estos nuevos registros. Para ello, nos basamos en las mismas pautas que
sefalamos en la rutina de estimulacién global, sin embargo, en este caso, introducimos
la novedad de pedir individualmente a los alumnos que muestren por escrito aquellos
aspectos que se requieran.

Hablamos de los compaifieros que faltan, del tiempo que hace ese dia, de las actividades
que se vamos a llevar a cabo a lo largo de la jornada y del dia de la semana en el que
nos encontramos. La respuesta la da un solo nifio cada dia con la ayuda de los murales,
letreros, lista de clase y demds que estén expuestos en el aula. A continuacién el mismo

niflo procede a escribirlo en la pizarra con nuestra ayuda.

- Rincones-
e En el espacio de los rincones, vamos un poco més alld de manera que en el espacio de
la lectoescritura proporcionamos papel a los nifios para que libremente escriban,

también podemos hacer copias o dictados de frases y palabras sencillas.

El rincon temadtico se convierte en algo més relevante hacia la escritura, de manera que
en este rincén, lo nifios intercambian materiales en el supermercado, escriben recetas
médicas, hacen la lista de la compra, la lista de los ingredientes de las pizzas....Para
poder hacer uso de este rincon que tanto les gusta es necesario que den rienda suelta a la
conversacion, el didlogo, mondlogo a la vez que practican las pautas de escritura.

Indirectamente van aprendiendo a través del juego.

Doy un ejemplo concreto de como seria el rincon tematico “"El médico”. Este rincon
consiste en que el nifio que hace de médico disefia una receta escribiendo el nombre del
paciente (otro alumno) y el medicamento recetado, para facilitarselo, cuentan con una

serie de tarjetas donde aparecen las imédgenes de los medicamentos con su nombre
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escrito debajo. Para escribir el nombre del paciente se dirigen al listado de alumnos del

aula expuesto en una de las paredes de la misma.

-Libro Viajero-

e Un libro o cuaderno personal y propio del aula siempre es un buen recurso para que
escriban sus vivencias o aquellas cosas més importantes y significativas para ellos. Cada
viernes un nifo se lleva el libro donde recoge por escrito sus actividades del fin de
semana, puede escribirlo con ayuda de sus padres y afadir algin dibujo. El lunes, el
nifio lo cuenta a sus compaiieros y posteriormente Somos nosotros mismos los que

leamos el libro, puesto que el nifio no sabe leerlo por si sélo.

-Talleres sobre texto-

e A través de la colaboracion de los padres, se llevan a cabo talleres guiados donde la
maestra marca las pautas. La finalidad de estos talleres es fijar contenidos ya dados e
interiorizarnos en la lectoescritura. Hay gran variedad de talleres para trabajar,
destacando el taller de las noticias y cuentos, donde se propone a los nifilos que nos
dicten fragmentos sencillos de cuentos o noticias que previamente hayamos
seleccionado, y a medida que lo dictan, lo vamos escribiendo en la pizarra.

Una variante consiste en lo contrario, nosotros dictamos a los alumnos sencillas frases,
como los titulos o personajes de los cuentos o noticias que ya conocen de antes y que
tienen al alcance para poder fijarse de las grafias.

Dependiendo de la evolucion de la actividad consideramos la opcién de mandarles hacer

dibujos sobre lo dictado o continuar la historia, cambiar el final...etc.

- Juegos del lenguaje (rimas, trabalenguas)-

Tanto las rimas como los trabalenguas permiten desarrollar una correcta y fluida
pronunciacién de las palabras mientras se goza y disfruta del lenguaje.

“"Las rimas constituyen una garantia para el desarrollo de la conciencia fonoldgica.”
(Pearson, 2009, pag.12), ya que los alumnos prestan atenciéon a las diferencias y
similitudes de los propios sonidos y palabras.

e Una actividad muy rica es la que emplea el uso de tarjetones, por ejemplo elegimos
tarjetas con ilustraciones y las pegamos de forma vertical en la pizarra, diciendo y
escribiendo en la misma el nombre de cada una de ellas, luego entregamos a los

alumnos algunas tarjetas mds, y ellos tienen que pronunciar lo que ven en la ilustracion
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y colocarla al frente del dibujo con el que rime. (Ver anexo VII). Actividad desarrollada
(Ver anexo XII. VI)

Una variante de esta misma actividad es dejar a los nifios que observen durante unos
segundos todas las tarjetas con ilustraciones y posteriormente las damos la vuelta. Los
nifios pasan por turnos para dar la vuelta a dos tarjetas y de esta manera encontrar pares
de rimas. Si el nifio encuentra la pareja, pronuncia el nombre del dibujo y se lleva el par.
Este tipo de actividades no requiere que el alumnado sea capaz de leer, ya que al

proporcionar las ilustraciones, pueden reproducir lo que ven.

3. ACTIVIDADES Y MATERIALES DE CARACTER SISTEMATICO.

Estas actividades nos servirdn para ensefiar y trabajar con los nifios aquellos aspectos
que forman parte del esqueleto mas concreto del lenguaje. Algunos de estos aspectos
fueron trabajados en las actividades de caracter global y de estimulacion; pero con un
sentido mucho mas general y con la finalidad de recordar y repasar lo adquirido en
cursos anteriores.

Estan, preferiblemente dirigidas al dltimo curso del segundo ciclo de Infantil (5-6 afios),
sin embargo, no son las tunicas, es decir, los otros dos tipos de actividades no hay que

apartarlos sino adaptarlos y complementarlos con el de este curso.

- Actividades de resolucion de fichas-

Es el momento en el que los nifios tienen los suficientes conocimientos y destrezas para
resolver fichas que van més alld de colorear, pegar pegatinas, rellenar...etc. Son fichas
donde escriben palabras enteras, frases, establecen relacién entre palabra e imagen,
encuentran sentido a lo escrito, son capaces de dividir una palabra en silabas...

e Pero para ello comenzamos con fichas de repaso donde recuerdan los trazos de las
grafias a través de fichas de psicomotricidad guiada, relacionan objetos segun las pautas
dadas por el casette, leen textos simples, completar palabras del texto...etc. Fichas que
permiten recordar los conocimientos y aspectos estructurales del lenguaje adquiridos en

otros cursos. (Ver anexo VIII). Actividad desarrollada (Ver anexo XIL. VII)

e [legados a este momento, el nifio procede a realizar fichas algo mas complicadas y
nuevas para €él, pero que a su vez son variantes de las anteriores. Por ejemplo fichas para
rellenar con palabras nuevas para ellos y relacionarlas con su imagen correspondiente,

trabajar con nuevos bits...etc
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e Asi mismo, se realizan también fichas para fomentar la relacion sonido- fonema cuyos
textos o frases se resuelven con la ayuda de una cancién o una historia.
e Fichas que consisten en buscar la silaba que falta, palabras que comiencen o

contengan una silaba determinada...etc.

- Construccion de textos-

Aprovechamos este tipo de actividades para realizar principalmente dictados.

e Utilizamos cuentos o libros de manera que un nifio lee una frase entera y el resto
escribe lo que se estd leyendo, si fuese necesario repetimos la frase o escribimos en la
pizarra los término més complicados.

e El uso del rincén temdtico es favorecedor para este tipo de actividades, donde se
pueden hacer copias de recetas, listados de compra...introduciendo la novedad de
eliminar algunos de los materiales que les ayudaban a escribir y leer como las falsillas,

dibujos, etc.

- Manipulacién de palabras-

Monfort y Judrez (2001) proponen algunas actividades, las cuales hemos consultado y
adaptado, para extraer y disefiar las siguientes actividades:

El objetivo de estos ejercicios es desarrollar la capacidad de los conceptos verbales
fuera de su contexto concreto y conseguir un pensamiento interiorizado y 16gico a través
de las escrituras del lenguaje.

e Comenzamos con actividades simples como la agrupacién en familias de palabras, o
responder ciertas preguntas oralmente y seguimos con enumeraciones de conjuntos de
elementos. Todos los conceptos o términos utilizados estan relacionados con la unidad

didéctica que se esté dando en esos momentos, para asi, fomentar y apoyar lo dado.

Posteriormente se puede evolucionar a actividades mds complejas como la siguiente:

e En grupos de seis componentes, damos a cada uno, por ejemplo, un nombre de un
animal: tigre, caballo, rana, cigiiefia, pez. Seguidamente, a través de una serie de
preguntas, les agrupamos en varias familias y lo reflejamos en la pizarra mediante un
grafico: en la entrada de la derecha ponemos el nombre de los animales y en la entrada
de arriba los diferentes criterios de agrupacién que simbolizamos con colores. (Ver

anexo 1X)
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Las consignas son, por ejemplo:

- Los animales que tengan 4 patas, pintan una cruz en la columna verde.

- Los animales que pongan huevos, una cruz en la columna roja.

- Los animales domésticos, una cruz en la columna que pone azul.

- Los animales que coman carne, una cruz en marron.

- Los animales que vivan en el agua, cruz en negro.
Después de obtener el grifico, preguntamos a cada grupo el por qué puso las cruces en
esas columnas, generalmente se olvidan del simbolo del color sobre el cual no hemos
insistido y por lo tanto deben sacar el por qué a través de la visualizacion del conjunto
de las cruces de dicha columna.
Se puede trabajar con muchas mds familias de palabras y diferentes consignas de-
pendiendo de la dificultad y caracteristicas del aula, por ejemplo, frutas, muebles,
monumentos. Es un ejercicio dificil pero es muy estimulador para trabajar la

estructuracion seméntica légica, ya que previamente implica un andlisis y sintesis.

e Otra actividad estimulante y divertida es la del juego de contrarios, donde tienen que
decir y averiguar el contrario del término dado. Esta actividad se realiza de manera
individual en todo el 2° ciclo dependiendo de los términos usados: sustantivos,

adjetivos, verbos..etc.

- Juegos sonoros-

Los juegos acerca del lenguaje son muy enriquecedores para los nifios de 3 y 4 afios
quienes necesitan materiales més lddicos y que a su vez permitan captar y mantener su
atencion durante el desarrollo de la actividad; pero también podemos emplearlos en 5 y
6 afios, todo es cuestion de adaptar la metodologia y materiales.

Adaptandolo a dicha edad, trabajamos alguna actividad de las mencionadas en el libro ~
Escribir y Leer: Materiales y recursos para el aula™.

e Repasar el texto de una cancién ya sea leyéndolo o reconociendo su titulo. El maestro
lee todo el texto, resiguiéndolo. Posteriormente se propone a los alumnos que busquen
palabras significativas, repetitivas o relacionadas con temas dados a lo largo del curso.
e Actividades de ordenar y reconstruir canciones o historias son interesantes para

trabajar los aspectos anteriormente dichos y trabajar la concentracion y atencion.
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Para finalizar, también recurrimos al documento del centro ~ Plan de Fomento de la
Lectura” (Orden 152/2011, de 22 de Febrero), (Anexo X)
Asi lo plantea la Ley de la Lectura, del libro y de las bibliotecas (Ley 10/2007/de 23 de
Junio):
“Los planes de fomento de la lectura considerardn la lectura como una
herramienta basica para el ejercicio del derecho a la educacién y a la cultura, en
el marco de la sociedad de la informacidn y subrayard el interés general de la
lectura en la vida cotidiana de la sociedad, mediante el fomento del habito lector.

(27144)”.

5.6 EVALUACION.

La evaluacién de la Educacién Infantil se considera necesaria para completar la
evaluaciéon global del sistema educativo, conocer en qué medida la educacion de esta
etapa contribuye a mejorar la calidad del mismo, y elaborar indicadores de este nivel
educativo que ayuden al desarrollo de nuevas politicas educativas.

Tal y como podemos contemplar en el articulo 6, titulado “Evaluacién” del Decreto

122/2007 , 1a evaluacion realizada en este 2° ciclo de Educacion Infantil debe ser:

1) Global, continua y formativa. La observacion directa y sistematica constituird

la técnica principal del proceso de evaluacion.

2) Debe servir para identificar los aprendizajes adquiridos y el ritmo vy
caracteristicas de la evolucién de cada niflo o nifia. A estos efectos, se tomardn
como referencia los criterios de evaluacion de cada una de las 4reas.
Aun partiendo de conceptos muy parecidos y similares de lo que significa
evaluar en Educacién Infantil, los modelos o procedimientos para llevarla a cabo
son muy variados; cada uno responde a una serie de variables que dependen del
elemento a evaluar, la situacion en la que se dé, la finalidad, las caracteristicas,
etc. (p.7)
En Educacién Infantil, la técnica fundamental para evaluar es la observacién, ya que
debemos de tener en cuenta que muchos de los aprendizajes del alumno se ven influidos
y a su vez influyen en su comportamiento personal y eso no puede comprobarse

mediante un hecho puntual. Es importante que la evaluacion sea a la par cualitativa para
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recoger el mayor nimero de informacién posible sobre la interaccidon entre compaifieros,

uso de materiales didacticos, etc.

Apoyando los conocimientos con lo expuesto en el (Decreto, 122/2007) decimos que la
evaluacion en Educacion Infantil ha de ser global, continua y formativa evaluando tanto

el proceso de aprendizaje como el proceso de enseflanza y la practica educativa.

Evaluar el proceso de aprendizaje consiste en valorar los aprendizajes segin un
referente, en nuestro caso, los objetivos marcados por el Estado y la Comunidad
Auténoma. Por otro lado, el proceso de ensefianza y la préctica educativa se evalian a

través de tres contextos: escolar, familiar y la propia prictica profesional.

Hay gran cantidad de procedimientos y estrategias de recogida de informacion, al igual

que la existencia de multiples instrumentos de evaluacion.

En el presente documento proponemos una evaluacién global, continua, formativa,
sistemadtica y directa recogida en una serie de tablas llamadas escalas de estimacién
numéricas, donde el profesor escribe los indicadores que a si mismo, deben responder y
relacionarse con los objetivos marcados y asignados. Ademds una buena evaluacion es
aquella que se divide en tres partes, por lo que esta misma evaluacidn la realizamos a
comienzos del curso para comprobar los conocimientos previos del nifio y conocer
aquellos sobre los que podemos hacer mas hincapié a la hora de trabajar. Durante el
curso recogemos informacion en nuestro diario o cuaderno de notas sobre los avances
de los nifios, cémo evolucionan , la ayuda que necesitan...para poder ir informando a
los padres; y finalmente la evaluacidn final que nos permite conocer la evaluacién de

cada alumno y la consecucién de los objetivos propuestos.

Como planteamos una propuesta disefiada para un ciclo entero, la tabla de evaluacién
estd realizada en funcién de los objetivos generales del curriculo. Se trata de escalas de
estimacion numéricas, centradas en valorar un tnico rasgo del alumno con el objetivo
de conocer el grado en que lo posee para asi conocer los detalles de la conducta a

observar. (Ver Anexo XI)
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6. A MODO DE CONCLUSIONES.

A lo largo del proyecto no solo hemos querido dar a conocer aspectos tedricos y
practicos acerca del lenguaje y su importancia en la formacién de las personas; sino que
hemos querido transmitir lo importante que es desarrollarlo desde edades tempranas
para que evolucione y se mantenga en edades posteriores. Dado que el lenguaje no es
solo un medio de comunicacién, sino un vehiculo para expresar ideas, pensamientos,
crear un propio mundo... Todo ello tiene suma importancia en la etapa de Educacién
Infantil, donde es necesario contribuir a la formacién de personas activas y conocedoras

de todas las posibilidades de expresion que posee el lenguaje.

El modelo constructivista sitia a las personas como personas activas y constructoras de

sus propios conocimientos.

La aproximacion al lenguaje oral y escrito, se alcanzara constructivamente si el nifio va

desarrollado los diferentes planos del lenguaje.

Conocer a fondo los recursos materiales, para hacer un buen uso de ellos, y la
personalidad de cada alumno son dos requisitos necesarios para conseguir los objetivos

marcados.

Consecuentemente, con este trabajo se ha intentado proponer una intervencion en la que
los nifios aprendan a hacer uso del lenguaje, se inicien en el aprendizaje de la lectura y
la escritura, y descubran las posibilidades que ofrecen ambas como fuente de placer,

fantasia, comunicacién e informacion.

Nos hemos dado cuenta de lo importante que es que el maestro utilice estrategias
adecuadas para motivar a los nifios a leer y escribir para que los nifios se interesen,

involucren y participen en construir sus propios conocimientos

Para finalizar, me gustaria parafrasear una cita de (Emerson, 1847) y decir que el ser

humano no es mas que la mitad de si mismo porque la otra mitad lo forma su expresion.
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| El curriculo oficial de Educacién Infantil en nuestra Comunidad Auténoma no incluye
h

. = referencia explicita al tratamiento y desarrollo de las competencias basicas. En cambio, sf
- suelen presentar alusiones puntuales a fa necesidad de impulsar competencias sociales.

ierbales, de autonomia en el aprendizaje y en el desenvolvimiento en el medio, entre ofras,

"

También subraya este curriculo la necesidad de coherencia y continuidad entre Etapa

(¥2)

latelne]
wala

' “avorecer el desarrollo de una accion formativa equilibrada.
Por ello debemos conocerlas y saber que en Infantil poseen un gran valor ds

. referencia para la construccion de aprendizajes funcionales y significativos.

Las competencias bésicas se definen (Escamilla y Lagares, 2006) como capacidadss

| relacionadas, de manera prioritaria, con el saber hacer; la consideracion de funcionalidad

-
-

(4 %]

practicidad de la competencia no la reduce a un caracter meramente mecéanico; el saber &
posee, tambien, una dimension de caracter tedrico-comprensivo (componentes, claves, tareas

formas de resolucion) y, también una dimension de caracter actitudinal (que permite dispon

" -
=
-

D

bagaje de conocimientos, su movilizacion y la valoracion de las opciones). Suponen, por

(V]

(= LB

complejidad, un elemento de formacién al que hay que acercarse, de manera convergents (desde

distintas areas) y gradual.
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Esade

= miclee familiar
= escuela

MESOsistermna

* relacicn familia -
escuela - amigos

EXOsistema

= familla extensa

= trabajo familia

= barrio / earmunidad
= television [ internet

* cultura [ valores f tradiciones
= sistema econdmico

* legislacidn

= normas sociales
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ANEXO V

e Anexo V. I: Ordenes compuestas por dos preposiciones.

- "Coge el lapiz que tiene Susana”

- "Coge el perro que levanta la pata”

e Anexo V. II: Sucesién de 6rdenes.

- "Abre la boca y cierra los 0jos”

- "Réscate la oreja, coge un lapiz y apaga la luz”

- " Cierra el cuaderno, quitate los zapatos, subete encima de la silla y canta
una cancion”

e Anexo V. III: Variacion en la sucesion temporal.

- "Coge el 1apiz y después cierra la puerta”
- "Antes de levantarte abréchate la camisa”
- "Apaga la luz después de haber tirado el papel”

e Anexo V. IV: Colocacién de la palabra en la frase.

" Dame el dibujo donde el coche empuja al camioén™

" Dame el dibujo donde el pato sigue al pero”

" Dame el dibujo donde el mono pega al pato

“"Dame el dibujo donde un indio es perseguido por un vaquero.
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Un elefante. Un elefante con una pelota

El nino come Y bebe agua
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ANEXO X

NORMATIVA:

Orden EDU 152/2011, de 22 de Febrero por la que se requla la elaboracion y
=/scucion de los planes para el Fomento de la Lectura y el desarrollo de la
comprension lectora de los centros docentes de Castilla y Leon

JUSTIFICACION DEL PLAN La Orden EDU/ 52/2011, de 22 de Febrero de Castilla
y Ledn recoge en su exposicién de motivos que fomentar el habito lector es tarea de
todos aquellos que comparten la responsabilidad en la educacion de los nifios y
adolescentes y compromete a toda la sociedad, especialmente a las familias y alos
centros educativos,

La lectura para los alumnos es el principal instrumento de aprendizaje por lo
que constituye una actividad clave en su educacién. Leer es uno de los mecanismos
mas complejos a los que puede llegar una persona ya que implica decodificar un
sistema de sefiales y simbolos abstractos. Su dominio abre las puertas a nuevos
conocimientos, permitiendo asegurar una formacién integral que contribuira al pleno
desarrollo de los alumnos.

Lograr que los nifios y nifias comprendan lo que leen y utilicen la informacion
leida para resolver problemas en su vida cotidiana es una de las prioridades de los
actuales programas de estudio, entre otras razones porque la comprensién lectora es
una habilidad intelectual basica para el aprendizaje.

Al articular medidas que tengan como finalidad potenciar el habito lector y
desarrollar la comprensién lectora se contribuye a la formacion integral del alumno,
capacitandole para seguir con aprovechamiento ensefianzas posteriores.

Los principios/ideas tedricas que fundamentan las actuaciones a realizar para
llevar a cabo este plan son las siguientes:

1. El desarrollo de la comprensién lectora requiere de una ensefianza
explicita y sistematica de estrategias adecuadas al proceso de
desarrollo de los alumnos.

2. El desarrollo de esta capacidad se favorece al abordarse desde todas
las areas, en diferentes contextos y con variedad de textos.

3. La comprensién lectora se debe trabajar y desarrollar en todas las
etapas educativas.

4. Laactitud positiva hacia la lectura se ve favorecida con la participacion
e implicacién de la familia.

5. Existe una relacion entre lectura y otras actividades de ocio: TV,
ordenador, maquinas de juego... que debe tenerse en cuenta.

6. La lectura como fuente de disfrute debe desligarse de la evaluacién
calificadora.

Podemos afirmar, por tanto, que fomentar el habito lector es tarea de todos
2quellos que comparten la responsabilidad en la educacién de los nifios. Leer para
aprender, para cultivar la expresion oral y escrita, para sentir y para desarrollar el
pensamiento critico.



Teniendo en cuenta las propuestas de mejora indicadas en la evaluacién del
~lan de fomento de la lectura y desarrollo de la comprension lectora del curso 2009-
2010, las caracteristicas de nuestros alumnos y del propio centro con una seccion
oilingle espafiol-ingles que se desarrolla en todos los cursos de educacion
primaria, se establece el Plan de fomento de la lectura para el curso 2010-2011 con
la finalidad de despertar en el alumno el interés por la lectura, potenciar su
comprension lectora para facilitar el aprendizaje en todas las areas del curriculo,
lograr que los nifios descubran el goce de leer y desarrollar en ellos una actitud
reflexiva y critica ante las manifestaciones del entorno.

[8

1)

Para lograr estos objetivos se han programado una serie de actuaciones y
actividades en cada una de las areas curiculares correspondientes tanto a
Educacién Infantil como a Educacién Primaria que se desarrollaran a lo largo del
curso 2010-2011.

1. OBJETIVOS GENERALES

1. Despertar y aumentar el interés del alumno porla lectura.

2. Potenciar la comprensién lectora desde todas las areas del curriculo.

3. Fomentar lectores capaces de desenvolverse con éxito en el ambito
escolar.

4. Lograr que la mayoria del alumnado descubra la lectura como un
elemento de disfrute personal.

5. Fomentar en el alumno, a través de la lectura, una actitud reflexiva y
critica ante las manifestaciones del entorno.

2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
2.1.Relacionados con todas las areas curriculares de Educacién Infantil:

a. Disfrutar con narraciones y lecturas de cuentos hechas por los

adultos.

b. Expresar sentimientos y emociones a través de relatos reales y
fantasticos, interpretar y reproducir relatos, rimas, poesias... de
forma oral, plastica y grafica.

Iniciarse en la lectura a través de ilustraciones.

Comprender y reproducir imagenes debidamente secuenciadas.

e. Interesarse por el proceso de aproximacion al lenguaje escrito,
disfrutar con la lectura y el cuidado de los libros.

f.  Realizar producciones propias (orales y plasticas) con creatividad
y fantasia.

g. Comprender el argumento y distintos pasajes de los cuentos.

h. ldentificar palabras significativas y frases sencillas en textos.

20

2.2. Relacionados con todas las areas curriculares de Educacién Primaria.

a. Progresar en el desarrallo de estrategias para la comprensién de
textos escritos.

b. Emplear la lectura como fuente de aprendizaje y enriquecimiento
personal y linglistico.

c. Interpretar los diferentes elementos del texto escrito.

d. Elaborar diferentes textos en relaciéon a diversas intenciones
(informar, describir, expresar, explicar un hecho real o
imaginario, expresar sentimientos...).

e. Fomentar la capacidad de escucha Yy comprension de textos
orales y escritos diversos.



f.

g.

Utilizar la lectura como fuente de placer y entretenimiento.
Reflexionar sobre el uso de la lengua como vehiculo de valores y
prejuicios clasistas con el fin de introducir las correcciones
pertinentes.

2 3.Relacionados con las actividades complementarias y extraescolares.

a.
b.

C.

—h

Utilizar las posibilidades artisticas en la reproduccion de historias.
Disfrutar con los cuentos a través de actividades ludicas.
Interesarse por las actividades de grupo relacionadas con la
narracion y escenificacion de cuentos.

Interesarse por otras manifestaciones culturales, dramaticas y
audiovisuales (video, teatro, exposiciones...)

Motivacién sobre la actividad a realizar.

Afianzar los conocimientos adquiridos a través de la actividad.

2.4.Relacionados con la organizacién y funcionamiento de la biblioteca.

a.

,O R0 DT

Conocer la biblioteca del colegio y del barrio: su funcionamiento y
recursos.

Respetar las normas de funcionamiento de la biblioteca.

Crear habitos de silencio y sosiego para asimilar lo leido.

Actuar con respeto en espacios compartidos.

Valorar los recursos de la biblioteca como bien comun.

Iniciarse en el conocimiento y clasificacion de libros (colecciones,
poesia, ciencia...).

Fomentar el habito de la lectura como fuente de entretenimiento,
de consulta y de enriquecimiento personal.

2.5.Relacionados para favorecer la colaboracién familia-centro.

a.

b.
C.

Orientar a las familias en la adquisicion de cuentos y libros
adecuados a la edad e intereses de los nifios y nifias.

Implicar a las familias en la representacion dramatica de cuentos.
Dar participacion a las familias en algunas actividades
programadas.

Implicar a las familias en la aportacién de cuentos y disfraces al
aula para favorecer la autoestima y confianza en si mismo.
Concienciar a la familia sobre la importancia que la lectura tiene
en la formacion de los nifios.

Lograr una mayor implicacién de los padres en la educacion de
nuestros alumnos.

2.6.Relacionados con los alumnos con necesidades especificas.

a.
b.

00

Descubrimiento de la lectura como fuente de placer y diversion.
Descubrir que la lectura les sirve para entender textos escritos que
le transmiten informacion.

Utilizar comprensivamente la técnica lectora.

Valorar la lectura de producciones propias.

Aprender a jugar y disfrutar con el lenguaje.

Adquirir habitos de autonomia, responsabilidad y seguridad.



3. DISENO DE ACTIVIDADES

3.1Actividades dirigidas a fomentar el interés por la lectura y a desarrollar la
comprension lectora desde todas las areas curriculares

Educacion Infantil.

Todas las aulas de Educacion Infantil estan dotadas de biblioteca de aula en su
correspondiente rincén. En su horario figura un tiempo para acudir a la biblioteca del
centro. El mobiliario de una zona de la biblioteca del centro esta adecuado para los
alumnos de Infantil.

Basandonos en la experiencia y en los resultados de la evaluacion del Plan de
fomento de la lectura del curso 2009-2010 consideramos que las actividades
relacionadas con la lectura mas atractivas y por las que los alumnos muestran mayor
interés son:

1. Escuchar narraciones y cuentos y ver las imagenes. Los cuentos que
mas les gustan son los relacionados con sus intereses y los clasicos.
Leer los cuentos de la biblioteca de aula.

Traer sus propios cuentos para que sean leidos por la profesora a
toda la clase.
Lectura de imagenes o textos breves.
Representacion plastica de cuentos.
Escenificacion de cuentos con marionetas.
Reproduccion en  plastilina, coloreado, recortado, pegado,
construccion de maoviles...con los personajes de los cuentos.
8. Inventar sus propias historias con personajes de cuentos
9. Memorizacion de pequefios poemas, retahilas, adivinanzas...
10. Identificacion de imagenes y situaciones.
11. Ordenar pasajes de una historia, debidamente secuenciada, para dar
sentido a la narracién.

W

N®eos

Educacién Primaria.

Todos los grupos tienen biblioteca de aula. En su horario, ademas, figura un
tiempo para acudir a la biblioteca del centro.

Desde todas las areas curriculares se trabajan los objetivos propuestos en el
Plan, realizando, entre otras, las siguientes actividades en el trabajo diario con los
alumnos:

1. Lecturas que ambientan cada unidad didactica.

2. Ficha personal de registro de libros.

3. Utilizacién de la biblioteca de aula para reforzar conocimientos y el
gusto por la lectura.

4. Lectura en voz alta (coral e individual).

5. Lectura en voz alta de un libro por parte del profesor que tiene
continuidad y sobre el que después se realizan preguntas de forma
oral, etc.

Basandonos en la experiencia y en los resultados de la evaluacion del Plan de
fomento de la lectura del curso 2009-2010 consideramos que las actividades
relacionadas con la lectura mas atractivas y por las que los alumnos muestran mayor
interés son:

Primer Ciclo
1. Narraciones sencillas con descripciones de personajes, situaciones,
lugares...

2. Inventar titulos para cuentos ya conocidos.
3. Inventar otros finales para cuentos ya conacidos.



9.
10.
11-

Recitacion de poesias, adivinanzas, trabalenguas... tanto en espariol
como en inglés.

Eleccidon voluntaria de libros en la biblioteca del centro.

Pronunciar correctamente los distinios fonemas y grupos
consonanticos.

Lectura comprensiva de textos sencillos.

Lectura de diversos didlogos identificando signos escritos: guion,
exclamaciones...

Descripcién de personas y animales.

Realizacién de pequefias fichas de los libros leidos.

Comentarios de textos en los que se alude a la no discriminacién por
raza, Sexo....

Segundo Ciclo

T

8.

9

Utilizacién de los libros de la biblioteca del centro, del aula y de casa

tanto para su disfrute personal como para la realizacién de pequefios

trabajos de investigacion.

Composicion e interpretacion de pequefias obras de teatro.

Memorizacién de canciones, poemas... tanto en espafiol como
en inglés.

Composicion de sus propias obras literarias.

Audicién y lectura en los distintos idiomas de narraciones, teatro,

canciones...

Utilizacion del diccionario para conocer el significado de las palabras.

Realizacion de resimenes de textos leidos.

Utilizacién correcta de los signos de puntuacion en la produccién de

textos.

Elaboracion de fichas sobre el libro leido.

Tercer Ciclo

1.

Sl

14.
15.
16.
7

18.

Lecturas en comun de sus propios libros de texto, utilizando distintas
estrategias: releer, subrayar, colorear... en voz alta.

Indagacidn del significado de expresiones y refranes mas frecuentes.
Completar textos.

Utilizacion de los recursos informaticos y de las distintas fuentes de
informacién  para el aprendizaje y como complemento de los
contenidos trabajados en las distintas areas.

Observacion y analisis del lenguaje utilizado en los tebeos.
Realizacion de comics y carteles publicitarios.

Lectura, por parte del profesor, de cuentos, leyendas, poesias...
Audicion de textos a través de videos, cintas...

Aprendizaje y recitacion de poesias.

Representaciones teatrales en los distintos idiomas que se imparten
en el centro.

Realizacion de esquemas y resumenes.

Localizacion e interpretacion de mapas, graficas, ejes cronologicos....
Realizacion de trabajos que requieran investigacion en distintos
medios.

Identificacion y aplicacién de las reglas ortograficas basicas asi como
la claridad morfologica y sintactica en sus producciones.

Recogida de textos publicitarios para analizar su lenguaje.

Utilizacion de rétulos adecuados a cada lenguaje.

Elaboracion de cuentos, pequefos teatros, poesias, adivinanzas,
descripciones, canciones...

Realizacion de caricaturas.



19. Elaboracién de fichas de cada libro leido.

20. Analisis de textos de los distintos medios de comunicacién de masas
para lograr una opinién personal favoreciendo el espiritu critico

21. Elaboracion de anuncios utilizando el lenguaje publicitario.

3.2 Actividades complementarias y extraescolares.
Al realizar actividades extraescolares y complementarias nos proponemos que los
alumnos de nuestro centro:
1. Afiancen los conocimientos adquiridos a través de estas actividades.
2. Disfruten con los cuentos a través de actividades ludicas, motivadoras y
atrayentes.
3. Se interesen por actividades relacionadas con la narracién y escenificacion
de cuentos.
4. Se interesen por otras manifestaciones culturales, dramaticas vy
audiovisuales (video, teatro, exposiciones, etc.).
En la PGA del presente curso 2010-2011 se establecen una serie de actividades
complementarias y extraescolares relacionadas con la lectura:
« Bibliotecas municipales: Santiago de los Mozos
=  Vamos al Teatro.
= Saldn del Libro Infantil y Juvenil.
Coma durante el curso se siguen ofertando actividades exiraescolares y
complementarias relacionadas con la lectura se solicitaran todas aquéllas que se
consideren de interés educativo y que los equipos de ciclo consideren convenientes
su realizacion.
En colaboracién con las editoriales estan programadas una serie de actividades de
animacién a la lectura.
Ademas de las anteriormente expuestas, también se han programado con caracter
general las siguientes:
a 23 de abril. “Dia mundial del libro”
m 2 de abril: “Dia del libro infantil y juvenil”
= 24 de octubre: “Dia de la biblioteca”.

3.3 Actividades adaptadas
Cada vez es mas numeroso el nimero de alumnos extranjeros gue acuden a nuestro
centro. La mayoria de ellos son hispanchablantes pero también tenemos alumnos
turcos, brasilefios, arabes, checos... que cuando han llegado al colegio no tenian
ningdn conocimiento de espariol. Para todos, pero especialmente para estos ultimos,
siempre se adaptan las actividades realizadas para acomodarlas a su nivel de
lenguaje.
Algunos de nuestros alumnos presentan necesidades educativas especiales, tanto
permanentes como transitorias que se ftratan de solucionar con trabajo
individualizado en pequefios grupos y con diversas metodologias. Las actividades,
tanto regladas como complementarias y extraescolares, que organiza el centro para
llevar a cabo el Plan de Lectura, se adaptan a sus capacidades, lograndose que
dichos alumnos se integren de forma satisfactoria y participen con sus grupos en
todas las actividades programadas.
Estas adaptaciones se llevan a cabo mediante:

s El gestoy la mimica.

e Historias secuenciadas con apoyo visual y el ordenador.

e FElaboracion de fichas progresivas conforme al ritmo de aprendizaje

lector.
e FElaboracion de fichas y material de apoyo para secuenciar la
materia y facilitar la comprension.



Educacion Infantil

¢ Reconocerimagenes.
e Reconocer grafias.
o |dentificar nociones de orientacién y situacion espacial.

Educacion Primaria

o |dentificar distintos mensajes escritos.
e Lectura palabras, frases y textos.

Juegos de letras, de palabras, con frases.

» Juegos con los cuentos: equivocar historias, palabras extrafias dentro de

una serie, cuentos al revés.

e Ensalada de cuentos, fabulas en clave...

3.4 Actividades referidas a la organizacion funcionamiento y dinamica de la
biblioteca escolar.
Los recursos con que cuenta la biblioteca son:

= Dos ordenadares con conexion a Internet para uso del profesorado y de
los alumnos,

= Un ordenador de uso exclusivo para la gestion de la biblioteca.

= Un nimero de ejemplares de libros adaptados a las edades de nuestros
alumnos, aceptable aunque siempre mejorable.

Las actividades realizadas van encaminadas a conseguir los objetivos planteados
en el Plan de Fomento de la Lectura:

OO0 ) (D

®

10.

14.
12

13.
14.

15.

14
18.
19.
20.
21
22,
23.

24,

Conocer la biblioteca del colegio y del barrio: su funcionamiento y recursos.
Respetar las normas de funcionamiento de la biblioteca.

Crear habitos de silencio y sosiego para asimilar lo leido.

Actuar con respeto en espacios compartidos.

Valorar los recursos de la biblioteca como bien comun.

Iniciarse en el conocimiento y clasificacion de libros (colecciones, poesia,
ciencia...).

Fomentar el habito de la lectura como fuente de entretenimiento, de consulta y
de enriquecimiento personal.

Elaboracién de carteles para fomentar el habito lector.

Colocacién en estanterias de los libros por edades de los lectores y
especialidades en los libros de consulta.

Distribucion del mobiliario de forma que facilite la lectura.

Préstamo quincenal de libros.

Elaboracion de fichas sobre los libros leidos.

Reparto de diplomas a los buenas lectores.

Escenificacion de historias.

Elaboracién de cuentos de forma plastica y pequerios textos.

Construccion de personajes (moviles, titeres, marionetas...).

Dramatizacién de historias con guiriol.

Visionado de peliculas.

Asistencia a obras teatrales.

Visita a la biblioteca del barrio,

Cuentacuentos.

Mesas redondas con autores de libros.

Visitas culturales: trabajo previo de motivacién e informacion y posteriormente
a la visita elaboracion de fichas y trabajos con los materiales aportados por
distintos organismos.

Fiesta de fin de curso: teatro.



4 RECURSOS PARA EL DESARROLLO DEL PLAN
4.1Recursos humanos:

- Internos: tado el profesorado del centro y familias de los alumnos.

- Externos: CFIE 1 (con actividades de formacion), editoriales
(cuentacuentos, visita de autores...), responsables del proyecto bilingte
(actividades de formacién, material bibliografico, etc.), biblioteca, centro
civico del barrio y Fundacién German Sanchez Ruipérez (Programa
“Lecturas de Ida y Vuelta”).

4.2 Recursos materiales:

Biblioteca del centro.

Bibliotecas de aula.

Aulas de informatica.

Sala de usos multiples.

Retroproyector.

Proyector de cuerpos opacos.

Caifidn de video.

Televisores, aparatos de reproduccion de video y DVD
Radiocasettes, con reproductor de Cds.

Pantalla gigante.

Ordenadar portatil.

Expositores de libros.

Franelogramas.

Libros y cuentos en video y casette.

Libros y cuentos en formato DVD y Cd Rom.

Libros con contenido variado: poemas, cuentos, adivinanzas...

Ademaés se dispone de una cantidad de 5000 € del Premio de Fomento de la Lectura
2009-2010 y de una asignacion de 2000 € de la Direccion Provincial de Educacion
que se invertira en las necesidades detectadas: volimenes, material de oficina,
mobiliario, paneles, material de imagen y sonido, etc.

4.3Recursos organizativos del centro:

Coordinador del Plan de Fomento de la Lectura y la Comprension
Lectora con dedicacién horaria.

Responsable de biblioteca con dedicacion horaria.

Responsable de formacién con dedicacion horaria.

Posibilidad de disponibilidad horaria de los profesores del centro
para preparacién de actividades de animacion a la lectura,
organizacion de las bibliotecas de aula, coordinacion entre los
componentes del equipo docente de cada ciclo, etc.

Posibilidad de disponibilidad horaria de los profesores del centro
que imparten el proyecto bilinglie espafiol-ingles para preparacion
de representaciones de cuentos y canciones eningles,
coordinacion con los tutores de los niveles correspondientes, etc.



ANEXO XI

1* Comportamiento: INTERACCION EN EL GRUPO

INDICADORES CALIFICACION

Tiende a colaborar con el grupo

Respeta los turnos de palabra

Comparte los materiales del aula

Escucha con atencioén al resto de compafieros

Interesado en ayudar a los compaiieros

(5) Excelente; (4) Muy Bien; (3) Bien; (2) Regular;(1) Mal

2* Comportamiento: EXPRESION ORAL

INDICADORES CALIFICACION

Habla con soltura en diversos contextos de la vida cotidiana

Vocaliza y pronuncia correctamente los fonemas de las palabras

Sigue el ritmo de habla de sus compafieros

Expresa adecuadamente lo que quiere decir

Respeta la estructura sintdctica de las frases

Es capaz de crear textos orales para ser reproducidos

(5) Excelente; (4) Muy Bien; (3) Bien; (2) Regular;(1) Mal




3® Comportamiento: CONVERSACION

INDICADORES

CALIFICACION

Es capaz de mantener una conversacion simple con los demads

Utiliza un vocabulario comun

Conoce y utiliza las férmulas sociales de respeto y convivencia

en la expresion.

Utiliza recursos cuando no es capaz de de expresarse

Participa de forma coherente en conversaciones, asambleas,

etc, respetando las normas.

(5) Excelente; (4) Muy Bien; (3) Bien; (2) Regular;(1) Mal.

3* Comportamiento: COMPRENSION Y EXPRESION ESCRITA

INDICADORES CALIFICACION

Discrimina visualmente los fonemas de una palabra

Discrimina mayusculas de las mindsculas

Discrimina las grafias de otro tipo de gréficos

Dirige bien el trazo al escribir

Escribe frases sintacticamente adecuadas

Distingue unas palabras de otras

Pregunta posibles dudas sobre el texto

Conoce la funcién del texto escrito

Discrimina diferentes tipos de textos

Sigue el texto sin perderse

(5) Excelente; (4) Muy Bien; (3) Bien; (2) Regular;(1) Mal




ANEXO XII

e Anexo XII. I: Actividad de adquisicion de silaba.

NIVEL 3 afios 4 afios Safios
RECOMENDADO
Los alumnos La clase Los alumnos
comienzan a diferenciar entre diferencian y
adquirir y trabajar | silabas sencillas y conocen la
FINALIDAD el concepto de letra | basicas en palabras posicién de las
y lograr un primer monosilabas o silabas en palabras
contacto con ellas. bisilabas mads complejas y
largas.
e [a primera letra | o A la primeray e Se asigna una
de una palabra, ultima silaba de consigna a la
sencilla y cotidiana | las palabras se les | segunda silaba que
DESARROLLO para ellos, recibe asigna una a su vez es mas
una consigna que consigan. dificil de
los alumnos hacen. Por ejemplo: reconocer.
Por ejemplo: -Casco Por ejemplo:
-Papa “cas'= Levantarse; - Camisa
“"P "= Sentarse “co"= Coger un “mi"= Saltar
lapiz
-Interiorizar y -Conocer la -Importancia de la
CONTENIDOS comenzar a funcién y posicién | funcién y posicion
ESPECIFICOS adquirir el de la silaba dada de la silaba dada
concepto de letra en la palabra en la palabra
MATERIAL _ _ _
e Preferiblemente en el primer trimestre por ser una actividad
TEMPORALIZACION de estimulacion global.
e A primera hora de la mafiana después de las rutinas.
Trabajar las letras Trabajar la silaba en clase, constituye
ORIENTACIONES | en clase, constituye un excelente medio para la lectura y
DIDACTICAS un excelente medio escritura de palabras, frases y textos

para la lectura y
escritura




e Anexo XILII: Graficos para trabajar la silaba en la pizarra.

NIVEL 3 afios 4 afios Safios
RECOMENDADO
Conviene que la La clase visualiza | La clase visualiza
clase visualice la la posicion de la posicion de
FINALIDAD posicion de las silabas en palabras | silabas en palabras
letras més bésicas bisilabas bisilabas y
y comunes trisilabas
e En la pizarra se e Se disefia una e Se disefia una
hace una tabla tabla en la pizarra | tabla en la pizarra
donde colocamos y colocamos y colocamos
letras que el palabras bisilabas. | palabras bisilabas
alumnado conozca | Los nifios deben y trisilabas un
DESARROLLO y sean sencillas. | indicar la posicion poco mas
Los alumnos de la silaba que se complejas. Los
deben decir la les diga. nifios deben
posicion de la letra | ® Se puede ayudar | indicar la posicién
que se les diga. a los nifios de de la silaba que se
Por ejemplo: La modo que les diga.
silaba "p”en la pronunciamos las | e Se puede ayudar
palabra pato. silabas en alto a a los nifios de
golpe de palma. modo que
pronunciamos las
silabas en alto a
golpe de palma.
-Visualizar letras | -Reconocimiento e | -Reconocimiento e
identificacion de identificacion de
CONTENIDOS silabas silabas
ESPECIFICOS -Relacioén entre la Relacién entre la
palabra y la silaba | palabra y la silaba
MATERIAL Pizarra y tiza
e Preferiblemente en el primer trimestre por ser una actividad
TEMPORALIZACION | de estimulacién global.
e Después del recreo.
ORIENTACIONES Esta actividad resulta muy adecuada para hacerla en parejas o
DIDACTICAS en grupos reducidos.




e Anexo XILIII: Actividad la “caja o buzén”

NIVEL 3 afios 4 afios 5 afos
RECOMENDADO
Los alumnos
aportan palabras Repasar y adquirir nuevos términos
conocidas y relacionados con el tema que se esté
FINALIDAD comienzan a abordando. En 5 afios los términos son
conocer e mas complejos
interiorizar nuevos
términos.
eColocar en una caja tarjetas ilustrativas que aludan a
DESARROLLO términos ya conocidos por los alumnos.
® A continuacién los alumnos dicen lo que aparecia en las
tarjetas y segun lo digan las sacamos de la caja.
CONTENIDOS Reconocimiento de términos conocidos y adquisicion y
ESPECIFICOS memorizacion de nuevos.
MATERIAL - Caja de cartén
- Tarjetas ilustrativas
e Preferiblemente en el primer trimestre por ser una actividad
TEMPORALIZACION | de estimulacién global.
e Después del recreo.
ORIENTACIONES Las tarjetas ilustrativas por su colores, y formas, constituyen
DIDACTICAS una excelente actividad para memorizar y aprender términos

nuevos




e Anexo XII. IV: Canciones

NIVEL 3 afios 4 afios 5 afos
RECOMENDADO
Escuchar, cantar y Los alumnos El uso de
repetir canciones aprenden nuevos | canciones nuevas
incita a los términos al para ellos activa su
FINALIDAD alumnos al empleo | escuchar la letra atencion y
y uso del lenguaje de canciones esfuerzo por
oral. La letra de las | donde las estrofas | aprenderlas. Las
canciones es son mds largas y usaremos para
sencilla y menos repetitivas. introducirles en
repetitiva. nuevos términos.

e Se escucha una cancién en el aula para posteriormente ,

DESARROLLO repetirla, cantarla y trabajar sobre el vocabulario que aparece
CONTENIDOS Aprender a Reconocimiento de términos conocidos
ESPECIFICOS escuchar y adquisicién y memorizacién de

nuevos.
MATERIAL Canciones variadas

e Es adecuada para trabajar anualmente

TEMPORALIZACION | e Puede ponerse canciones de fondo durante la realizacién de
talleres, durante el tiempo de juego, en la realizacion de

fichas.

El empleo de canciones acerca al alumnado al lenguaje oral

ORIENTACIONES de manera lidica y divertida para ellos. A su vez, resultan ser
DIDACTICAS muy gratificantes en actividades de relajacion




e Anexo XII. V: Visita a la Biblioteca Municipal.

NIVEL
RECOMENDADO

3 afos

4 afios

Safos

FINALIDAD

Conviene que en el
aula o fuera de ella
se lea cuentos a los
alumnos para
iniciarles y
activarles el interés
por la lectura

Los alumnos
escuchan un
cuento.
Posteriormente
trabajamos el
vocabulario que
nos llame la
atencion

En este caso, es el
propio alumnado
quién lee el cuento
con ayuda, si es
necesario, del
profesor.

DESARROLLO

e Se lee un cuento
a los alumnos a la
vez que se
escenifica lo mas
divertido o aquello
que no entiendan.

eSe le un cuento a
los alumnos y
posteriormente en
la pizarra y
mediante
ilustraciones,
trabajamos el
vocabulario

e El alumno lee un
fragmento de un
cuento que él
mismo decida.

CONTENIDOS
ESPECIFICOS

Incentivar el
interés por la
lectura.

Incentivar el interés por la lectura
Ensenar a leer comprendiendo lo que se
lee

MATERIAL

-Cuentos variados

TEMPORALIZACION

e Preferiblemente en el primer trimestre para estimular o en el
tercero para ver la evolucion.

ORIENTACIONES
DIDACTICAS

Leer y escribir fragmentos de cuentos, constituye un excelente
medio de motivacién para la lectura y escritura de textos con

significado.




e Anexo XII. VI: Actividad de rimas y trabalenguas.

NIVEL RECOMENDADO 4 afios 5 afos
Desarrollar una correcta y fluida pronunciacién de las
FINALIDAD palabras mientras se goza y disfruta del lenguaje

® Colocar en la pizarra
algunos tarjetones que
contengan una ilustracion y
su correspondiente palabra.

e El desarrollo de la
actividad es igual que para
cuatro afos, sin embargo,
utilizamos ilustraciones

DESARROLLO que conlleven rimas mas
e Repartir entre los nifios complicadas
algunas tarjetas mas que
riman con las expuestas en
la pizarra. Los alumnos
deben colocar las tarjetas
dadas frente a la tarjeta con
la que rimen.

CONTENIDOS Lectura de palabras solas relacionadas con el tema

ESPECIFICOS
Aprendizaje del sistema alfabético

MATERIAL Tarjetas ilustrativas
TEMPORALIZACION e Preferiblemente en el segundo trimestre cuando ya
hayan adquirido las nociones bésicas del lenguaje oral y
escrito
ORIENTACIONES Las rimas constituyen una garantia para el desarrollo de
DIDACTICAS la conciencia fonolégica




o Anexo XII. VII: Fichas

NIVEL RECOMENDADO 4 afios 5 afos
Es imprescindible que los alumnos encuentren sentido a
FINALIDAD todo lo que escriben y a lo que leen.

e Resolver fichas de
grafomotricidad, mediante

e Realizar copias de
palabras o frases escritas

DESARROLLO el seguimiento de puntos anteriormente por el
que ayudan a descubrir las | profesor.
palabras
CONTENIDOS Abordar los aspectos mds concretos de las palabras:
ESPECIFICOS silabas, fonemas...
MATERIAL Fichas de grafomotricidad
e Preferiblemente en el tercer trimestre para poder hacer
TEMPORALIZACION | hincapié en los aspectos mds concretos y complicados de
las palabras, frases, conversacion...etc
ORIENTACIONES Podemos complicar la actividad en funcién de los
DIDACTICAS aspectos que deseemos trabajar.




