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«El optimismo es la fe que conduce al éxito.
Nada puede hacerse sin esperanza y confianzay.

Helen Keller (1880-1968)






RESUMEN

El fracaso escolar es un tema recurrente no solo en el ambito de la educacién sino también
en otras esferas de origen mas social. A pesar de ello, con frecuencia las opiniones
procedentes de estos sectores no hacen sino mas que rallar la superficie de un problema de

gran magnitud.

El siguiente trabajo se centra en el estudio del fracaso escolar en la etapa especifica de
educacion primaria para dar a conocer la extensa dimension de factores que inciden o
pueden incidir en el éxito o fracaso de un alumno y el anilisis, desde una perspectiva
introspectiva, del posible fracaso de una serie de alumnos de un grupo de tercero de

primaria.
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo pretende abarcar un tema tan complejo como es el fracaso escolar,
analizando los factores que inciden en el mismo y el impacto de cada uno. Para ello nos
apoyaremos en el estudio de un caso del segundo ciclo de educacién primaria (3° EP) y sus
alumnos mas rezagados, con el fin de examinar de primera mano la realidad a la que hace

referencia nuestro tema.

Partiendo de este problema, nos propondremos una serie de objetivos que marcaran el
rumbo de nuestro trabajo y explicaremos la importancia de hablar e investigar sobre el

fracaso escolar en nuestro pafs.

A continuacién presentaremos una revision bibliografica en busca de estudios anteriores
relacionados con el tema. Este punto estara subdividido a su vez en distintos apartados
para proporcionar una mayor comodidad al lector, que no seran excluyentes sino
complementarios dada la naturaleza consustancial que tienen entre si los contenidos a

tratar.

De este modo empezaremos por explicar qué entendemos por «fracaso escolam y los
términos mas comunes relacionados con el mismo. Después describiremos la situaciéon de
Espafia en cuento a fracaso académico, proporcionando datos generales de investigaciones
recientes. Y tras ello procederemos a desarrollar una lista de factores o causas del fracaso

escolar, procurando abarcar todos los frentes del problema desde una perspectiva global.

Posteriormente definiremos la metodologia seguida para nuestro estudio de caso y
detallaremos tanto los pasos utilizados como las técnicas e instrumentos empleados. A ello
le seguira una breve descripcion del contexto en el que se llevé a cabo la parte practica de

nuestra investigacion.

Una vez explicado esto, expondremos los resultados de la investigacién para la muestra
seleccionada, para lo cual nos apoyaremos en los datos recogidos y que adjuntaremos en los

anexos con el fin de evitar la distraccion del lector en su lectura del texto.

Para terminar analizaremos el alcance del trabajo y el grado de consecuciéon de los
objetivos, asi como las oportunidades y limitaciones ofrecidas por el contexto en el que

realizamos la investigacion. Terminaremos el grueso del trabajo con unas conclusiones



extraidas del conjunto del mismo a modo no solo de resumen sino de reflexion final para el

lectot.

Los datos recogidos a lo largo de la parte practica de la investigaciéon y durante la
elaboraciéon del marco tedrico los incluiremos en los apéndices o anexos con la intencion
de no engordar excesivamente nuestro escrito. Asi pues, aunque generalmente se destine
este apartado a informacién suplementaria, aqui ha de entenderse como una parte mas del
trabajo, igual de imprescindible que el resto pues sera ahi donde recojamos la informacion
que servira para la comprension del estudio en todo su conjunto asi como otorgarle la

validez requerida.



2. OBJETIVOS

Lo que el presente estudio pretende conseguir es:

1. Concienciar y sensibilizar de la situaciéon actual del fracaso escolar en Espafia, el
alcance del problema y la importancia de buscar soluciones a un fenémeno de indole

multicausal.

2. Confirmar la existencia de fracaso escolar en el segundo ciclo de educacién primaria,

en concreto en un grupo de 3°.

3. Analizar y reflexionar sobre la realidad de unos alumnos de tercero de primaria para
conocer asi las causas y consecuencias reales del fracaso escolar en nifios escogidos

para el estudio.

4. Determinar el mayor o menor peso que tienen unos factores u otros a la hora de
producirse el fracaso escolar, a partir del analisis de un marco teérico y los datos

obtenidos del estudio de un caso.



3. JUSTIFICACION

3.1. RELEVANCIA DEL TEMA

El fracaso escolar es una cuestion de primer orden, pues es motivo de preocupacion para el
conjunto de la sociedad de un pafs y mas atn en el nuestro, donde las tasas de fracaso son

tan superiores a las de otros estados.

Ramo (2000), estudioso de este tema, afirma la importancia de dedicar un tiempo a hablar
acerca del fracaso escolar e incide en el mayor protagonismo que tiene dicho término frente
al de «éxito», debido a que «prevenir y solucionar el primero es aumentar la tasa del
segundo» (p. 16). Por ello es un tema recurrente en educaciéon y que preocupa

notablemente a los docentes.

Desgraciadamente no abundan estudios sobre el tema, mas alla de los informes estadisticos
proporcionados por distintas entidades o las criticas en la prensa, y mucho menos desde la
perspectiva de la educacion primaria, raiz en numerosas ocasiones de un problema que no
es causa de una unica variante, sino de muchas interrelacionadas y en las que con muy poca
frecuencia podemos interferir. De ahi la importancia de este trabajo, de conocer mejor la

realidad del fracaso a edades tempranas con el fin de prevenir consecuencias perniciosas.

Por su parte, la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE) manifiesta en su

preambulo que:

Ningun pais puede desperdiciar la reserva de talento que poseen todos y cada uno
de sus ciudadanos, sobre todo en una sociedad que se caracteriza por el valor
creciente que adquieren la informacién y el conocimiento para el desarrollo
econémico y social. Y del reconocimiento de ese desafio deriva la necesidad de

proponerse la meta de conseguir el éxito escolar de todos los jovenes.

As{ pues consideramos que el presente trabajo no solo sera un buen documento
informativo, sino también de reflexiéon para los implicados en la realidad educativa que en
definitiva no es otra que toda la sociedad. Ademas, el fracaso escolar es un tema del que

todos los maestros deberfamos saber mas para mejorar asi nuestra practica docente.



3.2. RELACION CON LAS COMPETENCIAS DEL TITULO

El presente proyecto abarca las ocho competencias basicas del curriculo de educaciéon

primaria, pues el fracaso escolar puede aparecer por la carencia de cualquiera de ellas.

Por otro lado, con el desarrollo de esta investigacion contribuirfamos a la adquisicién de

algunas de las competencias que aparecen recogidas en la Memoria de plan de estudios del

Titulo de Grado de Maestro o Maestra en Educaciéon Primaria por la Universidad de

Valladolid (Orden ECI/3854/2007, de 27 de diciembre). Estas serfan:

Poseer y comprender conocimientos en el area de estudio de Educacion,
concretamente: aspectos principales de terminologfa educativa; caracteristicas
psicoldgicas, socioldgicas y pedagdgicas, de caracter fundamental, del alumnado en la
etapa de educacion primaria; principios y procedimientos empleados en la practica
educativa y rasgos estructurales de los sistemas educativos.

Aplicar los conocimientos adquiridos al trabajo o vocaciéon de una forma profesional al
ser capaz de analizar criticamente y argumentar las decisiones que justifican la toma de
decisiones en contextos educativos, asi como ser capaz de integrar la informacion y los
conocimientos necesarios para resolver problemas educativos.

Reunir e interpretar datos esenciales para emitir juicios que incluyan una reflexion
sobre temas esenciales, en nuestro caso de indole social. Entre estas capacidades se
incluyen la habilidad de reflexionar sobre el sentido y la finalidad de la praxis
educativa, junto con la capacidad de utilizar procedimientos eficaces de busqueda de
informacién, tanto en fuentes de informacién primarias como secundarias e
incluyendo el uso de recursos informaticos para busquedas en linea.

Transmitir informacion, ideas, problemas y soluciones a un publico tanto especializado
como no especializado, demostrando para ello habilidades de comunicaciéon oral y
escrita en el nivel C1 en Lengua Castellana, de acuerdo con el Marco Comiin Enropeo de
Referencia para las 1enguas.

Emprender estudios posteriores con un alto grado de autonomia, habiendo
demostrado la capacidad para iniciarse en actividades de investigacion y un espiritu de
iniciativa.

Desarrollar un compromiso ético potenciando la idea de educacién integral, con
actitudes criticas y responsables; garantizando la igualdad de oportunidades, la
accesibilidad universal de las personas con discapacidad y los valores propios de una

cultura de la paz y de los valores democraticos.



4. FUNDAMENTACION TEORICA
4.1. CONSIDERACIONES SOBRE EL FRACASO ESCOLAR

4.1.1. :Qué entendemos por éxito y fracaso escolar?

No podemos decir una fecha exacta del surgimiento del concepto y la preocupacion del
mismo, pero si podemos decir que «en Espafa, antes de los 70, no tenfa tanto sentido
hablar de fracaso escolar debido a que el Estado franquista no se sentia obligado a

garantizar una escolarizacién minima a toda la poblacion» (Martinez, 2009, p. 1).

Sin embargo, como bien dice este autor, la Ley General de Educacién de 1970 cambié el
futuro de muchos ciudadanos al establecer una ensefianza minima para todos los espafioles,
la Educacion General Basica (EGB). Por aquel entonces, ya podemos decir que fracasaba
escolarmente el que no completaba este nivel educativo y quiza sea este uno de los motivos

de que se haya mantenido esta concepcion de fracaso adaptada a cada tiempo.

Ya comentabamos al comienzo de este trabajo que el fracaso escolar es un tema de
actualidad y recurrente, pues son muchos los afilos que hemos podido escuchar a través de
diversos medios su existencia en nuestro pafs y la necesidad de combatirlo. Y es que si
realizasemos una busqueda no demasiado exhaustiva del tema enseguida podriamos
encontrar decenas de libros, articulos educativos, noticias y, por qué no, opiniones
distribuidas a través de distintas redes sociales comentando abiertamente sobre dicha

cuestion.

Pero el resultado que mas se repetiria serfa sin duda el que hace referencia al fracaso escolar
al concluir la etapa de educacion secundaria, a la exposicion de cifras sumamente pesimistas
y a la interpretacion de cifras desprendidas de informes tan conocidos como PISA, de la

OCDE.

Esto ocurre porque en la mayoria de los casos se hace alusiéon al concepto referido al
resultado final de la educacién obligatoria en un pais, centrandose mas en el producto que
en el proceso. Asi vemos como autores como Fernandez, Mufioz de Bustillo, Brafia y
Antén (2010) nos ofrecen en una de sus investigaciones una definiciéon de fracaso mas
estadistica que la que queremos reflejar en nuestro trabajo, refiriéndose a la proporcion de
jovenes entre 18 y 24 afios que no ha completado la Educacién Obligatoria. Esta definicion
de fracaso que nos ofrecen esta inspirada en la establecida por el Consejo extraordinario de

Jefes de Estado y de Gobierno de la Unién Europea, celebrado en Lisboa en marzo de



2000, y que se expresaria de la siguiente forma en una férmula matematica segun los

mismos autores:

Personas de 18 — 24 afios sin escolaridad basica que no cursan estudios”

Tasa de fracaso = 100 - Personas de 18 — 24 afos

*por estudios entendemos tanto los reglados como los no reglados

No obstante, como Fernandez et al. (2010) afirman:

Existen otras definiciones alternativas del fracaso y el abandono escolar, como las
de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico, basadas en los
resultados de las pruebas de rendimiento de los estudiantes (OECD, 1998). De
acuerdo con el concepto de esta organizacion internacional, el término fracaso
escolar hace referencia a aquellos estudiantes cuyo rendimiento académico estd

significantemente por debajo de la media de su grupo etario.

Esta definicion es mas abierta que la anterior, aunque también podriamos atender a Yafiez
(2010), quien desde una perspectiva mas general nos habla de «a imposibilidad de un
chico/a, por alcanzar el nivel de rendimiento medio esperado para su edad y nivel
pedagdgicon» (p. 1).

Como podemos observar el concepto de fracaso escolar es muy relativo e inherente a la
concepcién que tengamos de «éxito» y es Ramo (2000) uno de los autores que nos orienta
en esta confusion de definiciones. Segun €1, hablar de éxito y fracaso es siempre relativo, y
mas adin en el ambito educativo pues, ¢cuando terminamos de educarnos? «Posiblemente
no acabemos nuncay, y es en este sentido en el que es dificil delimitar la frontera entre una
formacién académica exitosa de una que no lo haya sido tanto (p. 14). Pero si ademas
tenemos en cuenta que el fin Gltimo de la educacién marcado por nuestra Constitucion es
«el pleno desarrollo de la personalidad humana en el respeto a los principios democraticos
de convivencia y a los derechos y libertades fundamentales» es entonces cuando podemos

percatarnos de la enorme complejidad de los términos.

Es por ello que en este trabajo tendremos en cuenta la relatividad del concepto y todas sus

alusiones con el fin de ofrecer una visién mas global del problema.



4.1.2. Repeticién y abandono

La repeticién «alude a la accién de volver a recorrer un tramo de la escolaridad ya
transitado. Para el alumno implica recursar un afio de estudio, frecuentemente con similar
propuesta de ensefianza a la del periodo anterior». En cambio «abandonar la escuela suele

ser una decision que corona una historia previa de alejamiento paulatino» (Perassi, 2009, p.

69).

Ambos conceptos estan relacionados entre si y unidos a la idea mas extendida de fracaso,
pues para muchos es la mejor prueba de la existencia de un fracaso en la escuela. Si un
alumno necesita repetir es que no ha alcanzado los conocimientos del curso y no ha de

pasar al siguiente con el fin de evitar un retraso en su aprendizaje.

Por otro lado, el abandono escolar es uno de los factores mas extendidos para medir el
nivel de fracaso de un pais. Podemos pensar que si un alumno no quiere continuar sus
estudios es porque ha tenido una mala experiencia en el sistema y una vez acabada la etapa
obligatoria, con titulo o sin él, decida abandonar la escolaridad. No obstante, la decisién de
no permanecer en el sistema cursando formaciones superiores no es equivalente de fracaso,

pues se trata simplemente de una decisiéon personal.

Sin embargo, las instituciones educativas y las administraciones incluyen este término en
sus estadisticas del fracaso de nuestros alumnos, considerando en ocasiones un fracaso por
tanto del propio sistema el mero hecho de no optar a titulaciones superiores junto con los
datos de aquellos alumnos que no han continuado estudiando porque no han podido, es

decir, aquellos que finalizaron la etapa obligatoria sin el titulo de Graduado en ESO.

En su investigacién y en relacion a esto ultimo, Fernandez et al. (2010) recogen la siguiente

definicién matematica, utilizada para dicho calculo de la proporcion de abandono:

Personas de 18 — 24 con secundaria basica o inferior que no cursan estudios *
Tasa de abandono = 100 -

Personas de 18 — 24 afios

*por estudios entendemos tanto los reglados como los no reglados

Pero por motivos que ya mencionabamos y que aclaran ademas Fernandez et al. (2010) esta
férmula incorpora «una cierta cantidad de errom, razén por la que demandan la posibilidad

de un calculo alternativo de las tasas de abandono y fracaso y escolar mas preciso.



En cuanto a términos legislativos, en Espafia la LOE (2006) dicta en su articulo 20 que el
alumno que no haya alcanzado las competencias basicas en el correspondiente ciclo no
podra acceder al siguiente, a no ser que se prevea una buena adaptaciéon por parte del
alumno y que la promocién sea la opcién mas conveniente y aprovechable para él. De esta
forma solo podria repetir una vez en toda la etapa de primaria al finalizar un ciclo, es decir,
en 2°,4° 0 6°.

Este precepto satisface a la mayor parte de los docentes, pues la repeticion deberfa ser una
medida aplicable al detectarse el problema; pero de esta forma, si se observara que un
alumno estuviera sufriendo un retraso madurativo al finalizar 1°, 3° 0 5° y se previera que la
repeticién podria solventar sus dificultades, el maestro no tendria otra opciéon que hacerle
pasar al curso siguiente, donde muy seguramente no solo no recuperaria los contenidos
exigibles anteriormente sino que tampoco podria alcanzar los siguientes dada la carencia de

una base previa.

Aparte la LOE (2006) hace alusion al abandono escolar temprano mostrandose participe en
el objetivo de reducir dichas tasas con el fin de conseguir que «todos los ciudadanos
alcancen el maximo desarrollo posible de todas sus capacidades, individuales y sociales,
intelectuales, culturales y emocionales para lo que necesitan recibir una educacién de

calidad adaptada a sus necesidades».

4.2. LA SITUACION DE ESPANA EN CIFRAS

Nuestro pais, si bien es con frecuencia atacado desde distintos frentes y dia a dfa salen
nuevos datos que dejan en una posicioén desfavorable a nuestro sistema educativo, lo cierto
es que también existen datos del progreso que ha experimentado el mismo a lo largo de las

ultimas décadas.

En primer lugar, con la Ley General de Educacién de 1970, ya en el curso 1975-1976
«habfamos conseguido la escolarizacion plena de la poblacion entre los 6 y los 12 afios»
(Ramo, 2000), aunque la tasa de escolarizacioén de los nifios de 3 afios era de un 15%. En la
actualidad, como muestra el grafico 1 y segin los datos mas recientes de los que
disponemos, se esta alcanzando una escolarizacion a estas edades tremendamente proxima

al 100%.
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Grifico 1. Tasas netas de escolarizacion por sexo a los 3 afios.
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De hecho, si nos comparamos con otros paises de la UE, podemos observar que nos

situamos muy por encima de la media europea, en un 96’6% de escolarizacion a la edad de

tres afios durante el curso 2010-2011.

Grifico 2. Tasa neta de escolarizacion a los 3 arios. Paises de la Union Enropea. Curso 2010-2011.
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Fuente: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2013, p. 17.

Esto ha supuesto un gran avance dada la importancia de la educacién infantil en la

formacion inicial del alumno que, a pesar de su caracter no obligatorio, en palabras de

Gonzalez (2004), «estimula las habilidades cognitivas de los nifios y favorece el rendimiento

escolar posteriom (p. 365).



Pero ese no ha sido el tnico avance que hemos conseguido en estos afios, sino que:

En el tratamiento de la diversidad hemos avanzado mucho: la normalizacién y la
integracion escolar son pilares para atender al alumnado con disfunciones fisicas o
psiquicas, esta regulada la educacién compensatoria, hay programas de atencién al
medio rural, atencién a minorfas culturales y poblacion itinerante, etc. Hemos
mejorado en la autonomia curricular y organizativa de los centros (...). La
participacion, uno de los principios que rigen nuestro sistema, ha crecido mucho,

aunque sigue flojeando en el sector de los padres, etc. (Ramo, 2000, p. 23 - 24).

No obstante, como ya hemos comentado anteriormente, no todo son halagos para sistema
educativo espafiol, pues existen numerosas cifras en nuestra contra que dejan entrever

carencias aun por solucionar.

En primer lugar, si nos atenemos a la definicién de fracaso escolar mas extendida, aquella
que entiende el fracaso como la no finalizacién de la educacion obligatoria, tendriamos que
preguntarnos por el porcentaje de alumnos espafioles que no obtiene el titulo de graduado
escolar. Segun el Ministerio de Educaciéon, Cultura y Deporte (2013), «en el curso 2010-
2011 la tasa bruta de poblacién que finalizé la ESO con el titulo de Graduado en ESO fue
del 74°3%, con apreciables diferencias entre hombres (69°3%) y mujeres (79°3%)». Lo que
en otras palabras significa que el 25’7% de los alumnos no logré durante ese curso el

graduado.

Grifico 3. Porcentaje de alummnos que obtuvieron el titulo de Gradunado en ESO en el aio 2011.

Alumnos que han obtenido
el Graduado en ESO

Alumnos que no han
obtenido el Graduado en ESO

Fuente: elaboracion propia, basado en Ministerio de Educacidn, Cultura y Deporte, 2013b
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Por otro lado, en el punto anterior comentabamos la relacién existente entre fracaso y
abandono escolar para los organismos oficiales, al ser este ultimo un indicador

frecuentemente utilizado por las instituciones para medir cuantitativamente el primero.

Recientes estudios, realizados este mismo afno por Eurostat, muestran como Espafia se
sitia a la cabeza de Europa en abandono escolar temprano, es decir, de alumnos de 18-24
aflos que no han continuado sus estudios. La cifra exacta, representada en el grafico 4, es

del 23°5% el doble de la media comunitaria, situada en el 11°9%.

Grifico 4. Abandono escolar temprano registrado en el aiio 2013 en paises de la Unidn Europea.
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No national target for the United Kingdom.

Fuente: Eurostat, 2014, p. 2.

Otro de los indicadores a los que se suele recurrir con una enorme frecuencia son las
pruebas de nivel internacionales realizadas en diversos centros para obtener una escala
comparativa entre los distintos paises participantes. Estan las pruebas TIMSS y PIRLS,
pero también el seguramente més conocido informe PISA, del que haremos un breve

repaso.

El nombre PISA corresponde con las siglas del programa segin se enuncia en
inglés: Programme for International Student Assessment, es decir, Programa para la
Evaluacién Internacional de Alumnos. Se trata de un proyecto de la OCDE
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos), cuyo objetivo es
evaluar la formacion de los alumnos cuando llegan al final de la etapa de ensefianza
obligatoria, hacia los 15 afios. (...) La evaluacién cubre las areas de lectura,

matematicas y competencia cientifica. (OCDE, s.f., p. 3).



Dado que el informe PISA se realiza cada intervalo de tres afios, el ultimo estudio del que
disponemos es el del afio 2012. El nombrado informe deja a la educacién espafiola en una
posicién poco favorable en comparacion con el resto de paises participantes (anexo 8),
puesto que Espafia se sitda por debajo del promedio de la Unién Europea y mas aun de la
OCDE, ocupando los puestos 25, 23 y 21 para cada una de las competencias analizadas, en

los escalones inferiores de la lista.

Sin embargo, si nos paramos a observar los resultados en cada una de las comunidades
auténomas (anexo 8), vemos como la situacion no es la misma en el pafs. Segin estos
datos, las tres comunidades que encabezan las listas son Navarra, Madrid y Castilla y Le6n,
superando incluso los promedios de Europa y la OCDE. Esto deja en una mejor posicion a
nuestra comunidad auténoma, sin embargo, no podemos negar ante la apariciéon de estas
cifras que nuestro paifs, como conjunto de las diecisiete comunidades auténomas (aunque
participaran solamente catorce), debe mejorar algunos aspectos en educacion y solventar

ese abismo que hay entre unas comunidades y otras.

Por dltimo, para terminar de perfilar la situacién actual de nuestro pais, podrfamos hablar
de la inversion en educacion, que mas tarde nos puede aportar cierta claridad en los puntos

siguientes.

Los datos obtenidos son de una antigiiedad de tres afos, presentados recientemente por el
Instituto Nacional de Evaluacion Educativa. La tabla 1 revela en términos absolutos el
aumento que se ha producido desde el afio 2001 con 29’2 miles de millones de euros hasta
el afio 2009 con 53’1 miles de millones de euros. Sin embargo, en el 2010 y 2011
observamos también un descenso en 52’7 y 50’8 miles de millones de euros
respectivamente; con lo que se puede ver que la inversion en educacion ha aumentado en

términos absolutos en la Gltima década.

Tabla 1. Evolucion del gasto en educacion en millones de euros.

NI N N T N I N N R

Gasto publico 29,2 31,6 373 391 42,5 46,4 50,9 53,1 52,7 50,8
Gasto de las familias 6.5 6.9 ?,1 74 7.9 8,2 8,5 8,5 8,8 9,0 9,2

Fuente: Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, 2014, p. 47.
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Pero estas cifras pueden no resultar del todo claras. Necesitamos compararlas con otro
parametro. Una forma muy comun de referirse a la inversiéon de un pais en educacion es

realizando una comparacion con el Producto Interior Bruto (PIB).

En el afio 2011, el gasto publico en educaciéon como porcentaje del PIB en relacion con los
paises de la Uniéon Europea fue inferior a la media suponiendo un 4’82% del PIB en
Espafia, en otras palabras, 0’43 puntos por debajo de la media de la UE (5°25%) y mucho
mas aun de pafses como Malta y Dinamarca que encabezan la lista con tasas en torno al 8%

del PIB, siendo de los paises europeos que mas dinero destinan a su educacion.

Figura 1. Gasto piiblico en educacion como porcentaje del PIB en los paises de la Union Europea. Asios
2005 y 2011.
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Dinamarca 0,45 8,30 8,75
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MNota: De Grecia y Luxemburgo no hay datos disponibles.

Fuente: Instituto Nacional de Evalnacion Educativa, 2014, p. 47.

Esto queda reflejado en la figura 1 y, si bien puede no ser un factor determinante de la
situacion del pais en cuanto a fracaso escolar, si sentimos la necesidad de constatar que
podriamos destinar mas fondos a educacién y que nuestros influiran en mayor o menor

medida al correcto desarrollo del sistema educativo espafiol.



4.3. FACTORES A LOS QUE SE IMPUTA EL FRACASO

4.3.1. Diferentes escalas de culpabilidad

El fracaso escolar es un fenémeno de naturaleza multicausal con grandes repercusiones
para quienes lo padecen y quienes les rodean. Por ello y para dar una solucién es necesario

conocer cuales son las causas o factores que lo producen.

Hoy dfa son muchos los estudios que se han realizado desde distintas perspectivas con el
fin de analizar los condicionantes del éxito y el fracaso; algunos desde una Optica

sociolégica, otros desde un punto de vista psicolégico...

Ramo (2000) realiz6 una interesante escala otorgando diferentes grados de responsabilidad
a quienes introducia en ella. En primer lugar situaba a la sociedad, la cual definfa como
«primera culpable y ultima victima» (p. 54), primera culpable pues ella misma es la creadora
del sistema, con sus virtudes y sus defectos; y ultima victima puesto que, en palabras del
autor, «todas las creaciones sociales terminan revertiendo, para bien o para mal, en la propia

sociedad que las ha creado».

El segundo y tercer puesto esta reservado para los gobiernos al ser responsabilidad suya, tal
y como esta planteado el papel de la politica en la actualidad, la promulgacion de unas leyes

realistas y eficaces.

Sitha en tercer lugar a los «pedagogos de salén» y sus teorias, en opinion de Ramo, calco de
doctrinas foraneas que no siempre se ajustan a las necesidades de nuestro pafs, ya que «si la
doctrina no es correcta o, aun siéndolo, no es la apropiada para un determinado tiempo y
sociedad, los resultados del sistema educativo que sustenta seran nefastos para esa misma

comunidady.

Le sigue la familia, «los padres», primeros educadores de nuestros alumnos, y tras ellos,
Ramo (2000) ordena de menor a mayor «visibilidad» a aquellos factores que «sobrenadan
las aguas, los que mas se ven», que son: «os profesores, el sistema educativo, las escuelas y

los alumnos» (p. 30).
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Figura 2. Escala del iceberg del fracaso escolar

“Escala del iceberg del fracaso escolar”.

Factores intrumentales Responsables
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. . . =
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9°. Pasotismo y “juvencentrismo”. ——— Alumnos (*) £

(*) En los colectivos que aparecen marcados con un asterisco debe entenderse que solamente son responsa-
bles algunos de sus miembros.

Fuente: Ramo, 2000, p. 36.

Esta escala nos proporciona otra visiéon del fenémeno del fracaso con un acertado simil del

tragico suceso que acontecio una noche de abril de 1912.

El iceberg es el causante del suceso, pero podemos como sabemos, un iceberg no es una
pieza uniforme, sino que unas zonas son mas amplias y consistentes que otras. La masa de
hielo sumergida en el agua es lo que Ramo compara con los factores ocultos del fracaso. A
veces ocurre que lo que menos se ve es a lo que menos protagonismo concedemos y a la
inversa. Y cierto es, que con frecuencia escuchamos como los propios alumnos y los
maestros son los primeros responsables del fracaso en nuestro pais, pero son muchos

menos los que piden responsabilidades a las fuerzas politicas.

A pesar de las afirmaciones de Ramo, todavia diversos autores cargan la mayor parte de
culpabilidad del fracaso de forma casi exclusiva a los alumnos y sus educadores. Es el

ejemplo de autores como Reyes (2014) que achacan el fracaso del sistema educativo



espanol al escaso esfuerzo de los alumnos o a «os supuestos expertos pedagdgicos» que

pregonan que «los contenidos no son importantesy.

Pero no debemos quedarnos en la superficie del problema. Necesitamos mirar mas alla

b
porque el hecho es que, como bien afirman Pérez y Butti (2005), el fracaso escolar «es un
proceso multicausal en cuya configuraciéon se encuentra implicada la institucion escolar

como un todo, que incluye la consideracién de sus vinculos con el contexto socio-cultural»
(pp. 11 - 12).

Es decir, que intervienen otros actores ajenos al alumno, que escapan de su control, y que
interfieren en su aprendizaje. Pero para darnos cuenta de esto tenemos que cambiar el chip,
y empezar por entender que cuando un alumno fracasa no solo fracasa él, sino que lo hace
de forma conjunta con el sistema educativo que le ha llevado a dicha situacion. ¢Y quién
disefia en la actualidad cada uno de los entresijos de nuestro sistema? Las fuerzas politicas

que han sido elegidas por un sector mayoritario de la sociedad.

Esto es lo que pretendia hacernos comprender Ramo y que cambia totalmente la
perspectiva con la que miramos a nuestros alumnos, victimas de un sistema que de
ajustarse mejor a la realidad de las aulas espafiolas, no cosecharfa tantos casos de lo que él

mismo ha denominado «fracaso educativoy.

No obstante, existen otras formas de referirse a las causas del fracaso escolar, como las que
nos proponen Yafiez (2010) o Camacho (2011). Ambas recogen algunas de las ideas de
Ramo, con la excepcién del grado de especificidad y la divisién en causas internas y causas
externas al alumno «fracasado». De esta forma, separarfamos los factores determinantes del
fracaso ajenos al alumno, pero que interaccionan con él, y las internas, caracteristicas

personales de la victima del fracaso que le impiden cosechar el éxito académico.

Esta opcién es la que nos ha parecido mas completa y perceptible, por lo que, hemos
considerado oportuno realizar un resumen con los puntos comunes de ambas autoras, sin

olvidar, claro estd, las consideraciones de Ramo y su «escala del icebergy.



Tabla 2. Causas del fracaso escolar.

CAUSAS DEL FRACASO ESCOLAR

EXTERNAS | Politica
Cultura
Familia

Escuela

INTERNAS | Dificultades de aprendizaje

Motivacion baja

Autoconcepto escolar negativo

Fuente: elaboracion propia, basada en Camacho (2011), Ramo (2000) y Ydiiez (2010).

4.3.2. La politica y el fracaso de las reformas educativas

La politica esta tan inmersa en la educacion que incluso podriamos hablar, en palabras de
Ramo (2010), de la «politizacién de la educaciéony. Y es que todos conocemos el sistema
bipartidista espafiol, dominado por dos gobiernos de ideologias diferentes que utilizan la
educacion como concurso de promesas en vista a las futuras elecciones y que, al llegar uno

de ellos al poder, decide implantar su ideologia educativa derrocando la anterior.

La situacion se repite con cada nuevo cambio de gobierno y son todos los espafioles los
que sufren las consecuencias de este ir y venir de reformas, aunque sean los votantes del

partido vencido los que mas las sientan.

Esta realidad no hace sino mas que generar inestabilidad en el desarrollo del pais, pues en el
transcurso de cuatro afios no hay tiempo suficiente como para consolidar las medidas

tomadas por cada gobierno y ver el alcance de sus efectos.

He aqui sin duda una de las razones del por qué parecen fallar cada una de las reformas
frente al imparable fracaso educativo. No obstante, Marchesi (2004) nos arroja un poco de
luz al respecto, comentando la labor del gobierno y el por qué muchas actuaciones resultan
ineficaces o incluso perjudiciales. Segun este autor: «no es suficiente establecer objetivos
importantes ni aprobar leyes bien disefiadas e intencionadas. Hace falta, primero, conocer

la escuela a fondo y saber cuales son los resortes que permiten el cambio» (p. 225).



Es por ello que, para que esta entidad contribuya realmente a la disolucién del fracaso en
las escuelas debe, en primer lugar y como afirma Ramo (2000), llevar a cabo un pacto o
acuerdo suprapartidista para que aquellas instituciones publicas que afectan a toda la

ciudania, no se vean afectadas aunque se produzca un cambio politico.

Y en segundo término, los politicos encargados de nuestro sistema educativo deberfan,
primero, sentir una mayor preocupaciéon por los asuntos educativos, mas alla de las

promesas electorales y, ademas, ser conocedores de la realidad que van a procurar mejorar.

4.3.3. Cambios sociales: multiculturalidad en las aulas

En los ultimos afios nuestro pais ha experimentado una oleada de nuevas culturas. Familias
procedentes de paises como Rumanfa, Marruecos, Ecuador o Colombia, llegan a las
ciudades espafiolas con la esperanza de rehacer en ellas sus anteriores vidas. Sin embargo,
lo que se encuentran en ocasiones es con una serie de instituciones que aiin no parece estar

del todo preparada para esta reciente novedad social.

En este punto vamos a hacer incidencia en los efectos que tienen lugar como motivo de esa
multiculturalidad, que no interculturalidad, dentro de las escuelas, puesto que la
coincidencia de distintas culturas dentro de un mismo perimetro no conlleva,

necesariamente, la convivencia, relacion y respeto entre cada una de ellas.

Gomez, Royo y Serrano sostienen que:
En contextos sociales, la pertenencia a minorfas étnicas y culturales puede provocar
dificultades derivadas de la marginacién que tradicionalmente se ha dado en la
escuela de sus valores culturales e histéricos. Esta falta de reconocimiento de los
valores con los nifio se identifica puede llevarle a infravalorar su propio grupo

cultural o a rechazar la escuela (p. 196).

Es por eso que los mismos autores defienden la puesta en marcha de medidas de caracter
compensador para evitar «que las desigualdades y desventajas sociales o culturales de las

que determinados alumnos parten no acaben convirtiéndose en desigualdades educativas»
(p- 183).

Sin embargo, en ocasiones las medidas compensatorias y los planes de acogida no bastan,
bien por insuficiencia, por no adaptarse correctamente a las necesidades del alumno o

porque no actuen en el origen del problema.



No obstante, parece que la mayor problematica de estos alumnos es precisamente la
discriminacion sufrida por sus compafieros, pues «estas condiciones emocionales afectan a

los progresos académicos o al aprendizaje tanto como la adaptacion social» (Rodriguez,

2008, p. 6).

Ademas en otros casos hay que incluir la dificultad afiadida por desconocimiento del
idioma. Fernandez, Mena y Riviere (2010) afirman como el «no hablar con fluidez la lengua
nativa puede tener efectos nefastos sobre la escolarizaciony», ademas del propio proceso

migratorio y la reubicacion cultural que también «pasan factura» (p. 85).

4.3.4. El papel educativo de la familia

Afirmar que la familia tiene un papel de primer nivel en la formacién de los hijos parece
una obviedad, sin embargo, observando la sociedad y en concreto, observandola desde los
ojos docentes, sentimos cémo no todos los ascendientes comprenden realmente su propia

trascendencia.

Coleto (2009) expresa como «la familia no sélo es un agente sino el primer y mas
importante agente de socializaciéon» sino que es en este ambito donde se inicia y continua
un proceso que es complementado, y en ocasiones, compensado por la escuela (p. 2). Esta
afirmacién tiene mucho sentido, pues es dentro de la familia donde los hijos tienen las
primeras interrelaciones con el mundo que les rodea y es en este circulo donde tendran
lugar, por ende, las primeras palabras, habilidades fisicas, aprendizaje de conductas, el

desarrollo afectivo e intelectual...

Asi pues, las actuaciones que desempefien los padres o tutores con sus hijos durante la
infancia seran, de las mas influyentes y con mayor peso de su formacion integral. Tanto es
asi, que existen varios estudios acerca de los estilos educativos parentales y sus posibles
consecuencias en el desarrollo de sus hijos. Martin y Navarro (2009) elaboraron una tabla a

modo de esquema de dichos estilos (tabla 3).

Estos estilos educativos parentales son el resultado de la relacion entre el nivel de control y
afecto por parte de los padres y, si bien el primero de todos, el estilo democratico, resulta
mas apropiado para cualquier situaciéon dadas las consecuencias enumeradas por Martin y
Navarro que se pueden observar en la tabla 3, los tres restantes son por el contrario los que
mas desajustes pueden generar en el nifio. Los extremos nunca han sido buenos y estos

estilos dan fe de ello.



Tabla 3. Caracteristicas principales de los estilos educativos parentales y su posible influencia sobre el

desarrollo de los hijos.
Estilo st - : S
3 Caracteristicas parentales Posibles consecuencias en el desarrollo del hijo
educativo
— Disponibilidad paterna a la respuesta. — Autoconcepto realista.
— Control fuerte, firmeza consistente y razonamiento. | — Autoestima y autoconfianza.
— Reciprocidad: comunicacién abierta y bidireccional | — Combinacion equilibrada de heteronomia-autonomia.
Demo- frecuente. — Responsabilidad y fidelidad a compromisos perso-
cratico nales.
— Competencia social.
— Menos conflictos padres-hijos.
— Elevada motivacién de logro.
— No disponibilidad paterna a la respuesta. — Inhibicién de la confrontacién.
— Control fuerte, rigidez, poco didlogo, no reciprocidad. | — Baja autoestima, autonomia, autoconfianza, creati-
— Rigidez de normas. vidad y competencia social.
. | — Acentuacion de la autoridad paterna. — Ansiedad.
Autori- o s o s
; — Poca alabanza a los hijos. — Docilidad y disciplina.
tario SO . . A
— Uso del castigo sin razonamiento. — Ausencia de conflictos.

— Imposicién de 6rdenes sin explicacion.
— Padres definen las necesidades de los hijos, comu-
nicacion unidireccional y cerrada.

— Disponibilidad paterna a la respuesta. — Elevada autoestima, autoconfianza y conductas pro-
— Poca exigencia paterna, control laxo. sociales.
— No se acentia la autoridad paterna. — Falta de autodominio, autocontrol y de logros es-
Permi- | — Normas poco estrictas. colares.
Sivo — Falta de horarios. — Riesgo de problemas conductuales.

— Tolerancia ante la expresion de impulsos como ira
y agresividad.
— Poco uso del castigo.

— No disponibilidad paterna a la respuesta. — Autoconcepto negativo, carencias de auto-confianza
— Poca exigencia paterna, control laxo. y autorresponsabilidad.

Negli- | — No implicacién afectiva en relacién con hijos. — Bajos logros escolares.

gente — Padres absorbidos por otros compromisos. — Escaso autodominio y bajo esfuerzo personal.
— Reduccién de la responsabilidad paterna. — Problemas de conducta.

— Despreocupacioén total ante los hijos.

Fuente: Martin y Navarro, 2009, p. 125.

De esta forma observamos cémo un estilo autoritario de los padres pecara por una extrema
muestra de autoridad y una baja dosis de carifio, sembrando disciplina pero también una

baja autoestima.

El permisivo tendra un bajo control de las acciones del nifio y una alta muestra de carifio lo
que, en ciertos casos, puede ser generar un comportamiento no deseado en sus hijos al
sentirse constantemente respaldados por los padres. Son este tipo de alumnos los que en
ocasiones producen disputas entre la familia y el maestro cuando llega el momento de la

tutorfa con apreciaciones no del todo positivas del nifio.

Y en dltima instancia, Martin y Bravo sitaan el estilo negligente, el estilo caracteristico de
aquellos progenitores que dedican un tiempo insuficiente a las necesidades de sus hijos. No

les proporcionan el cariio que necesitan, pero tampoco estin ahi para corregir sus
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equivocaciones. Es por tanto, tal y como recoge la tabla, el modelo mas relacionado con el

fracaso escolar, como consecuencia de una mala actuacion de los padres.

No obstante, como indican los autores, hay que tener presente que «con mucha frecuencia
los padres no presentan un estilo educativo “puro”, sino que varfan sus estilos educativos a
lo largo del tiempo, combinando los distintos tipos de interacciones que tienen con sus

hijos» (p. 120).

Por otro lado, existen otros muchos factores que surgen dentro del nicleo de la familia y
que generan consecuencias negativas en los nifios: la ruptura del hogar por parte de uno de
los progenitores, el fallecimiento de un miembro de querido, desestabilidad econémica,
unas instalaciones en mal estado que no permitan un nivel de bienestar, una mala
adaptacion a la cultura de destino, el nivel de estudio de los padres y las aspiraciones que

tienen de sus hijos...

Nuestras aulas seran tremendamente heterogéneas y tendremos a nuestro cargo nifios
procedentes de contextos desiguales que responderan de forma distinta a los estimulos
recibidos en la escuela. Es por eso que no debemos olvidar todos estos factores a la hora
de analizar la realidad del nifio, con el fin de diagnosticar adecuadamente problemas no
solo de rendimiento escolar, sino todos aquellos que puedan estar interfiriendo en el

correcto desarrollo integral del nifio.

4.3.5. La escuela, aparente origen del problema

Nuestros alumnos de primaria pasan como minimo cinco horas diarias en la escuela, mas
las horas dedicadas al estudio y a la realizaciéon de las tareas de clase en sus casas y, en
algunos casos a estas edades, clases particulares para aquellos nifios mas aventajados cuyos
padres no quieren que baje su rendimiento. Aun asi, no es dificil escuchar la rotunda

afirmacién de que estos nifios y jévenes «cada vez saben menos.

¢Qué esta pasando, entonces? Parece 16gico pensar que algo tenemos que estar haciendo
mal los docentes. Sin embargo, ¢hasta qué punto podemos estar fallando para justificar las

criticas hacia nuestra profesion?

Es de una evidencia innegable que, al igual que otros factores que se interrelacionan con el
alumno, la escuela y en concreto los profesores debemos de tener parte de responsabilidad,;
por ello nuestra profesion aparece en las escalas anteriores, mas no podemos olvidar que

ocupaba uno de los puestos mas bajos en la «escala del iceberg» segiin Ramo (2000).



Un maestro que no haya recibido la formacién adecuada puede causar muchos estragos en
los alumnos que quedaran a su cuidado, pero Ramo (2000) sefala que hay un aspecto que
considera ain mas crucial: la vocacion y el placer de educar, pues «si el docente no tiene
una decidida voluntad de ensefiar, la ensefianza o no se produce o es de baja calidad» (p.
115). Por este motivo justifica la necesidad de pedir a los profesionales de la educacién que
tengan, al menos, el gusto por su trabajo, y precisa ademas su argumento realzando la
importancia de una buena actitud puesto que «la pasién es contagiosa» y «un profesor al
que le guste ensefiar es capaz de contagiar el deseo de aprender a un alumno que, en

principio, quiza no lo tenga» (p. 116).

No obstante, el gusto por la ensefianza no es el unico requisito que ha de cumplir cualquier
docente para desempefiar su profesion de la mejor manera posible. Para hacernos una idea
de la complejidad de la formacion docente, Herraiz (1994) realiz6 un cuadro de las
competencias que requiere todo formador de formacién profesional, un perfil
perfectamente aplicable a todos los docentes y con el que podriamos enumerar las

cualidades del maestro competente:

Figura 3. Requisitos para el perfil del formador de formacion profesional.

1. CONOCIMIENTOS Contexto cultural

Contexto sociolaboral
U’ Contexto tecnolégico
Para saber Experiencia en la empresa
hacer Técnicos (teoria y practica) de su profesion

Psicopedagogicos
Metodologia didactica

2. COMPETENCIAS DE | |Capacidad de adaptacion

PERSONALIDAD Autogestion
g Autocontrol y autodisciplina
Tenacidad
Para saber ser Capacidad de iniciativa y toma de decisiones
y estar Responsabilidad
3. ACTITUDES Para actualizarse
g Curiosidad mental
Equidad

Para querer hacer | |Entusiasmo: capacidad para entusiasmarse y entusiasmar

4. APTITUDES Flexibilidad mental
Vision global
@ Razonamiento légico
Para poder Capacidad de organizacién
hacer Creatividad
Analisis y solucién de problemas

Fuente: Herraiz, 1994, p. 53.
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Como podemos observar, son muchas las cualidades del buen maestro que, siguiendo a
Herraiz podemos resumir en «saber hacer, «saber ser y estar», «querer hacer» y «poder
hacer». El problema reside en que, siendo realistas, no abundan profesores que rednan

todas y cada una de las caracteristicas previas.

En la docencia, como en el resto de las profesiones, el género de individuo que mas
abunda es el profesional que procura hacer su trabajo lo mejor que sabe, pero sin

que se le puedan pedir actuaciones excepcionales y abnegadas (Ramo, 2000, p. 111).

Sin embargo, se espera de nosotros que cumplamos todas y cada una de las destrezas
anteriores; todo ello en un contexto en el que la profesiéon de maestro —mucho mas que la
profesor de secundaria o docente universitario— esta sobradamente desprestigiada y en
una sociedad donde «la opinién popular da por supuesto que a maestro no se dedica sino

quien es incapaz de mayores designios» (Savater, 2008, p. 10).

Los maestros tienen la enorme responsabilidad de educar el corazén y la mente de los
ciudadanos del futuro, pero no encuentran el apoyo suficiente de la sociedad a la que
sirven. Muchos luchan con ahinco y optimismo frente a las dificultades, pero otros se
sienten desbordados y es en ese momento de debilidad donde se hacen mas visibles las

limitaciones y las repercusiones negativas que una mala labor puede tener en los nifios.

Por otro lado, Escudero (2005) plantea que «si el fracaso existe es porque, ademas de otros
factores y condiciones, hay una institucién, la escuela, que lo fabrica y lo certifica en
contextos de valores y exigencias sociales y culturales» (p. 90). No obstante, y como ya
indicabamos con anterioridad, ¢quién sino tiene mas responsabilidad en el disefio de

nuestro sistema que los gobiernos que los bosquejan?

Y es que si algo caracteriza nuestro sistema educativo es su inestabilidad. Nuestro pais ha
pasado por seis reformas educativas, sin contar la tunica ley del Partido Popular,
promulgada en el afio 2002 conocida como la Ley Organica de Calidad de la Educacién
(LOCE), pero que no llegd a aplicarse, y la futura LOMCE también del PP. Esta es la
realidad a la que ya hacfamos referencia en uno de los apartados anteriores, y a ello ademas
hay que sumarle la diferencia entre las diecisiete comunidades autonémicas creando el

riesgo de la aparicion de diecisiete sistemas educativos distintos.

Por tanto, tal y como decia Ramo (2000) parece que la culpabilidad de la escuela no es tan

grande en la creacién de fracaso escolar como otros agentes hacen parecer. No sin motivo,



como sefiala Lurgat (1979), «para comprender lo que sucede en la escuela, hay que

observarla al mismo tiempo desde el interior y desde el exterior (p. 38).

4.3.6. El alumno: la primera victima del fracaso

Como hemos comentado anteriormente, muchas de las causas del fracaso escolar son
externas al alumno, esto es, que escapan de su control: la mala administracion del sistema
que le destina al fracaso, problemas derivados de una exigua interculturalidad dentro del
ambiente vivido, la incorrecta actuacion de algunos padres y la deficiente formaciéon de

determinados maestros...

No siempre se dan todas las causas antes nombradas, sin embargo si son el punto de
partida de un problema que se va agravando con los afios y que va dejando cicatrices en el

alumno que las sufre dejandole una unica via de escape: el abandono escolar.

Las consecuencias internas que le genera, y por ello posteriores factores internos del
fracaso, son variadas: bajo autoconcepto y autoestima, motivacion nula, falta de disciplina y

autodominio, problemas de conducta, distanciamiento social...

Las mas profundizadas por investigadores educativos suelen ser el autoconcepto, la
autoestima y la motivacién, quiza porque nos dan una mayor oportunidad de intervenir
tempranamente al mostrarse externamente como causa de un problema mds encubierto y

dificil de resolver.

Navarro y Martin (2010) definen el autoconcepto como un proceso de construccion del
«yo» que «esta formado por las percepciones, creencias e ideas que tenemos de nosotros
mismos» y que se construye a partir de «la interpretacion de la propia experiencia y del
Jfeedback que recibimos de los demas» (p. 156). En cambio la autoestima se definirfa, en

palabras sencillas, como la «actitud de aprobacién o de rechazo hacia uno mismo» (p. 158).
Ello referido al proceso de aprendizaje podemos decir que:

Cuando una persona realiza con éxito una tarea, aumenta su autoestima y se siente
mas predispuesta a realizar otra del mismo tipo. Pero si el resultado es negativo, su
sensacion de capacidad disminuye y su predisposicién ante nuevas tareas es de falta

de interés y de rechazo (Navarro y Martin, 2010, p. 160).



De este modo, el alumno entristecido por su revés emprende con menos optimismo la
siguiente tarea, y de esta manera si los resultados son similares o inferiores, es entonces
cuando llega la desmotivacion, perdiendo asi el interés por la tarea y entrando

inevitablemente en un circulo vicioso caracterizado por la acumulacién de fracasos.

La definicion de motivacion que nos proponen Navarro y Martin (2010) es la de «interés
que tiene el alumno por su propio aprendizaje o por las actividades que le conducen a él»
(p. 232). Pero subrayan ademas, la existencia de dos tipos de motivacion (la extrinseca y la

intrinseca), las cuales tienen el poder de influir positiva o negativamente en dicho interés.

Aclaramos, pues, que la motivacién extrinseca serfa la que depende de factores externos al
individuo. Luego una motivacion extrinseca para un alumno podria ser la obtencién de una
buena nota, de un halago o eludir un castigo. Mientras que la motivacion intrinseca procede
del alumno, del placer que le genera la realizacién de la tarea y sus aspiraciones. Como
ejemplo podriamos poner el hecho de que uno de nuestros alumnos quisiera realizar una

tarea opcional, no por subir la nota, sino porque quiere aprender mas sobre el tema.

Esta falta de interés es, como refleja Marchesi (2003), la principal dificultad que muchos

profesores encuentran en su trabajo diario:

Poco pueden hacer, afirman, con aquellos alumnos que «pasan» de las actividades
extraescolares y se dedican a mirar por la ventana, esperar a que llegue la hora de

salir o, peor aun, incordiar de forma permanente a sus compafieros y al profesor (p.

99).

Pero los problemas internos del alumno no queda solo en eso, sino que existen toda una
serie de dificultades que hacen que cada alumno sea tnico a la hora de trabajar con él y que
requiera por ello una atencion individualizada. En concreto, respecto a esto, se encuentran
los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo y los alumnos de
compensacioén educativa, definidos en los capitulos I y IT del titulo II de la LOE (2006) y

recogidos a modo de esquema por Gomez, Royo y Serrano (2012):



Figura 4. Clasificacion de atencion a la diversidad en Esparia segrin la .OE.

ALUMNOS CON NECESIDAD ALUMNOS DE COMPENSACION
ESPECIFICA DE APOYO EDUCATIVA

EDUCATIVO *

Alumnos con necesidades
educativas especiales:

Alumnos que por sus condiciones
sociales, economicas, culturales,
geograficas, étnicas o de
cualquier otra indole,

* Alumnos con discapacidad. puedan requerir de acciones

 Alumnos con trastornos graves compensatorias qu; p;rrr.utar;d "
A condiusta. : evitar situaciones de desigualdad.

B

Alumnos con altas capacidades

intelectuales

Alumnos con integracion tardia
en el sistema educativo espanol:

* Alumnos extranjeros con
desconocimiento del idioma.

* Alumnos extranjeros sin
desconocimiento del idioma
pero gran desfase curricular.

Fuente: Gomez, Royo y Serrano, 2012, p. 32.

Perassi (2009) afirma que «la existencia de dificultades de aprendizaje no necesariamente

denuncia fracaso escolar» (p. 69). Asi pues, spor qué exponemos esto? Sencillamente
p ¢por g p

porque uno de los principios por los que ha de regirse la educacién segun nuestra Ley

Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, es el principio de equidad, segin el cual se

ha de garantizar «la igualdad de oportunidades, la inclusién educativa y la no discriminacién

y actie como elemento compensador de las desigualdades personales, culturales,

econbémicas y sociales, con especial atencion a las que deriven de discapacidad».

De esta afirmacion se desprenden dos ideas interrelacionadas y por las que varios autores
apuestan para lograr ese cambio que necesita nuestro sistema educativo y, en ultima
instancia, nuestra sociedad: la atencién a la diversidad y la educacién inclusiva. Esto es,
combeatir las desigualdades pero sin dejar de contribuir a la valorizacién de la diversidad

humana y la aceptacion de las diferencias individuales (Rubio, 2009, p. 3).

37



No profundizaremos mas en estos conceptos, pero si querfamos insistir en la importancia
de una buena actuacién con cada uno de los nuestros alumnos, administrandoles el tipo de
ayuda que cada uno necesite segin sus necesidades, para alcanzar el fin dltimo de la

educacion: el desarrollo integral de la persona, frente al fracaso escolar.

Ademas, nos vemos obligados a reiterar la gran cantidad de factores que inciden en el éxito
y fracaso escolar del alumnado, aquellos que mas sufren sus consecuencias y que, en

palabras de la LOE (2006) no son los maximos responsables, pues:

(...) la responsabilidad del éxito escolar de todo el alumnado no sélo recae sobre el
alumnado individualmente considerado, sino también sobre sus familias, el
profesorado, los centros docentes, las Administraciones educativas y, en dltima
instancia, sobre la sociedad en su conjunto, responsable dltima de la calidad del

sistema educativo.



5. METODOLOGIA

5.1. METODOLOGIA EMPLEADA

La investigacion educativa como disciplina nace a finales del siglo XIX, cuando se
empiezan a relacionar y aplicar conceptos como conocimiento cientifico, ciencia y

método cientifico en el ambito de la educacion.

Actualmente, como en cualquier otro ambito cientifico, la investigaciéon se ha
constituido como una disciplina angular en el campo de las ciencias de la educacion,
imprescindible para el avance de su cuerpo de conocimientos. (Rodriguez y

Valldeoriola, 2009, p. 5).

Con los anteriores parrafos queremos justificar la necesidad de seguir contribuyendo a la

investigacion educativa como medida de desarrollo social.

Dicho esto, nos gustarfa seflalar que el presente trabajo se ha planteado desde una
metodologia cualitativa, la cual segin Morafio (2010) «trata de describir e interpretar los
fenémenos sociales y por consiguiente los educativos asi como, se interesa por el estudio
de los significados e intenciones de las acciones humanas desde la perspectiva de los
propios agentes sociales» (p. 1). Lo situarfamos dentro del paradigma socio-critico por

partir del analisis de una realidad no solo con el fin de comprenderla sino de mejorarla.

Por otro lado, nuestra investigacioén se trata en concreto de un estudio de caso, definido
por Bernal (2006) como el método para «estudiar a profundidad o en detalle una unidad de
analisis especifica, tomada de un universo poblacional» (p. 116). En nuestro caso, el objeto
de observacion y estudio ha sido el maestro y su grupo de alumnos de una clase de tercero
de primaria, centrandonos para un posterior analisis, principalmente en los alumnos que

sufrfan o podian experimentar en el futuro algun tipo de fracaso escolar.

El proceso de esta investigaciéon empezd por el conocimiento y observacion de nuestro
objeto de estudio, la cual se realizé con el apoyo de notas en el diario de practicas del
investigador y la recogida de datos en forma de tablas con el fin de verificar los hechos
observados. Y tras ello, se procedié a realizar una serie de fichas de los ejemplos mas
representativos para nuestro trabajo, concretando aun mas nuestro objeto de estudio.

Dichas fichas, correspondientes a cada los anexos del 1 al 7, pretenden completar la



informacién de los sujetos para su mejor analisis posterior, mediante el uso de tablas de

observacion, graficos y documentos escritos.

Por un lado, las tablas anteriormente mencionadas se elaboraron a partir de una serie de
items que describian actuaciones observables negativas que podrian resultar proclives al
fracaso escolar Y por el otro, realizamos tres graficos distintos para cada uno. El primero
hace referencia a las calificaciones del area de lengua, conteniendo trabajos escritos
presentados por los alumnos y notas de los exaimenes. El segundo incluye las calificaciones
unicamente de los examenes de matematicas, debido a la ausencia de trabajos evaluables en
esta asignatura, lo cual proporciona una vision mas uniforme del rendimiento cuantitativo
del alumno. Y por dltimo, realizamos los graficos de tareas entregadas y evaluadas en las
areas de lengua castellana y matematicas con el objetivo de ofrecer una vision del trabajo

diario de cada alumno.

De los dos primeros debemos aclarar, ademas, que la presencia de «puntos nulos» en
algunos de los graficos ha de entenderse no como ceros, sino como la falta de una
calificacién debido a la no presentacion del trabajo o examen calificable. Y que los
examenes incluidos tan solo son muestras para evidenciar la probable existencia de

dificultades de aprendizaje.

Asi pues, las técnicas e instrumentos de recogida de informacién fueron: la observacion
participante, el diario de campo, las tablas de observacion, documentos elaborados por los
sujetos (trabajos y examenes) y otros de caracter cuantitativo como el numero de tareas

entregadas a lo larego del curso o las calificaciones obtenidas, que recogemos en los anexos.
g g 5 g

Esta decision no ha de extrafiar, pues como menciona Bernal (2006), «los estudios de caso
involucran aspectos descriptivos y explicativos de los temas de estudio pero ademas utilizan

informacién tanto cualitativa como cuantitativay (p.110).

Ademas, como sefala Corbetta (2007), «el investigador cualitativo suele rechazar
deliberadamente la formulacién de teorfas antes de empezar a trabajar sobre el terreno, por
considerar que podria inhibir su capacidad de «comprender» el punto de vista del sujeto
estudiado» (p. 41); por ello, no plantearemos ninguna hipétesis inicial, pues estas se
produciran en el transcurso de la investigacion como es propio de la metodologia

empleada.



5.2. DESCRIPCION DEL CONTEXTO

La presente investigacion se llevo a cabo en el CEIP Villalpando de la provincia de Segovia,
un centro publico de doble linea situado en una zona céntrica y bien comunicada, al sur de
la ciudad. Acoge a alumnos procedentes de familias con un nivel socioeconémico medio y,

en algunos casos, medio-bajo.

Como ya hemos comentado con anterioridad, en concreto la investigacion se realizé en un
aula de 3° de educacién primaria de este mismo centro, nuestro caso. La clase cuenta con
21 alumnos muy dispares pero que, a nivel general, simpatizaban bien los unos con los
otros. Tiene varios alumnos destacables, pero solo dos de ellos son constantes en sus
resultados sobresalientes: un alumno con un contexto familiar verdaderamente favorable (la
madre es profesora universitaria y se implica mucho en el rendimiento de su hijo) y un
alumno inmigrante con muy buenas capacidades y una gran dosis de motivaciéon que le

permiten superarse constantemente.

Por otro lado, también tiene ocho alumnos que presentan casi de manera constante
dificultades para seguir el ritmo de sus compafieros y prevemos, por nuestro contacto con
ellos, que dichas dificultades podrian llegar a agravarse de no adoptarse con urgencia algin

tipo de medida o la continuacion de las adaptaciones no significativas planteadas.

Siete de ellos seran los principales protagonistas como ejemplos de fracaso presente o

futuro sobre los que redactaremos la mayor parte de nuestras conclusiones.

Dicho esto, aclarar que la razén fundamental que nos llevé a escoger este centro y el aula

en particular fue la accesibilidad que tuvimos a los mismos durante el periodo de practicas.



6. EXPOSICION DE RESULTADOS

6.1. ANALISIS INDIVIDUALIZADO

Los datos en los que basamos los resultados de nuestra pequefia investigacion aparecen
adjuntados en los anexos. Como se puede apreciar y como explicamos en la metodologia
del trabajo, realizamos siete fichas para los siete alumnos que experimentaban o podian
llegar a ser victimas del fracaso escolar, junto con una serie de tablas de observaciéon de
cuestiones generales observables dfa a dia en el aula, graficos del progreso cuantitativo de
los alumnos y documentos escritos. Con todo ello es con lo que hemos pretendido
fundamentar nuestras conclusiones y resultados sobre el fracaso escolar en un aula de

tercero de primaria.

Asi empezaremos por comentar cada uno de los casos con los que nos encontramos y los
datos que obtuvimos de ellos, para después poder interpretar mejor la realidad en la que

nos vimos implicados a modo global.

6.1.1. El caso del alumno Al

El primer alumno que no pudo evitar llamar nuestra atencion durante nuestro periodo de
observacién fue precisamente el alumno que llamamos Al. Se trata de un alumno
inmigrante (marroqui) pero que lleva varios afos viviendo en Espafia. Su situacion
econémica es algo inestable con uno de los padres inactivo y el otro trabajando
temporalmente a cambio de un pequefio salario para mantener a una familia con cinco
hijos. La relacién con la familia por parte de la escuela no es todo lo buena que se habria
deseado y académicamente, a pesar del apoyo del equipo de orientacién no parece
progresar realmente, por lo que ha ido acumulando suspensos cada vez mas alarmantes

para el maestro, quedandole asignaturas pendientes en cada uno de los trimestres.

Es un nifio solitario, que pasa mucho tiempo solo dentro y fuera de la escuela y no tiene el
apoyo de ninguno de sus companeros, quienes le afslan, al parecer, por motivos de higiene

o porque le consideran «raroy.

En el anexo 1.1 recogemos una tabla de observacién donde podemos observar como se
cumplen una gran cantidad de indicadores detectables en el dia a dia en el aula y que no

hacen mas que contribuir a la existencia de fracaso escolar.



Ademas, como puede apreciarse en los graficos adjuntados en el anexo 1.2, la mitad de las
veces no asistia a los examenes o no entregaba las tareas, y cuando la hacia rara vez llegaba
al aprobado. Esto ya se consideraria un fracaso académico, dado que no esta siendo capaz

de alcanzar unos contenidos minimos.

Por otro lado, durante nuestra observacion, en ningun momento mostré necesidades
especificas de apoyo educativo mas alla de las de compensacion por condiciones culturales
y, al principio de su escolarizacién, desconocimiento del idioma. Ello se observa en los
examenes adjuntos donde, en el caso del area de lengua detectamos errores ortograficos
por la no asimilacion de las reglas de ortograffa; y respecto al area de matematicas vemos
errores comunes como sumar en lugar de restar o dificultades con las multiplicaciones por

no haber aprendido las tablas de multiplicar.

Asi pues, y en resumen, podemos decir que estamos ante un alumno tremendamente
desmotivado, que no esta siendo del todo bien atendido por su familia y que ha ido
cosechando suspensos que ya poco le importan, acostumbrado al apoyo recibido y deseoso
de no hacer nada. Fl parece no querer seguir esforzandose al no ver cambios en su dia a dia

y los maestros parecen haber «asumido» que ya no pueden hacer mas.

6.1.2. El caso del alumno A2

El segundo alumno del que estuvimos llevando un seguimiento fue el alumno A2. Este
alumno perteneciente a la minorfa étnica gitana también acabo los dos primeros trimestres
con asignaturas pendientes. Sin embargo, no le resulta un hecho fuera de lo comun, puesto
que sus tres hermanos han vivido situaciones similares, llegando incluso a repetir curso. Se
trata pues, de un niflo que no espera grandes cosas del sistema educativo y que, como
puede apreciarse en los graficos incluidos en el anexo 2.2, tanto su trabajo diario como sus

notas han ido disminuyendo progresivamente.

A pesar de ello es un alumno con ganas de aprender, que necesita una atencion
individualizada aunque no la reciba formalmente y que, cuando tiene un poco de ayuda y

recibe una pequena dosis de refuerzo positivo puede progresar muy rapidamente.

Con frecuencia necesita que le repitan las cosas varias veces y en voz cada vez mas alta
porque no lo entiende a la primera, pero no se han detectado problemas significativos de
comprension oral ni tampoco de concentraciéon. Si podriamos sospechar de algunos

problemas de comprensiéon escrita, por ejemplo, para comprender el enunciado de



ejercicios y también algunos problemas de expresion oral, diciendo por ejemplo «e se ha
olvidado» en lugar de «se me ha olvidado» o en ocasiones la incorrecta descodificaciéon de
grafema-fonema. En cuanto a la expresion escrita observamos en la muestra del anexo 2.3

c6émo tiene problemas tanto para planificar lo escrito como para redactar.

Por ultimo, mencionar que también es muy desorganizado; no tiene marcada una rutina y

tampoco el apoyo necesario en casa para llevar las cosas al dfa.

6.1.3. El caso del alumno A3

Este alumno de nacionalidad peruana también ha suspendo una o dos asignaturas en los
dos primeros trimestres. No desconoce el idioma aunque demuestra problemas a de
articulacion. Su situacion familiar es complicada, con los padres separados (uno en Pera y

otro en Espafia) y siendo hijo unico.

Al igual que los dos alumnos anteriores debe de pasar mucho tiempo solo y no recibe el
apoyo adecuado por parte de la familia. Pero a pesar de sus condiciones, no acude a
compensatoria, pues pese a suspensos, los maestros creen que al final de curso podrtia

aprobar todas las asignaturas.

Durante nuestra observacioén detectamos algunas actuaciones que tipicas de un alumno con
déficit de atencién. Entre ellas, recogimos en la tabla de observacion adjunta en el anexo 3

las siguientes:

*  No muestra interés por las explicaciones del maestro.
" Sus tareas, trabajos y examenes suelen estar incompletos.

*  Suele realizar o interpretar de forma incorrecta las tareas y trabajos enviados.

Ademas podemos decir que se trata de un nifio con dificultad para diferenciar un estimulo
principal de otro secundario o para atender a dos estimulos al mismo tiempo; siempre esta
distraido y es bastante desorganizado. Sin embargo, y pesar de nuestras observaciones, por

el momento no ha realizado ni se realizara ningtn tipo de diagnostico.

Aparte en las muestras de los examenes adjuntados en el anexo 3 podemos ver cémo el
examen de matematicas, una asignatura con la que disfruta, realiz6 de forma muy
satisfactoria un examen muy mecanico como el operaciones, sacando un 8°75. En cambio
en el de problemas, que requerfa una mayor concentracion y dotes de comprension, obtuvo

un 1°5.



Sus calificaciones son muy irregulares y, en el area de matematicas en concreto, suelen ser

inferiores al 5; mientras que su trabajo diario tiene mucho que mejorar (anexo 3.2).

6.1.4. El caso del alumno A4

El alumno A4 naci6é en Ecuador y no desconoce el idioma. Su situacion es similar a la de
los alumnos anteriores: cuatro hermanos y sin el apoyo necesario desde casa para solventar

las dificultades que presenta en la escuela.

Dichas dificultades no parecen ir mas alld de necesitar un apoyo extra para terminar de
asimilar los contenidos, pero dado que no lo recibe ni en casa ni en la escuela, le cuesta
seguir el ritmo de sus companeros. Y es que si miramos la tabla de observacion del anexo
4.1, nos daremos cuenta de que los unicos indicadores de fracaso observables en el aula que

detectamos fueron:

* No se atreve o no quiere preguntar sus dudas.

*  Tiene un autoconcepto negativo de si mismo.

Ahora bien, si examinamos sus calificaciones (anexo 4.2) veremos que en el area de lengua
castellana comenzé el curso con notas entre el 5°5 y 85, Sin embargo, al comenzar el
segundo trimestre dio un bajon hasta el 4’75 y remonto6 de nuevo, dejando el dltimo trabajo
calificable numéricamente sin presentar. El grafico de matematicas, como ha venido siendo,
resulta mucho mais claro al contener calificaciones unicamente de examenes. En él
observamos un rendimiento académico irregular que parece compensar los suspensos con

aprobados.

Por otro lado, el trabajo diario tendrfa que mejorar en el dltimo trimestre, pero en conjunto
ha sido bastante satisfactorio. Ademas en el anexo 4 también podemos mirar algunas
muestras de sus examenes y ver como en concreto en la muestra de lengua no desprende

un léxico rico ni fluidez en la expresion escrita.

6.1.5. El caso del alumno A5

El caso del alumno A5 es distinto del resto. Se trata de un alumno que fracasé en
momentos anteriores de su escolaridad debido a un problema del lenguaje. Empezé a
hablar con 4 afios, esto es, en educacion infantil, y el equipo de Atencién Temprana del

Desarrollo Infantil (ATDI) tuvo que enseflarle a hablar del mismo modo que cualquier



persona aprende a un idioma extranjero. No obstante, gracias a la excelente labor los
maestros especialistas de audicién y lenguaje (AL) y al buen trabajo realizado en casa, hoy

dia ha conseguido alcanzar el nivel y ritmo de sus compafieros de clase.

Sus calificaciones superan el aprobado salvo en contadas ocasiones como uno de los
examenes de matematicas realizados en el segundo trimestre (calificaciones y trabajo diario,
anexo 5.2) y no se han detectado mas dificultades de aprendizaje que las ya diagnosticadas.
De modo que el motivo por el que se encuentra dentro de nuestro analisis es que aun se
sigue trabajando con él y que, debido a sus condiciones especiales, hemos considerado

apropiado examinar su caso con fines preventivos.

6.1.6. El caso del alumno A6

Este alumno no ha cosechado suspensos en todo el curso, sin embargo, si hemos notado
que requerfa una atencién especial en numerosas ocasiones para seguir el ritmo de la clase,
por lo que hemos estimado apropiado incluirle en el estudio y consideramos conveniente

realizar un seguimiento con el objetivo de prevenir dificultades futuras en el aprendizaje.

Su caso no podemos explicarlo detalladamente, pero si podemos decir que sus
circunstancias son muy proximas a las de un caso leve por discapacidad intelectual,

presentando ciertas dificultades que preocupan a los maestros de cara al futuro.

A pesar de ello, gracias al apoyo recibido en casa ha conseguido superar cada una de las
asignaturas exitosamente. Esto se puede ver en el anexo 6.2 para las areas de lengua
castellana y matematicas, si bien es cierto que, con la dificultad afiadida del tercer trimestre
van empeorando sus calificaciones; aunque también hemos decir que su trabajo diario ha
sido muy bueno. Ademas, si miramos la tabla de observacién, veremos de un solo vistazo
que no cumplié6 ninguno de nuestros indicadores de conductas desfavorables, algo

realmente positivo.

Donde se detectaron precisamente parte de sus dificultades fue por problemas de
expresion oral y escrita. Estos ultimos se pueden observar en la muestra de uno de los
examenes de lengua adjuntada en el anexo 6.3, en el ejercicio 9 donde vemos una
produccién escrita carente de planificacion y errores gramaticales, apreciandose por
ejemplo la ausencia de signos de puntuaciéon. Mientras que sus examenes de matematicas y

calculo fueron notables, sin nada a destacar.



6.1.7. El caso del alumno A7

El dltimo alumno observado, al igual que A5 y A6, a pesar de que no podemos decir que
esté fracasando en el presente curso académico, si hemos apreciado un rendimiento inferior
al de sus compafieros en el dia a dfa y la necesidad de una ayuda individualizada constante a
la hora de realizar sus tareas, por lo que, a pesar de sus calificaciones positivas observables

en el anexo 7.2, hemos decidido incluitle en nuestro analisis.

Este alumno que goza de popularidad se caracteriza por una gran falta de concentracion,
incluso con tareas que le resultan atractivas y varias manifestaciones de impulsividad,
aunque no esta diagnosticado como TDAH (Trastorno por Déficit de Atencién con o sin

Hiperactividad).

Ademas pasa bastante tiempo solo y el apoyo que recibe en casa es por parte de su
hermano mayor, quien se encarga de que realice las tareas y estudie para los examenes;
cuando este por cualquier motivo le dedica algo menos de tiempo, es cuando mas visible se

hacen sus dificultades y aparecen los altibajos.

Dicho rendimiento se hace visible sobre todo en el grafico de calificaciones del area de
lengua castellana adjuntado en el anexo 7.2, donde se perfila una linea muy irregular.
Mientras que en el del area de matematicas se describe un descenso en el ultimo trimestre

con el incremento de dificultad que proporcionan los nuevos contenidos ensefiados.

Por otra parte, de todos los alumnos observados, el A7 ha sido el unico que podria mostrar
en ocasiones muy contadas alguna conducta que perturbara el orden de la clase (anexo 7.1);
sin embargo, no se trataba de conductas graves y contrarias a las normas de convivencia del

centro, sino mas bien fruto de la antes mencionada impulsividad.

Asimismo los examenes analizados no revelan datos significativos mas alla de un posible
problema de comprension (principalmente escrita, dado que la comprension oral puede
verse afectada por la poca capacidad de concentracion) y algunos también no demasiado
serios de expresion escrita. Lo podemos ver en la breve produccion escrita del ejercicio n°
9 del examen de lengua, carente de planificacién y puntuacion, y en el problema n° 10 del
examen de problemas de matematicas, ejercicio que como se ve no comprendié y

respondié equivocadamente.



6.2. LOS RESULTADOS EN CONJUNTO

Segun nuestros datos, los alumnos Al, A2, A3 y A4, son los que se han visto sometidos a
resultados negativos en algin momento de su escolarizacion, sobre todo el presente curso
académico. A1, A2, A3 y A4 tienen en comun las bajas calificaciones, que apenas superan el
suficiente, el pertenecer a un ambiente socioeconémico medio-bajo, el no estar bien

integrados en el grupo-clase y el no recibir en sus casas el apoyo extraescolar que necesitan.

Ademas, los casos de Al y A3 tienen el problema extra de una enorme falta de motivacién
y un interés practicamente nulo por todo lo que acontece en el aula. Son dos alumnos
introvertidos y el maestro no ha logrado conectar con ellos ni comprenderlos, a pesar de

haber demostrado capacidades en determinados momentos.

Mientras que A2 y A4, por el contrario, poseen las ganas de aprender y superarse a si
mismos, pero aun intentandolo, no llegan o les cuesta mucho mas que al resto de sus

compaferos el llegar a ese minimo.

Los casos A5, A6 y A7 son totalmente distintos, en especial el del alumno A5. Son alumnos
que van llevando el curso lo mejor que pueden, pero ante nuevos contenidos se ven
superados y necesitan un apoyo extra para volver a alcanzar el ritmo de sus companeros.
Sin embargo, a pesar de sus dificultades (casi siempre derivadas de concentracién o
lenguaje), y gracias a un ambiente favorable junto con la preocupacion de alguno de los
miembros de su familia, consiguen evitar el fracaso escolar por el que, de otro modo,

podrian haber pasado.

Asi pues parece ser como, en primer lugar, para alcanzar el éxito escolar es necesario tener
unas condiciones culturales familiares y un contexto familiar estable y concienciado de su
papel educativo. Después serfa necesaria la motivacion y un minimo de interés por parte
del alumno, interés al que puede contribuir o no el maestro con su actuacion en el aula. Y
por ultimo, una correcta respuesta educativa a las necesidades presentadas por los alumnos.
Y es que los casos A5 y A6 son ejemplo de como una correcta atencion a la diversidad
puede obrar milagros en el desarrollo del nifio, a pesar de que en un primer momento

pueda parecer que lo tiene todo en su contra para alcanzar el éxito académico.

No obstante, y para facilitar la comprensioén de cada uno de los casos al lector, insertamos

la siguiente tabla-resumen:



Tabla 4. Resumen de las caracteristicas principales de los alummnos analizados.

Tiene suspensos

Trabaja a diario

Dificultades de lectoescritura
Inmigrante

Ambiente desfavorable
Desmotivado

Apoyo fuera de la escuela

Esta integrado en el grupo - clase

Fuente: elaboracion propia.

Al
X

o KA

A2 A3 A4

X X X

X

X X X

X X X

X X X
X

A5

s

s

A6

s

s

A7

s

s



7. ANALISIS DEL ALCANCE DEL TRABAJOY
LIMITACIONES DEL CONTEXTO

A lo largo de este trabajo hemos sostenido la importancia del tema a tratar: el fracaso
escolar, puesto que no es sino una forma de perseguir el éxito de los futuros ciudadanos de
nuestro pais desde una visiéon un tanto pesimista. Es por ello, que su alcance que afecta a
toda nuestra poblacion, aunque en un principio pudiera parecer que su ambito quedara

reducido Gnicamente a una clase concreta de tercero de primaria.

Esto es asi debido a que las experiencias con estos alumnos nos proporcionaron datos que,
si bien no podiamos entenderlos aislados de su conjunto, si nos daban pistas para la
problematica general del fracaso escolar y los factores a los que se le imputa; lo cual supuso

una oportunidad para nosotros que creemos haber sabido aprovechar.

Por otro lado, y ya que hablamos de nuestro estudio, hemos de mencionar posibles
limitaciones a las que tuvimos que hacer frente. Una de ellas podtia considerarse el limitado
nimero de alumnos sobre el que hicimos el analisis, partiendo del caso de un aula de
tercero de primaria de 21 alumnos. Puede considerarse asi si tenemos en cuenta la
enormidad del tema que nos trafamos entre manos, pero también puede observarse como
otra oportunidad, pues nos permitié conocer mejor a los sujetos a examen e

interrelacionarnos con ellos.

A parte de esto, también debemos decir que, a pesar de la gran cantidad de informacién
que obtuvimos en nuestro dia a dia de observaciéon participante, tuvimos un acceso algo
restringido a documentos realizados por los alumnos, cosa que puede haberse visto

reflejada en el trabajo.

Punto aparte, y para finalizar el apartado, se puede afirmar que se ha alcanzado la
consecucion de la mayoria de los objetivos propuestos al comienzo del trabajo. Decimos
«la mayorfa» dado que el cumplimiento del primero de nuestros objetivos, concienciar y
sensibilizar de la situacion actual del fracaso escolar, en realidad queda fuera de nuestro
alcance. Creemos sin duda que hemos contribuido al objetivo, pero la huella que deje este

trabajo en cada uno de los lectores es algo que no podemos predecir.



8. CONCLUSIONES

A lo largo del presente trabajo hemos expuesto un descripcion general del fracaso escolar
en Espafa y, en concreto, hemos analizado la situacién en un grupo de alumnos de tercero
de primaria. Hemos estudiado los distintos condicionantes que contribuyen al éxito o al
fracaso dentro de la escuela y, llegados a este punto, la primera consideraciéon que debemos
hacer es la de recalcar como se ha constatado la necesidad de concienciar y pedir la
participacion del conjunto de la sociedad en un asunto tan importante y comuin a todos
como lo es la educacion, sobre todo si hablamos de educacién primaria. Pues, como decia
Savater (2008), «poco se habra avanzado mientras la ensefianza basica no sea prioritaria en
inversioén de recursos, en atencion institucional y también como centro del interés publico»
(pp. 11 - 12). O dicho de otra forma: «el fracaso escolar es un fenémeno vigente en nuestra
sociedad y para solucionarlo se necesita del compromiso de la sociedad en su conjunto, y

en especial de los elementos constituyentes del ecosistema educativo» (Choque, 2009, p. 9).

Ademas, gracias a la revision bibliografica de autores como Ramo (2000), quien opinaba
que «a clave para solucionar o, al menos limitar, los problemas del fracaso escolar esta
situado en el campo politico» (p. 168), podemos afirmar que uno de los grandes cambios
que debera producirse para traer el cambio educativo que necesitamos debera llevarse a
cabo, en primera lugar, en el seno de los partidos politicos de nuestro pais, delegando la
toma de decisiones educativas a profesionales formados en la materia y ajenos al partidismo

politico, asi como garantizar una mayor estabilidad en relacion a las leyes educativas.

Otra conclusién bastante evidente que extraemos de nuestro trabajo es la necesidad de
asegurar una buena formacion para los futuros docentes de cualquier etapa pero, aun mas
de educacion primaria, puesto que son tantas las demandas que exige de nosotros la

sociedad que sin una buena formaciéon no sabremos hacerles frente.

También ha quedado demostrada la importancia del contexto cultural y familiar en el
desarrollo del nifio a edades tempranas, sobre todo con el conjunto de datos extraidos del
estudio de una clase de tercero de primaria. Y hemos visto que su relacion con el fracaso

escolar es mucho mayor que las dificultades derivadas de necesidades educativas.

As{ pues, recomendamos el fomento de las escuelas de padres con el fin de preparar a los
que menos conocimientos tienen en la tarea de educar a sus hijos y en la resolucién de

problemas, aparte de impulsar su implicacioén en la escuela.



Apostamos también, como fruto de nuestra investigacion, por el disefio de planes de
concienciacion intercultural reales y dirigidos a toda la sociedad, con el objetivo de reducir
situaciones de exclusion que intercederan negativamente en la actividad diaria de la

persona.

Por otro lado, queda constatado que un factor importante que puede terminar en fracaso
son los problemas en lectoescritura. Y es que en nuestro estudio quedo claro cémo los
alumnos mas sensibles al fracaso, tenfan en comun algunos problemas en lectura o escrita,

bien por expresion, bien por comprension.

Asimismo, deberfamos seguir apostando por la educacién inclusiva, por lo que unos
conocimientos en la materia de atencion a la diversidad seran imprescindibles para todo

maestro.

Finalmente en cuanto a conclusiones, nos gustaria comentar la importancia del maestro de
practicas en las escuelas para los nifios con fracaso. Este es un hecho que hemos podido
constatar no solo a lo largo de la realizaciéon de nuestra investigacion, que coincidié con el
Practicum 1I, sino también durante el periodo de practicas del afio pasado. Todos los que
lo hemos vivido de algin modo somos conscientes de ello, y es que si algo tenemos en
comun en ese periodo de nuestra etapa formativa, es que compartimos la responsabilidad
de ofrecer apoyo a los alumnos mas rezagados y con mayores dificultades. Pero poco se
habla del papel del maestro de practicas, pasando desapercibido para muchos afio tras afio.
Y es que otra de las carencias que hemos detectado en nuestro sistema y que habra de
solucionarse para la reduccion del fracaso es la falta de recursos, de ahi que los alumnos de
practicas ayuden tanto en el trabajo diario del aula, llegando a ser en muchos casos

necesarios para solventar la falta de recursos humanos.

Dicho todo esto, debemos incidir también en que para la resolucién de todo problema, en
este caso el fracaso escolar, el primer requisito es reconocer el problema. Y lo que debemos
reconocer no es ni mas ni menos que para que el fracaso escolar quede limitado es
necesaria la participacién y la preocupacion de todos los miembros de la comunidad
educativa que, en dltima instancia, no es otra que la sociedad. Porque «todos, o casi todos,
somos a la vez culpables y victimas. Todos hemos puesto, voluntaria o involuntariamente,
nuestro granito de arena para que se produzca el fracaso y todos, en mayor o menor

medida, sufrimos sus consecuencias» (Ramo, 2000, p. 33).
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ANEXO 1
DATOS OBTENIDOS DEL ALUMNO A1
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1.1. TABLA DE OBSERVACION DEL ALUMNO A1

INDICADORES - OBSERVACIONES

No le gusta ir al colegio.
Se ausenta con frecuencia.

No se siente comodo en clase.

Con frecuencia no quiere bajar al
recreo.

No muestra interés por las
explicaciones del maestro.

No muestra interés por las
actividades realizadas.

Casi nunca trae las tareas hechas.

Sus tareas, trabajos y examenes
suelen estar incompletos.

Suele realizar o interpretar de forma
incorrecta las tareas vy trabajos
enviados.

Casi nunca responde a las preguntas
del maestro y si lo hace, es de modo
incorrecto.

El alumno afirma que si en un cuestionatio.
Razones desconocidas.

Su postura corporal y su mirada nos hacen
pensar que no se siente a gusto dentro de un
aula.

Aunque en clase parezca ajeno a todo lo que
acontece, parece recobrar los animos cuando
suena el timbre.

Se nota que procura mirar al profesor para
no recibir una llamada de atencién, pero es
una mirada perdida mezclada con un gesto
de resignacion.

No muestra interés por las actividades
realizadas. Cuando el maestro realiza grupos
de trabajo parece algo mas despierto y
contento de estar rodeado de mas
companferos, pero se abstiene de participar.

Casi siempre las trae las hechas, aunque las
suele interpretar incorrectamente.

Sus trabajos estan incompletos y nunca
termina un examen, sino que durante el
tiempo que dura se dedica a mirar a su
alrededor, sin hacer un esfuerzo por fijarse
en qué puede consistir cada ejercicio.

Casi siempre, excepto las operaciones
matematicas. En ocasiones se excusa
diciendo que su hermano le hizo el ejercicio
mal aunque €l le decia que no era asi.

Nunca responde a las preguntas espontaneas
del maestro. Abre la boca para empezar a
hablar y al cabo de unos segundos el
profesor da el turno de palabra a otro
alumno. Cuando responde algo lo hace
incorrectamente y la mayor parte de las veces
sus respuestas no tienen demasiada relacion
con el tema preguntado.




No se atreve o no quiere preguntar
sus dudas.

Casi siempre necesita ayuda para
realizar las tareas de clase.

No intenta relacionarse con sus
companeros.

No es del todo bien aceptado por la
mayortia de sus compafieros.

Tiene un autoconcepto negativo de si
mismo.

Su conducta es contraria a las
normas de convivencia del centro.

Busca con intervenciones fuera de
lugar, alterar el orden de la clase o
llamar la atencion del maestro.

No progtesa con los refuerzos y/o la
atencion individualizada.

Se le olvida con excesiva facilidad los
nuevos conocimientos adquiridos.

Al principio no querfa, pero con nuestro
acercamiento empezé a llamarnos con
frecuencia para que le expliciramos los
ejercicios.

En parte si no hay alguien pendiente de él,
no empieza a hacer nada. Y cuando un
maestro se le aproxima, a no ser que le haya
llamado ¢él, no parece querer hacer caso a sus

Conscejos.

No tiene facilidades y también pensamos que
no sabe cémo hacerlo, pero no creemos que
no se relacione porque no quiera.

Es un alumno apartado del grupo, como
demuestran los test sociométricos realizados.
No se ve que tenga afinidad con ningin
alumno del mismo o distinto curso vy
tampoco quieren ponerse con ¢l ninguno de
sus companeros. Ellos se justifican por sus
problemas de higiene o alegando que “les
parece muy aburrido”.

Si hacemos caso de sus autoevaluaciones,
tendrfamos que decir, de hecho, que es
demasiado alto por no ajustarse a la realidad.

Su conducta es buena.

Nunca. Aunque para llamar la atencién tanto
del maestro como de sus companeros lo
hace lanzandoles un “{Eh!”.

Cada vez parece que le cuesta mas hacer
cosas en las que se crefa que habia
progresado. Por otro lado, parece haberse
acostumbrado tanto al trato individualizado
que ya no intenta hacer nada si no esta
alguien con él.

Al momento entiende algo y al dia siguiente
parece no recordatlo.
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1.2. CALIFICACIONES Y TRABAJO DIARIO DEL ALUMNO A1l

Calificaciones en el drea de lengua castellana del alumno A1

32 evaluacién

Fuente: elaboracion propia.

Calificaciones en el drea de matemiticas del alumno A1

Fuente: elaboracion propia.



Relacidn de tareas entregadas y evaluadas en las dreas de lengna castellana y matematicas del alunmo A1

100%

90%

80%

70%

60%

50% -

40% -

30% -

20% -

10% -

0% -

12 evaluacion 22 evaluacion 32 evaluacion

M Lengua

B Matematicas

Fuente: elaboracion propia.
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1.3. MUESTRA DE EJERCICIOS DE UN EXAMEN DE LENGUA
CASTELLANA DEL ALUMNO A1

Examen de Lengua. Fecha  uuansnsisssmiminssaisssssssssssosioi @

1.- Dictado

2.- ¢COmo son estas palabras segun su significado?

- ADTIEVICERRAT & s s

2 ColegIOY ESCURIA = s sismsssiussisususssssunsss somsunssyosies s sod a0 4 sETass o448 SIS s SRR AR
- Pan, panadero, panaderia, PANELE .- ... ittt et ea e e s es s ene e

3.- Escribe tres significados posibles de |a palabra polisémica “planta”

4.- ¢Qué tipos de letras tiene nuestra lengua? Escribe el abecedario del espafiol

A-BoD-TFEEH|
v
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\]/-

5.- Lee el texto atentamente y después contesta las cuestiones

LAIKA

¢Has oido hablar alguna vez de Laika? Laika es el nombre de una perra; sin embargo, la
vida de Laika no fue como la de un perro normal y corriente. Laika fue el primer ser
vivo que viajé en un cohete espacial: la primera astronauta de la historia.

Laika realizd su viaje a bordo de un satélite artificial lamado Sputnik II. Un
equipo de investigadores disen6 en Rusia (antiguaURSS) la nave y programo el viaje. El

objetivo de la mision era probar que un ser vivo podia sobrevivir en el espacio dentro
de una nave.

El Sputnik Il despegd el 3 de noviembre de 1957 ante la admiracion de todo el
mundo, y la experiencia fue todo un éxito. El viaje de Laika abrié el camino para que,
tres afios mas tarde, se lanzara al espacio una nave con un hombre a bordo.

A) CONTESTA
- Quién fue el primer astronauta que viajé al espacio? LHQ(—ZA.HX T’T/}Vfl/@

-¢En qué nave viajo? €M\« UnA...

A P w4 -
¢Qué pais disefid la nave y organlzo el viaje?.2 4% vr-n" EN/. . T ALAZ V. HAK

B) éQué objetivo tenia el viaje?. rab@ Q{}/ [L(/)\a/ ..........................................

6.- Del texto anterior copii@alabras de cada clase.

-Monosilabas M ........................................................................................................

Bisilaba XL,
- Trisilabas W

B o o I N S UV S

7.- Analiza morfolégicamente estas palabras:
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1.4. MUESTRA DE EJERCICIOS DE UN EXAMEN DE CALCULO
Y OPERACIONES DEL ALUMNO A1l

X%\”

Examen de calculo y operaciones. Fecha .2 L. @40

' m\z%%@

1.- Célculo mental.

A o B, ap—2= ). 2L, 8x7=..§?§........
2048228 7 20-14=2 , 22X A= ...

il =54 a+s5+6= 120 M0.-34=6
30x7=2.10..~  s500x6=.3000.” 19+4=.Z. 2/

2.- Coloca estas sumas en vertical y realizalas.

345+ 67 +876=1.2 29 . 3.406 +978 =78 4
~1 5P

4% 2,906
& 76 + 9978

¢z
tt, I8 ‘ﬁT/

3.- Coloca estas restas y realizalas.

4507-3378=123T 987-469=4:45¢
1 o
- e
4,507 C{Ga

4.- Multiplicaciones en linea.



Examen de problemas . Fecha ... @

1.- Completa estas cuestiones matematicas:

e  Rafa tiene 6 canicas mas que Pedro, por tanto, Pedro tiene 6 canicas AR AS 240 ’9&3

que Rafa. :

e Los libros estén debajo de la mesa, por tanto, la mesa estééﬂ... LAY O"’LC" Lewos
de los libros. ,

e Alberto est3 a la derecha de la pizarra, por tanto, la pizarra estd a la A&7

que Lucia.

2.- Inés tiene 24 lapices de colores y su hermano Andrés tiene 32 . ¢ Cuantos lapices de
colores tienen entre los dos? 3 7

BE e - o AW
52 88 TS ol

,Yé/ SQJ 'uc/V\/W\ eIl /JvG’ W(/&L{) 5S¢ QA\/iJ\’L/M

.- Ismael tnene 46 juguetes y su amigo Luis tiene 94. ¢ Cuantos juguetes tiene Luis mas
que Ismael?

[Paten a9
A (/l é
He o 7‘? é/w"W 1IN

q 440

1% j;p

./

BTN SV 2 v é}} é@fy/ Ay,
4.- Sara tiene 12 cajas de fotos. En cada caja hay 9 fotos. ¢Cuantas fotos tiene en total?

115}; = |

¢ ;1/5""’:\5. X
942 19 °
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ANEXO 2
DATOS OBTENIDOS DEL ALUMNO A2
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2.1. TABLA DE OBSERVACION DEL ALUMNO A2

INDICADORES - OBSERVACIONES

No le gusta ir al colegio.

Se ausenta con frecuencia.
No se siente comodo en clase.

Con frecuencia no quiere bajar al
recreo.

No muestra interés por las
explicaciones del maestro.

No muestra interés por las
actividades realizadas.

Casi nunca trae las tareas hechas.

Sus tareas, trabajos y examenes
suelen estar incompletos.

Suele realizar o interpretar de forma
incorrecta las tareas vy trabajos
enviados.

Casi nunca responde a las preguntas
del maestro y si lo hace, es de modo
incorrecto

No se atreve o no quiere preguntar
sus dudas.

Casi siempre necesita ayuda para

realizar las tareas de clase.

No intenta relacionarse con sus
companeros.

Segin un cuestionario proporcionado al
alumno, sf le gusta ir al colegio.

Muchas veces en excursiones y examenes.

En muchas ocasiones nos insistié en que le
preguntaramos las tablas o le pusiésemos
unas cuentas en la pizarra porque no quetia
bajar al recreo. No quiso decirnos por qué.

Esta atento en clase y cuando ve que puede
saber algo, enseguida levanta la mano para
participar.

Aunque su trabajo diario ha ido mejorando,
le sigue costando traer las tareas hechas. Se
justifica diciendo: “ze se ha olvidado”.

Es un alumno que procura terminar los
examenes. Con las tareas es distinto por falta
de tiempo. Al tener que terminarlas es casa
es cuando no lo suele traer.

Hace el esfuerzo por responder y, si esos
dfas ha entendido y ha trabajado la leccion,
responde correctamente.

No es de los alumnos que mas pregunta,
pero de vez en cuando lo hace timidamente.

Necesita una atencién individualizada que
pocas veces tiene para alcanzar el ritmo de
sus compafieros.

Se relaciona con ellos, pero principalmente
con el alumno A4. Con el resto son mas
bien, encuentros y conversaciones puntuales.




No es del todo bien aceptado por la
mayorfa de sus compafieros.

Tiene un autoconcepto negativo de si
mismo.

Su conducta es contraria a las
normas de convivencia del centro.

Busca con intervenciones fuera de
lugar, alterar el orden de la clase o
llamar la atencion del maestro.

No progtesa con los refuerzos y/o la
atencion individualizada.

Se le olvida con excesiva facilidad los
nuevos conocimientos adquiridos.

No sufre un rechazo como tal, pero si la
indiferencia de sus companeros. Siendo de
los dltimos elegidos, por ejemplo, en la
eleccion de delegados.

Todavia no podemos decir que tenga una
vision negativa de si mismo. Es consciente
de que suspende y cree con seguridad de
repetira en los proximos cursos, pero lo
considera algo normal porque es lo que les
ha ocurrido a sus hermanos.

Su conducta es muy buena.

Apenas se hace notar.

Con la atencién individualizada progresa
cada vez mas y bastante rapido.

Durante una semana estuvo enfermo vy
volvié recordando muy pocas cosas, pero
fue una ocasion puntual.
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2.2. CALIFICACIONES Y TRABAJO DIARIO DEL ALUMNO A2

Calificaciones en el drea de lengua castellana del alumno A2

A A B
\ [ N~
\ v \
\ \
\ / \
v AU
20eva 30 evaluacion
Fuente: elaboracion propia.
Calificaciones en el drea de matemiticas del alumno A2
A
S\ N

Fuente: elaboracion propia.




Relacidn de tareas entregadas y evaluadas en las dreas de lengua castellana y matematicas del alumno A2

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

12 evaluacion

22 evaluacion

32 evaluacion

M Lengua

B Matematicas

Fuente: elaboracion propia.
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2.3. MUESTRA DE EXPRESION ESCRITA DEL ALUMNO A2

SV \<w<

%A:t

rrssahggee\, w4

A 14
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2.4. MUESTRA DE EJERCICIOS DE UN EXAMEN DE
PROBLEMAS DEL ALUMNO A2

Examen de problemas . Fecha E’VWO”4?-2Q//Q .................... ‘LO§ A .,,,V—,

1.- Completa estas cuestiones matematicas:

e - Rafa tiene 6 canicas mas que Pedro, por tanto, Pedro tiene 6 canicas ... 7YX haoro
que Rafa. )
e Los libros estan debajo de la mesa, por tanto, la mesa estd 2L

de los libros.

S a
e Alberto esta a la derecha de la pizarra, por tanto, la pizarra estd a la l’q‘.‘k&‘...‘::..‘-

2.- Inés tiene 24 lapices de colores y su hermano Andrés tiene 32. eCuéntos ldpices de

colores tienen entre los dos? :
)
! ! j;l S ' ‘2 (7 5( _E "W//t Al “ Vo 1) Vﬂ“‘-"’;'(,)
e e Ande,
Im,,/ Q, Loszr P,

Avmjﬂb 32 ‘—cww

3.- Ismael tiene 46 juguetes y su amigo Luis tiene 94. ¢ Cuantos juguetes tiene Luis mas

que Ismael?

=1 4
29’)@’ + 94

1 .—f
i; X U o Y Ulagug M
“/‘;ﬁ—;‘{'}/,; “ ° JAMQUINY .
< = 1)

=
g -y A
L lq? hele

4.- Sara tiene 12 cajas de fotos. En cada caja hay 9 fotos. ¢ Cudntas fotos tiene en total?
' )

'/) f »r-tl‘. { O A= /
5ol U Corm 20l 109 5t

S



5.- En un almacén hay 6 cajas de folios. En cada caja hay 5 paquetes de 100 folios cada
uno: ¢ Cudntos folios hay en total? /Z o

DC‘% ) \”0.,/, 5 00

B{ aq{.é‘_/‘b} OL’//{:&? V’« ' X b )
R G go X6 =

6.- Sergio compré 7 kg de carne de pollo a 3 euros cada kilo. Para pagar dio un billete
de 50 € ¢Cud le sob ? ‘
e 50 € ¢Cudntos euros le sobraron / _—
— g(, - L‘e ./'1/\ y [

D, | U032 24

7K}' A’l /'fcv*@é‘/ 5 0- Z/( -

£l y/ 4
5 e @4 of v/l

7.- En un tren van 230 personas. En la primera parada bajaron 34 personas y en la
segunda bajaron 54 personas. ¢ Cuantos viajeros quedan en el tren?

f/! RS {?/‘&\ L,,
SPN &,,f as

8.- Pablo tiene una hucha con 128 €. Se gast6 94 € en un videojuego. Pero el domingo
. £ Ges
echd a la hucha 50 € que le dio su tio. ¢ Qué dinero tiene ahora en la hucha Pablo?

1 4

L
7z C@cn‘%—ég



ANEXO 3
DATOS OBTENIDOS DEL ALUMNO A3
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3.1. TABLA DE OBSERVACION DEL ALUMNO A3

INDICADORES - OBSERVACIONES

No le gusta ir al colegio.

Se ausenta con frecuencia.

No se siente comodo en clase.

Con frecuencia no quiere bajar al
recreo.

No muestra interés por las
explicaciones del maestro.

No muestra interés por las
actividades realizadas.

Casi nunca trae las tareas hechas.

Sus tareas, trabajos y examenes
suelen estar incompletos.

Suele realizar o interpretar de forma
incorrecta las tareas vy trabajos
enviados.

Casi nunca responde a las preguntas
del maestro y si lo hace, es de modo
incorrecto.

No se atreve o no quiere preguntar
sus dudas.

Segiin un cuestionario proporcionado al
alumno, sf le gusta ir al colegio.

Los tunicos momentos que se le puede
percibir comodo son aquellos en los que
juega o se distrae con el compafiero de al
lado.

Parece sin duda su momento preferido del
dfa. Los minutos que dura el recreo y cuando
suena el timbre son casi los unicos ratos que
se le puede ver sonreir.

Esta ausente durante todas y cada una de las
horas lectivas, con la mirada perdida.

En las actividades mds dindmicas o que
requieren un trabajo mas manual, reacciona
mejor.

Casi siempre trae algo hecho.

Es necesario que alguien le insista para que
intente hacer mas ejercicios del examen.
Ademas casi nunca trae las tareas completas.
Con frecuencia, al revisar su cuaderno, se
aprecia como tenfa mas cosas hechas a lapiz
pero las borr6 por motivos desconocidos.

No siempre ocurre, pero si con bastante
frecuencia.

Cuando los maestros le preguntan por qué
no ha hecho algo o cuestiones tedricas, se
queda callado mirando a un punto muerto,
aparentemente muy incémodo con la
situacién. Aunque con nosotros se ha
mostrado mucho mas cercano y si dialogaba
brevemente con nosotros.

No pregunta sus dudas a los maestros. No
obstante, a nosotros si que, a finales de
nuestra  investigaciéon, se  animé  a




Casi siempre necesita ayuda para
realizar las tareas de clase.

No intenta relacionarse con sus
compafneros.

No es del todo bien aceptado por la
mayorfa de sus compafieros.

Tiene un autoconcepto negativo de si
mismo.

Su conducta es contraria a las
normas de convivencia del centro.

Busca con intervenciones fuera de
lugar, alterar el orden de la clase o
llamar la atencidén del maestro.

No progtesa con los refuerzos y/o la
atencion individualizada.

Se le olvida con excesiva facilidad los
nuevos conocimientos adquiridos.

preguntarnos pequefias dudas.

Se ayuda con su compafiero y desconocemos
si en casa la recibe.

Es un alumno que habla muy poco y no esta
del todo integrado, pero si que tiene
compafieros con quien jugar.

Bastantes de sus compafieros no terminan de
verle como a uno mas, quiza por su forma
entrecortada de hablar, su mirada perdida y
su aparente nerviosismo.

No parece que tenga un autoconcepto bajo.

Su conducta es buena. Hemos notado que su
forma de jugar es hacer como que se pega
con sus compafieros, pero de momento solo
ha quedado en eso.

Apenas se hace notar y no le gusta
intervenir.

Apenas recibe atencion individualizada o
algun tipo de medida no significativa. Tiene
altibajos, pero los maestros creen que tiene la
capacidad de sacar mejores notas, por lo que
no le dedican demasiada atencién.
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3.2. CALIFICACIONES Y TRABAJO DIARIO DEL ALUMNO A3

Calificaciones en el drea de lengua castellana del alumno A3

N/ N/

A /
/
N

32 evaluacion
Fuente: elaboracion propia.
Calificaciones en el drea de matematicas del alumno A3

Fuente: elaboracion propia.




Relacidn de tareas entregadas y evaluadas en las dreas de lengua castellana y matematicas del alunmo A3

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

12 evaluacion

22 evaluacion

32 evaluacion

M Lengua

B Matematicas

Fuente: elaboracion propia.

83



84

3.3. MUESTRA DE EJERCICIOS DE UN EXAMEN DE LENGUA
CASTELLANA DEL ALUMNO A3

Examen de Lengua. Fecha 1"!“”.‘&"1@ ................................... @

D(t L( 2)((’)- S
1.- Dictado
\DMI}WM Nt . BRI .a;;_:j/m!m .............. 7, 7’.%% .....................

./mrff; oM...... Lorzae QZ(D (BNUZ0A..... /wm/{n& %@mesﬁlu
PM AA. ....... Wﬂfz ....... MV/’ MAA PQI;UNWZA qud. Jan...

.te
&

@zamwﬁwmw dom W ................
b LLYN ...... W ......... Ptpﬁ ........... R tlon....deL.. dgl o Z// //ﬁ??)ﬂ//wfb

2.- ¢COmo son estas palabras segun su significado?
- Abrir y cerrar .- LTI/ LA B B S S SR R ST ess e Ses e

- Colegio y escuela .- Al




3.4. MUESTRA DE EJERCICIOS DE UN EXAMEN DE CALCULO
Y OPERACIONES DEL ALUMNO A3

Examen de célculo y operaciones. Fecha w.......... i g ‘A?;' g
1.- Célculo mental. :
19493=0. ¥  55.5= 202 8X7 = .ok,
0 .20.+8=28/ B, AR =9 22% 4= ....f-.’...i_f.‘..‘/
ﬁj DK sefies= B4 #° 245+6=.15%. %— 34= ¢
)’ 30x7=2.1.0.., 500 % 6 = Q.00 , 19+4=.2.3.4

2.- Coloca estas sumas en vertical y realizalas.

345+ 67 + 876= : 3.406 +978 =

%) 5 |
976 Bl 2

- () L
K% g s fal !
T2 &3 2. R

(384
3.- Coloca estas restas y realizalas.
4507-3378= 987-469=

_ Y. s+ . g 87
-43,3%% - y 49

4.- Multiplicaciones en linea.

23x3=..f. 9t 3ax2=..b.R.4. 14x4=5.6.2
608 = o 5ol Qi 71x8=54%....~ 90x9=%£10.. .-
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l;/ 200x..34..2400 60 x..;é.../@=360 500x9=45 00

5.- Realiza estas multiplicaciones sencillas.

632 504 712 811
X 3 A x 4 X 2 X 6

—_— e

e 1,806~ SO0 a8 %

6.- Ahora estas multiplicaciones llevando.

546 9.6;12 ;??8 L2783
a7 el L |
7739722,376 . 5166,  11,45F~

7 — Corrige estas cuentas, rodeando de rojo las que estan mal.

237 457
+ -
_ 486 932

8.- Mas operaciones en linea.

12+20+20= 53‘ 320+450=..F.F.Q.7...
602x5=..du.0. 007 94-50= YL‘JL]

b (12x2) +6= 1”%&4—”30
(40%6)+(3x5)= o0 o e o R o N Y



3.5. MUESTRA DE EJERCICIOS DE UN EXAMEN DE
PROBLEMAS DEL ALUMNO A3

Examen de problemas.. FECha iassssisnsss st sossissassmsssssssssnsinsssossrifon /rS

1.- Completa estas cuestiones matematicas:

e  Rafa tiene 6 canicas mas que Pedro, por tanto, Pedro tiene 6 canicas
que Rafa.

e Los libros estan debajo de la mesa, por tanto, la mesa esta
de los libros.

e Alberto estd a la derecha de la pizarra, por tanto, la pizarraesté a la ...................
............................. de Alberto.

e Lucia comprd 10 kg de fruta mas que Carolina, por lo tanto Carolina compré 10
RE s sman s que Lucia.

2.- Inés tiene 24 lapices de colores y su hermano Andrés tiene 32 . ¢ Cuantos lapices de
colores tienen entre los dos?

Do/b) ' 7Y

|
]

3.- Ismael tiene 46 juguetes y su amigo Luis tiene 94. ¢ Cuantos juguetes tiene Luis mas
que Ismael?

, y
D ol =, o
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5.- En un almacén hay 6 cajas de folios. En cada caja hay 5 paquetes de 100 folios cada
uno. ¢ Cudntos folios hay en total?

6.- Sergio compré 7 kg de carne de pollo a 3 euros cada kilo. Para pagar dio un billete
de 50 € ¢Cudntos euros le sobraron?

o)

S99 .
Tk “ S0 (7 X304577 Y 450

|3’

7.- En un tren van 230 personas. En la primera parada bajaron 34 personasy en la
segunda bajaron 54 personas. ¢ Cuantos viajeros quedan en el tren?

v ol : .
<l JJ . ( 27 Q.- e /
Y AN — ) W '

A%

8.- Pablo tiene una hucha con 128 €. Se gasté 94 € en un videojuego. Pero el domingo
echd a la hucha 50 € que le dio su tio. ¢éQué dinero tiene ahora en la hucha Pablo?



9.- Escribe la pregunta de estos problemas.

a) El comedor del colegio tiene dos turnos de comida. En cada turno comen 45

alumnos. ¢

b) Unos amigos van al cine de las cinco de la tarde. La pelicula dura 2 horas.

c) Una fruteria tienen 230 kg de fruta. Por la mafiana vendieron 88 kg y por la

tarde vendieron 56 kg ¢

10.- En un autobus viajan 55 pasajeros. En la primera parada bajan 20 pasajeros pero

en la segunda suben 8 pasajeros ¢ Cuantos pasajeros van en el autobts?

Datos

(55—20)+ 8 = 35+ 8 =43 pasajeros

Solucién.- En el autobus viajan 43 pasajeros.

Explica con tus palabras cémo se ha solucionado el problema

Ampliacién- Escribe un problema que se resuelva con dos operaciones y

resuélvelo.
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ANEXO 4
DATOS OBTENIDOS DEL ALUMNO A4
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4.1. TABLA DE OBSERVACION DEL ALUMNO A4

INDICADORES - OBSERVACIONES

No le gusta ir al colegio.

Se ausenta con frecuencia.
No se siente comodo en clase.

Con frecuencia no quiere bajar al
recreo.

No muestra interés por las
explicaciones del maestro.

No muestra interés por las
actividades realizadas.

Casi nunca trae las tareas hechas.

Sus tareas, trabajos y examenes
suelen estar incompletos.

Suele realizar o interpretar de forma
incorrecta las tareas vy trabajos
enviados.

Casi nunca responde a las preguntas
del maestro y si lo hace, es de modo
incorrecto.

No se atreve o no quiere preguntar
sus dudas.

Casi siempre necesita ayuda para
realizar las tareas de clase.

Segiin un cuestionario proporcionado al
alumno, sf le gusta ir al colegio.

Normalmente no. Sin embargo, en
matematicas, s{ suele dejar uno o dos
ejercicios sin hacer y mientras se estan
corrigiendo, borra esos mismos de la agenda,
como si quisiera hacer ver que no los ha
hecho porque no los tenfa apuntados.

Aunque es timido, individualmente y desde
el asiento, responde muy bien a las preguntas
del maestro.

Cuando un maestro le pregunta si ha
entendido algo enseguida asiente con la
cabeza, aunque mas tarde se puede ver que
no era asi. Y ademas, a la hora de corregir los
ejercicios, si los tiene mal, en lugar de
corregirlos en rojo, los borra y los copia bien
de la pizarra, para que el profesor no se dé
cuenta de que se habfa equivocado.

Casi siempre no, pero si con frecuencia.
Aunque es el profesor quien debe acercarse a
¢l y darse cuenta de que tiene dificultades.




No intenta relacionarse con sus
compaferos.

No es del todo bien aceptado por la
mayorfa de sus compafieros.

Tiene un autoconcepto negativo de si
mismo.

Su conducta es contraria a las
normas de convivencia del centro.

Busca con intervenciones fuera de
lugar, alterar el orden de la clase o
llamar la atencidén del maestro.

No progtesa con los refuerzos y/o la

atencién individualizada.

Se le olvida con excesiva facilidad los
nuevos conocimientos adquiridos.

X

Por iniciativa propia no se relaciona nada
mas que con un amigo suyo y el resto de los
compafieros que se acerquen a ¢él.

No es rechazado por sus compafieros, pero

tampoco “popular” entre ellos.

Su conducta es muy buena.

Apenas interviene.

Necesita una atencion mas individualizada y
responde muy bien a ella, marcando la
diferencia entre un aprobado o un suspenso.
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4.2. CALIFICACIONES Y TRABAJO DIARIO DEL ALUMNO A4

Calificaciones en el drea de lengua castellana del alummo A4

»>— \ ——LE
\
\
\
o\
Fuente: elaboracion propia.
Calificaciones en el drea de matematicas del alumno A4
A
) / \
N/ \
N/
\/ ——w

Fuente: elaboracion propia.




Relacidn de tareas entregadas y evaluadas en las dreas de lengua castellana y matematicas del alumno A4

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

12 evaluacion

22 evaluacion

32 evaluacion

M Lengua

B Matematicas

Fuente: elaboracion propia.

95



96

4.3. MUESTRA DE EJERCICIOS DE UN EXAMEN DE LENGUA
CASTELLANA DEL ALUMNO A4

Examen de Lengua. Fecha 4&/‘/[‘1” ........................................ @

bty 2x &
1.- Dictado k] P

AQAW((M”/. s, (R L S ndnalon.ea.ed. LAY,
de censeman. o comieras. . el g centimaa. el

kg e Qi 1

2.- ¢Cémo son estas palabras segun su significado?

'S
- Abrir y cerrar .- J""fé\@” ..........................................................................................

- Colegio y escuela .- 1o wz/ PV . ccssonssasonsussnnsanms iSamE o T R S R OV e
- Pan, panadero, panaderia, panete .- @MMM"C‘: (NN IO K e eeeecencnenn

3.- Escribe tres significados posibles de la palabra polisémica “planta”

Mtras tiene nuestra Iengua? Escrlbe el abecedano del espano;\/ -

=



5.- Lee el texto atentamente y después contesta las cuestiones

LAIKA

¢Has oido hablar alguna vez de Laika? Laika es el nombre de una perra; sin embargo, la
vida de Laika no fue como la de un perro normal y corriente. Laika fue el primer ser
vivo que viajé en un cohete espacial: la primera astronauta de la historia.

Laika realizd su viaje a bordo de un satélite artificial llamado Sputnik Il. Un
equipo de investigadores disefid en Rusia (antiguaURSS) la nave y programé el viaje. El
objetivo de la misién era probar que un ser vivo podia sobrevivir en el espacio dentro
de una nave.

El Sputnik Il despegd el 3 de noviembre de 1957 ante la admiracion de todo el
mundo, y la experiencia fue todo un éxito. El viaje de Laika abrié el camino para que,
tres afios mas tarde, se lanzara al espacio una nave con un hombre a bordo.

A) CONTESTA

- Quién fue el primer astronauta que viajé al espacio? . 0.
> 6 ‘bw&x

B) ¢Qué objetivo fenia el viaje? )
%mvmﬂam%&&w—g’) gD Lo ek efne

6.- Del texto anterior copia 3 palabras de cada clase.

.
- Bisilabas 1(0’/'\7/}‘4’2’1'?\ e A

- Trisilabas W)% e, vevsomsisssa st s s s Ss So R N R ER E e L E

- Polisilabas

-Monosilabas N'ﬁ-jv‘”\/%}‘ .t

97
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b5

- Corriente 2

-la @@w&m .......................................................................................................................

8.- Escribe un titulo diferente para el texto anterior.

EL nscaje de Lockin

o

9.- Resume el texto de Laika.



4.4. MUESTRA DE EJERCICIOS DE UN EXAMEN DE
PROBLEMAS DEL ALUMNO A4

- e <
Examen de problemas . Fecha 12?‘2‘7‘/ ................................................... 3 5
1.- Completa estas cuestiones matematicas:

e  Rafa tiene 6 canicas mas que Pedro, por tanto, Pedro tiene 6 canicas R e

gue Rafa.

e Los libros estén debajo de la mesa, por tanto, la mesa esta W«éﬁ ..... Rl Lo
de los libros.

e Alberto esta a la derecha de la pizarra, por tanto, la pizarra estd a la 4..)2‘2‘“(’1
A% de Alberto.

e Lucia comprd 10 kg de fruta més que Carolina, por lo tanto Carolina compré 10
kg .Y e QUE Lucia, 5

2.- Inés tiene 24 lapices de colores y su hermano Andrés tiene 32 . ¢ Cuantos ldpices de
colores tienen entre los dos?

DoZs-
Lol

W 322 5y e
/Ilmf‘zr/; %2 é 2 - 5¢ C“’?ﬂ" ey

0~ S Tenen S enthe b den

3.- Ismael tiene 46 juguetes y su amigo Luis tiene 94. ¢ Cuantos juguetes tiene Luis mas

{4

Ly

BORR s S

que Ismael?

5 L Jugueles

5é—~. 72’92'»& ZMV;, SZ% quse NZ)/WLm/C/(’ ;

4.- Sara tiene 12 cajas de fotos. En cada caja hay 9 fotos. ¢ Cudntas fotos tiene en total?
_ Dato
Soze 12 £]

99



5.- En un almacén hay 6 cajas de folios. En cada caja hay 5 paquetes de 100 folios cada

uno. ¢ Cudntos folios hay en total?

DoLor
§$' (6 K%W’!OOt 136

Y | sl-o A /W { Pﬁ. . -:i‘v(

6.- Sergio compré 7 kg de carne de pollo a 3 euros cada kilo. Para pagar dio un billete
de 50 € ¢ Cuantos euros le sobraron?

Do £r3- 21 -

W/ //«aﬁ’ 57@‘ 50“ / sofz{:Zj_
S)(mk /wg»“.(\/n 4o e

7.- En un tren van 230 personas. En la primera parada bajaron 34 personas y en la
e
segunda bajaron 54 personas. ¢ Cuantos viajeros quedan en el tren?

&Z 196 -5¢
Séﬁoyo:}}m} CZ?O?"“%/Q/&/ 5y = 27/0/7"5’/’4/9%

59 freny,,

' SO~ Ouedor

8.- Pablo tiene una hucha con .1_2_§1€ - Se gast6 94 € en un videojuego. Pero el domingo
echd a la hucha 50 € que le dio su tio. ¢éQué dinero tiene ahora en la hucha Pablo?

Dbt T A271Y)450
G2 EE Pyof
949¢ So & C?ZYf SO) 722/‘/50 ;/‘12 & L

CY. . Tuene 1 /;_(.'@L'gzm-@\ €n (r i’laf‘/ﬁ/o\ (D\L/

ey en c[{,(z%
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ANEXO 5
DATOS OBTENIDOS DEL ALUMNO A5
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5.1. TABLA DE OBSERVACION DEL ALUMNO A5

INDICADORES - OBSERVACIONES

No le gusta ir al colegio.
Se ausenta con frecuencia.
No se siente comodo en clase.

Con frecuencia no quiere bajar al
recreo.

No muestra interés por las
explicaciones del maestro.

No muestra interés por las
actividades realizadas.

Casi nunca trae las tareas hechas.

Sus tareas, trabajos y examenes
suelen estar incompletos.

Suele realizar o interpretar de forma
incorrecta las tareas y trabajos
enviados.

Casi nunca responde a las preguntas
del maestro y si lo hace, es de modo
incorrecto.

No se atreve o no quiere preguntar
sus dudas.

Casi siempre necesita ayuda para

realizar las tareas de clase.

No intenta relacionarse con sus
companeros.

No es del todo bien aceptado por la
mayoria de sus compafieros.

No parece falto de interés, pero lo cierto es
que se distrae muchisimo en clase (jugando
la mayor parte del tiempo con lo que tenga
cerca de sus manos).

Es muy raro que no traiga las tareas hechas,
sobre todo por el apoyo que recibe de casa.

Algunos profesores consideran que el apoyo
de casa es excesivo, tanto que en ocasiones
trae tareas poco ajustadas a lo que se pedia y
que, claramente, han sido realizadas por un
adulto.

Si tiene alguna duda, enseguida levanta la
mano y la pregunta.

Casi siempre necesita una explicacion

individualizada para la comprension de los
ejercicios.

Esta bien aceptado dentro del grupo.




Tiene un autoconcepto negativo de si
mismo.

Su conducta es contraria a las Su conducta es muy buena.
normas de convivencia del centro.

Busca con intervenciones fuera de
lugar, alterar el orden de la clase o
llamar la atencién del maestro.

No progtesa con los refuerzos y/o la Necesita una atenciéon mas individualizada y

atencion individualizada. responde muy bien a ella. Los especialistas
seflalan su avance en todos estos afios
gracias a las horas dedicadas por el maestro
de audicién y lenguaje.

Se le olvida con excesiva facilidad los
nuevos conocimientos adquiridos.



5.2. CALIFICACIONES Y TRABAJO DIARIO DEL ALUMNO A5

Calificaciones en el drea de lengua castellana del alummno A5

10

9 VY

. \ /\ ./‘\e
NS N T
6 \\// N

——LENGUA

T T T T T
12 evaluacion 22 evaluacion 32 evaluacion

Fuente: elaboracién propia.

Calificaciones en el drea de matemiticas del alumno A5

10

9

j M—
6 \V/\
/\o

5 \ )
\ / ——MATEMATICAS
) v

T T
12 evaluacion 22 evaluacion 32 evaluacion

Fuente: elaboracion propia.
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Relacidn de tareas entregadas y evaluadas en las dreas de lengua castellana y matematicas del alumno A5

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

12 evaluacion

22 evaluacion

32 evaluacion

M lengua

W Matemdticas

Fuente: elaboracion propia.
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5.3. MUESTRA DE EJERCICIOS DE UN EXAMEN DE LENGUA
CASTELLANA DEL ALUMNO A5

4 Emeror
LM@&— O"tSAwn

O r“? 7 QXF
MJ%R@?L

Examen de Lengua. Fecha /L NG

1.- Dictado

g e sy i

2.- ¢Cémo son estas palabras segun su significado?

- Abrir y cerrar .-
S

: | /
- Colegioy escuela .- .Sl 2l MM s

3.- Escribe tres sugmﬂc;?zzosubles de la'palabrafpolisémica “planta”

v - Pan, panadero, panaderia, panete .-

4.- ¢ Qué tipos de letras tiene nuestra lengua? Escribe el abecedario del espanol

\ Wrcwiecion Ay B GDEF 6 H 1 b A
W/ v TU/V/W///\/£

Vg
P

//B/ﬁ /
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5.- Lee el texto atentamente y después contesta las cuestiones

LAIKA

¢Has oido hablar alguna vez de Laika? Laika es el nombre de una perra; sin embargo, la
vida de Laika no fue como la de un perro normal y corriente. Laika fue el primer ser
vivo que viajé en un cohete espacial: la primera astronauta de la historia.

Laika realizd su viaje a bordo de un satélite artificial lamado Sputnik II. Un
equipo de investigadores disefié en Rusia (antiguaURSS) la nave y programo el viaje. El

objetivo de la misidn era probar que un ser vivo podia sobrevivir en el espacio dentro
de una nave.

El Sputnik Il despegd el 3 de noviembre de 1957 ante la admiracion de todo el
mundo, y la experiencia fue todo un éxito. El viaje de Laika abrié el camino para que,
tres aflos mas tarde, se lanzara al espacio una nave con un hombre a bordo.

A) CONTESTA

- Quién fue el primer astronauta que Vlajo al espacio? ...

ATy

B) ¢ Qué objetivo tenia el vnaje?..f?’.\.’....'

6.- Del texto anterior copia 3 palabras de

- A,
-Monosilabas .. ST LM AN Tsst

- Bisilabas .. U/Y\t l}l LA ACA e A S TN o et

- Trisilabas ... el AL g L L T

- Polisilabas DA QAIIF N) 27 s RS [\

PO wu M M N o o i e N P N e i A vl fQinesa
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g meneg de 'Laika.zu/ % W
DA i g g oo,
)% 3de. Mesombine. de 49588 Jamiecee v espacie

o RN Comy AT~ W’“‘:

Todu (
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5.4. MUESTRA DE EJERCICIOS DE UN EXAMEN DE
PROBLEMAS DEL ALUMNO A5

Examen de problemas . Fecha .[.Y4{ /LA

1 > lnddl 20y @‘Lo S i

NN 7,
e  Rafa tiene 6 canicas mds que Pedro, por tanto, Pedro tiene 6 canicas /7'7.1

1.- Completa estas cuestiones matematicas:

gue Rafa.
e Los libros estén debajo de la mesa, por tanto, la mesa estd {71141 ho......
de los libros. ‘ i ; )
b e Alberto esta a la derecha de la pizarra, por tanto, la pizarra esta a la 4.zt ar, 17
............................. de Alberto. (
e Lucia compré 10 kg de fruta mds que Carolina, por lo tanto Carolina compré 10
|'{- Samamm— | 1) ()P .0/ o (L[ [ -

2.- Inés tiene 24 lapices de colores y su hermano Andrés tiene 32 . ¢ Cuantos lapices de
colores tienen entre los dos? ' %

que Ismael?

bemaed ejuocls, U6

bu,” “mjw"f 17/8

4

o ¢
SLene Im e,
4.- Sara tiene 12 cajas de fotos. En cada caja hay 9 fotos:< Cudntas fotos tléne entotal?

i, '{2 14 ={ds
=

J
V%

| CND. -

- A {os ({W e Ldil
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9.- Escribe la pregunta de estos problemas.

a) El comedor del colegio tiene dos turnos de comida. En cada turno comen 45

alumnos. ¢é... AN LA

b) Unos amigos van al cine de las cinco de la tarde. La pelicula dura 2 horas.

K ¢) Una fruteria tienen 230 kg de fruta’/Por la mafiana vendieron 88 kg y por la
T o
tarde vendieron 56 kg e.C!AJI AW LWy B 7 22 L) \4!{/ (LA

/

e e

10.- En un autobus viajan 55 pasajeros. En la primera parada bajan 20 pasajeros pero

en la segunda suben 8 pasajeros ¢ Cuantos pasajeros van en el autobus?
Datos

(55—-20)+8= 35+ 8 =43 pasajeros

Solucién.- En el autobus viajan 43 pasajeros.

Explica con tus palabras cdmo se ha solucionado el problema

Ampliacién- Escribe un problema que se resuelva con dos operaciones y

resuélvelo.



ANEXO 6
DATOS OBTENIDOS DEL ALUMNO A6
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6.1. TABLA OBSERVACION DEL ALUMNO A6

INDICADORES - OBSERVACIONES

No le gusta ir al colegio.
Se ausenta con frecuencia.
No se siente comodo en clase.

Con frecuencia no quiere bajar al
recreo.

No muestra interés por las
explicaciones del maestro.

No muestra interés por las
actividades realizadas.

Casi nunca trae las tareas hechas.

Sus tareas, trabajos y examenes
suelen estar incompletos.

Suele realizar o interpretar de forma
incorrecta las tareas vy trabajos
enviados.

Casi nunca responde a las preguntas
del maestro y si lo hace, es de modo
incorrecto.

No se atreve o no quiere preguntar
sus dudas.

Casi siempre necesita ayuda para
realizar las tareas de clase.

No intenta relacionarse con sus
companeros.

No es del todo bien aceptado por la
mayortia de sus compafieros.

Tiene un autoconcepto negativo de si
mismo.

Siempre se muestra atento y muy
participativo.

Con cualquier actividad fuera de las
explicaciones unidireccionales del maestro se
muestra entusiasmado.

Es muy raro que no traiga algo hecho.

Normalmente interpreta bien las tareas,
gracias a que pregunta antes al maestro.

Siempre responde de una manera muy
satisfactoria.

No tiene miedo en preguntar abiertamente
sus dudas.

Es frecuente que necesite algo de ayuda.

Se relaciona muy bien con los companeros,
aunque a veces tiene problemas de control y
acaba gritando o empujando a algunos de los
compaferos que se puedan meter con éL

Unos pocos compafieros le consideran
«tonto» y alguna vez le han insultado por

€S0.

No podemos afirmarlo ni negarlo.




Su conducta es contraria a las
normas de convivencia del centro.

Busca con intervenciones fuera de
lugar, alterar el orden de la clase o
llamar la atencidén del maestro.

No progtesa con los refuerzos y/o la
atencion individualizada.

Se le olvida con excesiva facilidad los
nuevos conocimientos adquiridos.

Su conducta generalmente es muy buena,
con algunos problemas ocasiones de por
pérdida del control.

Los profesores temen que eso que le hace
distinto a los demas haga que cada vez vaya
bajando su rendimiento, pero de momento
no hemos detectado una falta de progreso.



6.2. CALIFICACIONES Y TRABAJO DIARIO DEL ALUMNO A6

Calificaciones en el drea de lengua castellana del alumno A6

N
7\/ \/\—0

A4 v

——LENGUA
4
3
2
1
0
12 evaluacion 223 evaluacién 32 evaluacion
Fuente: elaboracion propia.
Calificaciones en el drea de matematicas del alumno A6
10
9 / A\
8 / \/ /\\
7
6 \
® —4—MATEMATICAS

T T T T
12 evaluacién 22 evaluacién 32 evaluacion

Fuente: elaboracion propia.
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Relacidn de tareas entregadas y evaluadas en las dreas de lengua castellana y matematicas del alumno A6

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%
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0%

12 evaluacion

22 evaluacion

32 evaluacion

mlLengua

B Matemiticas

Fuente: elaboracion propia.
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6.3. MUESTRA DE EJERCICIOS DE UN EXAMEN DE LENGUA
CASTELLANA DEL ALUMNO A6

5.- Lee el texto atentamente y después contesta las cuestiones

LAIKA

¢Has oido hablar alguna vez de Laika? Laika es el nombre de una perra; sin embargo, la
vida de Laika no fue como la de un perro normal y corriente. Laika fue el primer ser
vivo que viajo en un cohete espacial: la primera astronauta de la historia.

Laika rgaliin su viaje a bordo de un satélite artificial llamado Sputnik IIl. Un
equipo de investigadores disefié en Rusia (antiguaURSS) la nave y programd el viaje. El
objetivo de la misién era probar que un ser vivo podia sobrevivir en el espa/\cio dentro
de una nave.

El Sputnik Il despegd el 3 de noviembre de 1957 ante la admiracién de todo el
mundo, y la experiencia fue todo un éxito. El viaje de Laika abrié el camino para que,
tres afios mas tarde, se lanzara al espacio una nave con un hombre a bordo.

A) CONTESTA

- Quién fue el primer astronauta que viajo al espacio? %

[4
nave viajo? .. 44" bov. N\ 405

JIRTID 2 borde
DS
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ANEXO 7
DATOS OBTENIDOS DEL ALUMNO A7
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7.1. TABLA OBSERVACION DEL ALUMNO A7

INDICADORES - OBSERVACIONES

No le gusta ir al colegio.

Se ausenta con frecuencia.

No se siente comodo en clase.

Con frecuencia no quiere bajar al
recreo.

No muestra interés por las
explicaciones del maestro.

No muestra interés por las
actividades realizadas.

Casi nunca trae las tareas hechas.

Sus tareas, trabajos y examenes
suelen estar incompletos.

Suele realizar o interpretar de forma
incorrecta las tareas vy trabajos
enviados.

Casi nunca responde a las preguntas
del maestro y si lo hace, es de modo
incorrecto.

No se atreve o no quiere preguntar
sus dudas.

Casi siempre necesita ayuda para
realizar las tareas de clase.

No intenta relacionarse con sus
companeros.

No es del todo bien aceptado por la
mayoria de sus compafieros.

Le encanta.

Nunca, a no ser que sea una causa
b
justificada.

Es de los alumnos que mas contentos estin
en clase.

Con frecuencia no quiere bajar. Dice que se
aburre y que prefiere «husmear» por la
ventana o dibujar en la pizarra de clase.

Esta muy atento, pero parece escuchar solo a
ratos.

Es de los alumnos mas participativos de la
clase.

A veces se le olvida algo, pero muy pocas
veces.

Procura terminarlo todo.

Siempre responde con asombrosa rapidez y
si se equivoca no le da importancia.

Pregunta a cada rato cualquier duda o
cuestion que se le pase por la cabeza.

Es de los alumnos que mas ayuda necesita y
sobre todo, que mas ayuda solicita. En
muchas ocasiones necesita una atencion
individualizada.

Al contrario, es muy sociable.
A excepcion de dos o tres compafieros que

le consideran un «mandon», el resto le
adoran.




Tiene un autoconcepto negativo de si
mismo.

Su conducta es contraria a las
normas de convivencia del centro.

Busca con intervenciones fuera de
lugar, alterar el orden de la clase o
llamar la atencién del maestro.

No progtesa con los refuerzos y/o la

atencion individualizada.

Se le olvida con excesiva facilidad los
nuevos conocimientos adquiridos.

X

Su autoconcepto es alto.

No presenta problemas graves de conducta.

Si intenta llamar la atencidén del maestro con
comentarios «graciososy.

A pesar de la atenciéon individualizada,
cuando tiene problemas en algo, apenas
avanza.

M4s bien le cuesta asentar los
conocimientos.

nuevos



7.2. CALIFICACIONES Y TRABAJO DIARIO DEL ALUMNO A7

Calificaciones en el drea de lengua castellana del alumno A7
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12 evaluacion 22 evaluacion 32 evaluacion
Fuente: elaboracion propia.
Calificaciones en el drea de matematicas del alumno A7
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12 evaluacion 22 evaluacion 32 evaluacién

Fuente: elaboracion propia.
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Relacion de tareas entregadas y evaluadas en las dreas de lengna castellana y matematicas del alumno A7

90%
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70%

60%
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12 evaluacion

22 evaluacion

32 evaluacion

M Lengua

= Matemdticas

Fuente: elaboracion propia.
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7.3. MUESTRA DE EJERCICIOS DE UN EXAMEN DE LENGUA
CASTELLANA DEL ALUMNO A7

Examen de Lengua. Fecha .‘5-2-?)(?@{61"1(’{"1’4% S‘ t ?_5‘ - ZrZS /l ""‘(*“
1.- Dictado D(T L? ﬁx()c@):éﬁ'é/ﬁ/
\)Aﬁgﬁaﬁ (RCED Uﬂ?armmé‘(m@lan&(campdc%
é@ewummemggwdmymzmcw
—y L(.!Q gumda:: SO G, 't’\ﬁqv‘cf)af qu& /Qas GRNOZaS. f\%
ams..xon.. I‘Dj‘*@?glf}cﬁ@ nuin. 'n,//b (j Lacclas. C(t
dezon clos. Jornaedo. A0 3K g o...

2.- ¢Cémo son estas palabras segun su significado?

- Abrir y cerrar -% b %@%O

B T L o U RN SRR S

/

4.- ¢Qué tipos de letras tiene nuestra lengua? Escribe el abecedario del espanol
L lbmhwi A~b~c~d~2- h~cg-fevLem-n-p
e ¥-9- ¢ & n’”—oﬁp—qw-r-j-@_
W-p- 3 0-

9.- Resume el texto de Laika.
Laiko ara L Rl e 52‘“ Le [T LN Sicfey
C/(/@ —2gacto LQM v CONCQ 4. %u(/m(,{é XL’& a %
3 de Mowienpry d@“l%é% R S N
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7.4. MUESTRA DE EJERCICIOS DE UN EXAMEN DE
PROBLEMAS DEL ALUMNO A7

10.- En un autobdus viajan 55 pasajeros. En la primera parada bajan 20 pasajeros pero

en la segunda suben 8 pasajeros ¢ Cuantos pasajeros van en el autobis?
Datos

(55—-20)+8 = 35+ 8 =43 pasajeros

Solucion.- En el autobus viajan 43 pasajeros.

Explica con tus palabras cémo se ha solucionado el problema
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ANEXO 8
RESULTADOS EN PISA 2012
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Corea

Japoén

Suiza

Paises Bajos
Estonia
Finlandia
Canada
Polonia

Bélgica
Alemania
Austria
Australia
Irlanda
Eslovenia
Dinamarca
Nueva Zelanda
Republica Checa
Francia
Promedio OCDE
Reino Unido
Islandia
Luxemburgo
Noruega
Promedio UE
Portugal

Italia

Espaina
RepublicaEslovaca
Estados Unidos
Suecia

Hungria

Israel

Grecia

Turquia

Chile

México

Fuente: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2013¢, p. 3.

RESULTADOS EN MATEMATICAS
PISA 2012. PAISES DE LLA OCDE

554



RESULTADOS EN COMPRENSION LECTORA
PISA 2012. PAISES DE LA OCDE

Japon 538
Corea 536
Finlandia 524
Irlanda 523
Canada 523
Polonia
Estonia
Nueva Zelanda
Australia
Paises Bajos
Bélgica
Suiza
Alemania
Francia
Noruega
Reino Unido
Estados Unidos
Promedio OCDE
Dinamarca
RepublicaCheca
Italia
Austria
Promedio UE
Hungria
Espana
Luxemburgo
Portugal
Israel
Suecia
Islandia
Eslovenia
Grecia
Turquia
Republica Eslovaca
Chile
México

Fuente: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2013¢, p. 4.
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RESULTADOS EN CIENCIAS
PISA 2012. PAISES DE LA OCDE

Japén 547
Finlandia 545
Estonia 541
Corea 538
Polonia 526
Canada 525
Alemania 524
Paises Bajos 522
Irlanda 522
Australia 521
Nueva Zelanda 516
Suiza 515
Eslovenia 514
Reino Unido 514
Republica Checa 508
Austria 506
Bélgica 505
Promedio OCDE 501
Francia 499
Dinamarca 498
Estados Unidos 497
Promedio UE 497
Espana 496
Noruega 495
Hungria 494
Italia 494
Luxemburgo 491
Portugal 489
Suecia 485
Islandia 478
Republica Eslovaca 471
Israel 470
Grecia 467
Turquia 463
Chile 445
México 415

Fuente: Ministerio de Educacidn, Cultura y Deporte, 2013¢, p. 5.
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RESULTADOS EN MATEMATICAS.
PISA 2012 POR COMUNIDADES AUTONOMAS

Navarra
Castilla y Ledn
Pais Vasco
Madrid
LaRioja
Asturias
Aragon
Cataluna
Cantabria
Galicia
Espana

Islas Baleares
Andalucia
Murcia

Extremadura

Promedio OCDE
Promedio UE

517
509
505
504
503
500
496
493
491
489
484
475
472
462
461
494
489

Fuente: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 201 3¢, p. 8.
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RESULTADOS EN COMPRENSION LECTORA.
PISA 2012 POR COMUNIDADES AUTONOMAS

Madrid
Navarra
Castilla y Leon
Asturias
Cataluna
Galicia

Pais Vasco
Aragon
LaRioja
Espana
Cantabria
Andalucia
Islas Baleares
Murcia
Extremadura

Promedio OCDE
Promedio UE

511
509
i 505
504
501
499
498
493
490
488
485
477
476
462
457

496
489

Fuente: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2013¢, p. 8.
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RESULTADOS EN CIENCIAS.
PISA 2012 POR COMUNIDADES AUTONOMAS

Castilla y Leon 519
Madrid 517
Asturias 517
Navarra 514
Galicia 512
LaRioja 510
Pais Vasco 506
Aragon 504
Cantabria 501
Espana 496
Cataluna 4972
Andalucia 486
Islas Baleares 483
Extremadura 483
Murcia 479

Promedio OCDE 501
Promedio UE 497

Fuente: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 201 3¢, p. 9.
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