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“No hay palabra verdadera que no sea unién
inquebrantable entre accion y reflexion vy, por
ende, que no sea praxiPaulo Freire

INTRODUCCION

Una de las frases mas repetidas por Saramago erdaguida es un viaje y
que éste, puede ser mas o menos tranquilo, masoesneemplicado.”. En
ese viaje, el noventa o el noventa y cinco portoi€le o que somos nos lo
aportan los demas. El trabajo que a continuaciorpresenta ha sido
precisamente eso: un viaje. Las lineas siguientes dedican a
contextualizarlo, para entender la posicion y leada de la viajera.

Detras de toda tesis hay muchas historias persymaiefesionales y vitales
que la condicionan y que nos ayudan a entendeoladi€ionan los hechos
estudiados, las maneras y las metodologias utiiizad esta investigacion
no es ajena a ello, multiples factores, personesnyextos influyeron en la
eleccion del tema a investigar y también en eltpkmiento de cdmo se ha
llevado a cabo y como dijo el socidlogo Jesus Ibdfig92:45), parte de este
trabajo se debe al errabundeo y a las personassguteambular encontré en
mi camino:

“Hay que saber perderse para trazar un mapa: vagar los margenes
y por el desierto, fuera de las fortalezas en las gstan encerradas la
verdad, el bien y la belleza. Solo los ndmadas w®sn otros
mundos”.

Asi, el que después de mucho vagar en su viajeaoabe por orientarse
depende de los encuentros que haya realizado aseh&r estado perdido.
Ese encuentro lo ha posibilitado el cruce con @dggamigos, que me han
orientado, prestado sus mapas y me han permitidm@aiarlos en sus
propios recorridos. Este viaje ha supuesto tambiénretorno hacia lo

cotidiano, mi trabajo en el aula y el de algundsgas. Ha supuesto mirar lo
que sucedia en las aulas, contactar con los qiewa, preguntar, llegar a
entender y posteriormente distanciarme y analiz&® “todo” se ha ido

construyendo desde el analisis de lo vivido tiemipds con nuevos 0jos, las
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experiencias narradas por otros y el contrastedgppctivas de aquellos que
han pasado por las misma situaciones.

Este mi particular viaje, siempre ha estado deroamera u otra, ligado a
alguna escuela. La primera vez que entré en uiie des afios y en ellas he
permanecido. He estado en escuelas de pueblo yudad¢ publicas y
privadas, de curas y de monjas, en escuelas defpegy en otras para los
grandes. Mis avatares profesionales me llevaroneaaglos veintiséis afios,
por suerte o por desgracia, (ahora lo veo comosurée) hubiera ejercido
en todas las escuelas anteriormente sefialadag e&tiucacion Infantil
hasta la Educacién de Adultos, pasando por el dailapoyo y también por
el departamento de Orientacion. Todo este periggroporcioné una serie
de experiencias y reflexiones que marcaron mi peiesao pedagdgico v,
cdmo no, mi quehacer como educadora. Soy conscikntes principales
descubrimientos que me proporcioné esa época: k& denstruccion de la
otredad. El yo y los otros, el nosotros y el vasatr Y sobre todo,
abundantes reflexiones sobre la elaboracién yvandgia que se hace de la
diferencia en la escuela, catalogada muchas veres problema, carencia
o dificultad. Esta leccion la aprendi rapido: leedsidad y los otros, pueden
suponer un problema o una suerte, todo dependertdie ge sitle cada uno
y de lo que haga con esa experiencia. Una segendeh aprendida: en la
escuela, como en la vida, uno no es igual o delsigna es quien es y punto.

Los derroteros seguidos por mi formacién han est#tieenciados en buena
parte, por la basqueda de respuestas a mis indageten el campo de la
diversidad y los problemas que en mi practica giofeal iban surgiendo.
Estos intereses estimularon mis posteriores vigasiémicos y de uno fui
saltando a otro. Primero desde la Logopedia y lac&cion Especial,
posteriormente desde la Pedagogia, unido al infmé$a Linglistica y la
Didactica de las Lenguas. Ello me llevo, a que érmafo 2002, me
matriculara en el programa de doctorado de la Usidad de Valladolid,
titulado “Educacion y Diversidad. Alternativas para el sigiXI”. De los
seminarios impartidos varias ideas quedaron en Rof. un lado, la
importancia de la perspectiva que se adopte aalguiar realidad educativa
y como condiciona el diagnostico que de esa sibnapbdamos hacer, es
decir, desde donde miramos. Una segunda idea $& @nel para qué de
nuestra mirada. Inmediatamente se plantea una iamgeropcién como es
decidir que en educacion no vale sélo con conaggr también es necesario
mejorar, en la medida de lo posible, la realidad ménediata de la practica
educativa.

Otro aspecto que cal6 en mi, fue la importancia cdeho se realiza la
investigacion. De esta idea se deriva otra opoiditreta adoptada para esta
investigacion: nos interesan los puntos de vistaodes los actores que
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intervienen en los hechos estudiados. Desde laciposiqgue venimos
adoptando, elegimos la metodologia cualitativa pawacar el sentido
profundo de la realidad educativa que observamm$uscamos sélo gue,

sino que indagamos sobre las causas de los fenémsaporqué para

entenderlos y adoptar soluciones.

Es en el afio 2005, motivada de nuevo por la busgus nuevas
experiencias educativas, cuando entré en contamtolas aulas ALISO
(Aulas de Adaptacion Linguistica y Social). Elegidlaza, porque era un
proyecto que comenzaba y que estaba practicamemtedgdinir... Me
interesaba mucho la lengua y el trabajo de acodidey de experiencias
personales vividas en Francia y que hacen que tiayt®s asuntos, no se
conozcan bien hasta que no se viven en la progia pi

1. Justificacion

Esta investigacion se centra en la importanciaadéehgua como factor
determinante en la integracibn del alumnado exranjEn los afos
precedentes ha llegado a nuestro pais un gran audeemifios y nifias
procedentes de otros estados que desconocen laldegpais y, por ende,
la de la escuela. La inmigracién y sus consecugnsi&han convertido en
una de las mayores preocupaciones sociales actukdgategracion de este
heterogéneo y numeroso colectivo de inmigranteanesde los mayores
retos con los que se enfrenta nuestra sociedad.

Las diferentes administraciones, haciéndose eastdenueva realidad, han
ido dando respuestas de diferente indole para tafraste desafio. En
concreto, y es lo que nos ocupa en este trabajas ekecisiones se ha
traducido en un aumento de las politicas educatviasatadas al alumnado
inmigrante. Para intentar solventar las necesidddesstos nifios y nifias se
han desarrollado diferentes acciones educativags kryo del territorio
espafiol, medidas que no siempre han dispuestosdedarsos humanos y
econdmicos que hubieran sido necesarios, debidsieaspre, a la celeridad
de los cambios sociales ocurridos.

La incorporacion de este importante niumero de absny alumnas a
nuestras aulas supone, también, un reto para leelasan elemento nuevo
que desestabiliza los viejos conceptos educativosiey demanda nuevas
soluciones, nuevas miradas mas imaginativas, queiitp@ asumir y
convertir en riqueza la diversidad creciente glerglan nuestras escuelas.
Pero para conseguirlo debemos, desde la reflexida gerenidad que
muchas veces faltan, desmontar viejos tOpicos wrcmma solida base
conceptual e ideoldgica que sustente las medidastdas necesarias.



4 La lengua en la integracién del alumnado inmigrante. Estudio de las aulas
ALISO en la provincia de Segovia

Partimos de la premisa de la importancia que tiendengua como
facilitador de la integracion escolar y social @é¢os nifios y niflas. Cobra
especial importancia la manera en que esta ingbrudiaguistica se realice,
si tenemos en cuenta ademds, que el fracaso ersddianza de la lengua
dominante deriva en la no promocion o titulaciéorgr ganto en la
marginacion de personas y colectivos. Por ellandaera en que se realice
esta instruccién incidird en la trayectoria vitalsgcial de todos ellos.
Insistimos ademas en que la forma que tome estaeidn linguistica pone
sobre la mesa los objetivos a conseguir, asi canaeblogia que lo sustenta
y en ultimo lugar, el tipo de sociedad que se desea

2. Planteamiento general de la tesis

Abordamos el tema de la tesis que presentamos dkeegafeocupacion por
una realidad de la escuela de hoy: la integrace&ralimnado inmigrante,
no solo en la escuela, sino también en la sociedad.

El propoésito de este estudio es triple: por un ladalizar las politicas de
atencion linguistica al alumnado extranjero, deses con unas categorias
previamente definidas que permitan establecer @isiy la comparacion
para poder extraer conclusiones sobre su fundamiéntdos objetivos que
persiguen, los destinatarios, el tiempo de duracioha LOE. (2006)
aborda el tema de las medidas educativas dirigidalsimnado extranjero en
el Titulo 1, “Equidad en la Educacién”. Asi, elgitulo 1°, se centra en el
alumnado con necesidad especifica de apoyo edoc#&i\articulo 71.2 se
refiere al alumnado que plieda presentar necesidades educativas
especificas, por dificultades especificas de apeajel por haberse
incorporado tarde en el sistema educativ&e insta a que las diferentes
administraciones publicas favorezcan con los progs oportunos la
incorporacion al sistema educativo de estos alumiRosteriormente, cada
comunidad realiza todo un desarrollo normativo,ocagtudio nos ocupara
en la primera parte del trabajo.

Un segundo paso supone el estudio de las aulasQALEBMoO ejemplo
concreto de aula de inmersion linguistica de lawodad de Castilla y
Ledn, y en particular las de Segovia, como contgxitdlegiado, ya que es
pionera en la ubicacidon de estas aulas, debidoeaegula ciudad de la
comunidad con mayor numero de alumnado extranjeroté&minos
porcentuales. Este acercamiento a la realidadsdaulas de acogida se hara
desde los diferentes actores que en ellas intawiedtesde el personal de la
administracion, profesorado, orientadores, famifiatumnado...
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El dltimo paso en nuestra investigacion es propamers caracteristicas
definitorias que deben estar presentes en los gray de aprendizaje de la
lengua vehicular para alumnado extranjero y queemebervir como
referente en la organizacion de las aulas de ampgldsde paradigmas
inclusivos e integradores.

2.1. Objetivos

El objetivo central de la presente investigacidr@socer el papel que juega
la lengua en la integracion del alumnado inmigraBtemos conscientes de
la enorme importancia que tiene el tipo de educalii@tistica elegida y a
quién va dirigida de forma prioritaria, asi comadeologia que lo sustenta.
El éxito o el fracaso en la ensefianza de la lenghécular deriva en la
titulacion o no del alumnado. Esta exclusion dstesha educativo supone
un primer paso en el proceso de exclusion soaltéhto, la manera en que
se produzca la ensefianza de la lengua no es urbtdathi.

Concretaremos nuestro objeto de estudio en els@éle las aulas ALISO
de la provincia de Segovia, como medida concreta @haprendizaje de la
lengua de la sociedad de acogida y de la escuéthaDneta, ligada a
objetivos de conocimiento, analisis y sintesispoage a la necesidad de
escuchar las opiniones de todos aquellos que dmanara u otra participan
en el dia a dia de estas aulas. No obstante, aeaafsuto de la escucha ésta
debera ir precedida de una contextualizacién dgtolile interés a través,
en nuestro caso, del andlisis historico y el estudirico y posterior
reflexion sobre el tema. Los objetivos intermediasa alcanzar el objetivo
marcado serian los siguientes:

- Determinar la relacién entre las politicas exigeny las medidas
desarrolladas para la atencién al alumnado inmigraion especial
hincapié en los modelos y las ideologias que lbgexen.

- Conocer y valorar el papel que tiene la lenguaaeintegracion del
alumnado inmigrante, incidiendo en la manera ensgueealiza, ya
que influira en la trayectoria vital y social de lEumnos.

- Analizar las distintas politicas linguisticas denaién al alumnado
extranjero existentes en las comunidades auténdmasiestro pais,
en especial las aulas de inmersién linglistica phelumnado de
incorporacion tardia.

- Establecer un andlisis comparativo entre las déstimedidas para la
enseflanza de la lengua vehicular existentes en waaade las
comunidades de nuestro pais, de acuerdo a unagoKate
previamente establecidas.

- Conocer el funcionamiento y organizacion de laasAlLISO de la
provincia de Segovia, como ejemplo concreto de dalacogida.
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Realizaremos un acercamiento a través de las ogsiae los
distintos agentes que en ellas intervienen: proéelsode las aulas
de inmersion y profesorado ordinario, administraciéducativa
(inspectores, asesores...), orientadores, sindicat@umnado que
a ellas asiste y sus progenitores.

- Determinar una serie de orientaciones did4cticasa pka
ensefianza/aprendizaje de la lengua vehicular ahreldo de
incorporacion tardia, desde perspectivas inclusevastegradoras,
que tienen como base el respeto de la diversidadaiu

2.2. Estructura de la tesis

Para dar respuesta a los objetivos sefaladossitage estructura en ocho
apartados, incluidos uno primero de introducciom el que nos
encontramos, y otro final de conclusiones. Lostodys |, 11 y 11l exponen el
marco tedrico de la investigacién, el IV define faetodologia de
investigacion utilizada y los capitulos V, VI y \Buponen el grueso de la
investigacion desde el analisis de la informaciécopilada: el capitulo V
desde el estudio de legislacion educativa que adguhtencion al alumnado
inmigrante, el VI y el VII a través de la escucheecta de todos los que
participan en la vida de las aulas ALISO, mediaet@revistas en
profundidad y los cuestionarios utilizados en etgbade expertos Delphi.
Tras estos capitulos nos encontramos con el capleutonclusiones y, por
ultimo, el trabajo de investigacibn se completa das referencias
bibliograficas utilizadas a lo largo de todo elgaso de estudio y con una
serie de anexos que constituyen, en gran medidaatekial utilizado para el
analisis.

Capitulo I. Educacion Intercultural e inclusion

La diversidad es una de las caracteristicas dafiag de la humanidad, de
nuestras sociedades y, de la misma manera, dedal@scomo institucion
social que es. Nuestro marco teo6rico comienzaigefiio algunos conceptos
clave para nuestro trabajo, como son los de diladsi diferencia y
desigualdad, cuyos limites en la practica a veeescpn confundirse. Hoy
mas que nunca, la diversidad es la norma en nsesdraielas. Nos interesa
ver como la escuela gestiona las diversidadesaja&afien y para ello, qué
teorias y modelos educativos elabora para respasder

Optamos por el modelo inclusivo, ya que nos paicpoe garantiza una
educacién de calidad para todos y, en concreto, lporEducacion
Intercultural como herramienta de inclusion. Garantiue todos los nifios
disfruten de la misma experiencia educativa y queralan ademas desde el
respeto de sus propias diferencias y de las déclogs.
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Posteriormente analizaremos la normativa educatigante, la LOE, y

como se contempla en ella al alumnado de incorfibratardia y qué

respuestas educativas se esgrimen para atenddriosegundo nivel de
analisis lo realizaremos sobre la normativa enccers nuestra comunidad
autonoma: el Plan de Atencion a la Diversidad, ycencreto el Plan de
Atencién al Alumnado Extranjero y de Minorias.

Capitulo Il. La lengua en la integracion de los inmigrantes

Una vez definido el marco conceptual y los modeldscativos en los que
sustentamos nuestro trabajo, parece oportuno aealina revision de

algunos conceptos presentes en nuestro trabajogxeatos de ciertas

confusiones en la literatura especializada. Deisentos brevemente cdmo
es el proceso de adquisicion de la lengua por whrsdo inmigrante y

algunos de los factores determinantes de este dipagg1 los factores

afectivos, el choque cultural o las estrategias spigponen en juego para
acometerlo. Realizamos una revision de las invastiges realizadas sobre
Educacion Intercultural en nuestro pais, aunqustrauenirada se centra de
una manera especial en aquellas relativas al bibnap, el aprendizaje de la
lengua vehicular o sobre distintos aspectos dealdas de inmersion

lingUistica.

Capitulo Il. Orientaciones didacticas para la
ensefianza/aprendizaje de la L2 para el alumnado de
incorporacion tardia

El aprendizaje de la denominada L2 (Segunda Lengprajhifios y jovenes
inmigrantes, es un caso particular de aprendizmjasilenguas. La lengua se
convierte en un medio para acceder a la formadhéica y a la integracion.
Revisaremos los principales aspectos, que a nugstio tienen que estar
presentes a la hora de organizar la enseifanza tdaa, bien desde
programas especificos disefiados para ello y cémadesde el aula de
referencia, contexto privilegiado para este apmdi Especial interés
tendran en esta organizacion aspectos tales casmapbrtaciones realizadas
por los programas de Educacion Bilingue, el papel debe tener la lengua
materna de los aprendices, las propuestas queshaofoque comunicativo
en la ensefianza de la lengua o cual debe de fsgmacion mas idénea del
profesor que ensefie espafiol al alumnado inmigrBeendemos también
la necesidad de que exista un disefio curriculaeodfspo de espafiol para
inmigrantes.
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Capitulo IV. Metodologia de investigacion

Establecido el marco tedrico de la tesis, pasanfuwaaal propdsito
fundamental de la investigacion, que no es otro dmela voz a todos
aquellos que participan en las aulas de acogida geovincia de Segovia.
No nos interesa solamente la voz de los que gestignorganizan dichas
medidas, sino la de todos aquellos que de una manetra participan en su
quehacer diario. Para recoger todas las voces optgor una triple via
metodoldgica: el analisis legislativo, las entreagsen profundidad y la
técnica Delphi, encaminada a la toma de acuerdosigensos por un grupo
de expertos. Todas ellas situadas en el conceptoetidologia cualitativa
que preferimos cuando se trata de llegar a conowerealidad teniendo en
cuenta las relaciones que se producen entre lostemimientos y la
importancia de los matices para lograr un conocitoieprofundo. El
capitulo dedicado a metodologia desgranara lastesisticas de cada una
de las opciones metodolégicas tomadas.

El primer acercamiento tiene lugar a través deligigade la normativa
promulgada por cada una de las comunidades auténdenauestro pais, a
fin de regular las medidas para atender al alumniadogrante y, en
particular, como se regula su atencion lingiisyidas medidas disefiadas
para tal fin. Se ha realizado un andlisis docunhelgda normativa vigente
en el curso 2007-2008. Nuestra busqueda se cintbescese curso escolar
por acotarla temporalmente. Elaboramos una serie udielades de
comparacion (categorias), a fin de un mejor aséld® las medidas
existentes y que nos permitan ordenar y cotejafdamacion obtenida para
poder extraer conclusiones. Se elaboran ademas saria de tablas
comparativas que resumen toda la legislacion awdiz que se incorporan
en los anexos.

La segunda via metodoldgica se centra en la redizade entrevistas en
profundidad con inspectores, asesores, profesqtatiwes, de aulas Aliso
de Primaria y Secundaria), orientadores, equipmctilios, alumnado que
ha asistido a dichas aulas y sus familias. Estmallopcion metodoldgica
permite conocer puntos de vista cualificados sabreema de estudio. Se
realizan un total de 26 entrevistas a 28 persoymgjue las entrevistas
realizadas al alumnado inmigrante y a sus familas entrevistas grupales.
Se realizan entrevistas estructuradas partiendpidees amplios y abiertos,
que permitan en su desarrollo la expresion libreopimiones, deseos y
valoraciones. Posteriormente, se transcriben iategmte las entrevistas
(informacién que se adjunta también en los anex®g)artir del material

transcrito realizaremos un andlisis temético deniegsmas, a partir de las
categorias que previamente habiamos establecibiie aguellos temas que



Introduccion 9

nos interesan. Desde ellas, realizaremos un andisidiscurso, extrayendo
la opinidn de los distintos agentes.

Por ultimo hacemos uso de la técnica Delphi, quesiste en la consulta a
través de dos cuestionarios a un grupo de expqttesen intervienen en
busca de consensos que orienten la toma de dessssolbre la organizacion
de la ensefanza del espafiol al nuevo alumnadoegque@pora a nuestras
aulas. Hemos contado con un total de 20 expertosu@ando que todos los
estamentos que influyen y participan en el diaaadéi las aulas estuvieran
presentes en este estudio. Como nuestro objetivepssentar todas las
realidades y puntos de vista hemos perfilado trasdgs grupos: docentes,
administracion, familia y alumnado. Todos los pgotsistas de las aulas
ALISO pueden ser representados en estos tres griglosumero de
miembros difiere en cada grupo, ya que no pretemasarepresentar la
igualdad en el numero, sino representar todaspesones de personas que
provienen de perspectivas relevantes en estas. &des la realizacion del
primer cuestionario partimos de los diferentes emmanados del analisis
de las entrevistas. Con las conclusiones del pramwestionario, elaboramos
un segundo cuestionario, donde abordamos los tearasin alto grado de
dispersién y también aquellos que nos interesahanuestro trabajo. Los
datos se analizan con diferentes técnicas estadistiFinalizamos la
investigacion realizando un analisis de credibdidal propio estudio.

Capitulo V. Politicas de atencion linglistica al alumnado inmi@nte.
Estudio comparativo entre las diferentes comunidagaitonomas

La llegada de alumnado extranjero ha supuesto mbicaimportante en
nuestras escuelas. Este cambio en el paisaje huimansignificado el
desarrollo de legislacion educativa que trata dpaeder a las necesidades
que este colectivo pueda presentar. El andlisis degislacién, aunque es
una ardua tarea, no es una cuestién banal: maedhutacion que queremos
y los valores que la abanderan. Asi promoverd, alend expresa o
sutiimente, la inclusibn o la exclusion del sistenta justicia o la
desigualdad... Estos valores se plasman en recumsesliglas concretas que
contemplaran la escolarizacion del alumnado derpazacion tardia, el
aprendizaje de la lengua, la Educacion Intercdlmi@mo deben realizarse
los procesos de escolarizacion del alumnado egrt@njde nueva
incorporacién. Comenzaremos nuestro analisis caen ldéges organicas
educativas promulgadas en nuestro pais, pasanderiposente a la
legislacion sobre Educacion Compensatoria y, pdimal la que las
diferentes comunidades autonomas han desarrolladierdo uso de sus
competencias en materia educativa. Esta comparaeidgaalizara tomando
como base unas categorias previamente definidas,fapiliten nuestro
analisis y permitan extraer conclusiones.
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Capitulo VI. Las aulas ALISO en la provincia de Segovia: anasisi
del discurso de sus protagonistas

Tras el andlisis de todas las medidas existentesuestro pais para la
atencion linguistica del alumnado extranjero nesitglamos estudiar una en
concreto: las aulas ALISO de nuestra comunidadiifaag Ledn. Buscamos
informacion de “primera mano” a través de todosetigs implicados en su
funcionamiento. Sus palabras nos serviran paraa@sos a las ventanas de
estas aulas. En este viaje recorreremos cémo 46 gegroyecto, su
evolucion, quiénes han estado implicadas en ellspeétos como la
normativa reguladora y su adecuacion en la pradliaeemos voz a aquellos
gue ensefan en ellas, a sus compaifieros, los egliipcisvos de los centros
gue las albergan... En este andlisis cobra espet&ies las palabras del
alumnado que asiste a ellas y la de sus familiaspedal interés, porque
rara vez son preguntados y mas raramente aun hests

Capitulo  VII.  Cuestiones clave en el proceso de
ensefianza/aprendizaje de la segunda lengua: opinida los
grupos de expertos

Este capitulo presenta los resultados obtenidda aplicacion de la técnica
Delphi. Estudiaremos las opiniones de los expettmssultados, bien de
manera individual o como valores del colectivo érq@e se encuadran.
Queremos conocer sus opiniones acerca de algunastiores
fundamentales relacionadas con la atencion edacgtien concreto, de la
linglistica, que se da al alumnado procedenterds paises. Las cuestiones
planteadas se basan en puntos conflictivos,

emanados del estudio de la literatura cientificaley analisis de las
entrevistas de los capitulos anteriores. Este sasmahabia puesto de
manifiesto determinadas incoherencias entre laiaeprla practica y la
discordancia entre la normativa y la practica delaldia. Las opiniones de
los expertos pondran de manifiesto sus valoresnegzy argumentos y nos
servirdn a la hora de tomar decisiones sobre éntation que deben tomar
las medidas educativas para atender al alumnadoacgiea de llegar a
nuestro pais y, en particular, sobre como debesngrse los procesos para
aprender la lengua de la escuela. Para ese procssayudaremos de un
buen namero de transcripciones de las respuestasabes de las personas
consultadas, asi como de representaciones grdfidasalgunos resumenes
estadisticos para facilitar la comprension deéssiltados obtenidos.
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Conclusiones

Tras el andlisis y la presentacion de datos y tedos exponemos las
principales conclusiones a las que hemos llegadkkiasEideas estan
estructuradas siguiendo los objetivos de la ingasidon y, como en ellos
queda reflejado, no sélo hay conclusiones “intekdes”, sino también
orientaciones didacticas practicas.

La relacion de fuentes bibliograficas utilizada® dargo de todo el trabajo
de investigacién completa el estudio que presergamo

En cuanto a los anexos, que presentamos en fodigteecogen el material
objeto de andlisis, las tablas resumen sobre ebiescomparado de la
legislacion de atencion linglistica del alumnaduigrante de las diferentes
comunidades autonomas, asi mismo, incluimos lapieoidn de toda la

normativa comparada, las transcripciones de lagwstas en profundidad,
asi como otros documentos que han servido de agoya realizacion de la
investigacion.






“Yo y el otro, o nosotros y los otros, son dos
mundos que se reflejan mutuamente. La relacién
con nosotros depende de la manera de mirarnos
con los otros y la relacién con éstos del modo de
mirarnos a nosotros mismosNorbert Bilbeny.

CAPITULO |I;: EDUCACION
INTERCULTURAL E INCLUSION

Pretendemos, en este capitulo, ubicar el marcdctede la presente
investigacion. Toda fundamentacion tedrica requigee uso de algunos
conceptos claves que nos ayuden en su compremsi@rsidad, diferencia
y desigualdad serdn nuestro punto de partida yrdésciones que se
establecen entre esos conceptos. La diversidadaeslallas caracteristicas
definitorias de la humanidad y por ende, de nuesiaiedades. La escuela,
como institucion reflejo de la sociedad, no esajerella y debe encargarse
las diversidades que la atafien. Tradicionalmemehas hecho desde dos
teorias, la del déficit y la de la diferencia. Ambaretenden gestionar la
diversidad, pero desde presupuestos diferentes €ada se ha concretado
en modelos educativos concretos que intentan laatar

Otro aspecto que nos preocupa especialmentedaslaidad que sirve para
justificar la exclusién educativa y por ende, sbda especial, la diversidad
de aquellos que tienen otras culturas y hablanlengua diferente a la
nuestra. Una mirada reflexiva al conjunto de laohis nos puede ayudar a
ver la historia de la humanidad como la historidademigraciones. Asi, la
decision de abandonar la propia tierra ha resporsigmpre a la necesidad
de supervivencia, a la busqueda de una vida nmégmo a poco, la historia
de la humanidad y las culturas de los pueblos sevigio afectadas y
enriquecidas con estos movimientos. Este panoramaansido ajeno a la
escuela. Debemos precisar, no obstante, que lasuiad cultural del
alumnado no ha surgido con la llegada de los nifeostros paises, como
muchos parecen pensar, recordemos el caso del adionge etnia gitana en
Espafia, durante mucho tiempo escolarizado en guwieste. (Rodriguez
Izquierdo, 2009; Ortiz Cobo, 2005; Navarro y Hug@&05). Como afirma
Tuts (2007:34):“Las aulas no son ni han sido jamas homogéneas. La
diversidad ha estado siempre presente en la sodfeda
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La llegada de estas personas procedentes de atissspha supuesto que
tanto en los medios de comunicaciéon, como en ladade hablar cotidiana,
pertenezcan al profesorado o bien a la gente dmlla, se aluda a un
colectivo al que se etiqueta como “los inmigrantes’gue se trata como un
grupo homogéneo. Este hecho genera algunos prablemda practica, a
nivel metodologico, pero también en cuanto al posamiento ideolégico.
Como apunta Moreno Garcia (2004:32):

“Este término, cuyo significado parece que todosamemos, pretende
definir, abarcar, a unos seres humanos como safuéguales, como si
el hecho de haber salido de sus paises en conégiprecarias y haber
llegado al nuestro en busca de una vida mejor Iogommara en lo
referente a sus maneras de ser personales, suscicoeotos y sus
lagunas, sus esperanzas, sus miedos, sus sensacsuseangustias,
etc. Si tomamos una por una a las personas de nauelsise de apoyo,
lo que vemos y «sabemos» es que no hablan espafiotigmos todo
lo demas de su personalidad. Por lo tanto cometeduss graves
errores que condicionaran nuestra ensefianza. Upnasiclerar a todo
el colectivo por igual (...). Dos: juzgar sus capaadds a través de lo
que no saben.”

Pero el cambio al que se esta llamando a la satigdala escuela no viene
s6lo motivado por la llegada de personas de difesepaises y con
diferentes lenguas, sino que estamos ante unaisitude cambio global que
provoca la necesidad de revisar los planteamialgbproceso de ensefianza
y aprendizaje para responder a las nuevas necesidadiales.

Desde nuestro trabajo, proponemos la Educacionrclitaral como

presupuesto ideoldgico para garantizar la inclusidocativa y social de
todos los nifios y nifias que asisten a nuestraglasclel problema como
sefiala Tuts (2007) es reducir la Educacion Intermall a la atencion al

alumnado inmigrante:

“La educacion intercultural se confunde, demasiadexes, con la
atencion al alumnado inmigrante y la lengua vehacige impone como
factor de integracion, olvidando su necesaria tfansiacion en lengua
vincular de comunicacion. El respeto a la diferen@ya a menudo en
el fomento del relativismo cultural, mientras gqaebnvivencia es vista
como una situacién utdpica. En cuanto a la cohes6aial, ésta se
confunde a menudo con la homogeneidad, el mona¢ingii o el
monoculturalismo. Por tanto, parece que la diveasidcultural y
linglistica tiende a desconcertar y provocar rece{@uts 2007:34).

Creemos que ambos conceptos: Educacion Interculteiranclusion,
presentan multiples conexiones y que pueden y degjogar nuestra practica
educativa.
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El siguiente paso es averiguar la presencia des estmceptos, que
consideramos como irrenunciables, en las politehscativas de nuestro
pais. Dichas politicas educativas no surgen dada,rdel abstracto, sino que
tienen su base y respaldo en las diferentes idieglognodelos y teorias
educativas que se han ido elaborando. El anaksallado de las politicas
educativas pone de manifiesto los objetivos, ppiosi y valores a
desarrollar y a quiénes se dirigen con preferergmadefinitiva, el tipo de
hombre y sociedad que se pretende. Nuestra poblacijeto, es el
alumnado inmigrante, en particular el de incorpdratardia que no conoce
la lengua de la escuela. Veremos el tratamientoagio que se le da en la
legislacion vigente, la LOE y la concrecion queetla se hace en nuestra
comunidad, con el Plan de Atencion al Alumnado &xy#ro.

1. Diversidad, diferencia y desigualdad

Los seres humanos somos diferentes entre nosaetresb&ldgico, social y
cultural, asi como por la singularidad de contexndos que vivimos y la
asimilacion que hacemos de los mismos. Esta caistata se recoge en el
concepto de “diversidad”. Somos y existimos podikersidad biolégica.
Gracias a la diversidad cultural (distintas lengeastumbres...) existen las
sociedades. Hay diversidades que enriquecen y ajuas empobrecen,
algunas construyen y otras discriminan... El problessta cuando esas
diferencias no son siempre enriqguecedoras y sanoem diferencias de
tener, en posibilidades de ser, de participar gdienes sociales... (Gimeno
1999:67). Es decir, se convierten en desigualdadksgen porque
determinados sujetos 0 grupos alcanzan en desigedlida objetivos
sociales y culturales, tanto dentro como fuera alénstitucién escolar.
Sefalemos también otra caracteristica mas de dsségualdades y que es
que su origen no es natural, sino que se creamgpseducen socialmente.

Nos preocupa de manera especial, el hecho de glesigualdad no sélo se
genera por estructuras politicas, relaciones ecmadmo por practicas
culturales, sino que en muchas veces se creagcssaren la escuela, como
lo prueban numerosas investigaciones sobre el payeldesempefia la
escuela como reproductora de clases sociales,vastrdel lenguaje, la
cultura o la promocion del alumnado (Baudelot yaBkst, 1990; Bourdieu y
Passeron, 1977; Lerena Alenson, 1983; Alumnos #sdaela de Barbiana,
1983), o que abordan los problemas originados afiversidad cultural
(Carbonell, 2005a; Galvin, 2004; Juliano, 1993)b@&mros ser sensibles a
dos tipos de diferencias y desigualdades: en pringar, aquellas que nos
vuelven desiguales ante la posibilidad de obtenejeycer los derechos
bésicos, participar en la sociedad y disfrutar agelienes culturales y en
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segundo lugar, aguellas que nos enfrentan a loagldpor tanto, la escuela
debe fomentar la diversidad, pero debe combatiqui@ se convierte en
desigualdad y atenta contra los principios de @l Carbonell (2002)
afirma que esta practica debe asentarse en la itmdw de que somos
mucho mas iguales que distintos”. El principio dealdad se convierte en
un principio educativo tan importante como el dgpeto a la diversidad. El
problema estriba en que la igualdad no es evidestan principio generado
por el ser humano, como conviccién y como axiomaainy constituye el
punto de partida para cualquier sociedad demoaraiceemos que debe
constituir una obligacidon educativa analizar logndicados morales de la
desigualdad generada y, especialmente, la que tiraegénesis escolar.
Encontramos movimientos en la escuela que luchangrstruir la igualdad
en la escuela, citaremos entre ellos, las comuesidd aprendizaje (Elboj,
Flecha, Puigdellivol, Soler y Valls, 2002) y lagw@slas aceleradas (Bernal,
1999, Bonal, 1992; Levin, 1987; Finna, Jhon, Mcldast Slovacek, 1996).
En palabras de Gimeno (2002:54):

“Especialmente hemos de ser sensibles a dos grdeadiferencias y
desigualdades de hecho: las que nos hacen desgjuatge la
posibilidad de alcanzar y ejercer los derechos b@si participar en la

sociedad y poder disfrutar de los bienes culturajesas que nos
enfrentan a los demas”.

Cuadro 1.1. Los retos de la educaciéon ante la divkd.

Diversidad Diversidad Diversidad
a suprimir a respetar a generar

LAS TAREAS DE LA EDUCACION ‘

Fuente: Gimeno (2002)

La busqueda de la igualdad exigirA en muchas awsiw contra el curso
establecido de los hechos. Deberemos educar aometimnos y alumnas
en este principio. Es el Unico camino para denurerminadas practicas
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de exclusién y discriminacion, cayendo, inclusoJaetrampa de que dicha
desigualdad sea presentada como una forma de @éeptee |la diversidad.
Desde esta 6ptica, Contreras (2002) insiste ersgum venido haciendo un
planteamiento equivocado de la atencion a la doadsen la escuela. Ha
consistido en atender al alumnado diferente, alsgugesvia de la norma, de
la media, de la normalidad (Skliar, 2000). Mas gtender la singularidad de
cada uno, la diversidad se construye como el ¢atede los que no encajan.
Se desviaran de la media: las minorias étnicagr tena lengua materna
diferente, haber nacido en familias desestructsratiner algin tipo de
discapacidad, retrasos en los aprendizajes, retrestal o sobredotacion
intelectual, las conductas disruptivas en el aula...

La idea de normalidad se basa en muchas ocasionesa generalidad

homogeneizadora. Aunque las teorias hablan de as& cna ojeada a la
realidad de las escuelas nos confirma esa idetosS@uerra (2002:77), para
quien la escuela debiera de ser una escuela p#oa, tes decir, para cada
uno:

“Pero es una escuela para un tipo determinado deividuo.
Concretamente, para el que reline estos rasgosnoalgoria de ellos:
varon, blanco, sano, normal, catélico, payo, audct, culto, rico,
castellanohablante...(...). Desde el nifio arquetipicgocrasgos acabo
de enumerar, podria pensarse que una nifla es uénvedefectuoso,
gue un nifio negro es un blanco defectuoso, quefiminmigrante es
un nifio autéctono defectuoso... Y asi sucesivameBttas
afirmaciones, facilmente rechazables desde la gets@m conceptual,
forman el sustrato de muchas practicas organizatida las escuelas
gue responden al siguiente principio: todos durasitenismo tiempo,
para hacer lo mismo con idéntica finalidad.”

En la misma linea, Gardner (1998) nos advierteudeed peor error que ha
cometido la escuela en los Ultimos siglos es tatados los nifios como si
fuesen variantes clonicas de un mismo individuo sy, gustificar la
enseflanza de las mismas cosas, de la misma marsrenigmo ritmo a
todos los estudiantes.

lllan y Garcia (1997) simplifica los modelos ediazd para atender la
diversidad en dos: segun el respeto (0 no) deulaldgd. Consideran que el
mas comun es el que supone que atender a la daérsjuiere decir
ocuparse precisamente del alumnado diverso, simdriel alumnado
problematico. Los medios para atenderles irianelésdepeticion de curso,
al apoyo, preferentemente fuera del aula. El otadeto sostiene que
diversos son todos los alumnos y alumnas y por, éloatencion a la
diversidad, no es si no sinobnimo dehbaena pedagogjaporque todo el
alumnado esta llamado a desarrollar al maximo sosibifidades y
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capacidades. Los principios que guiaran la prasticelos de normalizacién,
integracion e inclusividad. Para lograrlo se wilén los medios adaptados a
las necesidades del sujeto y del contexto: desdgoapen el aula,
aprendizaje cooperativo, trabajo por rincones, rapizaje por centros de
interés y proyectos, diversidad de actividadesjlosstde ensefianza
reciprocos, tutorias entre iguales, microgruposraeensefianza, flexibilidad
de agrupamientos, escuelas aceleradas, comunidadgsendizaje...

1.1. La teoria del déficit y la diferencia

Las escuelas son lugares donde de inmediato sevabsediversidad: de
género, de capacidades, de intereses y gustogndeals, de razas... El
tratamiento de la diversidad en la escuela ha sidspondido
tradicionalmente desde dos planteamientos tedradasel déficit y el de la
diferencia. Ambos parten de la estrecha relacidstente entre diversidad y
desigualdad, pero a través de diferentes solucidreegeoria del déficit
plantea eliminar esas diferencias mediante modslosativos basados en la
asimilacion y la compensacion, mientras que laidede la diferencia no se
plantea eliminarlas, sino propone un enriquecinienttuo desarrollando
para ello modelos educativos concretos. A contiidnaanalizaremos ambas
teorias en profundidad.

La teoria del déficit nace en los afios sesenttg deno de dos psicologos
de la educacion: Bereiter y Engelman (1966). Aipde las interpretaciones
que hacen de los trabajos del socidlogo Bernswiplicaron el fracaso
social de las clases sociales mas bajas y de aguopos étnicos, debido a
un déficit linguistico, fruto de una carencia ctafuLa carencia en el nivel
linglistico se traducia en falta de vocabularisgos sintacticos como un
sistema gramatical pobre o deficiente y rasgos seoad pragmaticos tales
como la falta al precisar referentes. Subyace atestria, en contra de las
evidencias proporcionadas por la sociolinglistelasupuesto de que hay
variedades y lenguas mas ricas o0 mas légicas, onésctas o0 mas complejas
(Martin Rojo, 2003; Moreno Cabrera, 2000), aungeeirnsiste desde la
teoria linglistica en la necesidad de evitar djsiinentre el valor linglistico
de las formas de habla y su valoracion social, &etisne la creencia de que
existen no sélo hablantes, sino grupos socialesbgun por su educacion, su
clase social 0 su posicién socioeconémica, habéem p son incapaces de
razonamientos abstractos. El resultado es que teeprieta como una
cuestion linguistica lo que es un problema so@#tivo a la diferente
valoracion de las formas de habla. Estas afirmasiee aumentan en el caso
del alumnado de origen extranjero, justificandase ras facilmente ya que
aunque conozcan varias lenguas, desconocen precigania de la
comunidad de acogida. Posteriormente retomaremesnal de la valoracion
social de las lenguas.
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El objetivo de lateoria del déficites eliminar las diferencias, consideradas
como déficit y que son el origen de la desigualéaata hacerlo propone una
enseflanza niveladora (compensatoria), exclusivamegrdara aquellos
alumnos y alumnas que tienen ese déficit. No seefibanel mantenimiento
de las diferencias, sino que las compensa mediamttrvenciones
especificas que entrafian segregacién, aunque lealatr&i nos atenemos al
punto de vista linguistico, objeto de nuestro f@bzemos como tampoco se
potencia el mantenimiento de la diferencia, puegte se valoran poco o
nada las diversas formas de habla. Su objetivousstisr las lenguas y
formas de habla minoritarias por aquellas de la amay generando
competencia entre lenguas.

Por su parte, léeoria de la diferenciaurge en el &mbito de la linglistica
como respuesta a la teoria del déficit (Kroch ydvav972; Lavov, 1985).
El fracaso escolar se entiende como consecuenciacatsas tanto
linglisticas como sociales, entre las que encowganos prejuicios
linguisticos y la diferente valoracidén social ds lariedades, asi como la
utilizaciéon de esas valoraciones en la formaciéeoles. Esta teoria no
considera necesario atenuar o eliminar las difémendinguistica y
culturales, sino bien al contrario, propicia su teaimiento asegurando al
mismo tiempo las relaciones intergrupales y la aéea de espacios
comunes. Propugna la no segregacion por la forntealia, no obligando a
abandonar la lengua vernacula. Ello obliga necasamte a los centros de
ensefianza a asumirse como espacios multiculturalesr sus puertas a la
interculturalidad. Martin Rojo (2003) recoge qugualas criticas realizadas
a esta teoria se centran en su idealismo, ya qedauelas no estan
preparadas para comprender ni para aplicar susigstgs, porque la labor
tradicional de las escuelas ha sido uniformartdaaia de la diferencise
basa en una ideologia integradora, razon por la establece un vinculo
claro entre el mantenimiento de la identidad y de taracteristicas
culturales y linguisticas minoritarias y al mismentpo no se produzca
segregacion y que se produzca una verdadera iot@gde las minorias.

1.2. Modelos educativos para atender a la diversida

Las ideologias y las teorias educativas sirven gasarrollar los modelos
educativos, que se concretaran en politicas egasatjue guien de una
manera u otra la practica educativa. Supuestoagdgebrias descritas en el
apartado anterior pueden encontrarse en una vdriElemodelos educativos
para atender a la diversidad, estudiados por difeseautores, entre los que
encontramos a Jordan (1992), Lynch (1992), Teresa Foman (1992),
Susana Tovias (1993) y Carbonell (1995a). Los nasdetducativos
propuestos son los siguientes:
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- Modelo Asimilador.

- Modelo de Compensatoria.
- Modelo Multicultural.

- Modelo Intercultural.

Cuadro 1.2. Evolucién de las respuestas educativiesdiversidad cultural
del alumnado.

LYNCH VERNE SAN ROMAN TOVIAS

1. Laissez faire
2. Segregacion

1. Prehistérica

1. Segregacionista
2. Oscurantista

1. Asimilacionista

3. Compensatoria

2. Compensatoria

2. Compensatoria

3. Lenguas de
origen
3. Especializada

4. Multicultural 3. Multicultural

4. Culturas de
origen

4. Pluricultural 4. Intercultural
Fuente: Carbonell (1999:100)

5. Antirracista 5. Antirracista

Los distintos modelos estudiados se han concretadbferentes fases en el
proceso de adaptacion y respuesta a la diversiddosecentros educativos,
gue hemos recogido en la tabla anterior. Vemosniarnee disparidad
terminoldgica que existe, aunque por lo generagalas se estructuran en
4 0 5 etapas. A pesar de esas diferencias, existegtan coincidencia en
cuanto al contenido, los objetivos y los procedittie que se atribuyen a
cada modelo. Incluimos otra tabla, tomada de MaRajo (2003) que
relaciona las diferentes ideologias, las teorias ynodelos educativos:
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Cuadro 1.3. Ideologias, teorias y modelos educativo

¢,Se facilita el mantenimiento de la identidad y las

caracteristicas culturales y lingiiisticas minoritar ias?
Si NO
¢ Se promueven
las relaciones Sl INTEGRACION ASIMILACION
intergrupales?
Teoria de la Diferencia Teoria del Déficit

MODELO EDUCATIVO MODELO EDUCATIVO

INTERCULTURAL LAISSEZ FAIRE
NO SEGREGACION MARGINACION
Teoria de la Diferencia Teoria del Déficit
MODELO EDUCATIVO MODELO
MULTICULTURAL EDUCATIVO DE
COMPENSATORIA

Fuente: Martin Rojo (2003:59)
1.2.1. Modelo asimilador

El modelo asimiladgrtambién conocido comlaissez faire surge a finales
de la Segunda Guerra Mundial y se aplica en algpagses europeos y en
Estados Unidos sobre todo hasta los afios sesentzasa en la teoria del
déficit y pretende que todos aquellos que se imcerpal sistema escolar,
procedentes de la inmigracion, o con una lengusratite, se asimilen a la
mayoria. El objetivo es adquirir la lengua y asamseé a la sociedad de
acogida. Las acciones van dirigidas exclusivamanjeienes presentan las
carencias. Entre los procedimientos y medidas d¢dasaque suelen
emprenderse cuando se aplica este modelo destaghrieersion linguistica
y cultural, que se realiza en el aula comun ysitaimiento diferenciado, de
ahi que se denomine tambid@rssez-faire Un procedimiento muy comun es
la creacion de clases de acogida, cursos de lenguesivos antes de que los
estudiantes ingresen a la ensefianza reglada. Bsthnoha sido muy
seguida en paises como Estados Unidos, FranciamgddaComentaremos
el caso particular de Canada y en concreto de Quélmpté este modelo
en 1969 y fue modificado al extenderse la convitalé@ que era preciso
adaptar el sistema escolar a la diversidad (Mc é&ndr2001). Aunque
ninguna de las medidas mencionadas conlleva l&gagon, las relaciones
intergrupales que se establezcan deben realizaladengua dominante.
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1.2.2. Modelo de compensatoria

Se desarrolla a partir de los afios sesenta cuamdendan las migraciones y
empiezan a formarse minorias autoctonas y guetosuS8enta también en la
teoria del déficit y comparte con el modelo antegiodeseo de conseguir la
igualdad de oportunidades desde la asimilaciénlistgra y cultural. Se
dirige solamente al grupo que presenta la carepcasi la ensefanza
compensatoria se imparte simultaneamente a otréexiagy su contenido
es linguistico y no linglistico. Destacamos a Exddhidos entre los paises
gue han hecho uso de politicas basadas en estdompdenero para la
poblacion afroamericana y después para la comuhidgadnohablante.

Entre los peligros de este modelo estid el riesgacatesertirse en un

mecanismo de exclusion social y de marginaciéra Paitarlo es necesario
gue mantenga su caracter transitorio y personaljzaal aplicAndose nunca
de forma universal, ya que corre el peligro de eoiinge en un programa
terminal, del que los alumnos y alumnas nunca &aldA este respecto
Martin Rojo (2003:51) comenta:

“Es obligado que se vigilen las estrategias niveles y su contenido y
que se garantice el regreso a la ensefianza noraddiZn un plazo
normalizado de tiempo. De lo contrario, se estatddo amparo a un
mecanismo de desviacion encubierta del sistema adéislac un
verdadero callejon sin salida para los alumnos ineoados”.

Este modelo requiere que los niveles de lengudsaeen cada nivel estén
definidos, qué contenidos se consideran impreduigglicomo se debe hacer
la incorporacion de los estudiantes... Debe tenderkeintegracion en el
centro de ensefianza y en los grupos de referekecitie los efectos
negativos de este modelo estarian la posible @édtida lengua de origen vy,
con ella, la pérdida de la identidad social y laltacacion a la sociedad de
acogida.

1.2.3. Modelo multicultural

Surge en los afos ochenta en los paises europsa@goye la quiebra del
etnocentrismo. Aparece vinculado a la teoria ddiferencia, ya que no
pretende la asimilacion cultural, sino que tratdadditar el mantenimiento
de la identidad y de los rasgos linguisticos yurales diferenciales. No
obstante, exige cierta precaucién, ya que si seaapblamente a quienes
pertenecen a minorias culturales y linglisticas oy se fomentan las
relaciones intergrupales puede derivar en un modetgregador. Martin
Rojo (2003) cita como ejemplo de aplicacion mesarrat Programa de
Ensefianza de la Lengua y la Cultura de Origen (BL@G@partido
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exclusivamente a un sector de la poblacion esdoiara del horario normal
de las clases y fuera del curriculo. Otras medidssrrolladas, fueron las
implantadas en Canadé en la década de los ochgm’tdenian como fin la
sensibilidad y formacién del profesorado sobreil@rdidad del alumnado.
Se realizaron materiales didacticos, asi como ptogepara fomentar la
participacion de las familias en las escuelas. &ichcciones dieron sus
frutos y la diversidad pas6 a considerarse comelemento constitutivo de
la escuela, aunque debemos precisar que dicho onadel fomenta
necesariamente las relaciones intergrupales niudarla una realidad
intercultural. Uno de los peligros de este modadside en el caracter
folclérico y simple de las actividades multiculti@smque a veces se realizan
en los centros, como sefialan Carbonell (1995a:70):

“Las fiestas y actos multiculturales en ocasionessisten, en ensefiar
al gitano y al extranjero a ser precisamente ebesitipo de gitano o
extranjero, es decir, en ensefiar al marginado doser

No obstante este modelo disminuye la presion amiloib y fomenta una
realidad mas compleja y menos homogénea en laigaessds colectivos y
personas pueden verse representados. Ademas fawbmaailtilinglismo en
los centros.

1.2.4. Modelo intercultural

Surge a mediados de los afios ochenta y se baadd®ologia integradora.

Asi mismo, se apoya en la teoria de la diferencige ydirige a toda la

comunidad educativa. Supone una nueva concepcida deyanizacién de

los centros, deberan introducirse contenidos welath las lenguas y culturas
de todo el alumnado. Busca puntos comunes y lugiaescuentro entre las
diferentes culturas al fomentar el conocimiento uauy el desarrollo de

formas de convivencia en las que todos se veaaseptados.

En cuanto a la ensefianza de las lenguas y lagagiltle origen no se
restringe solo a la comunidad que las tiene comoéaeelas, sino que se
incorporan al curriculo, de esta forma son accesikl toda la comunidad,
fomentando la adquisicion de una competencia Isiga y cultural.
Mencionaremos los programas disefiados por Byra@ilj2@ara trabajar la
competencia intercultural, en los que los alumnoalumnas aprenden a
observarse a si mismos y a los otros, a reflexisolare las sociedades en las
que viven...
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2. Diversidad y exclusion social

Analizados ya los conceptos de diversidad y dekigdaintroduciremos un
tercer concepto: el de exclusiéon y su contrarionddusion. El problema se
origina cuando no hay integracion, en ese momep&oeae la exclusion
social del sistema educativo. Esta constituye ielgrpaso en el proceso de
marginacion, que desemboca en la exclusién deinsistproductivo y por
ende, en la exclusion de la sociedad misma (Cummnii®d4). Carbonell
(2002) y Vila (2002) afirman que no se trata dewblema de tipo cultural,
sino social, que utiliza dicha diversidad cultucaimo legitimacion de la
exclusion social.

2.1. ¢ Qué entendemos por exclusion social?

El término exclusion social, no siendo un conceptevo, esta adoptando en
las ultimas décadas dimensiones cada vez mas jpates. La sociedad de
la informacién esta marcando una triple diferer{Beheita, 2006): por un
lado, la seguridad de los privilegiados de un jafp y pleno disfrute de
los derechos individuales; la inseguridad de los ¢janen los trabajos
eventuales, en permanente estado de ansiedadxglisién del mercado
laboral de amplias capas de la poblacion. Peremdrfieno de exclusion
social no s6lo se circunscribe a la pobreza ecar®@nsino que abarca
también la falta de participacion y problemas decac a la vivienda, a la
salud, a la educacién y al empleo. Garcia (200&4&)za una metafora del
significado de exclusion:

“El concepto de pobreza se ha construido desdemetifora espacial
de “arriba y abajo” es decir, desde la estructuréni del espacio
social. Los pobres son los que estan debajo destale social y la
medicion de la pobreza se hace con indicadores @oaos... La
exclusion, por el contrario se construye sobre ktafora de “dentro y
fuera”; los excluidos son los que no cuentan, sosignificantes y
sobran... La exclusion afiade a la pobreza la impagena fragilidad

de los dinamismos vitales, los contextos inhalitgda. Mientras los
pobres iban en la dltima fila del autobus, los eidbs no llegaron a
subir a él, son poblaciones sobrantes”.

A continuacién presentaremos algunas definiciomesxatlusion, asi Vélaz
de Medrano (2002:291) habla de:

“Proceso de apartamiento de los ambitos socialespms de la
comunidad en la que se vive, que conduce a unadaéded autonomia
para conseguir los recursos necesarios para vivitegrarse y
participar en la sociedad de la que se forma parte”
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Essomba (2008:164), por su parte, lo define ctmainamica social que
expulsa a algunos ciudadanos o grupos de elloosleilcuitos ordinarios
de funcionamiento de una sociedad”.

Ante este panorama, solamente desde un sisteméaresoe incluya las
diferencias, podremos prevenir las desigualdade®ducacion se convierte
en una poderosa herramienta para luchar contreclason:

“La educacion puede ser un factor de cohesién dosiaprocura
transformar la diversidad en un factor positivo elgendimiento mutuo
entre los individuos y los grupos humanos y al misiempo evita ser
(ella misma) un factor de exclusion social” (UNESQ©99:59).

2.2. Educacion inclusiva como educacion para todos

El término inclusion inicialmente estuvo muy reta@do con las
necesidades educativas especiales de algunos a&uyraumnas, pero
posteriormente pasé a abarcar a la educacion esrajepromoviendo la
idea de que la escuela debe ser para todos y tedasifias, con
independencia de sus caracteristicas y deficiencgagropuesta que hace es
que todos los nifios pueden aprender en la vidaalatenuna escuela en la
que la diversidad se entiende como un valor afigdtionback y Stainback,
1999). Como apuntan Corbett y Slee (2000:134):

“La educacion inclusiva es una proclama desenfadade invitacion
publica y politica a la celebracion de la difereaciPara ello se
requiere un continuo interés proactivo que permii@mover una
cultura educativa inclusiva”.

El sistema escolar garantiza el acceso a la esdedlados los nifios y niflas
en edad de escolarizacion obligatoria, el probles@iba en que no se
garantiza de igual manera que todos disfruten duisma experiencia de
como y qué se aprende en ella, asi como de lo guéve, como sefiala
Parrilla (2002:17):

“En esta fase de reformas integradoras, las paieducativas que se
mantienen sectorizadas por grupos de poblacion cotep el
reconocimiento de la igualdad ante la educaciérropénitando esa
igualdad Unicamente al acceso a la educacion. BErgim modo se
garantiza el derecho a recibir respuestas a laspe necesidades
desde la igualdad y mucho menos, la igualdad dasnetLas reformas
integradoras consisten mas en un proceso de adigie de
transformacion profunda de las escuelas”.
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Como educadores debemos tener en cuenta los dbstape parte del
alumnado tiene para acceder a ella (pertenecen grupo sociocultural
determinado, desconocen la lengua que en ellaikzaut). De ahi la
importancia de desarrollar politicas educativas gseguren no soélo la
escolarizacion de los nifios extranjeros, sino ge®e @aranticen una
educacion de calidad, basada en la equidad. Estesnsiempre facil y
aparecen numerosos problemas para hacer realidaidtama educativo en
el que la consecucion de aprender a vivir juntasnéo parte de una
ensefianza de calidad (Vila, 2003).

A pesar de las distintas reformas y cambios efdosjanuestro actual
sistema educativo tiene serias dificultades pacgecla idea misma de
diversidad y en especial en la etapa de educacd@un®aria (Martin y
Mauri, 1997; Gimeno, 1999a, b, 2000; Echeita, 198802, 2006). Las
exclusiones encubiertas de la escuela de la imiégraontinian en todos
los paises. Hay millones de nifios y nifias que sctuidos de forma tan
natural, que se vuelven invisibles a nuestros @@Eentile, 2001). Estamos
proponiendo un cambio profundo en nuestros sistehasativos:

“Inclusion es un proceso. La educacion inclusivagsalgo que tenga
que ver meramente con facilitar el acceso a lasielss ordinarias a

los alumnos que han sido previamente excluidoseNalgo que tenga
que ver con terminar con un sistema ordinario qaeéha cambiado. El
sistema escolar que conocemos -en términos de réactfisicos,

aspectos curriculares, expectativas, estilos dedfgsorado y roles
directivos- tendra que cambiar. Y ello porque eduid@a inclusiva es
participacion de todos los nifios y jovenes y remge&a conseguirlo,

todas las practicas excluyentes“(Barton, 1998: 85).

Que la educacion es un derecho y una necesidadtpdoa y que los
alumnos y alumnas deben disfrutarlo en igualdadcaladiciones se ha
convertido practicamente en un tépico. Al profuadien las explicaciones,
observamos que ese “todos” es sinbnimo de la n@yorde casi todos, lo
gue implica que “algunos”, por un motivo u otro,edaran fuera de tan
digna aspiracion universal.

2.2.1. Caracteristicas de los espacios inclusivos
Abordamos las caracteristicas que deben tener dpaces educativos
impregnados de la filosofia inclusiva, asi LopeZdvte (2004) los resume

en las siguientes:

- La diversidad del alumnado es un valor y no unateféNo implica
superioridad ni inferioridad de unos u otros.
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- ElI aula se concibe como una comunidad de apreedizaj
convivencia, donde el alumnado comprende que tquesden
aprender, cada uno con su estilo.

- Se buscan las metodologias que favorezcan el dpagmdutonomo
y el desarrollo de estrategias de “aprender a dprén

Stainback y Stainback (1999) enumeran las caratiters mas significativas
de las aulas inclusivas, que creemos deben egsenies en todas nuestras
practicas educativas:

- Todos los nifios y nifias pertenecen a un grupo ytgio, todos
pueden aprender en la vida normal del mismo.

- Debe favorecerse el respeto por los derechos de rogmbro del
grupo.

- Debemos ayudar a los alumnos y alumnas a condegunbjetivos
curriculares adecuados.

- Proponen la intervencién de los especialistas defgraula para:

- Fomentar las redes naturales de apoyo. La tutoriee e
iguales puede ser un buen ejemplo.

- Debe dejarse la responsabilidad del aprendizajee ylad
ayuda mutua entre los miembros del grupo. Debemos
abandonar la idea del profesor como responsableodéiol
total del aula.

- Provocar la comprension de las diferencias indadielsl y el
valor de cada persona.

La flexibilidad debe envolver todas nuestras actuess. No existen las
respuestas simples y universales a los problemsstados en todos los
ambientes y momentos.

La inclusion debe entenderse entonces como un swagierto, dindmico,
que busca respuesta para atender a la diversigad feva implicita la idea
de que todos los miembros de la comunidad debditipar y que solo de
esa manera se lograra la transformacion paulatindosl centros y sus
practicas pedagogicas.

3. La Educacion Intercultural como forma de incluson

3.1. Multiculturalidad e interculturalidad

Tanto el término interculturalidad como el de nuwliuralidad hacen
referencia a un mismo hecho de partida: el contdcerto entre personas
diferentes. En el caso deraulticulturalidad,los grupos conviven dentro de
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una misma zona y se respetan, pero entre ellogist® e€ontacto alguno y
actian sin que se produzcan interacciones o imios de experiencias
entre ellos. En lanterculturalidad sucede lo contrario. Los individuos
pertenecientes a diferentes culturas se intermglani y entran en contacto.
Asi Mufioz Sedano (1997:99) afirma:

“La aceptaciéon generalizada del término interculilismo hace
referencia a la interrelacion entre culturas. Losérminos
multiculturalismo y pluriculturalismo denotan sirepiente la
yuxtaposicion o presencia de varias culturas de mmsma sociedad.
Cuando estos términos se utilizan aisladamente edep el mismo
campo semantico. Asi, es mas frecuente el térmudticoitural en la
bibliografia anglosajona y el intercultural en lam®pea”.

Nosotros hemos optado por el término intercultumdro es frecuente
encontrar en la literatura pedagdgica el conceptdticultural. Parece
relevante retomar la distincion entre ambos comseptustificar el por qué
de nuestra eleccion. Barandica (1999) diferencidosnconceptos de la
siguiente manera:

Cuadro 1.4. Diferencias entre Educacion Multicudtue Intercultural

EDUCACION MULTICULTURAL EDUCACION INTERCULTURAL

. Sélo contempla actuaciones . Propone extender la El a todas

en escuelas donde hay presencia
de alumnado de diversos origenes
étnico-culturales.

las escuelas, no solo a aquellas con
presencia de minorias.

. Se limita a los aspectos
curriculares, donde incluye toépicos
culturales de los diferentes
colectivos minoritarios.

. Incorpora las propuestas
educativas en proyectos de caracter
social y expresa el establecimiento
de relaciones igualitarias entre
culturas.

. Reconoce la escuela como
un espacio para recrear las
relaciones interétnicas, pero
desde una concepcion estética de
las culturas y tratando
prioritariamente las diferencias
entre ellas.

. Los conceptos de cultura e
identidad cultural son dindmicos. Se
fijan no soélo en las diferencias, sino
también en las similitudes.

. Plantea metodologias que
aproximen a los diferentes
colectivos, estimulen el
conocimiento mutuo, desarrollen
el didlogo y luchen contra los
prejuicios.

. Se pretende el enriquecimiento
y la comprensién mutua mediante
aprendizajes basados en los fondos
culturales de cada una.

Fuente: Barandica (1999)

Si llevamos estos conceptos a la temética de mugabajo, vemos que en el
ambito de la ensefianza en general y en particulal eprendizaje de la
segunda lengua (L2), la situacion deseable es latdeculturalidad es
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decir, que el alumnado de las diferentes cultucasaio se conozcan, sino
gue se respeten, comprendan las peculiaridadesddeuno y las acepten.

3.2. Definiciéon de Educacién Intercultural

Es una idea consensuada que la interculturalideesnma forma retdrica o
politicamente correcta de hablar de inmigraciérpaBa, en estos Ultimos
afos, se convirtid en uno de los principales paileegestino de inmigrantes
dentro de la Unién Europea, aunque la crisis adadt supuesto el retorno
a sus paises para muchos de estos inmigrantegddians inmigraciéon muy

heterogénea, desigualmente repartida por todarébte espafiol y con la

caracteristica de que muchas de estas personagehalv para quedarse
(Cachon, 2007), es decir, no solo en busca un pt@yeeonomico, sino de
un auténtico proyecto de vida.

No podemos obviar que existe una trayectoria ratzonpor la Educacion
Intercultural. Casi nadie pone en duda que es dneagidén para todos y no
sélo para las minorias o los inmigrantes. La Edacaatercultural propone
una practica educativa que situe las diferencistsirales de individuos y
grupos como foco de la reflexién y la indagaciégyado Odina, 2004a). Su
objetivo es dar respuesta a la diversidad cultprapia de las sociedades
democréticas desarrolladas desde premisas quetaespi valoran el
pluralismo cultural, como algo consustancial aslesiedades actuales y que
se contempla como riqueza y recurso educativo., Relesde donde surge la
Educacion Intercultural? Supone una etapa finalgmroceso de aceptacion
y valoraciébn de las variables culturales, mas a& las alternativas
asimilacionistas 0 compensatorias y muy vinculadafoemulaciones
educativas afines, como puede ser la educacidnalglda educacion
inclusiva, educacion antirracista, educacion muittical.

A continuacién analizaremos diferentes definiciorssbre Educacién
Intercultural. La primera de ellas es la que naztapBesalu cuando plantea
que:

“La educacion intercultural es fundamentalmente umetitud y un
comportamiento relativo al tipo de relaciones que dan entre las
culturas particularmente que conviven en un amieielgterminado. Se
propone atender las necesidades afectivas, cogsitisociales y
culturales de los individuos y de los grupos pdisdrido que cada
cultura exprese su solucion a los problemas comuBssun medio
para promover la comunicacién entre las persongama favorecer las
actitudes de apertura en un plano de igualdad. dldisge, pues, so6lo
a las minorias étnicas o culturales, sino que ea mducacion para
todos. La educacion intercultural es una educacpara y en la
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diversidad cultural y no una educacion para los tgrdimente
diferentes.” (Besalu 2002:71).

Por su parte, Teresa Aguado Odina (2004a: 40) fneseoésta:

“La reflexion sobre la educacion, entendida comabelracion cultural
y basada en la valoracion de la diversidad cultur®@romueve
practicas educativas dirigidas a todos y cada uedab miembros de
la sociedad en su conjunto. Propone un modelo dédisis y de
actuacion que afecte a todas las dimensiones aalgso educativo. Se
trata de lograr la igualdad de oportunidades (ert®l®a como
oportunidades de eleccién y de acceso a recurstales, econémicos
y educativos), la superacion del racismo y la campaa intercultural
en todas las personas, sea cual sea su grupo allierreferencia”.

De esta definicion se derivan algunos objetivoscbéspara la practica y la
investigacion educativa:

- La meta ultima que hay que lograr es la reformbaeaducacion, de
manera que se permita al alumnado de diversos gexperimentar
una educacion equitativa y una efectiva igualdadmtetunidades.

- Los cambios en el sistema educativo deben incanmbios no sélo
en el curriculum, sino en todas las dimensiones mekeso:
actitudes y formaciéon del profesorado, estrategiasensefianza,
agrupamientos y evaluaciones, metas y normas &bcen

- Hay que atender a la integracion de contenidoslgsgrocesos
mediante los que se construye el conocimiento.

- La educaciéon recibida debe garantizar no soélo laldgad de
oportunidades de acceso a la educaciéon, sino laldgd de
experiencias eficientes y potenciadoras.

- La superacion del racismo y la discriminacién exabanalisis de las
actitudes raciales del alumnado y del profesoréd. trata de
desarrollar actitudes y valores democraticos y rdeléa la
competencia necesaria para desenvolverse en nesgiimEulturales
diversos.

Lo intercultural, como propuesta educativa, est&cwiado a procesos de
intercambio de personas y grupos. A continuacifnoadiucimos un cuadro
sobre algunos aspectos relevantes de la Educatincultural: definicién y
objetivos, caracteristicas y fines:
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Cuadro 1.5. Educacion Intercultural: definicion,jetivos y fines.

DIMENSIONES

CARACTERISTICAS

Definicion y objetivos

. Las diferencias se sitian en el foco de la
reflexion en educacion.

. Las diferencias son la norma, no estan
asociadas a deficiencias o déficits respecto a
un supuesto patrén ideal

. Las diferencias culturales son dinamicas y
cambiantes, adaptativas. No son etiquetas
estéaticas, monoliticas e inamovibles.

. La diversidad cultural se refiere a las
diferencias en los significados que generamos,
gue compartimos con un determinado grupo
(valores, criterios de conducta, roles sociales,
formas de adquirir y legitimar el
conocimiento...).

. Se dirige a todos los miembros y sectores
de la sociedad.

. Se propone el logro de la igualdad de
oportunidades educativas de todos los grupos
socioculturales. La igualdad de oportunidades
se entiende no sélo como acceso a la
educacion sino como logro de beneficios que
de ella obtienen. Especialmente el logro de una
vida digna.

e Se orienta a desarrollar competencias
interculturales en todos los estudiantes y
profesores.

. Un objetivo basico es la superacion del
racismo y la discriminacién, como hecho
individual e institucional.

Fines

. Es un instrumento para luchar contra la
desigualdad, el racismo y la discriminacion en
el sistema escolar.

. Contribuye a la cohesién social y su meta
es el logro de una educacion de calidad para
todos.

. La escolaridad como via para garantizar
una vida digna para todos.

Fuente: Aguado Odina (2004)

3.3. Principios de la Educacion Intercultural

31

Partiendo de los analisis de Mufioz Sedano (1998gn€chea (2005) y
Besalu y Vila (2007) enunciamos una serie de ppioside la Educacion

Intercultural:

- El reconocimiento, aceptacion y valoracion de \eediidad cultural,
sin etiquetar ni definir a nadie en funcion de €éstgpone evitar la
segregacion en grupos.

- La defensa de la igualdad, lo cual implica anal@ticamente las
desigualdades de partida de todo el alumnado.
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- El fortalecimiento en la escuela y en la sociedadod valores de
igualdad, respeto, tolerancia, pluralismo, coopérac y
corresponsabilidad social.

- La lucha contra el racismo, la discriminacion, lojuicios y
estereotipos mediante la formacion en valores yudes positivas
hacia la diversidad cultural.

- Lavision del conflicto como elemento positivo piaonvivencia,
siempre que se asuma, se afronte y se intente veesol
constructivamente.

- La toma de conciencia del propio bagaje cultural lde
profesionales implicados, analizandolo criticamente

- Mejora el autoconcepto personal, social, culturacadémico de
todo el alumnado; es un requisito imprescindiblgi, @omo su
aceptacién incondicional.

- Es relevante todo el alumnado. Se dirige a todos gh@sarrollas en
ellos competencias interculturales.

- Tiene expectativas positivas sobre las capacidagesibilidades de
todo el alumnado.

- Reconoce el derecho personal de cada alumno arrécimejor
educacion diferenciada, con cuidado especial derfaacion de su
identidad.

- Tiene en cuenta las necesidades, experienciascioupatos e
intereses de todo el alumnado. Es la mejor forméanderporar la
diversidad en la escuela.

- Implica metodologias de ensefianza cooperativasursex
didacticos adecuados y la comunicacion activa etuge los el
alumnado.

- Planifica estrategias didacticas para aprender yn&sejor, que
sirvan para mejorar la relacion y la convivencia s demas.

- Supone la revision del curriculo, eliminando ebetmtrismo, desde
referentes universales del conocimiento humanolirsitarse a los
producidos por la cultura occidental.

- Favorece la convivencia entre personas y grupdstiis desde el
respeto mutuo, la gestion de los conflictos, lapsitia y la
compasion.

- Supone cambios profundos que no se limitan a lae¢sc

- Necesita la interaccién entre la escuela y la caraah

- Requiere un profesorado capacitado para trabajalacdiversidad.

Lépez Reillo (2006) afirma que tanto estos priraspicomo el concepto de
Educacion Intercultural se encuentran fuertememeaizados en las
propuestas educativas que pretenden garantizaredttb de todo alumno a
una educacion de calidad, como son: la educacidodegitica, la educaciéon
inclusiva, la educacion en valores y la educacéna fa ciudadania.
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La Educacién Intercultural debe constituirse coma aducacion de calidad
para todos, mas alla de la recreacion de prograrpascelas especificos con
el adjetivo “intercultural”. Su objetivo debe seejarar las condiciones de
vida y afianzar la propia identidad cultural bajb reconocimiento y
aceptacion de esa diversidad, como apunta Bes202:242):

“No se trata de inventar nada, sino de recrear lajon tradicion
pedagdgica, aquella que siempre ha tenido claropgara educar a las
personas hay que conocerlas, respetarlas y acogentala diversidad.
La Educacion Intercultural no es méas que educacércalidad para
todos”.

3.4. Ventajas de la Educacion Intercultural vs inalsiva en
el aula

La Educacion Intercultural, tiene, por definiciboaracter inclusivo.

Garantiza que todos los nifios disfruten de la ésmpeia educativa y que
aprendan ademas, desde el respeto de sus prdeigndias y de las de los
demas. Educacion Intercultural e inclusidn son eptus imbricados en
muchos de los objetivos que pretenden:

- Cultivar actitudes de respeto a las culturas ditereea la propia.

- Mejorar el autoconcepto personal, cultural y académdel
alumnado.

- Potenciar la convivencia y la cooperacion entre akimnado
culturalmente diferente.

- Potenciar la igualdad de oportunidades académinatodos los
alumnos y alumnas.

En nuestro trabajo, hablar de educacion inclusava wuponer plantear que
todo el alumnado aprende en su grupo, la tutorégeerte en el escenario
de los aprendizajes de todo tipo, desde los cafdsninstrumentales hasta el
aprendizaje de la lengua vehicular. Por tanto,d@s$#as ventajas pueden ser
aplicadas al objeto de nuestra investigacion: c@moaprende mejor la
lengua de la escuela. Morales Orozco (2006) redamposibilidades de la
educacion inclusiva:

- Ayuda a nuestros alumnos y alumnas a respondey @elzesidades
reales de la clase en cualquier area. La ayudssalenanera esta
disponible para todos ellos: tanto para los quenégesitan
constantemente, como aquellos que soOlo la necediariorma
ocasional.
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- No se etiqueta a los alumnos y alumnas por el hdehsalir fuera.
Mantienen como referencia al tutor.

- En el caso del aprendizaje de la lengua vehicldarnecesidades
comunicativas de unos se equilibran con otras itamss de los
otros.

- La presencia simultanea de dos profesores hacbl@agie todo el
alumnado esté junto, reconozca su diversidad yndpren funcion
de sus capacidades y necesidades.

- Ayuda a la diferenciacion entre pluralidad cultyralificultades de
aprendizaje del alumnado.

- Permite aprovechar la riqueza cultural de un auwadd hay
alumnado de diferentes paises.

- Adquirir la competencia comunicativa dota a losraios y alumnas
de una mayor autoestima, mayor contacto con sadeigu

- Todo el alumnado podria constituirse en bilinglac@s al
bilingliismo de ganancia, favorecido por el contamtatinuo con
iguales que hablan una lengua diferente.

4. El alumnado de incorporacion tardia en el Sistem
Educativo Espafiol y la LOE

En apartados anteriores vimos como las ideologias yeorias sirven para
el desarrollo de los modelos educativos. La elecdg&un modelo u otro no
es banal, ya que marcara el impulso de unas pdigducativas concretas.
Estas politicas educativas surgen como intento aferespuesta, mas o
menos acertada, a los cambios sociales que sevas&Tdo.

En el tema que nos ocupa, la respuesta educatalarahado inmigrante, la
celeridad de los cambios econdmicos y politicosupaesto que a la hora de
elaborar dichas politicas educativas, no siemprehaga dispuesto del
tiempo, de los recursos humanos y econdémicos mamesdesde estas
premisas analizaremos el tratamiento educativo spieda al alumnado
extranjero en la legislacién, primero en la LOEugdo en la normativa
especifica de nuestra comunidad, Castilla y Leon.

La integracion tardia en el sistema educativo defimdamentalmente del
fendmeno de la inmigracion. Motivo por el cual, stoes centros educativos
han escolarizado un importante niumero de alumnadar bagaje cultural,

formativo y linglistico muy diverso, que va a refuaina respuesta
educativa diferenciada que garantice la inclus@astella (1999) especifica
la gran diversidad del alumnado de incorporaciddiaa desde alumnos y
alumnas no escolarizados en su pais de origen,nakiny alumnas

escolarizados en centros educativos parecidos auestros, aquellos que
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desconocen las lenguas oficiales de Espafia, h&sts que conocen la
lengua. Por tanto, las respuestas educativas deparéir de sus supuestos
personales y escolares.

4.1. El alumnado extranjero en nuestro pais: datog
estadisticas

Echaremos una mirada a las estadisticas oficiglasa determinar la
magnitud del fenbmeno que nos ocupa: el alumnad@mnte. Veremos en
particular la evolucién observada en nuestro paisales son las
comunidades autébnomas que mas alumnado acogen,caamsd su
procedencia y cdmo estan distribuidos segun letitlad del centro. Segun
los datos del MECD (2009), el incremento de aluronextranjero continud
y en el curso 2007/2008 fue del 14,0% con respdatarso anterior, lo que
Supuso una variacion absoluta de 85.300 alumnbasynas.

Gréfico 1.1. Evolucién del alumnado extranjero esp&ia

Cursos
1998-99 2003-04 2007-08 2008-09
TOTAL 80.587 402.117 702.392 743.696
E. Infantil 12.387 78.986 119.980 124.21
E. Primaria 34.017 174.348 295.477 305.520
Educacion Especial 178 1331 2.838 3454
E.SO. 22.558 107.907 199.548 213530
Bachilleratos 6.295 15.520 28.294 32.085
Formacion Profesional 2.648 14.682 35.218 40.197
Ensenanzas de Régimen Especial . 9.343 21.037 20.183
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Gréfico 1.2. Porcentaje del alumnado extranjero reokel total del
alumnado, por comunidad auténoma. E.E. Régimen @kn@o
universitario. Curso 2008-2009.
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Gréfico 1.3.Distribucién porcentual de los inmigtaa por procedencias
geograficas
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Fuente: elaboracion propia (2010)
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Gréafico 1.4. Distribucién del alumnado extranjeroorp titularidad/
financiacion del centro. Curso 2008/09

% Total % ’CE!ﬂI‘OS % Ensefanza prli)‘\f:aiigsﬁo
publicos concertada
concertada
TOTAL 100,0 827 14,2 31
Andalucia 100,0 86,8 56 77
Aragon 100,0 185 19,0 25
Asturias (Principado de) 100,0 80,4 18,4 1.2
Balears (llles) 100,0 829 149 23
Canarias 100,0 89,3 46 6,0
Cantabria 100,0 70,1 288 1,1
Castillay Leon 100,0 76,9 22,3 0,8
Castilla-La Mancha 100,0 90,8 89 0,3
Cataluna 100,0 84,2 15,1 0,7
ComunitatValenciana 100,0 86,8 1.8 14
Extremadura 100,0 90,3 91 0,6
Galicia 100,0 84,1 14,5 1,3
Madrid (Comunidad de) 100,0 758 178 6,4
Murcia (Regién de) 100,0 89,1 10,0 09
Navarra (Comunidad Foral de) 100,0 79,5 204 0,1
Pais Vasco 100,0 66,9 324 0,7
Rioja (La) 100,0 78,1 21,7 02
Ceuta 100,0 899 10,1 0,0
Melilla 100,0 94,3 54 03

Fuente: elaboracion propia (2010)

Un 82,7% se matriculé en centros publicos, miengraes sélo un 17,3 % lo
hizo en centros concertados/privados, datos quiesian el mal reparto de
estudiantes entre ambas redes educativas.

Entre las recomendaciones que hace el Informe aled&fo Escolar (2009) a
las diferentes Comunidades autbnomas y de iguakrazal Ministerio de
Educacion, es la de equilibrar el numero de alumpnatumnas en ambas
redes. Conmina también a las Comisiones de Eszatadn a que elaboren
informes donde expliciten los criterios por los qsgnan mas alumnado
extranjero a los centros publicos.



38 La lengua en la integracion del alumnado inmigrante. Estudio de las aulas
ALISO en la provincia de Segovia

Cuadro 1.6. Alumnado extranjero por ensefianza estilzay Ledn. Curso
2009-2010.

=
k5
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©
© = = >
8 ks g g S o s
= © o =
& = 5 o 8 S 8 & £ 7
> 3 () © © (] [e] (o] © o]
L oM = o (7] (7] (7] > N O
REGIMEN
GENERAL
E. INFANTIL
57 63 26 11 94 29 49 91 1 421
PRIMER CICLO
E. INFANTIL
SEGUNDO 443 867 494 183 357 595 321 675 183 4118
CICLO
E. PRIMARIA 1.273 2235 1.461 502 1.069 | 1.435 761 2102 500 11338
EDUCACION
12 18 11 5 8 15 7 25 101
ESPECIAL
ESO. 799 1395 1.072 329 860 849 537 1419 346 7606
BACHILLERATO 75 196 166 49 277 106 41 235 48 1193
C.F. GRADO
64 222 89 49 112 67 45 164 27 839
MEDIO
C.F. GRADO
41 119 50 36 119 48 15 162 20 610
SUPERIOR
PCPI 122 184 173 63 115 180 48 197 79 1161
REGIMEN
ESPECIAL
CFGM ARTES
PLASTICAS Y 1 1 1 1 4
DISENO
CFGS ARTES
PLASTICAS Y 2 2 2 2 2 10
DISENO
OTRAS
ENSENANZAS 3 2 1 2 1 9
ARTISTICAS
ENSENANZAS
4 36 29 9 36 14 8 22 158
MUSICALES
ENSENANZAS 6 6
DANZA
ENSENANZAS
58 228 345 107 608 193 87 215 32 1873
IDIOMAS
ENSENANZAS
DE ADULTOS
ENSENANZAS
397 795 470 233 777 542 272 644 125 4255
DE ADULTOS
TOTAL 3351 | 6.362 | 4388 | 1577 | 4435 | 4076 | 2193 | 5959 | 1.361 | 33.702

Fuente: Junta de Castilla y Ledn (2010)
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En lo que se refiere a la estadistica de alumnaduogrante en nuestra
comunidad, en la tabla anterior puede verse elraaim matriculado en cada
ensefanza. Puede apreciarse, como nuestra pro\@agjavia, tiene un alto
porcentaje de inmigrantes, si consideramos el noiakehabitantes totales.

4.2. Marco legislativo actual: la LOE

La LOE, promulgada el 3 de mayo de 2006, es lgleyenmarca y organiza
en la actualidad la educacion en Espafia. Nos det®od en el andlisis de
sus objetivos, principios y fines con el objetive descubrir su base
ideoldgica, los valores que promueve... En resumktip@ de sociedad y
ciudadanos que pretende. Buscaremos el tratamigi@ese da a conceptos
claves en nuestro trabajo, como son diversidadckision, asi como el
tratamiento que se da al alumnado extranjero y spectal al de
incorporacién tardia.

En el Preambulo se nos dan algunas claves paga ftley: la educacion
se convierte en garantia del bienestar individuablgctivo, sin importar el
sector social, asi aparece:

“Las sociedades actuales conceden gran importa@acia educacion
que reciben sus jovenes, en la conviccion de quedlaelependen tanto
el bienestar individual como el colectivo. Lograueqg todos los
ciudadanos puedan recibir una educacion y una faitrade calidad,
sin que ese hien quede limitado solamente a algypesonas o
sectores sociales, resulta acuciante en el momactial. Paises muy
diversos, con sistemas politicos distintos y gainsr de diferente
orientacién, se estan planteando ese objetivo. E@pao puede en
modo alguno constituir una excepcion.”

Propone mejorar el nivel educativo de todo el alaman conciliando la
calidad de educacién con la equidad de su reparsiyse valora la
generalizacion de la educacion en nuestro paisplgidar garantizar una
efectiva igualdad de oportunidades:

“La generalizacion de la educacién basica ha sidedfa en nuestro
pais. Aunque la obligatoriedad escolar se promwdgGl857 y en 1964
se extendié desde los seis hasta los catorce dfidm que esperar
hasta mediados de la década de los ochenta del pagado para que
dicha prescripcion se hiciese realidad. Se tratacdaseguir que todos
los ciudadanos alcancen el maximo desarrollo pesité todas sus
capacidades, individuales y sociales, intelectualesiturales y
emocionales para lo que necesitan recibir una edifcade calidad
adaptada a sus necesidades. Al mismo tiempo, sgelss garantizar
una igualdad efectiva de oportunidades, prestands kpoyos
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necesarios, tanto al alumnado que lo requiera carlos centros en
los que estan escolarizados”.

Se insiste en que las etapas obligatorias, Primarecundaria, deben
basarse en la Atencion a la Diversidad educativaldenado.

En cuanto a los principios que sustentan la Lalicenque se ha configurado
de acuerdo con los valores de la Constitucién ytade en el respeto a los
derechos vy libertades reconocidos en ella y quasggra en los siguientes
principios:

a) La calidad de la educaciébnpara todo el alumnado,
independientemente de sus condiciones y circuriaganc

b) La equidad que garantice la igualdad de oportunidades, la
inclusion educativa y la no discriminacion y actimo elemento
compensador de las desigualdades personales, abestur
econdmicas y sociales, con especial atencion guasderiven de
discapacidad.

¢) Latransmision y puesta en practica de valogee favorezcan la
libertad personal, la responsabilidad, la ciudaala@mocratica, la
solidaridad, la tolerancia, la igualdad, el respetta justicia, asi
como aquellos que ayuden a superar cualquier tipo d
discriminacion.

Cuadro 1.7. Principios educativos de la LOE

PRINCIPIOS
EDUCATIVOS DE
LA L.O.E.

VALORES
EQUIDAD para
CALIDAD gue_ Desarrallar la
o ; Gara‘gtltcijed Libertad personal, la
! a lgualdad de Responsabilidad, la
Educacion para Oportuniciades y Sghdamdad la
Todo el alumnadao Lainclusion '

Talerancia, la igualdad,
El respeto y-la justicia

educativa

Fuente: elaboracion propia (2010)
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Especial interés tiene, para contextualizar nudsttiajo, el Titulo Il, que se
dedica a la Equidad en educacion. Aborda la ataneidos grupos de
alumnos y alumnas que requieren una atencion edacdiferente a la
ordinaria por presentar alguna necesidad espedaficapoyo educativo y
establece los recursos precisos para acometetagstacon el objetivo de
lograr su plena inclusion e integracion. La resfuesiucativa a todo el
alumnado se concibe a partir del principio de isidn, entendiendo que
Unicamente de ese modo se garantiza el desarmltodibs, se favorece la
equidad y se contribuye a una mayor cohesion socalatencion a la
diversidad es una necesidad que abarca a todefs s educativas y a todo
el alumnado. Es decir, se trata de contemplandarsidad de las alumnas y
alumnos como principio y no como una medida queesponde a las
necesidades de unos pocos. La Ley trata asimismonigpensacion de las
desigualdades a través de programas especificasralios en centros
docentes escolares o en zonas geograficas dondkerescesaria una
intervencion educativa compensatoria y a travésagebecas y ayudas al
estudio, que tienen como objetivo garantizar ebcler a la educacion a los
estudiantes con condiciones socioecondmicas desfaes. La
escolarizacion en centros publicos y privados atades debe garantizar
una adecuada y equilibrada distribucién entre lestros escolares del
alumnado con necesidad de apoyo educativo.

Es en el Capitulo I, dentro de lo referente al alado con necesidad
especifica de apoyo educativo, donde se dedicapartaalo completo al
Alumnado de Incorporacion Tardia al Sistema EdwmatiSe afirma que
corresponde a las Administraciones publicas fawsrée incorporacion al
sistema educativo de los alumnos y alumnas queppmeder de otros
paises o por cualquier otro motivo, se incorporeriodma tardia al sistema
educativo espafiol. Dicha incorporacion se garaidtizen la edad de
escolarizacién obligatoria. Las Administracionesaadivas garantizardn que
la escolarizacion del alumnado que acceda de faardia al sistema
educativo espafiol se realice atendiendo a sussiamncias, conocimientos,
edad e historial académico, de modo que se puedaporar al curso mas
adecuado a sus caracteristicas y conocimientosopregon los apoyos
oportunos y de esta forma continuar con aprovearamisu educacion. Se
conmina a las administraciones a la creacion dgranwas especificos para
el alumnado que presente graves carencias lingddstio en sus
competencias o conocimientos basicos, a fin déitfacsu integracion en el
curso correspondiente. El desarrollo de estos anogs sera en todo caso
simultdneo a la escolarizacién de los alumnos ynaés en los grupos
ordinarios, conforme al nivel y evolucion de suemglizaje. De la misma
manera, corresponde a las Administraciones edasaidoptar las medidas
necesarias para que las familias o tutores del reldm que se incorpora
tardiamente al sistema educativo reciban el asegamto necesario sobre
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los derechos, deberes y oportunidades que comfsoriacorporacion al
sistema educativo esparfiol.

En el Capitulo Ill, se aborda elyuilibrio en la admision de alumnos y
alumnas con el fin de asegurar la calidad educativa padas y la igualdad
de oportunidades. Las Administraciones garantizasda adecuada y
equilibrada escolarizacién del alumnado con neadsatpecifica de apoyo
educativo. Para ello, se habla de establecer lpoprn de alumnos y
alumnas de estas caracteristicas que deban séaresmns en cada uno de
los centros publicos y privados concertados y demadn los recursos
personales y econdmicos necesarios a los centrasofracer dicho apoyo.
Podran reservar una parte de las plazas de lososgniblicos y privados
concertados. Asimismo, podran autorizar un incremda hasta un diez por
ciento del nimero maximo de alumnos y alumnas pé an los centros
publicos y privados concertados de una misma &eesdolarizacion para
atender necesidades inmediatas de escolarizacién aldennado de
incorporacion tardia.

4.3. El Plan Especifico de Atencion al alumnado Epenjero
de Castillay Leon

Las actuaciones con el alumnado extranjero se age@astilla y Ledn por
el Plan Especifico de Atencién al alumnado Extranjgue se encuentra
dentro del Marco de Atencién a la Diversidad entilfay Ledn, aprobado
en el afio 2004. En la introduccién se explica cqmeiende garantizar la
igualdad de oportunidades en educacion. Para daugsta a las diferentes
diversidades del alumnado, el plan se concret@nen planes especificos:

1. Plan especifico de Atencion al Alumnado con neceld
educativas especiales.

2. Plan especifico de Atencién al Alumnado Superdotado
intelectualmente.

3. Plan de Orientacion Educativa.

4. Plan de Prevencion y Control del Absentismo Escolar

5. Plan de Atencion al Alumnado Extranjero y de Miasri
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Cuadro 1.8. Plan de Atencion a la Diversidad y RiaiEspecificos de
Castilla 'y Ledn.

Plan de Atencién

& la Diversidad en
Castillay Leén

2 Espeyﬁco Plan Especiico Flan de ;

De Atencian al st Bland B 5 Plan de Atencion

Alumnado con E ol anie e T Al Alurmnado

Alurmnado Qrientacian Cantrol del
MNecesidades : Extraniero y de
: Superdotado Educativa Abszentismo ¢

i Intzlzctualmente Escolar i
Especiales

Fuente: elaboracion propia (2010)

Para contextualizar lo que sera nuestro trabajow@sstigacion, necesitamos
conocer, en primer lugar, la politica educativandestra comunidad: €llan

de Atencion al Alumnado Extranjero y de Minorigs dicho plan se define

al alumnado extranjer@omo aquel que no posee la nacionalidad espafiola.
Se encuadra dentro del alumnado con diversidadraeuliConsidera a estos
colectivos en riesgo escolar como se indica eigelente fragmento:

“(..) Estos colectivos de alumnos, aunque constituyna proporcion
minoritaria en el conjunto del alumnado total, sconsiderados una
poblacion escolar de riesgo, ya que muestran coecugncia

necesidades educativas especificas asociadas aausada diversidad
cultural y concurren también en muchos casos cstamcias de
desventaja social. El alumnado que se caracteriaa yna acusada
diversidad cultural presenta también una alta pragpén de

necesidades educativas especificas. En torno al B@todo el
alumnado extranjero y de minorias presenta est di¢ necesidades”
(JCyL, 2004:7).

Se refiere también al alumnado con necesidadesrdpensacion educativa
como una clase de alumnado con necesidades edgadspecificas.
Generalmente estas necesidades son de caracterangocioeconémicas



44 La lengua en la integracion del alumnado inmigrante. Estudio de las aulas
ALISO en la provincia de Segovia

o culturales, sin que haya discapacidad personatlidél. Las acciones
programadas se planteadirigidas al alumnado extranjero y de minorias,
basadas en el andlisis de la realidad y necesidashscativas de este
alumnadd. El modelo de intervencién por el que se aboga emrcado por
las siguientes caracteristicas:

1.

2.

NGOk~ W

©

10.

11.

Igualdad de oportunidadeponer en marcha todas las medidas para
garantizarla.

Atencion integral las medidas deben disefiarse desde diversos
ambitos.

La Educacién Interculturalse habla de dirigirla a toda la poblacién
escolar.

La escolarizacion generalizadie estos colectivos.

Continuidaddel proceso educativo.

Diversificacion de viagle atencion.

Coordinacién de medidas

Actualizacion normativa a fin de garantizar una intervencion
competente.

Innovacion  didactica donde se contemplan actividades
extraescolares y dirigidas a favorecer la insercién

Adecuacion curricular de contenidos y materiales. Se menciona
especificamente los contenidos linglisticos, lasaptationes
bilingles, los aprendizajes instrumentales bésicos.

Especificidad de la atenciérnse contemplan toda una dotacion
especifica de recursos humanos, como son el prafiisode
Educacion Compensatoria, de Servicios a la Comdnidas
mediadores socioculturales, traductores y profesade otras
lenguas.

4.3.1. Los objetivos

En cuanto a los objetivos, podemos indicar quensetdée el primero hace
referencia a toda la poblacion, mientras el restdisge exclusivamente al
alumnado extranjero. Echamos de menos un plantetorie la Educacion
Intercultural para toda la poblacién escolar quelageramente sirva para
evitar la discriminacion y la exclusién social. &femos un cuadro resumen
con los objetivos del Plan de Atencién a la Diwtaidi del Alumnado
Extranjero:
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Cuadro 1.9. Objetivos del Plan de Atencion al Aladm Extranjero de
Castillay Ledn.

OBJETIVOS

1. Lograr unos adecuados niveles de competenaecuitural, actitudinal

y aptitudinal, para el alumnado en general y palditnente para el
alumnado que presenta una acusada diversidadatultur

2. Propiciar una adecuada respuesta al alumnaddicersidad cultural a
partir de una escolarizacion equilibrada.

3. Lograr una rapida y eficaz adaptacion del aludorextranjero al centro
y al entorno.

4. Garantizar el conocimiento de la lengua vehicde la ensefianza
(aprendizaje del espariol).

5. Desarrollar las habilidades sociales basicasrtr de la consideracion
de su cultura de origen y en un contexto integrador

6. Dominar los contenidos curriculares instrumestamediante medidas
de apoyo especifico y de refuerzo educativo.

7. Conseguir la asistencia regular del alumnadodogersidad cultural.

8. Dotar de una respuesta autbnoma y adaptada aelzsidades y
caracteristicas propias de nuestra Comunidad ateteion educativa a la
diversidad cultural.

4.3.2. Medidas educativas

Para el logro de dichos objetivos, se planteansen@ de medidas como
son:

- Identificacion y escolarizacion.

- Medidas de integracion inicial: los Planes de Adagi

- Medidas de Adaptacion Linguistica y Social.

. Otras medidas de atenciéon educativa.

. Medidas de formacién e innovacion: el Centro de urRsxs de
Educacion Intercultural.

. Medidas de coordinacion.

- Provisién de recursos.
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Cuadro 1.10. Medidas del Plan Especifico de Atenca# Alumnado
Extranjero y de Minorias.

ldentificacion y
Escolarizacion

Formacion e innovacion:
Centro de Recursos de
Educacian Intercultural

Integracion inicial:
Planes de Acogida

ATENCION AL
ALUMNADO
EXTRANIERD

MWedidas de
Coordinacion

Adaptacion Iingiistica y
Social

Provisian de recursos Otras medidas

Fuente: elaboracion propia (2010)

En cuanto a lasedidas de identificacion y escolarizacignse contempla
en este apartado el establecimiento de unos ostdibmogéneos para
identificar al alumnado con diversidad cultural. Bepone establecer
directrices especificas para escolarizar a dichin@hdo, con objeto de
equilibrar su distribucion y fomentar su integraciéGe contempla una
posible disminucién de la ratio en aquellos grugpas escolarizan alumnado
con necesidades de compensacion educativa (se potindzar hasta el 20
por ciento de alumnos y alumnas de lo estableciddey).

Por dltimo se plantea una serie de medidas pararlama escolarizacion
plena de este alumnado en el sistema educativohalsia del Programa
Especifico para la Prevencion y el Control del Altiseno Escolar.

En cuanto a lamedidas de integracion inicial: los planes de acats, son
especialmente importantes en los momentos inicidkeda llegada del
alumno extranjero al centro. Para ello se considerael plan una serie de
medidas relativas a la acogida del alumnado:



Educacion Intercultural e inclusion 47

- Previas al momento de la acogidBienen un cardcter preparatorio.
Entre ellas sefialamos: actividades formativas &pes
experiencias exitosas de otros centros, elabomarbkses para
realizar un plan de acogida de centro

- Relativas al disefio del platrabajando la aceptacion del alumno.
Debe asegurarse el conocimiento del contexto,nigpaealizacion a
establecer, asi como las diferentes personas r&spes y el
proceso a seguir. Se debe contemplar la atencitos aspectos
linglisticos, curriculares y actitudinales. Toddo edin olvidar la
coordinacion con las familias, a través de actigainformativas
dirigidas a las familias de origen extranjero. Liaalidad es
posibilitarles la participacion en todo el procesicativo.

En cuanto a lamedidas de Adaptacion Linglistica y Socialse contempla
la creacion de un numero suficiente de aulas AL{8das de Adaptacion
Linguistica y Social), para garantizar una rapidapgacion linguistica al
alumnado que acaba de llegar. También se puedailexstr Proyectos de
Adaptacién Linguistica Inicial, en aquellos centgoe no puedan utilizar el
recurso del aula ALISO.

Se contemplantras medidas de atencién educativgue pretenden facilitar

los procesos de caracter compensador, asi comocpaotéa educacion de

caracter intercultural con todo el alumnado. Searapla la profundizacion

en valores, el trabajo con la igualdad de dereghtbajar el contacto

directo entre culturas. En este mismo apartadmstemplan otra serie de
acciones, como son la inclusibn en programas dendmaje basicos,

potenciar las medidas de apoyo linglistico, logm@mas basados en el
reforzamiento de la lengua y cultura del pais emysta potenciacion del

asesoramiento pedagaogico.

4.3.2.1. Medidas de formacion e innovacion: el Cawntde
Recursos de Educacion Intercultural

Para ello se propone la creacién de un Centro adeirBes de Educacion
Intercultural (CREI) que tendra caracter regiona. idea es que aporte
apoyo técnico y didactico a la comunidad educaivaelacion al alumnado
con diversidad cultural. Entre las funciones fundatales del centro se
sefiala el desarrollo de actuaciones de Educaciéncuitural, asesorar al
profesorado, servir de referencia a los asesonepagar materiales, la
relacion con otras comunidades... Otro pilar fundaalersera la

potenciacidn de experiencias de innovacion edugatprimando los

proyectos novedosos con cardcter intercultural.
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4.3.2.2. Medidas de coordinaciéon

En cuanto a las medidas de coordinacion: se preteogbnciar las medidas
de coordinacién desarrolladas en cada centro,rdgfmterinstitucional...

4.3.2.3. Provision de recursos

En este apartado se especifican los recursos cenqle habra que
desarrollar el plan. Se habla de dotar a los cemteorecursos especificos, a
través de profesores de Compensatoria, de aulaS@\LBe plantea la
posibilidad de la gratuidad del material escol& gonsideracion especial de
las zonas prioritarias de atencién educativa, ceom en el ambito rural,
aquellos centros una fuerte presencia de alumnadiversidad cultural...

4.4. Resolucion por la que se organiza la atenci@aucativa
al alumnado con integracion tardia y en situacion e
desventaja socioeducativa

4.4.1. Objetivos

Aparece publicada en el BOCYL del 27 de mayo deD2@Xesoluciéon de

17/05/2010, de la Direccion General de PlanificagioOrdenacion e

Inspeccion Educativa, por la que se organiza lanekén educativa al

alumnado con integracién tardia en el sistema etiuoay al alumnado en
situacion de desventaja socioeducativa, escoladzat el segundo ciclo de
Educacion Infantil, Educacién Primaria y Educaciésecundaria

Obligatoria. Este desarrollo legislativo viene a zanjar algunaspos y

actuaciones educativas que no estaban claros astuacion educativa con
este alumnado. Intenta marcar una misma linea almjtr y salvar las
grandes diferencias que existen en la atenciortas eslectivos en cada
centro.

En primer lugar Se precisa qué eselmnado de incorporacion tardiasi
dice:

“Es aquel que presenta necesidades educativas egeigren una
atencion especifica por haberse incorporado de fotandia al sistema
educativo espafiol, de acuerdo al articulo 78.1 ae_éy Orgéanica
2/2006, de Educacion y que, en ocasiones, descoiaotengua de
acceso al curriculo y/o presenta un desfase culaicsignificativo de
conocimientos instrumentales basicos.”

En segundo lugar, marca el objetivo general dédda actuacion, asi dice:
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“Tiene como objetivo general garantizar una resgaesducativa de
calidad y ajustada a sus caracteristicas personades funcion de su
diversidad cultural o de otras necesidades de dargersonal,
familiar o social.”

En cuanto a los objetivos especificos proponeitpgetes:

a) Establecer medidas de caracter compensador, asdguria
igualdad de oportunidades en el acceso, permangnmamocion
en el sistema educativo.

b) Promover la Educacion Intercultural de la poblaciéscolar,
favoreciendo el respeto y la comunicacion y comgten mutua
entre todos los alumnos y alumnas, independientientensu origen
cultural, lingiistico, étnico o religioso.

c) Garantizar la continuidad en el proceso educatigb alumnado
asegurar el mantenimiento de la respuesta educativiancién de
sus necesidades educativas.

d) Optimizar la respuesta educativa a este alumnadaramn de las
caracteristicas fisicas y demograficas de nuestoenu@idad
Auténoma y de los movimientos migratorios que smpcen en la
misma.

Favorecer la coordinacion en la atencion educalwaeste alumnado, la
colaboracién e implicacion de sus familias o twtdegales, el trabajo en
equipo del profesorado del centro, la coordinacénire las distintas
instancias administrativas publicas y entre éstaslay diferentes
Asociaciones o Instituciones de caréacter privade golaboren con la
Consejeria de Educacion en el desarrollo de actuesi de caracter
compensador.

Entre los aspectos destacables sefialamos la igugédaportunidades como
principio: garantizar que el alumnado extranjeredau tener la misma
experiencia educativa que los nacidos en el pasprBpone también la
Educacion Intercultural como objetivo para todgddlacion, no sélo para
los grupos minoritarios. Se contempla tambiénadajo conjunto con otros
agentes educativos, como son la familia, las asiotias o0
Administraciones, aspecto béasico también, ya que este alumnado
trabajan objetivos muy parecidos, diferentes edédapero en la préactica
muchas veces descoordinadas.
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Cuadro 1.11. Objetivos especificos de la atencidnammnado de
incorporacion tardia.

OBJETIVOS
SPECIFICOS DE
A ATENCION AL/

ALUMNADO

TARDIA

T 1
CODRDINACION

Medidas EN LA ATEMCICON
Compensadoras & EDUCATIMA
arantizar la
Prarnover la COMNTINUIBAD OPTIMIZAR
EDUCACION ENEL La repuesta
INTERCULTURAL PEQCESO Educativa Earilia
IGUALDAD DE ERL Asociaciones
CRORTUNIDADES Instituciones

Fuente: elaboracion propia (2010)

4.4.2. Medidas educativas

Se especifican después las medidas educativasagliénpser aplicadas a
este colectivo; asi, el alumnado que se incorperéodna tardia a nuestro
sistema educativo yo presente desfase curriculae escolarizard conforme
a los criterios de edad establecidos con caréaetesrgl para el conjunto del
alumnado.

En cuanto a aquellos queesenten desfase curriculdas medidas podran
ser:

- Cuando el desfase sea de mas de un ciclo en Edndacmaria, los
alumnos y alumnas podran ser escolarizados enrgb dnferior al
gue le corresponderia por su edad.

- Cuando el desfase sea de dos o mas afios en EduSatdndaria
Obligatoria, los alumnos y alumnas podran ser asealdos en uno
o dos cursos inferiores al que le correspondeniapedad, siempre
gue dicha escolarizacién les permita completar tigpee en los
limites de edad establecidos con caracter genexa fodo el
alumnado. Una vez tomada esta medida, no se podpbrer la
permanencia de un afio mas en el mismo curso delesteado si
ello supone no completar la etapa en los citadasel$ de edad.
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Las medidas anteriores tendran caracter tempaatgn compatibles con la
adopcion de otras tales como la adecuacién destestegias metodologicas,
organizativas y la adaptacion de las técnicas, pimme instrumentos de
evaluacion a las condiciones y circunstancias teh@ado, sin que ello
suponga la alteracion de los objetivos, contenidosterios de evaluacion
de la etapa, el refuerzo educativo y el apoyo deaét aula ordinaria. Una
vez que los alumnos y alumnas hayan superado gasdesurricular, se
incorporaran al grupo de referencia que les cooredgria por edad. Este es
otro aspecto crucial: velar porque las medidasteec#n a este alumnado
tengan cardcter temporal y que el objetivo pridcgsa la atencion en y
desde el grupo clase. Se menciona también el apeydro del aula
ordinaria, aspecto no contemplado en ningun ddgamormativo hasta el
momento.

Cuadro 1.12. Medidas de atencion al alumnado derjparacion tardia.

ATENCION AL ALUMNADO DE
INCORPORACION TARDIA

: : 3

SIN DESFASE CON DESFASE
CURRICULAR CURRICULAR

Desfase de
Was de dos afios o
en Secundaria

Desfase de
mas de un
Cicloen
Primaria

Escolarizado
Poredad l l

Escolarizado en

Escalarizado en 1 :
16 2 cursos menos

Curso menos

4 b e @ S/
Fuente: elaboracion propia (2010)

En lo que ser refiere a &lquisicion de los conocimientos basicos de acceso
a la lengua cuando un alumno presente desconocimiento deriguba
castellana y siempre que se encuentre en el niteloAen proceso de
desarrollo de todos los indicadores de expresiéonyprension oral del nivel
A2 segun el informe de nivel de competencia lintggds podra ser atendido
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en sesiones de apoyo por el profesorado del cemtpmr profesorado
especifico de apoyo.

Se propugna el principio de inclusién educativativoopor el cual la
atencion especifica de apoyo sera simultanea sctdagizacion en su grupo
ordinario, con los que compartira el mayor tiempmsiple del horario
semanal. Se propone también un Modelo de Informe Nieel de
Competencia Comunicativa, marcado por el Nivel Adcéso), el Nivel A2
(Plataforma) y el B1 (Umbral), niveles del Marcor&peo de Referencia de
las Lenguas (MCER), que adjuntamos en el Anexoste Enstrumento,
comun para todos los centros, es, a nuestro juatid de las grandes
aportaciones de la Resolucion. La evaluacién de ctanpetencia
comunicativa del alumnado extranjero se caractasizzor la diversidad de
formas e instrumentos. De las propuestas existerdEginas no se
enmarcaban en los niveles del MCER. Algunas adaptabscalas
cualitativas, otras cuantitativas... La consecuercila enorme dificultad
para valorar el nivel linglistico del alumnado ydesvinculacion con la
posterior intervencion pedagogica.

El problema al que muchas veces nos enfrentamds esleridad de los
cambios a los que debemos responder, que provaeanguse disponga
siempre del tiempo ni de los recursos que habitennecesarios.

Por ello las politicas educativas surgen, en ciananera, de la

improvisacion y el desconcierto ante los fenomenasdeben atender. Otro
problema, como analizaremos mas adelante, es cqueasa es lo que la
normativa defiende como deseable y las medidatugge se desarrollan:

“La norma que fija la administracion, si bien dedala necesidad de
fomentar modelos interculturales, se decanta firglta por el modelo
de compensatoria y aunque manifiesta que consideerdiferencia
como riqueza, parece mantener arraigada la ideaélicit. De manera
qgue, a pesar de que la norma defiende explicitaengrusiciones
ideologicas de integracion, opta por modelos de mpemsatoria que
estan vinculados a ideologias marginadorglfartin Rojo 2003: 231).

Ello ser& objeto de analisis en posteriores caysitul

5. La dignidad e igualdad de las lenguas como puntie
partida

Incluimos este apartado como punto de encuadrauestra investigacion.
Acometemos el estudio de las diferentes formasgpdendizaje de la lengua
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vehicular por aquellos que poseen otras distintsraestra, aspectos que
marcardn, de una manera u otra, su trayectoricagda social en nuestro
pais. En todo este proceso, debemos considerar ctave, la diferente
valoracion que se hace de las lenguas y la cuedddas actitudes que se
desarrollan hacia su aprendizaje. Tampoco es nedifie la forma en la que
la instruccion linglistica se lleva a cabo (MarRejo, 2003). En este
apartado, queremos someter a critica algunas igeagscuchamos muchas
veces con cierta ligereza y que, en ocasionesn&gaomos muy arraigadas
en algunas personas y, como no podia ser mencsgenos educadores.
Asi, expresan prejuicios que sirven para evaludergua que hablamos y
las lenguas que hablan otras personas, en esteetadomnado procedente
de otros paises. La existencia de estos prejuggopuede explicar por la
aplicacion irreflexiva de una serie de valores tpremos asumidos o que
nos han hecho asumir, en campos en los que no simélo utilizarlos.
Nuestro propésito es desmontar estos prejuiciadgcar las lenguas en pie
de igualdad, mas alla de las diferencias culturgleliticas y econémicas
gque van asociadas a ellas.

Moreno Cabrera (2000) ha estudiado en profundidafredmeno de la

discriminacién linguistica. Intenta demostrar gaeidea del igualitarismo
linguistico se plantea, no como un prejuicio quesaobasa en lo que la
lingliistica moderna sabe sobre los idiomas conegcidino como una
deduccion razonada que se realiza a partir de esto®cimientos

acumulados durante siglos.

Definamos, en primer lugar, a qué nos referimosndaahablamos de
discriminacion linguistica

“Toda aquella actitud hacia las lenguas o variedadmgliisticas que
se base en la idea de que éstas se pueden clasficéipos y que
existen diferencias entre estos tipos, que puedsstifigar la

concepcion de que unas son superiores a otras tofarcialmente.”

(Moreno Cabrera 2000:15).

Creemos que en el siguiente parrafo se ofrece empdp ilustrativo del
tema:

“Hemos sefialado que no sélo juzgamos las lenguasliamie
calificativos inapropiados, sino que ademas, poa tendencia quiza
en primera instancia natural aunque luego mantenitia persona
humana suele considerar su propia lengua como lgomey, en
numerosos casos, esta tendencia suele llevarle rssapeque es
deseable que otros compartan ese bien. La consimaNebrija,
haciendo a la lengua compafiera del Imperio no &reeste sentido,
formula retérica, ni probablemente ha dejado ddmekas ideologias
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disglésicas antes vistas no son, por ello, sino ifeataciones de un
fenomeno mas general: el que concierne la relal?agua e ideologia,
que suele manifestarse a través de nuestro juieiovaor sobre las
lenguas” (Amusategui 1990:76).

Al igualitarismo humano, hartamente justificado lanliteratura cientifica
hay que asociar el igualitarismo linglistico y walas constataciones mas
importantes de la moderna ciencia linguistica, cesda comprobacién de
gue todas las lenguas pertenecen a la misma espgkriesistema
comunicativo:

“Aungue la linglistica no tiene un concepto andalogola nocién
biolégica de especie, se puede afirmar con segdridaablando
informalmente de que las lenguas y los linajes Uisticos se
relacionan entre si como lo estan individuos o gripmparentados de
una especie biolégica y no como especies de un amism
género”’(Nichols 1992:277).

Moreno Cabrera (2000) cita el ejemplo de los alemég australianos y
como los cientificos del siglo XIX creyeron querera eslabon perdido

entre el mono y el hombre. Hoy en dia se sabeaylastlos seres humanos
pertenecemos a la misma especie, debido a quergmiesinocimientos

antropoldgicos son mucho mas exactos que en e pagado. A pesar de
gue la idea anterior es cominmente aceptada, p@denmontrar quienes
todavia piensan que los aborigenes australianesotrak lugares del mundo
son inferiores culturalmente a nosotros y eso Bejaesn que sus lenguas
son menos complejas, flexibles, ricas y potentes lgg nuestras. Aunque
sabemos a ciencia cierta, que los citados abolglakitan en el continente
al menos desde hace setenta mil afios y que hadoeptacticamente

aislados en ese continente hasta el siglo pasaddn gpue podemos afirmar
gue se encuentran entre los pueblos mas antiguds tikerra. El estudio

cientifico de sus lenguas ha descrito que presemamomplejidad fonética,

morfolégica, sintactica y semantica del todo equipke al de nuestras
lenguas europeas.

En cuanto a la variacién tipolégica de las lenggas constatamos hoy en
dia es una respuesta adaptativa y no se pueddsieestapreeminencias
entre los tipos linglisticos existentes actualmembepudiendo razonar que
las lenguas de un tipo u otro estén mas o mendagwoadas que otras. El
propio cambio linguistico y la diversidad de tigm resultado de multiples
mecanismos de adaptacion.

En resumen, no tenemos conocimientos cientificespgumitan determinar
si una lengua, dialecto, variedad linguistica ddals mejor o peor, esto es:
mas util, o mas rica o mas flexible, mas adecuadas avanzada o
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evolucionada...No podemos establecer una clasificacion de lagubs

basada en la prelacion de excelencia de unas stia® porque no existe
ninguna base cientifica para ello. Del mismo matw,podemos utilizar

estos criterios para marginar a un hablante o cadnlinglistica por

razones de lengua ni para inducirle un menospdisu propia lengua, asi
Moreno Cabrero (2000:14) afirma:

“Las lenguas del mundo aunque son muy diferenteapamiencia, la

linglistica moderna ha ido mostrando cémo, debaoeda aparente
“indomable” diversidad se esconden los mismos ppilns basicos, los
mismos mecanismos gramaticales, los mismos proessinscturales,

los mismos objetivos comunicativos, expresivos ratipes. El ser

humano nace preparado para adquirir de modo natlaadkengua que

se hable en su entorno. Esto es posible graciastzase comin de la
gue acabamos de hablar. Esa base hace posible od@&nms insistir

en la igualdad de las lenguas”.






“De este modo, el Sefor los dispers6 de alli por
toda la tierra y dejaron de construir la ciudad.
Por eso se llamo Babel, porque alli confundio el
Sefior la lengua de todos los habitantes de la
tierra y desde alli los dispersod por toda la
superficie*. Génesis 11, 8-9

CAPI'TULQ II: LALENGUA EN LA
INTEGRACION DE LOS INMIGRANTES

El presente capitulo tiene dos partes. La primereesitra en el proceso de
aprendizaje de la lengua del alumnado inmigranén \ella, se someten a
consideracion algunos términos fundamentales, talew lengua materna,
Espafiol Segunda Lengua o Espafol Lengua Extrangsia,como los
factores que tienen especial relevancia en el diz&e del espafiol, como
los factores afectivos, el choque cultural o ldaesesgias de aprendizaje que
se ponen en marcha entre otras. En la segunda parteevisan las
investigaciones que se han realizado en nuestrs galire Educacion
Intercultural de un modo general, aunque nuestteadse centra de un
modo particular en aquellas relativas al bilingiosral aprendizaje de la
lengua vehicular o el papel y la organizacion dealalas de acogida.

1. Aproximacion a algunos conceptos clave

El aprendizaje de una segunda lengua por nifiosvgngs es un caso
particular de aprendizaje de lenguas, tanto pocdasliciones en las que se
realiza como por la consideracion social de logrmgtices o por el uso que
tienen que hacer de la nueva lengua. Antes de miizfar en nuestro tema
de estudio, parece conveniente que delimitemosgerifisado en algunos
conceptos claves en nuestro trabajo: Esparnol cangua Extranjera (ELE)
y como Segunda Lengua (L2). Encontramos ciertos bl@nmas
terminoldgicos en nuestro pais, pues observamos aenfusion a la hora
de utilizar estos términos, como veremos postegateicuando analicemos
la legislacion de las diferentes comunidades am@sosobre los programas
de inmersion linglistica para el alumnado inmiggadbnde se utilizan con
bastante ligereza ambos conceptos. Otro ejempleste confusion lo
encontramos en la literatura especializada, dond#has autores consideran
que ambos términos son sindnimos, independientendmtios sujetos de
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aprendizaje. Otros autores proponen limitar el irdonde Segundas Lenguas
a aquellos casos en que los aprendices se encuemtrel pais donde se
habla esa lengua, que sera por tanto su segundaalefEncontramos,
también, diferentes acepciones del térmBegunda Lengug ello nos da
idea de que su significado esta todavia por defimionsensuar (Villalba y
Hernandez, 2006). Entre esas acepciones del con&ggunda Lengua
citaremos:

- Para sustituir al de Lengua Extranjera: ambos té@misuelen
emplearse indistintamente en la literatura cienatifi

- Para indicar el orden de adquisicidon de una lenggg.se habla de
lengua primera o lengua materna (L1), de segunaguée (L2) de
lengua tercera (L3).

- Paraindicar la edad: aprendizaje de una lengealat temprana.

- Parareferirse al aprendizaje de una lengua pdgramtes.

Un ejemplo de las distintas acepciones de esteeptm@ios lo proporcionan
Larsen-Freeman y Long (1994:17):

“El término “segunda lengua”’ tampoco es tan direatomo pudiera
parecer en un principio, pues algunas veces senefi una lengua que
cronoldgicamente no es la segunda. En realidad, fsSiquisicion de
segundas lenguas) ha pasado a significar la adaidiside cualquier
otra lengua que no sea la nativa. Asi, hay estudmsdquisicion de
segundas lenguas que tratan de terceras y cuadiagulas, e incluso
tenemos casos de estudios de adquisicion de seguedguas sobre
bilingliismo simultaneo, que en realidad se refie@nnifios que
aprenden dos primeras lenguas”

Retomemos ahora la diferenciacion entre Lenguaakjara (LE) y Segunda
Lengua (L2). Si atendemos al contexto y aprendizdge lenguas,
utilizaremos el término de Segunda Lengua (L2) peferirnos al contacto
directo que puede experimentar el aprendiz comdaanlengua, a diferencia
de lo que ocurre con el término Lengua Extranjeginteresante revisar el
contexto anglosajon donde se distingue entre TH8Rdhing of English as
a Second Languayg TEFL (Teaching of English as a Foreign Language
Tampoco existe un acuerdo generalizado en cuarga @so, pero por
ejemplo, en el caso de Estados Unidos se tiendeemsan sentido mas
restringido. El término TESL se utiliza para refeei a la ensefianza del
inglés a inmigrantes, mientras que TEFL designaémsas casos.

Nosotros seguiremos la concepcion de Stern (1988Liién, tomando como
punto de referencia a la persona que aprendedadeafirma que el término
“primera lengua” (L1) se utiliza para indicar queaypersona ha adquirido la
lengua en la infancia y generalmente dentro darfalia (lo cual justifica la
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denominacién de “lengua materna”); una segundaukengor tanto, seria la
que, cronologicamente, se adquiere con postertbada L1. En cuanto a la
distincién entre LE y L2, la L2 tiene un estatusciaf o una funcién
reconocida dentro del pais donde la persona estndipndo la lengua,
mientras que la LE hace referencia a la lenguandecomunidad fuera de
los limites nacionales o territoriales donde laspea estd4 aprendiendo la
lengua, por ejemplo, el aprendizaje del inglés a&emdcuela. La principal
diferencia es que la L2 es utilizada en el conteltode vive el aprendiz vy,
por tanto, tiene mucho méas apoyo ambiénjak una LE. Este es el motivo
por el que ésta necesita de medidas de compensadénun aprendizaje
mas formal.

En nuestro pais, la ensefianza del espafiol a nadoiSlantes se ha
denominado, tradicionalmente, ELE, “Espafiol comondua Extranjera”, sin
consideracion del contexto de ensefianza (Trull®4). Ademas, reconoce
la ocupacion semantica del espacio de EL2 por EL&irge un nueva
distincion de espariol: la de “espafiol para inmigrsih para diferenciarlo
del otro, del de los programas bilinglies, de logdigntes que acuden a los
cursos de la Universidad, lo que nos lleva a pepsaaso existe un espaiol
(ELE) para ricos y otro diferente para pobres?

Baralo (1999,22-23) considera el contexto de adais como uno de los
elementos a la hora de distinguir si se debe haelama segunda lengua o
una lengua extranjera. Esta autora define la LZocom

“La lengua que se aprende en comunidades que d&spate dos
sistemas lingliisticos en contacto, sea en situagd@bilingliismo o de

diglosia’.

Argumenta, ademas, que una de las caracteristicéssdsegundas lenguas
seria la facilidad de los aprendices para su ains que suele darse en
contextos naturales y de forma parecida, aunquguab, a la de la lengua

materna. Nos parece muy interesante el ejemploupstp por la autora,

donde comenta el caso del estudiante cataldn quadip espafiol en el
instituto y lo habla con sus amigos. En esta sifuagl nifio aprende espafiol
como Segunda Lengua, ya que nadie sostendria duioetatalan aprende
espafol como Lengua Extranjera.

Por tanto, para aclarar nuestra posicion, el t@niih2 hace referencia al
aprendizaje del espafiol en nuestro sistema edacptv alumnado no —
hispanohablante. Reconociendo ademas la diversgatiente dentro del

! Stern (1983:16) denomina al apoyo ambieatalironmental support
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colectivo “inmigrante”, nos centramos en aquel alado que por edad debe
escolarizarse en nuestro sistema educativo obtigato

2. Distincion entre adquisicion y aprendizaje

La lengua emerge como una caracteristica del semaio,
independientemente de su procedencia social owvel cultural de sus
familias. Todos los nifios del mundo empiezan advadh torno a los dos
afios de edad, lo Unico que el nifio necesita ehalilar a los adultos,
especialmente aquellos que interactian con éleptesces un proceso de
adquisicion o de aprendizaje?

El término adquisicion, surge muy vinculado al desb de la lengua
materna (LM). Durante los afios 70 se realizaronsenig de investigaciones
encaminadas a descubrir qué mecanismos internags @linifio hasta que
alcanza una competencia nativa en su lengua matethaDe este modo
analizan las etapas intermedias por las que ppsagtro, el tipo de datos a
los que el nifio esta expuesto, el tipo de lengyagele rodea. La adquisicidon
surge como opuesta al aprendizaje, porque se datmue el aprendizaje es
un proceso basado en la instruccion. En el progasoel nifio sigue hasta
conseguir una competencia similar a la de los aslulb hay tal instruccion,
no se trata de un proceso consciente, sino quéaela analizando los datos
de su lengua de forma intuitiva y en el que él misniambién
intuitivamente, adquiere las categorias gramascgléas estructuras de su
lengua en un proceso que va de lo mas simple @asocamplejo.

Krashen (1977) propone la necesidad de diferereséos dos conceptos
como procesos separados. El aprendizaje es castictede los contextos
de instruccion formal, supone una atencidén conseignreflexiva por el
aprendizaje; ladquisicion por el contrario, es caracteristica de los prases
naturales en los que no se da esa atencion cotesp@nla lengua.

Cuadro 2.1. Diferencias entre adquisicion y apreagk

ADQUISICION APRENDIZAJE
- Proceso intuitivo - Proceso basado en la
- Proceso no consciente instruccion
- Caracteristico de la aparicion - Proceso consciente
gradual del lenguaje - Internalizacién formal del
- Utiliza reglas universales lenguaje.
- Explicitacién de reglas y
correccion de errores

Fuente: elaboracion propia (2008), basado en Kra&t877)



La lengua en la integracion de los inmigrantes 61

Una vez realizada esta distincidn, la cuestionmpgeocupa es qué tipo de
proceso es el que se sigue hasta conseguir com@etem una segunda
lengua: ¢es un proceso de adquisicion o de apegediza respuesta no es
facil. Encontramos numerosas investigaciones gtentar precisar cuanto
hay de adquisicion y cuanto de aprendizaje y ensguasemejan. Krashen
planteael Modelo del Monitdt, modelo dual que pretende dar cuenta de los
sistemas de acercamiento a la L2. Segun Krash&T),1&l que aprende una
L2 desarrolla dos sistemas posibles que puedemraaliernativamente en
un mismo individuo: el adquirido y el aprendido.

Lo primero que debemos tener en cuenta es que flosegos de
adquisicién/aprendizaje de una L2 pueden ser mugrsiis. De forma
normal, todos los nifios que adquieren su L1 estda misma situacién y su
proceso es similar en lo esencial, contrariamertecue sucede en la L2,
donde las situaciones personales de los individpogden variar
enormemente.

En la actualidad se piensa que no existe una sapatan clara entre ambos
procesos (Villalba y Hernandez, 2007c). Lo nornsaéecontrarlos a la vez,
incluso en los casos de aprendizaje formal comdasooursos de ensefianza
de un idioma extranjero. Y es que, del mismo mode ¢l nifio cuando
aprende a hablar, formula hipétesis, inventa patlen definitiva, juega y
construye el lenguaje, cuando se aprende una temyaa se actia de modo
similar: se analiza la lengua y se construye craaténte un nuevo sistema.

Nuestro alumnado inmigrante vive en una situacgmechersion linguistica,
por lo que podemos considerar que, en principigstex las condiciones
ideales (exposicion a la lengua, la interaccibn otmas personas y la
necesidad de comunicarse) para que se dé un aagndatural. Entre las
condiciones podemos enumerar las siguientes:

- La significatividad de los estimulos linguisticgsermite que se
puedan asociar los significados a la nueva lengualacionar
elementos linglisticos con la funcion que desempeéa la

2 El sistema de adquisicién seria el que utilizanrifios y gracias a él se daria un
“orden natural” y universal en la adquisicion de languas. Este modelo se puede
dar también en los adultos, pero es en éstos dapalece un segundo modelo que
se superpone al primero: Modelo del Monitor. Seegppne al proceso natural del
gue hablabamos, porque esta vinculado a los preaeswscientes de aprendizaje.
Asi, cuando el monitor actda, el sistema aprendscientemente puede intervenir
y cambiar la forma de la palabra que el hablanteavemitir en un momento
determinado.
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comunicacién. Este “habla simplificada” frecuentemente la
proporciona el propio contexto (es el caso de Edanalnfantil y
Primaria) o el interlocutor nativo que intenta difigar su habla
para hacerlo mas comprensible.

- La interaccién con otros hablantepermite que se produzca la
construccion conjunta de significados y el apoylchdélante nativo
para elaborar enunciados para los que no se cteddaia con
capacidad suficiente. Esta interaccion proporcioma serie de
“andamiajes” que permiten incorporar estructurasvas al propio
discurso.

- Lanecesidad de comunicardes éste uno de los aspectos que mas
influyen en el aprendizaje. Este deseo es mas reeidm los nifios.

Es un elemento que podemos aprovechar para faeilisgrendizaje
del espaiiol.

- La “barreras”® (Schuman, 1976) que el alumno establece con
respecto a la lengua o a las sociedad de acogel@eferminan el
curso y grado de eficacia del proceso. Posteridignen
profundizaremos sobre las distancias que el aprerstiblece.

n4

3. Factores que influyen en el aprendizaje del esipal en
el alumnado inmigrante

3.1. Introduccién: ¢, qué entendemos por adquirir una
segunda lengua?

La adquisicion de una segunda lengaagloba los casos en los que una
persona, con un cierto grado de control 0 conocitnisobre su sistema
linglistico, aprende otro (Serra, 2002). Arnau @adadica que se trata de
cualquier lengua que se aprende después de lararifaste aprendizaje
tiene lugar después de la adquisicion de la lengaterna (L1). La principal
preocupacion de las investigaciones sobre adgbisidé segundas lenguas
es conocer cOmo ocurre el proceso de aprendizastds.

3.1.1. Adquisicién de la lengua materna y adquisién de las
segundas lenguas

Uno de los temas de investigacidn mas recurremeste ambito ha sido si
se adquiere de la misma manera la L2 que la L1gMaw Huguet, 2005;

® Término del inglés “foreigner talk”. Las principal caracteristicas son una
pronunciacion mas clara, un ritmo mas lento, esiras sencillas y vocabulario
comun.

* Las denomina como distancia psicolégica y distasotial.



La lengua en la integracion de los inmigrantes 63

Aguirre, 2006). Asi, encontramos que normalmentadguisicién de la L1

tiene un éxito completo, pero esto no es asi @aw de la L2. Por eso la
investigacion se centra en ahondar sobre los nm®tpar los cuales los
aprendices no tienen éxito (Serrat, 2002). Ensddotores que influyen en
el aprendizaje de la segunda lengua -en nuestm easel espafiol- en
alumnado extranjero, encontramos los siguientela(vd, Hernandez y

Aguirre, 1999; Navarro y Huguet, 2005):

- La influencia de la L1 en la adquisicion de la L&8or{de
estudiaremos el andlisis contrastivo y la impoianael
mantenimiento de la lengua de origen).

- Los factores afectivos.

- El nivel de instruccion de los alumnos y alumnas.

- Laedad.

- La motivacion y las actitudes hacia el aprendizaje.

- Las estrategias de adquisicion de las segundasdeng

Seguidamente pasaremos a ocuparnos de cada unos dactores que
acabamos de enumerar.

3.2. Lainfluencia de la L1 en el aprendizaje de |a2

Es comunmente aceptada la importancia de la Llaeadhuisicién de
segundas lenguas, pero, ¢,como se produce la relawide la L1 y la L2? La
respuesta la encontramos en el concepiatddengua(Selinker, 1972), que
contempla como el aprendiz mostraba un sistemaiibtigo propio que
podia situarse entre la L1 y la L2 (Serra, 2002d|aMia, Hernandez y
Aguirre, 1999)

3.2.1. La interlengua y el Analisis de Errores

Durante los afios 70, las investigaciones se centem demostrar como los
diferentes estadios por los que atraviesa el ajreleduna segunda lengua,
antes de adquirir el nivel nativo de la lengua metan sistematicos y
producto de un proceso creativo en el que el apraradpasando por una
serie de gramaticas intermedias. Por tanto, ddsateabsis de los errores en
la adquisicion de segundas lenguas, podemos degartai etapa en la que
se encuentra el aprendiz (Corder, 1967). Estas &jieas intermedias
reciben diferentes nombresistemas intermedigddNemser, 1971)lialectos
idiosincrasicos(Corder, 1971). En 1972 Selinker acufia para éstede
estructuras intermedias el concepto id¢erlengua, el cual se utiliza
posteriormente de forma generalizada en los estud@ adquisicion de
segundas lenguas.
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La interlengua es un sistema dinamico y continumeapoluciona y atraviesa
etapas sucesivas y va aumentando en complejidadaju@ndices pasaran
por una serie de interlenguas de una manera sistamapredecible. Es
preciso sefalar que la interlengua presenta una aeabilidad a nivel
pragmaético, fonologico, Iéxico y morfonsintéctico.

Caracteristicas de la interlengua

Hemos visto como la adquisicion de la L1 y la LA poocesos similares, ya
gue en ambos casos se suceden la construcciéranhtgras intermedias
gue se van acercando a la gramatica nativa, pesteexuna serie de
diferencias como sefialan algunos autores (Villalernandez y Aguirre,
1999):

1. Todos los nifios que adquieren su L1 consiguen égitola
adquisicion de su lengua materna, contrariameldejae sucede en
la L2, donde no podemos decir que se consiga ungpeencia
“similar” a la de los nativos.

2. Todos los nifios que adquieren la L1 pasan “prauotcde” por las
mismas etapas para adquirir la lengua, asi conperéddo por el
gue transcurre este proceso es muy similar. Losepos de
adquisicion de las segundas lenguas se caractesiare todo, por
la variabilidad. Podemos localizar muchos procefsfesentes, tanto
en lo que se refiere a las etapas que se cubren abrtiempo
empleado, asi como el resultado obtenido.

3. Todos los nifios adquieren su lengua materna emoge$o parecido
y ho demasiado dispar en el tiempo (a excepciometelso mental
o de una deficiencia especifica). En el caso dedgsndas lenguas
hay unas variables que acttan facilitando o difaedo el proceso.

Como conclusion podemos establecer, que los alugnabhsmnas que tratan
de aprender una L2 se encuentra con una serieobepras y limitaciones

gue no aparecen al adquirir su L1. Estas limitaesose plasman en las
“interlenguas”, que tienen una serie de caractesis{Selinker, 1972):

- Sistematicidad.

- Variabilidad.

- Fosilizacion.

- Regresion involuntaria.

- Transferencia de estructuras de su L1.

- Fuerte permeabilidad.

- Utilizacion de estrategias de aprendizaje y conagide.
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Cuadro 2.2. Caracteristicas de las interlenguas

Sistemnaticidad

Utilizacion de
estrategias de
aprendizaje v
comynicacion

Yariabilidad

CARACTERISTICAS
DELAS
INTERLENGUAS

Fuerte permeabilidad Faosilizacion

Transferencia de
estructuras de su L1

Regresion invaluntara

Fuente: elaboracion propia (2010), basado en S=li{1072)

La sistematizaciores la repeticion reiterada de determinadas estagtjue
no se ajustan a las de la lengua meta. La sistzam#in en los errores, por
ejemplo, nos ayuda a establecer el estadio en &lsguencuentran los
aprendices.

La variabilidad nos habla de como estas “gramaticas intermedian” s
cambiantes en cada estadio que atraviesan.

La fosilizaciones un estancamiento 0 una paralizacion en la ed¢olue la
interlengua en alguno de sus componentes. Se moghlire todo en los
aspectos mas gramaticales de las lenguas y es anmyque se dé en los
componentes semanticos y léxicos. Es decir, elndprepuede hacerse
entender perfectamente cometiendo errores en |dologia flexiva (por
ejemplo en la morfologia verbal).

La regresidn voluntariaconsiste en hacer reaparecer estructuras errdeeas
etapas precedentes, aparentemente superadas.

La transferenciaestd muy ligada a las caracteristicas fonéticascds,

morfoldgicas y sintacticas de la lengua maternd, & el terreno fonético,
el aprendiz reproduce en la lengua que adquierecédaacteristicas de
pronunciacion propias de su lengua. En la sinteeddiza oraciones con
estructuras propias de su lengua pero incorrectda kengua que aprende.
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Otro ejemplo lo podemos encontrar en morfologiadechace transferencia
en el tipo de asignacion de género o niumero dedogres en su lengua a la
segunda lengua.

En cuanto a lgpermeabilidadestda muy ligada a la inestabilidad de la
interlengua y a los casos de transferencia. La gabitidad se da cuando el

aprendizaje produce estructuras que no se ajuskarsiatematicidad de su

interlengua.

El uso deestrategias de aprendizaje y comunicacéra abordado mas
adelante.

3.2.2. Los programas de mantenimiento de L1

Numerosos autores y expertos (Cummins, 1994; Logela995; Muioz
Sedano, 1997; Vila, 2000b y otros) han sefaladdmportancia del
mantenimiento de la L1 en el aprendizaje de laHs20 se manifiesta sobre
todo a través de factores afectivos, como la atimees la confianza de si
mismo. Es frecuente ver en nuestras escuelas cdmma satado de excluir o
evitar el uso de la lengua materna de los apremdide L2, siendo
considerada por los docente como “algo negativo’lagtre que les impide
aprender y muy habitualmente oimos a los profedardésase de “sélo en
espafol” cuando se dirige a alumnado con lengdieedies a la nuestra.

Vamos a profundizar en la importancia del mantesmta y desarrollo de la
L1 de nuestros alumnos y alumnas. En un primer|#gaobvio que existen
fuertes conexiones entre ambas lenguas (Beema#),1®%e refuerzan las
teorias de los programas bilingies:

- El buen desarrollo de habilidades auditivas enefglia materna
acelera los procesos lectores en el segundo idioma.

- Un fuerte desarrollo fonologico en la lengua maepermite un
gran progreso en las habilidades lectores de aitiioasas.

- Comprender en el primer idioma es el factor que mihsye en la
adquisicion de la lectura comprensiva del segundo.

- Cuanto mejor adquirido esté el idioma materno desdeunto de
vista académico, mas efectivo serd el aprendiaijpukvo.

- Ademads, las habilidades cognitivas desarrolladaslaei.l son
transferibles a la adquisicion de la L2.

Otra evidencia viene dada porHgdtesis de la interdependencia linguistica
de Cummins (1981). El autor afirma que los hijogyonas de inmigrantes
gue en el momento de llegada al pais de acogideraumvdesarrollada una
buena competencia en su L1 y fueran ademas cogmiénte maduros,
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adquiririan mas rapidamente la competencia en lgue2los hijos menores
(con una menor competencia en su L1 y menor ddleacagnitivo).

En linea con la teoria planteada por Cummins, dramos una
investigacion realizada en EE.UU. referida por lave (1995). En ella se
analizan los efectos de la pérdida de la lengu@mmeaten inmigrantes. De
este modo, los nifios y nifias que llegan a eseepdé&adolescencia 0 en una
edad algo mas temprana y que han estado escotaizadsu pais en su L1,
mantienen el idioma e incorporan el nuevo. Poragltrario, cuando se
ensefa inglés a nifios en este contexto en edadpgateas, se produce una
pérdida en el idioma materno al tiempo que se gaigdndo la L2.

Profundizaremos mas sobre la importancia y la énftia de la L1 en el
aprendizaje de la L2 en el apartado de [@dentaciones para la
ensefianza/aprendizaje de la L2 por alumnado derpmcacion tardia
donde analizaremos su fundamentacion y los progrdgh&€O (Programas
de Lengua y Cultura de Origen), para alumnado iramig existentes en
nuestro pais.

3.3. Los factores afectivos

Si algo caracteriza y determina el proceso de dpaje es el componente
afectivo. Esta presente en todos los aprendizaiesbhombre realiza en su
vida. A continuacién, analizaremos dos teoriasaiumdan entre la relacion
de los factores afectivos y el aprendizaje derlgda: la dethoque cultural
y la hipétesis de la pidgnizacion de Schumman.

3.3.1. El choque cultural

Esta teoria manifiesta como, de forma independiexitgprograma de
ensefianza por el que se opte, siempre se produckogpe al entrar en
contacto con una nueva sociedad y una nueva leigt@.choque cultural
supone un fuerte impacto emocional, debido a fesatlicias existentes entre
la cultura de origen del aprendiz y la cultura @éehgua meta. Las causas
las encontramos en que el alumnado no autoctoremlese muchas de las
normas culturales, sociales y de comportamiente, igen nuestra vida
cotidiana y que forman parte de nuestra culturaefla manera, cuando se
enfrenta con “situaciones no esperables” y desedasc surgen
sentimientos de estrés, ansiedad o rechazo dedadey la cultura que estan
aprendiendo, como lo ilustra el siguiente text&deumman (1991:134).

“El alumno experimenta el choque de cultura (...)md@ descubre que
sus mecanismos de resolucién e imitacion de praisemo funcionan
en la nueva cultura, cuando los utiliza y no levdle a los resultados
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acostumbrados. Consecuentemente, las actividadésarnas en su

tierra natal exigen una gran energia en la nuevhura. Esta situacion

trae consigo desorientacion, estrés, miedo y amasieB| estado mental
resultante puede producir todos los sintomas desimdrome de
rechazo que desvia la atencion y la energia dekmglizaje de la
lengua segunda. Al intentar encontrar una causaueesorientacion,
el alumno puede caer en el rechazo de la genteldrisvo pais, de la
organizacion para la que esté trabajando, de supjocultura, e

incluso de si mismo”.

Esta experiencia serd “transitoria” y cuando ebnifiel adolescente vaya
comprendiendo esas diferencias, es probable quailetes de estrés y
ansiedad se reduzcan de forma transitoria.

3.3.2. La hipétesis de la pidgnizacion de Schumman

Surge en los afios 70, fruto de un estudio longialdjue Schumman realiza
en Estados Unidos. A tenor de las conclusionesequél aparecen, enuncia
la hipétesis de la pidgnizacioicha investigacion tenia por objeto observar
el proceso de adquisicion del inglés fuera de ctogeescolares por parte de
seis hablantes nativos de espafiol (dos nifios,dideszentes y dos adultos).
Lo mas llamativo fueron los resultados obtenidasymm de los adultos, que
mostraron un progreso muy limitado en la adquisic&n comparacion con
el resto de sujetos. Schumman observa como la demigl adulto en
cuestion, mostraba unas caracteristicas peculggsas de una lengua
simplificada reducida. Estas caracteristicas cdiaaicon las de urlangua
pidgin (forma de habla simplificada utilizada por persompge hablan
diferentes lenguas con el objeto de poder comwecantre si) Estas
lenguas suelen desempefiar tres funciones esendalesmunicativa, la
integradora y la expresiva. Asi, el autor deduce lgurestriccion funcional
puede deberse a la distancia social y psicologistemte entre el hablante y
su interlocutor, de manera que la distancia soerdte los grupos de
aprendices de una L2 y la dificultad de aprendizsp@ directamente
proporcionales: a mas distancia social, mas difidals de aprendizaje. Por
tanto, la causa definitiva de que el adulto inmggano progresara en el
aprendizaje fue la distancia psicologica y socigd gentia hacia el grupo de
hablantes nativos estadounidenses. En consecueéesiarrollé una lengua
simplificada, pidginizada, cuya funcién quedo redaexclusivamente a la
de garantizar la minima comunicacion en los casoqjee esta fuese
indispensable. A raiz de esto, Schumman deduceelghabla pidginizada
podria explicarse como consecuencia de la distawgil y/o psicoldgica
experimentada por este aprendiz frente a los hi@slarativos del inglés.

® La simplificacion de las estructuras sintacticds gusencia de morfologia flexiva
son justamente las caracteristicas de estas “lerrgdacidas”.
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3.4. La edad y el aprendizaje de la L2

La edad es una de las hipotesis que mas estudingestigaciones ha
suscitado en su relacion con el aprendizaje dergula. Ademas, es una
creencia tradicional y general, que en el aprefaida la L2, su realizacion
en edades tempranas entrafia menos dificultadegngadalcanzar unos
niveles de competencia comunicativa mas alta. A tirmosacion,
estudiaremos hasta qué punto es cierto aquellaeéoganto antes mejor”.
El hecho de que los nifios que adquieren su lengaterna sigan unos
procesos similares y exitosos nos lleva a plardestintas alternativas para
dar cuenta de estas variaciones y todas ellasoetatas con lo que se ha
denominado la hipotesis del periodo criti¢oLenneberg es su principal
defensor. Esta teoria se apoya en los casos déilmssalvajel en concreto
el de Victor, criado lejos del contacto humano goeconsigue un buen
dominio del lenguaje. Recordemos que otro casovipree a apoyar esta
teoria es el de Genie, una adolescente encontralda afios 70, en Estados
Unidos, a la edad de 13 afos. Esta nifia habiaocestdd su vida aislada.
Después de 7 afios en rehabilitacion del lenguaeconsigue utilizar
correctamente la morfologia y la sintaxis, aunqiepwede establecer
comunicacion con sus semejantes utilizando el oafdeléxico de las
palabras. Lennenberg afiade a estos dos caso$aslafasias por accidentes
en niflos, que recuperan con mucha mas facilidadoguedultos.

¢ Qué consecuencias tiene la existencia del peddtico en el aprendizaje
de la lengua? Se establece que si el aprendiztacerpuesto a la nueva
lengua antes de la pubertad (hasta los doce afiedadle aproximadamente),
esta competencia linguistica nativa dificilmente@esigue.

Serrat (2002) ha sido uno de los autores que hsticonado lahipotesis del
periodo criticq argumentando que puede no ser debido a factmiégibos
(edad), sino a factores psicoldgicos y sociologi¢as otro lado, el autor
muestra diversos estudios que revelan una elevadelacion entre la edad
en que una persona llega a un entorno de segumglzale la habilidad para
producir un acento similar a los nativos. Por taatola pronunciacion si se
cumple la hip6tesis de “cuanto mas joven, mejogvaNro y Huguet (2005)
afirman que en cuanto a la sintaxis y la gramaticese han encontrado
evidencias tan claras. Aseguran, ademas, que fms mhds pequefios no

® Recordemos el caso de Victor de I'Aveyron. EniglosXIX encuentran en los
bosques de Francia a un adolescente criado lejdesdbumanos. Finalmente, a
pesar de los esfuerzos de los educadores, el niftmmsigue dominar el lenguaje.
Se empieza a barajar entonceshipétesis del periodo criticoAlgunos autores
proponen que tuviera algun tipo de retraso mental.
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tienen mas ventajas sobre los mas grandes, a ceusais limitaciones
cognitivas y de experiencia, aunque de ningun n@@xposicion temprana
a una L2 sea perjudicial para un nifio.

Podemos concluir a la vista de lo analizado, quxjepsicion por si sola a la
lengua no parece que sea un factor predictor emguisicion, aungque esta
se haga a edades muy tempranas. Obviamente, @l éaletd debe ser tenido
en cuenta a la hora de elegir la metodologia defiamza de la lengua.

3.5. Las estrategias de adquisicion de Segundas lgeras

Hemos visto como la interlengua es un conceptoectavla adquisicion de
una segunda lengua y podemos considerarla unaieslgeetapa intermedia
entre la L1 y la L2, ¢pero qué mecanismos y destratilizan los
aprendices? Para explicarlo aparecen las denonsinegi@ategias de
aprendizaje y comunicaciéenunciadas por Selinker (1972) como procesos
centrales en esta adquisicion y muy ligadas aleqgtocde interlengua.

3.5.1. Las estrategias de aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje aim recibido diferentes nombres,
dependiendo de los autores. Asi, Rubin (1975) y &gy et Alii (1985),
utilizan la expresioncomportamientos de aprendizaj@Vesche, 1977;
Politzer y McGroarty, 1985; las denomingrocesos cognitivosaunque el
término mas utilizado es el @strategias de aprendizdje

Serrat (2002) las define como actividades consesest intencionales que
guian las acciones que se han de seguir para consggterminados
objetivos de aprendizaje. Suponen una secuencectidedades dirigidas a
aprender. O'Malley y Chamot (1990) subdividen Iastragegias de
aprendizaje en:

1) Estrategias metacognitivase refieren a la planificacién control y
evaluacion de la propia cognicion. Su funcién eautorregulacion
del propio proceso de aprendizaje. Las mas utdigadon la
anticipacion, la planificacion o la atencién didgi a la tarea de
aprendizaje, ademas de la autoevaluacion y autataiel aprendiz.

2) Estrategias cognitivas hacen referencia a la integracion del
contenido nuevo con el previo. En relacion al agizaje de la L2 se
contemplan las estrategias de repeticidn, tradoce@grupamiento,
tomar apuntes, deduccion, recombinacion, inferetreasferencia y
aclaraciones.

" Denominaciones recogidas por Larsen Freeman y (18@y) y Oxford, R. (2001)
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3) Estrategias de mediacidén sociale relacionan con la disposicion
afectiva y motivacional en el aprendizaje. Un ejemge esta
estrategia puede ser la cooperacion con otros dmngs en una
tarea linguistica.

3.5.2. Las estrategias de comunicacion

En cuanto a lasestrategias de comunicaciéringn para resolver una
dificultad momentanea de comunicacion. Citaremssiguientes:

1) Estrategias de evitaciérel problema de comunicacion es evitado no
diciendo aquello que tenia pensado decir iniciatenen

2) Paréfrasis: se compensa una palabra desconocida de la L2rcon u
significado cercano, o bien utilizando palabras vase que
“inventa”.

3) Transferenciaes un proceso consciente de utilizacion de elesen
de la L1, como pueden ser traduccion directa, candbilengua o
mimica.

Serrat (2002) afiade algunas otras como puedea sgmhplificacion,
la generalizacion y la reestructuracion.

3.5.3. Las estrategias de aprendizaje en el Marca@un
Europeo de Referencia de las Lenguas

No podemos abordar el aprendizaje de una L2 sirrhesferencia al
documento deMarco Comun Europeo de Referencia de las Lendtase!
se dedica un capitulo a las estrategias de apegedin la adquisicion de una
LE/L2. Se conciben como medios que pone en praetibablante u oyente
de una lengua extranjera para poder llevar a Gbtateas implicadas en un
proceso de comunicacion y conseguir que este @xig@aen cualquiera de
las situaciones en que pueda tener lugar (consdolar, hablante como
intermediario entre dos lenguas...). No son propiés de las personas que
estan aprendiendo una lengua nueva y pueden easmgn los hablantes
nativos.

En el citado documento se clasificandasrategias de aprendizagm:
- Estrategias de produccién.
- Estrategias de comprension.

- Estrategias de interaccién hablada.

Aungque también se reconoce que para ponerlas enhaantervienen
aplicaciones de principios metacognitivos, complémificacion, ejecucion,
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evaluacion y correccién. Se conciben por tanto, ccam indicador para
establecer el nivel en que se encuentran los apendPara ello, en cada
estrategia se ha elaborado un conjunto de tipdagaliferentes actividades
relacionadas con las estrategias y se han hechesponder con los niveles
de lengua establecidos por el Marco Europeo (A1,BA1 B2, C1y C2). De
esta manera si observamos las habilidades queromi@imnos y alumnas
ponen en marcha durante su proceso de aprendedgelehgua podemos, a
priori, establecer en qué nivel se encuentrangn bivaluar si esas técnicas
se adecuan al nivel en el que estos se hallaneatdm

En nuestra opinion, la propuesta que el Marco Corkimopeo de

Referencia para las Lenguas hace de las estratgiaprendizaje resulta
mucho mas practica, ya que no se centra en ckasifices tedricas, sino que
atiende a cdmo su uso puede afectar de maneravaosithegativa a la

adquisicion de la L2.

3.6. Influencia de la motivacion y actitudes en el
aprendizaje linguistico

Numerosos autores han estudiado la influencia sl@dtitudes linglisticas
en el aprendizaje de una L2 (Navarro y Huguet, 200, 2000; Baker,
1992, Sanchez y Sanchez, 1992; Lambert, 1969).ekgulje tiene un
eminente componente social, ya que se adquiere igcegpora desde la
interaccion social y es el que regula y controk iltercambios sociales.
Este deseo de regular y controlar intercambiosatexcise convierte en una
fuente de motivacion en la adquisicion de una L2cdRdemos a Vila
(2000:26):

“Incorporara a su conocimiento la lengua si la neita para hacer
cosas con ella 'y para relacionarse con los demas”.

Lambert (1969) muestra que el tipo de motivacidhsd@gto determina su
grado de competencia linglistica. Distingue entretivacion de tipo
instrumentaly motivacion de integraciéria motivacién de integraciése
refiere a aquel alumnado que quiere aprender aisdass personas y de la
cultura de la comunidad linguistica. Ofrece mejoresultados que la
motivacién instrumental aprenden esa nueva lengua con finalidades
préacticas.

En cuanto a las actitudes, numerosas investigasidren puesto de
relevancia su influencia en el proceso de aprejedida la L2 (Skutnabb-
Kangas, 1981; Siguan y Mackey, 1986; Arnau, 19%hcBez y Sanchez,
1992), como sugiere Sanchez y Rodriguez (1997:134):
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“(...) Se basa en el hecho de que las actitudes swacteristicas
personales relativamente estables que influyen termidnan el
progreso en el aprendizaje de la lengua y no a¢s&v

Pero a nuestros alumnos y alumnas no sélo lesnflua sus actitudes vy el

nivel de motivacion hacia la L2, sino también latitades de las familias

hacia el otro grupo. Gardner (1985) sefala la itapoia de las actitudes
linglisticas, positivas y activas de los progee#ohacia la nueva lengua.
Sanchez y Rodriguez (1997) establecen que lasidegity la motivacidén se
relacionan directamente con el nivel de competdimgéistica alcanzado en
la L2. Ademas afirman que existe una gran rela@dtre las actitudes
linglistica que los padres e hijos muestran hacnuéva lengua.

Podemos concluir que, aunque existe un acuerdorajzaelo entre los

investigadores sobre la relacién entre el niveta®petencia alcanzado en
una lengua y las actitudes linguisticas generadagahellas, no esta
delimitado el sentido de la relacion. Asi, algumagores se inclinan por
acentuar la primacia de las actitudes sobre ehdjzae linguistico y su

relativa estabilidad, otros tienden a resaltar rabdrtante papel del

curriculum y la incidencia de éste en las actitualésavés del aprendizaje
escolar (Navarro y Huguet, 2005).

4. Investigaciones sobre Educacion Intercultural

El interés por el analisis del fendbmeno educative ld Educacion

Intercultural en la literatura cientifica es undereno relativamente reciente
en nuestro pais, en comparacion con otros, comoEEKue cuentan con

una larga trayectoria en este campo. Rodriguezdmtpi (2009) sefiala que
a pesar de que la diversidad cultural ha caraetdwiza sociedad espafiola,
como lo ejemplifica la presencia de grupos étnigasulturales como el

pueblo gitano desde el siglo XV, el interés popdaspectiva intercultural

nace, como respuesta al lanzamiento que desdenslefdoode Europa en
1980 hace del conocido como “Proyecto n° 7" quewnduracion de cinco
afios abordd el estudio y la intervencion educatigalos hijos de los

inmigrantes (Gundara, 1998). A este fendmeno hayaijiadir la numerosa
llegada de nifilos y niflas inmigrantes a nuestrageksc Todo ello ha

motivado un aumento de investigaciones (a partirl@60) intentando

explicar qué pasa en los centros cuando se in@mpestos nuevos
escolares.

Encontramos diferentes revisiones sobre las irgasbnes realizadas en
Educacion Intercultural, citaremos la de Rodrigazenierdo, (2009); Garcia
Castano (2008); Garcia Castafio et al. (2000); Aguadina (2004b) vy
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Garcia Castafio y Pulido, (1993) que nos ofrecenamamnceptuales
diferentes desde donde analizar el fendmeno denvastigacion en
Educacion Intercultural.

Nos centraremos, en primer lugar, en la realizad&Garcia Castafio (2008);
Garcia Castafio et al. (2000); Garcia Castafio yd®uli1993). Dichos
autores han organizado las investigaciones enctagmen cinco campos:

1. Estudios que han intentado cuantificar el fenomenotérminos

estadisticos, que refieren las concentracionesstie adumnado en

algunos centros.

Las que se centran en programas de acogida.

Trabajos dedicados a las relaciones entre las i&amiy su

interaccion con la escuela.

4. Estudios sobre el éxito y/o fracaso de estos refida escuela.

5. Estudios que han tratado de explicar el funcionatoiede las
lenguas vehiculares de la escuela y la ensefianzargimocion de
las “lenguas maternas”.

w N

Cuadro 2.3. Tipos de investigaciones cientificabrsoel alumnado
inmigrante (desde el afio 2000).

INVESTIGACIONES
SOBRE ALUMNADOD

IMIBRANTE

Fresenciay
distribucion del Programas de
Alumnado en la acogida
escuela

Familias e te Lengua vehiculary
E Exitaffracaso
Interaccion con la Lengua materna en
¢ escalar
escuela Laescuela

Fuente: elaboracion propia (2009), basado en G&aséafio (2008)

Realizaremos una revisidon de todas ellas, centriosdmas detenidamente
en aquellas que han tratado de explicar el funaligrao de la ensefianza de
las lenguas vehiculares de la escuela y la ensafidozpromocion de las
lenguas maternas del alumnado, asi como las diéeremedidas de acogida.
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Hemos realizado un nuevo cuadro con los subtemasnwiEstigacion
encontrados para facilitar la comprension del agdarsiguiente:

Cuadro 2.4. Subtemas en las investigaciones sdbnerado inmigrante.

TEMAS SUBTEMAS

Aproximaciones globales al proceso de

1. Presencia . L : ;
y incorporacion al Sistema Educativo Escolar.

distribucion ; . .
Presencia en las Comunidades autbnomas y las
del alumnado .
S provincias.
inmigrante :
Las concentraciones escolares.
- La familia como facilitador de la integracion del
alumnado.
. Relaciones y representaciones familiares desde
2. Familia y
la escuela.
escuela SO -
- Participacién de las familias en los centros.
- Significados de las practicas escolares y
expectativas de las familias inmigrantes.
3. Exito/ Trayectorias escolares, contexto
: socioecondmico y lugar de origen.
fracaso del o ;
El aprendizaje de la lengua vehicular y el
alumnado
o fracaso escolar.
inmigrante

Explicaciones del fracaso escolar.

Procesos de acogida.

o PIGEIEIIES | Aulas de acogida.

de acogida
5. Lengua ~

) - Aulas para la ensefianza de la lengua.
vehicular y ) i

- Tratamiento de las lenguas de origen y
lenguas
programas ELCO.

maternas

Fuente: elaboracién propia (2009), basado en G@as#afio (2008)

En cuanto a aquellas que se centran eprésencia y distribucion del
alumnado inmigrante en los centrosdestacaremos en primer lugar, las
realizadas por el CIDE, que ha desarrollado alguapsoximaciones
globales al proceso de incorporacion del alumnadugrante en las que se
muestra la evolucion de este alumnado en nuestensa educativo (CIDE,
2002; 2003a, 2003b, 2005). En este apartado emleoosr también las
realizadas por el Colectivo IOE, ambas en el afi? A@migracion, escuela
y mercado de trabajo. Una radiografia actualizageExplotacion de las
estadisticas de alumnos extranjeros por selkmiste en que se esta
construyendo una “entelequia”, la del colectivoigmante, que existe en las
mentalidades de los autdctonos y en los organisoficgales. Apuntan
también que los “nuevos escolares” estan paliarsdai$minucion de
matricula de alumnado autoctono. Encontramos thstinvestigaciones que
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refieren la presencia del alumnado inmigrante srdierentes comunidades
auténomas y en las provincias (Martinez, 2002 yaBp@003; Federacion de
ensefianza de CCOO de Andalucia, 2001; Capellarode Z003; Garcia
Castano et al 2002a, 2002b y 2005; Vallespir y Mo2804; Aja Fernandez
et al 2001 y 2002; Carrasco et al, 2000; Brunealet2005; Goenechea,
2001; Gomez, 2003; Montes Pérez, 2004; EtxebealiarBi, 2002a y 2005).
La conclusion principal de estos estudios se ctm@n que el alumnado
extranjero se localiza en determinados centrosiqughl Argumentan dos
explicaciones posibles, por un lado, aquellas lzessad la cultura y otras por
la falta de recursos econdmicos. Aja (2000a) tambiiabla sobre esta
concentracion espacial de alumnado inmigrante éerrdaados centros y
barrios. Esta “huida” de alumnado aut6ctono haeigtros concertados es
consecuencia de las malas politicas desarrolladaslgs comunidades
auténomas, que no han prevenido dicha situacion.

En cuanto a las investigaciones que se centrafa®nmelaciones entre
familia y escuelaencontramos una parte que estudian la integrasiéolar
de este alumnado (Madruga Torremocha, 2002; ApayicVeredas, 2004;
Essomba, 2006). Tenemos otro grupo que se centta sriluencia que
puede tener esta relacion familia-escuela en &b/égicaso de estos nifios y
sobre el nivel de participacion de las familias rf€&a, 2007; Regil, 2001,
Besall, 2002). Asi, este ultimo autor sostiene gjuéxito escolar de este
alumnado es favorecido por un entorno estableaatiaud positiva hacia la
escuela, el profesorado y los aprendizajes essplamneas expectativas
realistas y una actitud abierta hacia la sociedadedepcion, asi como una
disposicion hacia el dialogo.

Otros estudios tienen que ver denparticipacion de estas familias en la
vida de la escueléRegil, 2001; Carrasco, 2003; Garcia Ortiz, 2@&rjano
2003). Entre las conclusiones extraidas encontramos

- Establecen diferencias de participacion entre lasnilias
inmigrantes segun su nacionalidad.

- La falta de implicacion de estas familias no seed®lu origen, sino
a su situacion de marginacion, ya que también sereé la misma
conexion en familias autéctonos (Regil, 2001).

- La relacion familia y escuela no es muy fluida,oyee las escuelas
no estan preparadas para establecer un dialogo ellas
(Palaudarias, 2001).

- Los profesores consideran que los encuentros cenfaailias
inmigrantes son poco fructiferos en comparacionlesrencuentros
con otros padres (Garcia Ortiz, 2005).

- La principal razén de esta no participacion esigliistica.



La lengua en la integracion de los inmigrantes 77

Un dltimo grupo se centra elas expectativas y la valoraciéon de las
practicas escolaresque hacen las familias inmigrantes. Sefialamos a
continuacion las principales conclusiones:

- Valoran de forma positiva la escuela y el tratoibido por el
profesorado, al igual que las familias autéctorBsséla, 2002;
Defensor del Pueblo, 2003).

- En funciéon de las nacionalidades, las expectatifieren. Asi, las
familias latinoamericanas consideran que el pradogbjetivo de la
escuela es que sus hijos e hijas adquieran unaagéneral. Por el
contrario, las familias marroquies consideran gae pfincipal
funcion es prepararles para un empleo (Santos gnizor 2004).

En cuanto a las investigaciones que se centrah &xite y fracaso escolar
del alumnado inmigrante los temas de los estudios se centran en las
trayectorias y los contextos socioecondémicos desfudlares, los factores
etnoculturales, los aspectos relacionados comiukey las condiciones de
escolarizacién en los lugares de origen. Entreptaxipales conclusiones
encontramos:

- La desigualdad de oportunidades educativas y losepbs de
escolarizacion y si los factores etnoculturalekiy@n o no (Franzé,
2000).

- Enla escuela se practica un “nacionalismo metgilmdd que tiende
a homogeneizar, clasificar y actuar con el alumnadgun su
nacionalidad o procedencia étnica.

- Cuando se comparan las trayectorias educativas padires e hijos,
encontramos que los hijos de inmigrantes marroquéesminicanos
no superan en su mayoria el nivel de estudios de psaures
(Aparicio, 2004).

Tienen especial interés en nuestra investigacidnahclos ultimos dos
grupos de estudios, los que han tratado de exmldancionamiento de las
lenguas vehiculares de la escuela y la ensefiamzgprgmocién de las
“lenguas maternas” y los que se centran en lasdasdie acogida disefiadas
para el alumnado inmigrante. Las que versan dalSreenguas maternas y
las lenguas de la escuelarofundizan en la importancia del aprendizaje de
la lengua en la integracion de los nifios inmigranksto es lo que Tarrés
(2004) realiza, en concreto, en su informe sdbremarco juridico del
sistema educativo ante la realidad de la inmigracigl tema central de este
grupo de investigaciones se centra en entender sénaprende la segunda
lengua en la escuela y cudles son los procesodntgr@ienen en dicho
aprendizaje. Por tanto, muchos de éstos articelatedican a estudiar las
aulas para este aprendizaje del espafiol, que lma Isidnedida mas
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generalizada fruto de nuestra actual legislaciéncativa. La principal

critica que suscita esta medida es que se centraongéenidos estrictamente
linglisticos y no es suficiente, ya que se debeipen contacto a los nifios
con todo el universo cultural que rodea a la lenguse deben tener en
cuenta tres dimensiones para entender los proaksasdquisicion de la
lengua vehicular y los resultados obtenidos: laadia linguistica, la

posicién linguistica de cada grupo social y lagasitones de uso de las
diferentes lenguas (Carcedo, 2000 y Carrasco, 2@0b) nos conduce a la
posibilidad de una escuela multilinglie e intercalureconociendo la

diversidad y la cultura y, de forma especial, laglea propia de cada
alumno, ya que la forma en que sea tratada, cairila desarrollar una
imagen positiva del alumnado inmigrante (Sierra agdsabaster, 2005).
Algunos autores estudian la relacion entre el ajizaje de la segunda
lengua y el momento de incorporacién a la escliglaontramos diferentes
conclusiones, asi Maruny (2002) determina quedtnrente influyente es la
escolarizacion previa de este alumnado, por otto \4dla (2000) argumenta
gue cuanto mas jévenes son estos nifios menos l@difies tendran en
aprender la nueva lengua. Posteriormente profurelizas en las

conclusiones de estas investigaciones.

Encontramos un grupo de investigaciones que seaoalg los programas de
ensefianza de la lengua y cultura de origen (ELG2pre la ELCO
marroqui disponemos de la tesis doctoral de Mij&2663),Aprendiendo a
ser marroquies. Inmigracién y escuela en Espailande se detalla la
organizacion, gestion y organizacion del program&eberria Balerdi
(2002) hace una descripcion detallada sobre elr@anog de lengua y cultura
portuguesa.

En cuando a los estudios sodos programas de acogida y las aulas
especiales para atender a este alumnadesefiamos algunas tesis
doctorales realizadas como la de Navarro Sierr@320nmigracién en
Espafia y conocimiento de la lengua castellana. &8ocde los escolares
inmigrados en Araggngue indica que la mayoria de los centros eduzsativ
no estan preparados para que se produzca una ddeaoagida. En la
comunidad andaluza, la tesis doctoral de Cara Buoelzi (2003) sobré&l
modelo de Aulas Temporales de Adaptacion Lingéisén Andalucia:
Historia, desarrollo y alternativas de la atenci@uucativa a poblacion
inmigrante extranjera en la escuel8obre las ATALSencontramos la tesis
de Ortiz (2005),Alumnado extranjero en el sistema educativo andaluz
Racialismo en el discurso y préacticas escolar€ambién la de Martin
Rodriguez (2005),La atencion educativa al alumnado inmigrante: la

8 Son la Aulas Temporales de Adaptacién Lingiisfieda comunidad andaluza
para alumnado de incorporacion tardia.
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provincia de GranadaEn Catalufia encontramos la tesis de Peralta J2000
La adaptacion al &mbito escolar de hijos de inmiges marroquies.
Estudio local en un instituto de ensefianza Secumdi@ Terrasacentrada,
en concreto el alumnado que asiste a las TAE (Eallele Adaptacion
Escolar).

Por su parte, Rodriguez Izquierdo (2009) realimsbtédn una revision sobre
las investigaciones en Educacion Intercultural, afuece una categorizacion
diferente a la anteriormente vista. La autora zadh siguiente clasificacion,
segun los problemas de investigacion de los difeseinabajos:

- Escolarizacion de los inmigrantes y minorias émica
- Actitudes ante otras culturas.

- Ciudadania intercultural e identidad intercultural.

- Modelos de intervencion y propuestas educativas.
- Bilingliismo y diversidad linguistica en la escuela.

Cuadro 2.5. Investigaciones sobre Educacion Intéucal en Esparia.
Principales problemas de investigacion.

Irvestigaciones
sobre
Educacicn

Intercultural en
Esparia

Ezcolarizacion de Moden g Bilingismo LS
FRg intervencion 5 : Actitudes artes. Interculural &
Ee ol =y Propusstas s Cras culturas Iclertichact

Minorias &tricas it Lingistica cultural

Fuente: elaboracion propia (2010), basado en Raelzitzquierdo (2009)

La autora coincide con Garcia Castafio (2008) enefjestudio sobre la
escolarizacién de inmigrantes y minorias étnicas @nSistema Educativo
constituye uno de los ambitos de estudio en losnoe se ha trabajado la
interculturalidad en Espafia. Estos trabajos haterapié en la presencia de
poblacién inmigrante extranjera en los centros ativms y su relativo
crecimiento en las dos ultimas décadas. La dihcultle estos estudios
estriba en que establecer su presencia cuantitativeesulta nada facil.
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Presentamos a continuacion un cuadro resumen cenpiacipales
investigaciones realizadas:

Cuadro 2.6. Investigaciones sobre escolarizacidindggrantes y minorias
étnicas.

Director/afio

Bartolomé, M. (1992)

Bergere Dezhapi,
J.(1993)

Merino Fernandez,
J.V.(1994)

Juliano Corregido, D.
(1995)

Garcia Castario, J.
(1995)

Montes del Castillo,
A. (1995)

Carbonell, F. (1995¢)
Colectivo loe (1996)

Bartolomé, M. (1996)

Giménez Romero, C.
(1997)

Soriano, E. (1997)

CIDE (2002)

COLECTIVO IOE
(2002a)

COLECTIVO IOE
(2002b)

COLECTIVO IOE
(2003)

CIDE (2003a)
CIDE (2003b)

Carrasco, S. (2003)
Fernandez Enguita
(2003)

Santos Rego, M.A.
(2003)

Titulo

Diagnostico de las diferencias étnicas y de los procesos
educativos desarrollados en la Educacion Primaria.

Andlisis de los problemas de integracion escolar de los
nifos y nifias de los principales cinco grupos de inmigrantes
en la Comunidad de Madrid.

La educacion de nifios inmigrantes extranjeros en los
centros escolares de la Comunidad de Madrid.

La etnicidad en la distribucion del alumnado por centros
escolares en el cinturén metropolitano de Barcelona: ¢ hacia
una segregacion étnica?

La escolarizacién de nifias y nifios inmigrantes en el
sistema educativo espafiol. Estudio comparado entre
diferentes provincias espafiolas de la situacién en las
escuelas de los hijos de inmigrantes extranjeros desde la
perspectiva de la antropologia de la educacion.
Evaluacion del impacto de la incorporacion al sistema
educativo de poblaciones procedentes de la inmigracion.
Estudio de casos en la region de Murcia.

Incidencia en la diversidad cultural en el primer ciclo de
Educacion Infantil: Repercusiones educativas.
Escolarizacion de nifios y nifias marroquies en Espafia.
Diagnéstico de nivel de nivel de integracion del alumnado
magrebi en la 12 etapa de la ESO. y los cursos 7° y 8° de
EGB.

Variables clave en la integracion sociocultural en la
escuela: Un analisis del contexto educativo desde la
antropologia social.

Analisis de la educacion multicultural en los centros
educativos de la comarca del poniente almeriense.
Evolucion y situacion del alumnado extranjero en el
Sistema Educativo Espafiol.

Inmigracién, escuela y mercado de trabajo. Una radiografia
actualizada.

Explotacion de las estadisticas de alumnos extranjeros por
Sexo.

Alumnos y alumnas de origen extranjero: distribucion y
trayectorias escolares diferenciadas.

El alumnado extranjero en el Sistema Educativo Espafiol
(21991-2002)

El alumnado extranjero en el Sistema Educativo Espafiol
(21992-2003)

La escolarizacion de los hijos e hijas de inmigrantes y de
minorias étnico-culturales.

La segunda generacion ya esta aqui.

La inmigracion en un pais de emigrantes: el desafio de la
escuela intercultural en Galicia.
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Espejismo intercultural: la escuela de Cataluiia ante la

Criel B, I diversidad cultural.

(2003a)

Pérez Alvarez y La acomodacion de los marroquies en la sociedad

Chulia (2004) espafiola.

Montes Pérez, C. Educacién, modelos familiares y antropologia. Retos para

(2004) una sociedad multicultural en la comarca del Bierzo.

CIDE (2005) La atenclon al alumnado inmigrante en el sistema educativo
en Espafa.

Extranjeros y escolares. Forma de construir la diferencia en
el &mbito de la educacion formal en Andalucia mediante la
llamada.

Garcia Castanio, F.J.
y Pulido, R. (2005)

Brunet, |.; Pastor, |. y

Belzunegui, A. (2005) Educacion Intercultural.

Huguet Canalis, A. y
Navarro Sierra, J.L:
(2005)

Carbonell, J., Sim6, Magrebies en las aulas. Municipio, escuela e inmigracion:
N. y Tort, A. (2005a) un caso a debate inmigrantes en la escuela.

La respuesta del sistema educativo a la escolarizacion de
Pérez Sola, N. (2006) los menores inmigrantes. Una aproximacion a la situacion
de la escolarizacion en Jaén.
La respuesta del sistema educativo a la escolarizacion de
los menores inmigrantes. Una aproximacion a la situacion
de la escolarizacion en Jaén. Nifios de inmigrantes en los
niveles de infancia y primarios de la educacion.
Fuente: Rodriguez Izquierdo (2009)

Inmigrantes en la escuela. Una revision sobre las
relaciones entre rendimiento escolar e inmigracion.

Marin Diaz, V. (2006)

Los datos presentados en las investigaciones dabiamigracion son
basicamente de dos tipos:

1. Referidos al fenémeno social que convierte a Espafiapais
receptor de inmigrantes.

2. Sus implicaciones escolares (Colectivo 10é, 1996grihd
Fernandez, 1994), las actitudes hacia ellos (CBlweras, 1993) y
en relacién a los modelos de intervencion (Bartélo@995; Diaz
Aguado, 1993; Martin Dominguez, 1994; Salazar Geaz4d997).

Entre los datos mas criticos referidos al procesastolarizacién de los
hijos de los inmigrantes encontramos los trabajsFdrnandez Enguita
(2003), Carrasco (2003), Colectivo loé (1996; 20@2®0b y 2003), Garcia
Castafio y Pulido (2005), Merino Fernandez (1994pé&yez, Alvarez y

Chulia (2004). Parten de la situacion de margimagidiscriminacién que

este colectivo padece en la sociedad en generalg iastitucion escolar en
particular. Se incide en los problemas de comuidoacue supone el

desconocimiento de la lengua del pais receptorexperiencia traumatica
de la inmigracién. Se percibe un gran interés potepdel profesorado para
que los nifios extranjeros aprendan el idioma esgdafimas rapidamente
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posible, con el fin de incorporarse a las activedadue se desarrollan en el
aula.

En cuanto a las investigaciones que se centraasarciitudes ante otras
culturas, siguiendo a Rodriguez Izquierdo (2009) sefialda®siguientes:

Cuadro 2.7. Investigaciones sobre actitudes amasatulturas

Director /afio

Calvo Bueza, T.
(1993)

Sanchez, S. y Mesa,
M2.C. (1995)

Colectivo IOE (1995)

Calvo Buezas, T.
(1997)

Garcia, N. et al.
(1998)

Rodriguez Izquierdo,
R.M.(2002)
Defensor del Pueblo
(2003)

Titulo

Igualdad de oportunidades respetando las diferencias.
Integracion de las minorias, tolerancia en la mayoria y
Educacion Intercultural para todos.

Actitudes ante la tolerancia y la cooperacién en ambientes
multiculturales. Evaluacion y propuestas de intervencion
educativa.

La pluralidad cultural en el sistema educativo. Posibilidades
de una Educacion Intercultural desde los valores y
actitudes de los agentes del proceso educativo.

Racismo y solidaridad de espafioles, portugueses y
latinoamericanos. Los jévenes ante otros pueblos y
culturas.

Actitudes de profesores y maestros hacia la integracion
escolar de inmigrantes extranjeros.

Diversidad cultural y formacion inicial de profesorado.
Estudio de las opiniones de los estudiantes de Magisterio.
La escolarizacion del alumnado de origen inmigrante en
Espafia: andlisis descriptivo y estudio empirico.

Fuente: adaptado de Rodriguez Izquierdo (2010)

El estudio sobre las actitudes ante las minorfasai y culturales constituye
uno de los mayores centros de interés de las difesveinvestigaciones.
Calvo Buezas (1993) analiza la solidaridad y xebief@entre los estudiantes
de Secundaria. Concluye que hay un preocupante deges actitudes
xenofobas y racistas en un sector del alumnadcer8bargo, por otra parte,
indica que aumenta también la solidaridad, tolesagcla defensa de los
extranjeros.

Salazar Gonzalez (1997) estudia la diversidad @llen las aulas y percibe
que los profesores reducen su percepcion a su diamerdisciplinar,
distinguiendo a los alumnos y alumnas en normalesndlictivos, segun se
sometan a la autoridad del profesor. Concluyen lgaeconcepciones y
actitudes del profesorado hacia la diversidad, &mihos generales, son
positivas, si bien se distinguen muchos maticesvauedesde la aceptacion
plena reflejada por el compromiso con una escueltegliadora,
multicultural, solidaria, hasta actitudes ambigyasn algin caso, posturas
plagadas de prejuicios.
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Rodriguez lzquierdo (2002) realizé una investigacgbbre las actitudes
hacia la diversidad cultural que mantenian estteade Magisterio de
diferentes especialidades. Los resultados mostrabarm a nivel tedrico
asumian la interculturalidad como enriquecimienqgero luego daban su
opinion sobre lo que se deberia hacer, bajo una atditud asimilacionista.

El estudio de Garcia (1998) pone de manifiestovguibles como el nivel

de informacion que poseen los docentes y futurosries en relacion con la
ensefianza del alumnado inmigrante extranjero iatlegen sus aulas, el
contacto directo y la experiencia con este alumnladimrmacién en general
en este campo son claves que han de ser consigeimadiarma especifica.

La percepcion y la valoracion de la diversidad walt se diferencian en
funcién de qué colectivo de inmigrantes constitelyeeferente. Se habla de
un continuum en la problematizacion del alumnoajéaro, desde el alumno
marroqui al del pais comunitario.

Otra parte de las investigaciones se centran eratagorias d€iudadania
intercultural e identidad cultural

Cuadro 2.8. Investigaciones sobre ciudadania intkocal e
identidad cultural.

Director /afio Titulo
Colectivo IOE i .
(1992b) Educacién Intercultural en Espafa.

Evaluacion de un programa de Educacion Intercultural:
desarrollo de la identidad en Secundaria a través de la
accion tutorial.

Bartolomé Pina, M.
(1995)

Martin Dominguez,
A. (1994)

Espin, J.V., Marin,
M.A.; Rodriguez, M.;
Cabrera, F. (Grupo
Gredi) (1999)

La formacion social de los ciudadanos criticos.

Identidad étnico-cultural de adolescentes magrebies desde
un modelo de componentes.

La construccién de la identidad en contextos
multiculturales. Identidad, aprendizaje y conflicto en la
escuela multicultural.

Identidad cultural y ciudadania intercultural. Su contexto
educativo.

Bartolomé, M. (2000)

Caballero, Z.B.
(2000)

Soriano, E. (2001)
Massot, I. (2001)

Bartolomé, M. (2004)

Soriano, E. (2004)
Ortiz, M. (2005)

Vivir entre culturas.
Identidad y ciudadania. Un reto a la Educacion Intercultural.

La construccién de la identidad cultural en contextos
multiculturales.

Alumnado extranjero en el sistema educativo andaluz.
Racionalismo en el discurso y practica escolar.
Fuente: adaptado a partir de Rodriguez Izquier@@9R
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Los trabajos de Bartolomé (2000, 2004) y Soriaifi®{2 2004) hablan de un
nuevo concepto de ciudadania intercultural desdepenspectiva educativa,
gue se convierte en un intento de ver la diferenaitural, no como un
obstéculo a salvar, sino como un enriquecimientorseguir. La identidad
cultural hace referencia al nivel en que una perssm siente vinculada,
pertenece a un grupo cultural, al propio grupoefierencia que se ha creado.
Envuelve, por tanto, diferentes aspectos, talesocantoidentificacion,
sentido de pertenencia o exclusion, deseo de ipantien actividades del

grupo.

Bartolomé (2000) analiza los conceptos basicos da &ducacion

Intercultural y establece su justificacion, preaadb los primeros resultados
de una investigacion realizada en adolescentes ed@ad recogen sus
percepciones sobre Europa el sentimiento de pextend.a autora efectia
una propuesta de articulacion de los procesos aeafdon de identidad

cultural, el desarrollo de autonomia personal y &entimientos de

pertenencia a las distintas comunidades de logsckttes.

Caballero (2000) se propone interpretar y compretaesignificados que
tienen para las personas los procesos socioedogativ la vida cotidiana.
Estudia el caso concreto de los nifios marroqui€zagadunia.

Massot (2001) establece modelos que describen Iaxesns de
identificacion que siguen los hijos de inmigrandegentinos en Catalufia.
Describen los modelos de pertenencia y desarro#o cdmpetencias
interculturales en los hijos de los inmigrantes.cédauna descripcidon
pormenorizada de los procesos por los que los @veronstruyen y
reconstruyen su identidad personal en interacadrcontextos diversos.

Soriano Ayala (2001) analiza como la reciente preiseen Espafa del
fendmeno inmigratorio no ha dado un margen de tiesyficiente para que

se conforme una opinion puablica definida sobre estaunstancia ni para

crear una sensibilizacidn social ante esta sitna8é confia en la educacion
como fuerza para luchar contra el racismo y lariignacion. La meta seria
una ciudadania intercultural amparada en valoresocel respeto, la

aceptacion, el reconocimiento, la cooperacionpl@aridad, el pensamiento
critico, la democracia cultural, la globalidad égita y la justicia social.

A continuacién, ofrecemos un cuadro-resumen connkasstigaciones que
versan sobrés modelos de intervencion educativa y propuestiagcticas
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Cuadro 2.9. Investigaciones sobre los modelos tiencion educativa y
propuestas didacticas

DIRECTOR/ANO TITULO

Interaccion educativa y desventaja sociocultural. Un
modelo de intervencién para favorecer la adaptacion
escolar en contextos interétnicos.

Diversidad cultural y conflictos nacionales en el mundo
actual: Disefio y experimentacion de una propuesta

Diaz Aguado, M2 .J. y
Baraja (1993)

Martin Dominguez, A.

(lEEE) didactica para la etapa doce-dieciséis afios.
Problematica socioeducativa del inmigrante (infantil-juvenil)
Ortega Esteban, J. en Castilla y Le6n: programas de intervencion
(1996) socioeducativa encaminados a lograr la igualdad de
oportunidades en minorias étnicas y culturales.
Diaz-Aguado, M2.J. Educacién multicultural y aprendizaje cooperativo en
(1996) contextos heterogéneos.

Diversidad cultural e igualdad escolar. Formulacion y
evaluacion de un modelo de actuacién educativa en
contextos escolares multiculturales.

Los principios de comprensividad y diversificacion como
respuesta a la diversidad en una escuela multicultural

Aguado Odina, T.
(19964a)

Salazar Gonzalez, J.

(28 dentro de la ensefianza obligatoria.

Soriano Ayala, E. La escuela almeriense: un espacio multicultural. Evaluacion
(1999) de los valores del alumnado inmigrante y autoctono.

Del Arco Bravo, I. Curriculum y Educacion Intercultural: elaboracion y

(2999) aplicacion de un programa de Educacion Intercultural.

Diversidad cultural e igualdad escolar. Un modelo para el

FRIECE, .7 6 diagnéstico y desarrollo de actuaciones educativas en

allicese) contextos escolares multiculturales.
Arroyo Gonzélez, R. Criterios para la elaboracion de un curriculum intercultural
(2000) en Melilla: un estudio multimétodo.

Coll, C., Barber4, E. y
Onrubia, J.(2000)
Navarro Barba, J. Respuestas educativas a la educacion de alumnos
(2002) extranjeros
Acogida y escolarizacion del alumnado inmigrante en el
sistema educativo (Almeria).
Aguado, T. y et al. Proyecto Inter. Formacion de profesores en Educacion
(2004c) Intercultural. Andlisis de necesidades.
Liderar escuelas interculturales e inclusivas. Equipos
directivos y profesorado ante la diversidad cultural y la
inmigracion.
Fuente: adaptado a partir de Rodriguez Izquier@0qp

La atencion a la diversidad en las practicas de evaluacion.

Cabrera, A. (2003)

Essomba, M.A.
(2006)

Una parte de estos trabajos hacen alusion a laglasede acogida y los
distintos tipos de aulas para atender a las nexesdde incorporacién a la
escuela de nifios y nifas inmigrantes. Navarro &i€2002) y Cabrera
(2003) sefalan que hay escasez de estudios armliticdichas medidas, por
lo que no existen indicadores claros de los redodtajue estan dando este
tipo de aulas de acogida. Como ya sefialamos ambembe, encontramos
posturas opuestas que van desde quienes, comoaQaii(®003), afirman
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gue lo deseable es que el alumno salga lo mendslgdsl aula ordinaria, a
otros como Pérez y Pomares (2002), los cualescaxptiue el fin de estas
aulas es solventar el desconocimiento linguistigloatbmnado inmigrante.
Encontramos argumentos que subrayan el riesgostiaméénto de las aulas
especificas de acogida para nifios inmigrantes senasiste en la relacion
con los autdctonos.

En las investigaciones también se cuestionan Ids/asosobre adscripcidon
de alumnos y alumnas a clases especiales y la amanejue se selecciona y
agrupa a los estudiantes se entiende siempre cdgao determinante
(Cabrera, 2003; Navarro Sierra, 2003, Ortiz; 20®&rez y Pomares, 2003;
Quintana, 2003). Se recomiendan agrupamientosfsxy adaptados a las
necesidades de aprendizaje/ensefianza.

Essomba (2006) aborda una serie de cuestionesuguaemp determinan los
procesos de acogida: la incorporacion tardia, tesid@ entre culturas
escolares, la tension entre cultura escolar y famiél factor econémico.
Arroyo Gonzalez (2000) y Del Arco Bravo (1999) pkan estrategias de
caracter curricular subrayando que la mayoria de dentros no se
encuentran preparados o no disponen de los recursp®mnos y la
formacion del profesorado para hacerlo posiblenSiste ademas, en que el
enfoque intercultural requiere de recursos variadesacceso a fuentes de
informacion y estudio diversos como papel, audi@ee.... (Arroyo
Gonzélez, 2000).

Algunas investigaciones han insistido en la impwi@a de que las
actividades estimulen el aprendizaje cooperativo lenh procesos de
aprendizaje (Salazar Gonzalez, 1997).

Encontramos estudios que se centran en los proegdos y practicas de
evaluacion aplicados a estudiantes procedentesa demigracion y de

diferentes grupos étnicos (Coll, Barbera y OnruB90). Se insiste en que
muchas veces la valoracion del estudiante se lnesa @ominio de la lengua
escolar. Se ve la necesidad de reorientar el prquas contemplar también
el reconocimiento de capacidad y competencias phestien los estudiantes.
Se insiste en que el diagnéstico debe enfocars& Hacobtencién de

informacion valiosa, que permitira modular la ersefa y adaptarla a las
necesidades de los alumnos y alumnas. Proponeizarealctividades

variadas en la evaluacion: presentaciones oralalsoracion de informes,

disefio y aplicacién de experimentos, respuestaghdgmas y realizacion de
proyectos.
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Garreta Bochaca (2003b) insiste en las diferertgtudes del profesorado,
desde actitudes mas positivas y otras mas negatias resistencia a la
Educacion Intercultural. Resalta que la formaciéhptofesorado es escasa
y tedrica, lo que origina que la tarea dependa o&éda actitud que
manifieste hacia el asunto, que de una verdadditicaode formacion.
Insiste en que las medidas que se desarrollanalersastan enraizadas en
los Proyectos Curriculares, como por ejemplo losicies de traduccion.
Sefiala la descoordinacion existente entre las meditkstitucionales y el
funcionamiento en los centros.

Aguado Odina (2004c) afirma que el profesoradoneslemento clave en el
proceso de incorporacion de modelos interculturateeducacion. Constata
que la formacién del profesorado en este sentidopestiva y puntual, no
formando parte de materias obligatorias. La coresema principal es que
existe una confusion conceptual plantedndose desddoques
compensatorios y de educacion especial. Se sugtegrar la formacion en
Educacion Intercultural en los planes de estudioncoparte de las
disciplinas obligatorias, proporcionar recursodatenacién accesibles, que
permitan la autoformacion del profesorado y lesmitan a analizar su
practica docente desde el enfoque intercultural.

Hay otro grupo de investigaciones, que Rodrigugaiézdo (2009) engloba
dentro de la categoria dalinglismo y diversidad linglisticaque se
centran en aquellos estudios sobre el aprendizsi@ léngua y de las pautas
de comportamiento propias del centro educativoesidades béasicas para
integrarse en el ambito educativo.
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Cuadro 2.10. Investigaciones sobre bilinglismo wediidad linglistica en
la escuela.

Director/afio Titulo

Estrategias de actuacion ante la pluralidad cultural,
étnica y linguistica en la escuela espafiola.
Ensefianza/aprendizaje de la escuela e integracion: una
propuesta educativa centrada en el inmigrante adulto
sobre la base de datos relativa a la Comunidad de

Lovelace, M. (1994)

Garcia Parejo, I. (1994)

Madrid.
Mesa, M2 C. y Sanchez, Educacién y situaciones bilinglies en contextos
S. (1996) multiculturales. Estudio de un caso: Melilla.

Estudio comparativo sobre la adquisicion del espafiol
Aguirre Martinez, C. de primera lengua y la adquisicion del espafiol segunda
(1996) lengua para su aplicacion metodolégica a la ensefianza

del espafiol a inmigrantes.
Uso y adquisicion de la segunda lengua en un
programa de inmersion: diferencias individuales.

Familias marroquies y educacion de sus hijos en el
Baix Emporda.

Sotés, P. (2000)

Cot, C. (2002)

Navarro Sierra, J.L y

- El conocimiento de la lengua castellana en alumnado
Huguet Canalis, A. 9

inmigrante escolarizado. Un estudio empirico.

(2002)

Martin Rojo, L. (dir) ¢Asimilar o integrar?: Dilema ante el multilingtiismo en
(2003) las aulas.

Broeder y Mijares, L. Plurilingismo en Madrid: las lenguas de los alumnos
(2003) de origen inmigrante en Primaria.

Martin Rojo, L. y Mijares,

L.(2007) Voces desde el aula.

Fuente: adaptado a partir de Rodriguez Izquier@@9qp

Quintana (2003) critica el hecho de que las autagiisticas, creadas para el
aprendizaje de la lengua vehicular, se centrenoategidos estrictamente
linglisticos, no siendo suficiente, ya que se detamtar que el alumno se
familiarice con todo el universo cultural que cimda a la lengua. Se
deberian tener presentes otros aspectos comarieudtwm intercultural (Del
Arco Bravo, 1999 y Arroyo Gonzéalez, 2000) de un immte que favorezca
la apreciacion de todas las culturas de la esdiiEdsomba, 2006) y los
métodos didacticos que atiendan a la diversidaestitos de aprendizaje
(Aguado Odina, 1996a; Diaz Aguado, 1996).

Otra parte de los estudios consultados se ha dergrala lengua materna de
los inmigrantes (Mesa y Sanchez, 1996; Martin R@j@03; Rodriguez,
2003; Broeder y Mijares, 2003). Sotés (2000) pkangt estudio de la
adquisicion de la lengua y la interrelacion enae Variables individuales
(caracteristicas  personales, competencia intemaacio estrategias
comunicativas y competencia pragmatica) con el cioriento y adquisicion
del euskera de nifios de educacion Infantil (3 afi@sputora afirma que las
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diferencias individuales apreciadas no se refi¢a@to a la proporcion de
uso de los diferentes codigos (euskera, casteliaterjengua) como a la
complejidad sintactica, variabilidad y grado de oedpneidad de sus
expresiones en la interaccion con la profesora.

Uno de los temas centrales en las investigaciosdsatar de comprender
como se aprende la segunda lengua en la escuaantEamos, con ese
propdsito, investigaciones clasicas como la de lawee (1994). Se han
realizado en los Ultimos afios investigaciones eni¢ma linea, centradas en
como se adquiere la segunda lengua y los factoemtervienen.

Mencionaremos, en primer lugar, dos trabajos cdasran la adquisicion de
las habilidades linguisticas adquiridas por lokses inmigrantes, ambos
realizados en la comarca del Baix Emporda. En ighgyo, Cot (2002)
estudia la educacion de los hijos de una familieogai y sefiala que una de
las razones del fracaso escolar es la falta ddidedes linglisticas en la
lengua catalana.

En el segundo, Maruny y Molina (2002) dan a conaeesultados sobre el
conocimiento del catalan y la competencia comuwigadel alumnado de
origen marroqui desde 3° de Primaria hasta 4° d©.HEtre las
conclusiones obtenidas sefialamos las siguientes:

- Existe un primer momento de adquisicion de compdanisasica y
una posibilidad rudimentaria de expresion, que se&ndera
alrededor del primer afio de estancia.

- Un segundo periodo se centra en la adquisiciérodgetencia en la
conversacion cotidiana y en la expresion senciladdterminados
tipos de discurso: narraciones, informaciones @iasy normas muy
elementales de argumentacion, que se extendetta lbas30 o 36
meses de escolarizacion.

- En una tercera etapa se consolidaria la conversgaé adquiririan
habilidades de lectura y comprension de senciég$ narrativos e
informativos. Esta etapa se extenderia hasta losfids de
escolarizacion, aproximadamente.

- Hay una ultima etapa de adquisicion de competermaunicativa
de toda clase de discursos orales y de competpaciael estudio
(escritura, textos expositivos...) a partir de los aBos de
escolarizacion en el pais.

Nos detendremos ahora en el trabajo de NavarreaSjeHuguet Canalis
(2005) anteriormente mencionado. Su investigac®meslizd en el curso
académico 2002/2003 en la provincia de Huesca,ucenmuestra de 49
escolares inmigrantes de diferentes nacionaliddfiese las conclusiones



00 La lengua en la integracion del alumnado inmigrante. Estudio de las aulas
ALISO en la provincia de Segovia

del estudio nos encontramos con que el tiempo thnaa en el pais es
determinante a la hora de explicar la mejora emebcimiento de la lengua
vehicular de los contenidos y son aquellos inmigraue llegan con menor
edad quienes mejores resultados obtienen. Quedmtpatpor tanto, la
importancia que tiene el conocimiento de la lengui&ctona para conseguir
un buen rendimiento académico y combatir el fracasoolar entre el
alumnado inmigrante. El conocimiento linglistico &derior al del
autoctono, lo que condiciona los resultados deplisteriores aprendizajes
escolares, conllevando un mayor fracaso escolaecPajue el tiempo de
estancia es el que determina el mejor conocimidetda lengua y no la
escolarizacién en los primeros afios.

Rodriguez Izquierdo (2009) establece una serieodelasiones a raiz del
analisis realizado, como son que las tematicas ade investigaciones
revisadas se han centrado mayoritariamente erctdagizacion de los hijos
de los inmigrantes. Por otro lado, tampoco pued@nafse que nuestra
tradicion educativa haya sido muy respetuosa cdivisidad cultural, mas
bien, partimos de esquemas pedagdgicos homogeosizady poco

diversificados para atender a la diversidad cultuqae se define muchas
veces como problema, déficit, inmigracién, difefagidn linglistica y

marginalidad.

La mayoria de las medidas de intervencion tienecaudicter compensatorio,
sin afectar al curriculo general. Asi, encontrafassaulas de enlace, los
grupos especificos... Son recursos colaterales aidosq viene definiendo
como Educacion Intercultural entendida como eddecadlestinada al

conjunto de la poblacién escolar y cuyos principiteben estar en los
proyectos educativos y en las programaciones claries.

Por otro lado, existe una escasez de recursosupgap considerarse, como
estudios sobre Educacién Intercultural desde umsppetiva que afecte a
todo el centro, poniéndose en marcha modelos edosajue lo desarrollen.

Podemos concluir que en estas dos décadas, latiga@én sobre

Educacion Intercultural ha pasado de ser un tensgante, a un campo de
investigacion con identidad propia, aunque su delarno haya sido

homogéneo. Como sefiala Aguado Odina (2004a:54)douaeflexiona

sobre el sentido y la utilidad de la investigaciénbre Educacion
Intercultural:

(...)'Tiene en primer lugar, un caracter instrumentgh que nos ayuda
a entender mejor de qué va esto de la Educaciéerdultural, para
encontrar sus sefias de identidad y sus difusasefras. El panorama
que se ofrece permite mostrar el ambito de la Edidcalntercultural a
personas que llegan a él por primera vez (...). E®sjgerar que el
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marco que se ofrece haga posible que los interesazo el area
formulen sus propias propuestas de investigaciq@ragtica (...). La
informacion acumulada y la evidencia que reflejars lestudios
analizados, permite formular recomendaciones pasa tbma de
decisiones en torno a politicas y practicas cohwercon el enfoque
intercultural en educacion.”

4.1. Diferentes estudios sobre aulas de inmersion
linglistica: los casos de Canada y de Espania.

Después de este recorrido por las principales figaesones sobre alumnado
inmigrante en Espafia, centraremos nuestro estudi®aeada, uno de los
paises con mayor nimero de alumnos y alumnas iani&g, para los que se
crearon hace cincuenta afos, las primeras aulas gbaprendizaje de la
lengua, en su caso el francés. Resulta interetapt®lucion y los distintos
derroteros que ha tomado este recurso en dicho @aénta, ademas, con
diferentes investigaciones que han evaluado dichdas. Después nos
ocuparemos de los escasisimos estudios sobre las da inmersion
linglistica de Espafia.

4.1.1. Canada

El gobierno de Québec (Canada) fue la primera Adhtnation que se
plante6 la cuestion de la acogida del alumnado grante que se
incorporaba tardiamente y debia aprender francéBnales de los afios
sesenta crean las “aulas cerradas” para que ehatlonque llegaba con
desconocimiento de la lengua de la escuela la digs incorporandose
posteriormente al aula ordinaria. Este modelo éecigjo una gran influencia
en los desarrollados en Estados Unidos, Bélgicaui@aaSy también en
nuestro pais. Asi el alumnado de nueva incorpanataddia pasaria, en
principio, no mas de un afio en ella. McAndrewrenigration et diversité a
I'école (2001) muestra que en los afios ochenta el 30%aldeinado
permanecia dos afios y a finales de los noventdr#allegaba al 50%. Es
obvia la tendencia a prolongar la estancia del ahdn en estas aulas. En
ellas, se desarrollaban habilidades de comunicagi@ dominio de la
lengua escolar, incluyendo una iniciacion a laslidedes y cédigos
culturales de la sociedad de acogida.

A partir de los afios noventa, surge una preocupgmd las consecuencias
que tiene el modelo de clase cerrada en la intiégraocial y linglistica de
este alumnado. El gobierno realiza una serie derdectos ministeriales,
gue promueven que la clase ordinaria sea el pahbigar de integracion
del alumnado que viene de fuera y se incorporasisééma educativo de
Quebec.
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McAndrew (2001) realiza una revision de otras eigpeias similares en el
Canada angléfono, Gran Bretafia, Estados Unidosaynck. Entre sus
conclusiones sefialamos:

- Afirma que no existen formulas milagrosas que daren el
aprendizaje de la lengua de acogida. Por ello, ddedad de
férmulas y la flexibilidad son preferibles al moalé€inico, ya que el
alumnado inmigrante ofrece caracteristicas y eapigas diversas.

- Insiste en diferenciar recursos para alumnado dedfibn Primaria
y de Secundaria.

- El papel desempefiado por las lenguas de origestds aumnos y
alumnas en el aprendizaje de la lengua de acogitlmdamental.

- Enfatiza la importancia de la responsabilidad dolacde la
integracion de los que han llegado, con los sersiespecificos y la
clase ordinaria.

4.1.2. Espafia

Al profundizar sobre los estudios realizados enaBapsobre las aulas de
inmersion linglistica para el alumnado que se pmer tardiamente al
sistema educativo, encontramos que son escaso® ynquohos de ellos
tienen un caracter descriptivo. Asi encontramogrgs consideran a estas
aulas una medida segregadora que en nada favardntegiracion de los
“nuevos escolares”. Otros autores entran en el comento de su
funcionamiento: tiempo de permanencia, contacto @ngrupo de
referencia... Los estudios realizados se centran uatrac comunidades:
Catalufa, Andalucia, Madrid y Castilla Leon.

4.1.2.1. Catalufia: Talleres de Adaptacion Escolar Aulas de
acogida

Como ya hemos analizado anteriormente, en Catdeii@o del Plan para la
Lengua y la Cohesion Social (Plan LIC) se contemplas tipos de medida
para atender al alumnado inmigrante: las aulas amyidla, que se centran
sobre todo en alumnado de incorporacion tardia yaeensefianza de la
lengua vehicular y los T.A.E. (Talleres de AdapiacEscolar) que estan
destinados exclusivamente a alumnado de Educack@un8aria y que,
ademas de la lengua, trabajan las competenciasabagimbas, dentro del
plan LIC, son consideradas como aulas abiertas,ao@as-puente” para
aprender la lengua de la escuela (Serra, 2006) usirapoyo linguistico para
facilitar el aprendizaje de la lengua en el auldimaria (Ribas, iglesias,
Siqués y Vila, 2006).
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En el curso 2005-2006, Vila, Perera, Serra y Sigeékzan una evaluacion
de las aulas de Acogida de Primaria y Secundari@adaluiia. Evaluan los
siguientes aspectos: comprension oral, expresi@h, amteraccion oral,
aplicacion de habilidades comunicativas, comprengéttora, expresion
escrita y la adaptacion. Las conclusiones muegisasiguientes resultados:

- La adaptacioén escolar, junto con la lengua inid&dlalumnado y el
namero de horas en las aulas de acogida, sondeddctores que
mejor describen el conocimiento de la lengua. Asimayor
adaptacion escolar, mayor conocimiento de la leniguescuela.

- El aprendizaje del catalan es mas rapido cuantmtpua de origen
del alumno es romanica.

- Aparece el aula de acogida como un recurso exeefnt acelerar
habilidades conversacionales y permitir la tramsfeia desde la
propia lengua, de forma rudimentaria, de habilidatiieglisticas
cognitivo-académicas que permiten al alumnado ®jera
incorporarse activamente en muy poco tiempo adésidades de
enseflanza y aprendizaje del aula ordinaria, queelesugar
privilegiado para incorporar y progresar en el coméento de la
lengua de la escuela.

- Resulta impactante el siguiente dato: tanto en &ao Primaria
como en ESO, el alumnado que esta mas horas efaed@acogida
es el que sabe menos lengua. Cuando se asumeaaleaacogida
como el lugar donde el alumno debe aprender laukernde la
escuela, el resultado que se obtiene es el cantrari

Asi, respecto al aula de acogida Besalu y Vila 7200R) concluyen:

“Es un instrumento organizativo excelente para aca usos
linglisticos en la lengua de la escuela y apoyaapendizaje desde el
aula ordinaria. Por el contrario, la concepcion angizativa del aula
de acogida como el Unico instrumento de aprendidajéa escuela, es
decir, entendida como un “aula-puente” hacia el aubrdinaria,
dificulta el aprendizaje de la lengua de la escuglde la integracion
escolar”.

En esta evaluacién reconocen que hay un problemacifiso en el
alumnado que se incorpora a la Educacion Secundaégreviamente ha
tenido una escolarizacion previa irregular o quepmente no ha estado
escolarizado. Los autores reconocgunée' es muy dificil que, Unicamente en
el aula ordinaria este alumno reciba los apoyosd#raicos y linguisticos
para progresar’ (Besalu y Vila, 2007:103). De esta manera surgen en
Catalufia, los Talleres de Adaptacion Escolar y Agiajes Instrumentales
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Basicos (TAE). Estan dirigidos al alumnado que desce la lengua de la
escuela y que tiene importantes déficits en sudordm anterior.

En el contexto catalan, encontramos la tesis dalctty Peralta (20Q00La
adaptacion al &mbito escolar de hijos de inmigrantearroquies. Estudio
local en un instituto de ensefianza Secundaria dea3& En ella, como ya
se ha dicho, hace un estudio de la realidad esdelaalumnado marroqui
gue asiste a un instituto de Ensefianza Secundasistg a una TAE.

4.1.2.2. Evaluacion de las ATALS: Aulas Temporalede
Adaptacién Linguisticas

Encontramos dos tesis realizadas sobre el funcieméonde las ATALS en
la provincia de Almeria. En primer lugar, la de £&odriguez (2003fl
modelo de Aulas Temporales de Adaptacion Lingéisén Andalucia:
Historia, desarrollo y alternativas de la atenci@uucativa a poblacion
inmigrante extranjera en la escuelgye realiza una detallada exposicion de
las ATAL, explicando su funcionamiento, su contextaracteristicas y
objetivo. En esta linea, encontramos la de Ori9%2, Alumnado extranjero
en el sistema educativo andaluz. Racialismo enisdutso y practica
escolar, entre las conclusiones arrojadas destacamos: ¢&nengua, su
promocién y uso son utilizados como sistema deridigtacion, haciendo
una valoracion del discurso integrador que les aogelas préacticas
segregacionistas que pueden estar desarrollandose.

También en el ambito de las ATAL, disponemos deinkestigacion
realizada por Morales (2006), en este caso en $taClel Sol malaguefa. Se
encuadra en el marco de la investigacion-accidizagm en el curso 2004-
2005 en un centro de Educacion Primaria donde &feqor de ATAL. La
grandeza de esta investigacion es que muestra fotmaa de aula de
acogida”. El autor realiza intervenciones dentrofugra del aula de
referencia, utilizando la tutoria compartida, lesvédades interculturales, la
mediacion linglistica entre el profesorado y la i@ los estudiantes.
Ademds, pone en marcha una escuela de madres,angarde atraer a las
familias al centro y favorecer la relacion entrednea autéctonos e
inmigrantes. Especial interés tiene la utilizacitih trabajo cooperativo en
clase, conjugando los intereses y necesidades ldeinado nativo y
extranjero, respetando sus lenguas... Las conokesidel estudio se pueden
contemplar desde dos perspectivas. En primer lugamo intervencion
didactica, ya que nos proporciona datos acerca @waocmejora la
competencia comunicativa y en valores interculagadn el alumnado, asi
como la evaluacion positiva que hacen los profasgréas familias de la
experiencia. En segundo lugar, es un ejemplo ddiliaacion del ATAL
como un recurso facilitador de la integracion, aigado comaula abierta.



La lengua en la integracion de los inmigrantes 95

4.1.2.3. Las Aulas de enlace de la Comunidad de Mzl El
Programa Escuelas de Bienvenida

Pérez Milans (2007, 2006) realiza una investigacibasada en la
observaciéon, de las aulas de Enlace de la Comunigadladrid. Las
conclusiones finales del trabajo no son demasiadorébles acerca del uso
de este recurso, ya que estima que es una medjdegaeionista, pues se
agrupa y separa a aquellos alumnos y alumnas quenazen la lengua de
la escuela. Los alumnos y alumnas se desplazantegaue cuentan con
aulas de Enlace (Programa “Escuelas de Bienvenida’lo que el alumno
no recibe esta ensefianza en el centro donde ‘taraessolarizado una vez
termine el programa. No es una medida integradajugano le sirve para
familiarizarse con el centro ni para establecexciehes con otros alumnos y
alumnas. Insiste en que esa separacion (mandaraumnos y alumnas a
otros centros) impide a los centros de referenamilfarizarse con la
diversidad.

Otras conclusiones extraidas de la observaciéon anl® muestran la falta
de trabajo conjunto entre el profesorado de un @eleeferencia y del aula
de enlace, no existiendo una coordinacion entas.eEn consecuencia, el
alumnado que a ellas acude tiene enormes difiadtaal la hora de
incorporarse a sus aulas de referencia (Martin ,R203, Pérez Milans,
2007, 2006).

En sintesis, para estos autores es una medidaedasa en el apartamiento
del alumnado, ya que les separa del contexto natenaso de la lengua y de
sus hablantes, atrasando el aprendizaje. A suseezsta marginando a
quienes no conocen la lengua de la escuela. Insiste que genera
“competencia entre lenguas”: por un lado, sepasadsobitos de uso y las
lenguas de origen son excluidas del marco de lsecleistas como una
rémora en el aprendizaje (Pérez Milans, 2006). &mitiva, se considera
que el alumnado de estos programas “especialesauticipantes dificiles,
perdidos o incluso, poco aptos cuando abandonégldd, como ilustra el
siguiente fragmento:

“En aquel reingreso al Violetas pude ver la contieion de la historia
de un grupo de estudiantes que habian sido defmitente sacados de
su isla y enviados a la realidad “continental” dekentro. Pero este
viaje que ellos hicieron no fue como el que unstarhace a la vuelta
de sus vacaciones en alguna isla remota; su viaeo reza el titulo
de esta parte del relato, fue como el de unos agos que, mucho
tiempo después de haber vivido en un islote perdidalgin océano,
hubieran sido rescatados y llevados de vuelta agtan continente.
Nada fuera de la isla parecia tener ya sentido palps y no
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terminaban de adaptarse a la nueva realidad. Esteegia ser el
resultado de una aplicacion del programa EscuelaBinvenida que,
a pesar de los esfuerzos e ilusion de parte deplagesores del
Departamento de Orientacion, los habia mantenidmatgen del resto
del instituto” (Pérez Milans, 2007:140).

José Antonio Garcia Fernandez (2009) refiere otrestigacion realizada en
el contexto madrilefio. La investigacidon esta realiz por el grupo
ESOMU“(Investigacién Educativa en una Sociedad Multicaluy lleva
por titulo Estudio del sistema y funcionamiento de las AulasEdlace
madrilefias.Estudian 230 aulas de enlace desde 2006 a 2008l disefio
establecen tres fases diferenciadas: la primese (&tensiva) donde se
recoge informacion cuantitativa mediante un cugestio enviado al
profesorado que trabaja en ellas. En la segundaadizgan entrevistas en
profundad a 45 profesores y técnicos de la admagisin. Por dltimo, la
fase intensiva del estudio, consiste en tres estudlk casos en otras tantas
aulas de enlace. Entre las conclusiones obtenidada einvestigacion
destacamos las siguientes:

- El ndmero de plazas disponibles en las aulas naeculds
necesidades reales y al final se acaban admitiex@oalumnos y
alumnas. Hay una desproporcion favorable a los raent
concertados, siendo los publicos los que escolaeda mayor parte
del alumnado extranjero.

- Los docentes consideran la inestabilidad y fludtiradel alumnado
de las Aulas de Enlace, ademés de su diversidath s mayores
dificultades para trabajar en ellas. Se producernaimente una
tendencia homogeneizadora del sistema.

- Hay una escasa coordinacion entre las Aulas de&gl&l resto del
centro.

- Los objetivos y contenidos linglisticos no estédinitos, quedando
al criterio del profesorado abordar o no contentistras areas.

- La metodologia utilizada en la ensefianza de laslla misma que si
se tratase de L1, sin considerar que la mayorialdeinado viene
alfabetizado en su lengua materna.

- No parece que las aulas de enlace puedan consieleamo una
medida especifica y especializada para ensefiapafiel como L2
debido a:

9 E| grupo ESOMU esta formado, entre otros, pouma Isidro Moreno, Primitivo
Sénchez Delgado, Cristina Goenechea Permisan,Gaala Medina, Carmelo
Chuse Chapa e Irma Plancarte.
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- Escaso aprovechamiento de la potencialidad edacaté la
competencia en lengua materna y la cultura de rordge los
alumnos/as inmigrantes.

- Elinterés por hacerles monolingles en espariol.

- Escasas ocasiones que se les ofrece de interaminasus
iguales hispanohablantes.

- La insuficiente especializacion y experiencia dedfgsorado
para afrontar la ensefianza del castellano como L2.

- El propio modelo, al situar la ensefianza del edpadimo L2
fuera del ambito de actuacion del profesorado ardhn
determina que éste se desentienda de la integrasidwiar y
linglistica de este alumnado, considerando esta &xclusiva
del maestro del aula de enlace.

4.1.2.4. Investigaciones realizadas sobre las aulaisISO en
Castillay Ledn

Encontramos una investigacion, realizada por MfisléSabarias, en la
ciudad de Leon, en el afio 2006, titulada ensefianza del espafiol a
inmigrantes en contextos escolares: los instituteda ciudad de Ledrse

realizan entrevistas y encuestas a alumnado yqma&do para conocer los
procesos de ensefianza de EL2. Entre las conclssimenidas destacamos:

- La falta de formacion del profesorado en Educabidercultural y
en la ensefianza del espafiol como L2.

- Analiza los factores que influyen en la adquisidiénla L2 y afirma
que el factor afectivo no esta influyendo negatieate, ya que en
Su mayoria se encuentran integrados.

- Todos ellos utilizan estrategias cognitivas, meajadvas Yy
socioafectivas, dependiendo de sus estilos de dipege.

- Todos achacan las dificultas o facilidades en ekrafizaje del
espafiol al grado de cercania entre ambas lengeida. d&seable el
mantenimiento de su L1.

Hallamos opiniones encontradas sobre los benefigidbss perjuicios de
estas aulas. No obstante, hay escasez de estutiditicas de dichas
medidas, por lo que no existen indicadores claed®si resultados que estan
dando este tipo de aulas de acogida (Navarro S0a2; Cabrera, 2003).
En la literatura pedagogica encontramos autores@ fy autores en contra.
Pérez y Pomares (2002)ustifican su existencia y su funcionamiento para
ensefar la lengua de la escuela al alumnado inmegraHay claros

' PEREZ y POMARES (2002). El ATAL. Camino haciarerculturalidad.
Revista de Organizacion y Gestién Educative 829.
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defensores como Feria (2002b), que argumenta gunensros entre un
mundo de exclusion social y un entorno de integra@scolar. Del otro

lado, encontramos detractores, que se centran esr&cter segregador. Asi,
Quintana (2003) argumenta que lo deseable es qalerehado inmigrante
salga lo menos posible del aula ordinaria. Carltbg@@D5a) ve el riesgo de
aislamiento de este alumnado, que obstaculiza &aciones entre

autdctonos y “nuevos escolares”. Abundan tambiém daticas que

consideran que la medida dificulta la socializagéhalumnado inmigrante
extranjero con sus compafieros de clase y es astdevé&llos y con ellos
como se aprende la lengua (Bonal, 2004; Jiménez2@G&004).

Hay, pues, opiniones divididas entre unos autoresgs. Echamos en falta
estudios que profundicen en cdmo se aprende laiderg las aulas y el

nivel de lengua adquirido. Deberia evaluarse siempleo de nuevas

metodologias y estrategias didacticas favorecepmndizaje de la lengua

vehicular. Por ultimo, deberia investigarse soasepracticas educativas que
vinculen el aula de inmersion con el aula de refgee Unico camino hacia

la inclusién educativa.
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“Nada mas doloroso que el exilio si se
consideran soélo las pérdidas y el desarraigo que
implica; nada mas generoso si, con el espiritu
abierto, se tiene la perspicacia de sumar
experiencias, culturas y variadas visiones de la
vida. El secreto estd en esa palabra: sumar”.
Abrabsha Rotenberg

CAPITULO Ill: ORIENTACIONES
DIDACTICAS PARA LA
ENSENANZA/APRENDIZAJE DE LA L2 PARA
EL ALUMNADO DE INCORPORACION
TARDIA

1. Introduccion: la ensefianza del espafiol a inmigrdes
en contextos educativos

Ya hemos visto como muchos autores reconocen ehdizaje de una L2
por nifios/as y jovenes inmigrantes como un casticpkr de aprendizaje
de las lenguas, tanto por las condiciones en lassqurealiza como por la
consideracion social de los aprendices, o porabug se tiene que hacer de
la nueva lengua (Villalba, 2004c). Asi se reconotan dificultades que
comportan la escolarizacién en una L2 y ademasretms que plantea el
dominio del espafiol como lengua de instruccionehsefanza-aprendizaje
del espariol en estas edades debe entenderse comedinpara acceder a
la formacion basica, a la integracion y la paricipn social. Nos movemos,
por tanto, en un terreno interdisciplinar, en ele gson diversas las
especialidades que confluyen y pueden aportardukzingiiistica aplicada,
en especial los trabajos sobre aprendizaje de &iartravés de contenidos,
de ya larga tradicion y a los que nos referirem@s adelante (Haley y
Austin, 2004); pero también la Psicolinglistica cems estudios del
bilingliismo en las aulas y la evaluacion de losgmmas de inmersion
(Cummins, 1984; Baker, 1992); el Analisis del diso, que permite abordar
los tipos de textos académicos; la Pragmatica, paatizar las diferencias
culturales segun los entornos de aprendizaje,dadiica de las lenguas, con
distintas aportaciones metodolégicas y, como nedeléa Pedagogia. Queda
claro que nos encontramos ante una cuestion arelintprvienen multiples
factores y que requiere, por tanto, un acercamiatgsde diferentes
planteamientos tedricos.
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Ademas, a lo largo del trabajo hemos estudiadodiagntas medidas
emprendidas por las comunidades autbnomas parseteroesta ensefanza.
La modalidad mas extendida en Europa y tambiénuestro pais son las
aulas de acogida, en las que los nifios recibenodpwiiistico a lo largo de
un periodo de tiempo que varia de unos paise®a (@ntre tres meses y un
curso). El objetivo principal es que el alumno d¢aecon unos “minimos
recursos comunicativos” para incorporarse a un arugdinario e
interactuar.

Veremos como la especificidad de la ensefianza gf@fel a nifios vy
jovenes inmigrantes esta determinada no soélo per dandiciones
socioecondmicas de los destinatarios, sino poekigencias contextuales
que condicionan el uso de la nueva lengua.

El objetivo de este capitulo es revisar los prialdp aspectos que
intervienen en los procesos de ensefianza/apremdiedp lengua vehicular
para alumnado que la desconoce. A nuestro juisitbseaspectos deberian
estar presenten a la hora de poner en practicaeestfianza, ya que
contribuirdn al éxito en dicho aprendizaje. Como hganos visto en el
capitulo anterior, son multiples los factores quméerivienen en dicho
proceso. Nosotros abordaremos los que, a nuesicm,jison los mas
importantes a la hora de elaborar o orientar elgeo de ensefianza de la L2,
bien desde el aula de inmersién, desde programgsecifisos
confeccionados para ello y, como no, desde el @eileeferencia, contexto
privilegiado para el aprendizaje de la lengua. Nogsunto de partida sera
la delimitacion conceptual del térmirdumnado de incorporacién tardia
Revisaremos los programas de Educacién Bilingl&agendo de ellos
algunas aportaciones para nuestra investigaciam. &ipecto clave es el
papel que debe tener la lengua y la cultura decorite estos alumnos y
alumnas y su vinculacién con la nueva lengua. Adr@mhos otros aspectos
claves, en nuestra opinibn no resueltos en losaksuprogramas de
inmersion linglistica a los que asiste el alumnextoanjero como son: la
lengua de instruccion, el aprendizaje de la lendggde el punto de vista
cooperativo, el perfil del profesorado que esthiaaite de estas ensefianzas,
la necesidad de un curriculo de espafiol. Incluieertambién algunas
orientaciones para los centros que acojan estogegias, como son la
elaboracion de planes de acogida Utiles y la edal@mn de proyectos
linglisticos de centro, donde se realice una rigilegobre el papel de las
lenguas, tanto de las autoctonas como de las queaaplos alumnos y
alumnas, asi como propuestas para gestionar eilingilismo en los
centros.
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Cuadro 3.1. Orientaciones didacticas para la ensei@aprendizaje del
espafiol para el alumnado de incorporacion tardia.

Consideraciones para Considerationes para
el aula ordinaria e
Consideracionss para
el aula ordinaria
Cansideraciones para

&l aula ordinaria
Caonsideraciongs para
el aula ordinaria

Consideraciones para
el aula ordinaria
Consiceraciones para
Consideraciones para el aula ordinaria
el aula ordinaria
Cansideracionss para
el aula ordinaria

Consideraciones para
el aula ordinaria

Cansideraciones para
el aula ordinaria

ORIENTACIONES
DIDACTICAS

Consideraciones para
el aula ordinaria

Fuente: elaboracion propia (2010)

2. Algunas aclaraciones sobre el alumnado de
incorporacion tardia

Uno de los principales retos de nuestras escuslaereseguir respuestas de
calidad para atender al alumnado extranjero queceepora tardiamente a
nuestro sistema educativo, generando un ampliotogfmede respuestas por
parte de las comunidades autonomas.

Lo primero sera definir qué entendemos phrmnado de incorporacion
tardia. Castella (1999:153) lo concreta:
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“Podriamos decir que se incorpora tardiamente a site sistema
educativo aquel alumno que se escolariza en urreeducativo por

primera vez y que lo hace en un curso mas alla rilmep ciclo de

Educacion Primaria. Por tanto, no se ha escolarizamh nuestro pais a
la edad en que empieza la escolarizaciéon obligatogis decir, a los
seis afios”.

Tendemos a otorgar caracteristicas homogéneasg alastnado. Nada mas
alejado de la realidad. Conviene sefalar la gre@rsidad existente entre el
alumnado de incorporacion tardia (Montén, 2003;aBgs2002, Castella,
1999):

- Alumnado no escolarizado en sus paises de origenegentes de
zonas rurales o donde la educacién no es obligatori

- Alumnado escolarizado en centros con curriculo yetbos
diferentes a los nuestros: escuelas religiosas.

- Otros que si lo han estado y sus centros se asemé&)a nuestros.

- Aguellos que desconocen la lengua espafiola, peracea alguna
lengua romance.

- La diversidad generada por el nivel de expectaliwdas familias
sobre la educacion de sus hijos.

- La diferencia debida a la edad y el momento desorporacion al
sistema educativo: no es lo mismo incorporarse doc&cion
Primaria, que en Educacién Secundaria, cuando uehreldo ya
tiene dominio de la lectura y la escritura en sapjar lengua.

Enseguida saldran a la luz las diferencias de dmacniento de nuestro
sistema educativo: en cuestiones de disciplinagldeiones personales entre
profesorado y alumnado, de metodologia... Todo ediguerira de un

proceso de adaptacion que tenga en cuenta estogssof escolares y
personales.

La heterogeneidad de situaciones sociales, faesligrescolares en que se
encuentra el alumnado de incorporacion tardia, ssjanabordar las
cuestiones relacionadas con la diversidad de estenado con
intervenciones diferenciadas. Bajo la etiquetarfaelado de incorporacion
tardia” se esconden situaciones, necesidades adscat probleméaticas
bastante diferentes, que exigen actuaciones dacemténtervenciones
psicopedagogicas diferenciadas. Pero si este nmeitne una necesidad
comun y bésica, es la adquisicion de la lenguacuddr, que les va permitir
la comunicacion, acceder al curriculo escolar yptadae a su huevo medio
social. La lengua es, por tanto, definitiva enraldg de incorporacién a la
vida escolar normalizada de este alumnado, co@mdtse en nuestro
objetivo prioritario.
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Dentro de nuestra actual legislacion, enLky Organica de Educacién
(3/05/2006), aparece un pequefio apartado dondecse rhencion a este
alumnado #lumnos con integracion tardia en el sistema educaspariol)

donde se ratifica el compromiso de las diferentisimistraciones publicas
para favorecer la incorporacion de estos alumnaduynnas al sistema
educativo. A la hora de realizar la escolarizacd®gberan atender las
caracteristicas personales: circunstancias, cometios, edad e historial
académico. Para conseguir su integracibn se déaefro programas
especificos para superar las carencias linglisticade conocimientos
basicos. Aparece de manera explicita que estoggmag seran siempre
simultdneosa la escolarizacion en grupos ordinarios.

Las medidas de atencién linglistica surgidas erstrugais son muy
variadas: apoyos especificos fuera del aula, aldasmersion, de refuerzo
oral, talleres de adaptacion social... Subyaceastellas un objetivo coman:
conseguir que estos chicos logren una competeingaistica basica y, en
algunos casos, también cultural para incorporanséeormente a las aulas
ordinarias. Algunos autores establecen en las kescpaente para alumnado
gitano su antecedente mas inmediato (Besalu, 2082, 2005, Rodriguez
Izquierdo, 2009). Recordemos también que la eficde este recurso fue
desigual.

3. Inmersion linglistica vs submersion linglistica.
Aportaciones de los Programas de Ensefanza Bilingle

3.1. ¢ Qué entendemos por Educacion Bilingue?

La Educacion Bilingie tiene una larga trayectoria. continuacion
analizaremos sus objetivos, asi como los diferenteslelos y las
implicaciones educativas que tienen en el temaadestolarizacion de la
infancia extranjera. El objetivo no es otro queoval y trasladar sus logros a
la ensefianza de la L2 a los inmigrantes que sepio@n a nuestras
escuelas.

Comenzaremos precisando qué entendemos por EducBitidgie. Vila
(2001:25) lo define como:

“La forma que adopta la educacién escolar para agsr que el
alumnado aprenda una segunda lengua cuando su qiEsebien en
su medio social, bien en su medio familiar, o es tlbs es muy
precaria”.
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No olvidemos que el bilinglismo temprano y la Edi@a Bilingle
comportan por si mismos ventajas para los escol&redos tiempos que
corren parece que se ha desarrollado una especianddsmo hacia la
Educacion Bilingle, todo tiene que ser por y ers \dhbilingliismo, pero
¢cual es la realidad de estos programas?, ¢en equ@ndamentan?,
crealmente son buenas practicas educativas?, g cs@ie sus aspectos
positivos y negativos?, ¢realmente sélo puedegimdiei al alumnado de
clase media?, ¢qué aportaciones pueden hacepefpamas de inmersion
linglistica para el aprendizaje de la lengua véaicue los nifios
inmigrantes? Intentaremos contestar a todas estgmiias a la vez que
profundizamos en el estudio de estos programas.

La Educacion Bilinglie y en especial el bilinguisteoprano, ha tenido
durante muchos afios numerosos detractores, apogadasPedagogia, la
Psicologia y la Lingtistica (Navarro y Huguet, 2005a principal razén
argumentada era sus posibles repercusiones esata®® cognitivo, social
y personal de los escolares. Asi se recoge en E3R8uxemburgo, en la
Conferencia Internacional sobre Bilingliismo. Seisifies ademas, en su
repercusion negativa sobre el desarrollo inteléctlel alumnado. En
consecuencia, se proponia posponer al maximo sndipaje. Pero del
rechazo absoluto hacia estos programas, se pasdramo contrario y las
clases altas centraron la educacion de sus hij@stenaspecto. Interesante
contradiccion, lo que nos lleva a preguntarnggot qué el bilinglismo es
bueno para las clases favorecidas, pero malo pasa desfavorecidas?”
(Cummins, 2002). Cuando nos referimos al alumnadagrante nunca se
les relaciona con el bilingtismo, aunque acudenogramas de inmersion
linglistica a los que asisten para aprender laukenvghicular. Asi Mijares
(2007) afirma:

“El bilingtiismo no se identifica con estos nifiosrgue a diferencia de
aquellos que en sus casas utilizan el inglés oagicEs, las utilizadas
por alumnos de origen extranjero recuerdan demasiada pobreza,
la desintegracién y el fracaso escolar”.

3.2. Programas de Educacion Bilingte

Existen diferentes modelos, con objetivos y car@stieas propias, que dan
lugar a diferentes programas. A continuacion pieseos un cuadro
resumen de los principales modelos y programas,ucom@nalisis de sus
ventajas y desventajas, que pueden ayudar a codgprEnfundamentacion
de los actuales programas de inmersion linguipica alumnado extranjero.
Analizaremos dos propuestas de autores clasicosstn campo, la de
Fishman (1976) y la de Arnau (1992). Fishman esta&bllos siguientes
modelos de Educacion Bilinglemodelo compensatorio, modelo de



106 La lengua en la integracion del alumnado inmigrante. Estudio de las aulas
ALISO en la provincia de Segovia

mantenimiento y el modelo de enriquecimiebtws programas del modelo
compensatorio se basan en la existencia de un éstpuléficit”’, en este
caso, el linglistico. En cuanto a Ippgramas de mantenimientmscan
conservar la lengua y cultura de los escolaresuiaro, losprogramas de
enriquecimientobuscan que todos los miembros dominen las lenguas
estan presentes en la escuela.

Posteriormente Skutnabb-Kangas (1988) consideravdaables lengua y
cultura (mayoritaria/minoritaria) de los alumnosalumnas, el medio de
educaciéon (L1 y L2), los objetivos sociales y lirggitos perseguidos, es
decir el bilingtiismo y el biculturalismo, o, pora@intrario, la asimilacién y
pérdida de la propia lengua y cultura. Arnau (198#jbina estas variables

y desarrolla cuatro tipos de programasegregacion, submersion,
mantenimiento e inmersioA. continuacion presentamos un cuadro resumen
con las principales caracteristicas de cada modelo.
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Cuadro 3.2. Diferentes Programas de Educacion Bilm

MODELOS DE MANTENIMIENTO MODELOS COMPENSATORIOS

MODELOS DE ENRIQUECIMENTO

FISHMAN (1976)

-Compensar un déficit de las

minorias linglisticas en la lengua

oficial del Estado

-Objetivo: conseguir el cambio de

lengua de los escolares

-Tipos:
- Transaccional: se
mantiene L1 como lengua
de ensefianza en los
primeros cursos, a la vez
que se introduce
progresivamente la L2. A
partir de un determinado
momento se hace toda la
ensefianza en L2.
- Uniletrado: se fomenta el
uso de ambas lenguas,
pero so6lo en actividades
orales. La lecturay
escritura sélo en L2

-Mantener la lengua y la cultura

de los escolares.

-Tipos:
- Bilingtiismo parcial:
dominan la lectura 'y la
escrituraenlally laL2.
Ambas lenguas se emplean
como lenguas vehiculares
para el aprendizaje de
contenidos escolares. La
L1 se restringe a ciertos
temas
- Bilingtiismo total: la
utilizacion de la L1 no tiene
restricciones

- Todos los miembros de la
comunidad dominan las lenguas
que estan presentes. Hacen
hincapié en la L2 de los escolares

PROGRAMAS DE SEGREGACION

PROGRAMAS DE SUBMERSION

PROGRAMAS DE MANTENIMIENTO
DE LA PROPIA LENGUA Y CULTURA

ARNAU (1992)

-La instruccién se realizaen L1y
la L2 es una materia que se
ensefia unas horas a la semana.
-La L2 es la lengua de prestigio
social. Sus hablantes detentan el
poder.

-Critica: segregacion de gran
parte de los escolares. No
disfrutan de las mismas
oportunidades.

-La instruccion se hace en la
lengua dominante (L2)

-Objetivo: asimilacion

-Critica: pérdida de la lengua y la
cultura propia. La mayoria de los
escolares no desarrollan
suficientemente competencia en
L2. No progresan en metas
educativas

- Para minorias lingiisticas y
culturales.

- Objetivo: biculturalismo y
bilingliismo mediante la
supervivencia del grupo
minoritario.

- El aprendizaje de la L2 se
acomparfia de un mantenimiento
de la L1y de su cultura.

- Primero se utiliza L1 como
vehiculo de instruccién, después
se incorpora L2. El curriculo se
imparte en ambas lenguas.

- Promueven individuos bilingues
y biculturales.

Fuente: elaboracion propia (2008)
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3.3. La Educacion Bilingle y la Hipétesis de la
Interdependencia Linguistica

Lambert (1974) distingue entrkilingiiismo aditivo y sustractivoEsta
diferenciacion supone una de las reflexiones m@seasantes respecto a la
Educacion Bilinglie, ya que explica en qué condesorl bilingliismo
temprano comporta beneficios en el desarrollo fistgio y académico. Esta
teoria incide en la importancia de la motivaciolay actitudes lingiisticas
en la adquisiciéon de una nueva lenguabilithgliismo aditivoes el resultado
de desarrollar bien la L1, bien desde la L2 o 12§, habilidades implicadas
en el uso del lenguaje en situaciones formaleselleguen las que las
habilidades no dependen del dominio conversacisiral, que requieren una
importante implicacion cognitiva, mientras quebéingliismo sustractivo
implica que el alumno bilinglie no desarrolla dichabilidades ni desde su
L1, ni desde la L2 o LX. Como critica encontramag incide poco en los
procesos psicolingisticos en la Educacion Bilingigedecir, no muestra la
implicacién de la L1 y la L2 en el éxito y en eddaso escolar (Vila, 2004).

Cummins (1979) formula Ilipétesis de Interdependencia Linguistarala
que se plantea por primera vez un modelo psicdlstigd en el que se
presupone la inexistencia de un almacén separado gaala una de las
lenguas y propone la existencia de una competdingidistica general, que
se puede vincular a una lengua. La competenciéibtiga subyacente de la
gue habla Cummins, no se relaciona tanto con lama® en las que se
concreta en una comunidad linglistica, sino concapacidad mas general
subyacente a todas las lenguas que se adquiecetad del aprendizaje
del uso del lenguaje.

En 1981, Cummins elabora un marco teorico en el, @aartir de la
distincion ente lo que Illama estrategias bésicas coenunicacion
interpersonal (BICS) y la competencia linglisticsgrdtiva y académica
(CALP), intenta relacionar el desarrollo de la cetepcia comunicativa en
la L1 con el de la L2. El autor considera que lmgetencia comunicativa ha
de conceptualizarse a lo largo de dos desarrdlgsimero se relaciona con
el apoyo contextual disponible para codificar oadificar un mensaje vy el
segundo expresa un continuum, en el que un extrepresenta el conjunto
de tareas y actividades comunicativas en las quedaamientas linglisticas
estdn automatizadas, mientras que en el otro dgyémclas que requieren
una participacion cognitiva porque no estan autmadds. Asi, mientras
que en la BICS el uso del lenguaje se centrarlasoonversaciones cara a
cara, con contenidos familiares y un léxico de dlecuencia muy
contextualizado, la CALP hace referencia a los eégquentos del lenguaje
en el contexto educativo, en contextos interactivés limitado, a su uso
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abstracto y mas distante en el tiempo y en el @spaa la utilizacion de un
léxico menos frecuente y menos contextualizadcequel anterior.

Los modelos propuestos por Cummins tienen claraglidationes
pedagodgicas. En el primero de ellos se proponexisteacia de una
“competencia subyacente comdn” al uso de las lenguge hace una
persona. Esta competencia no es innata y es ldvace que una persona
pueda aprender mas y mejor las lenguas y pueda transferencias entre
ellas. El requisito es que exista contacto ensddaguas y motivacion para
usarlas. Asi, cuando un alumno asiste a una esendk que la ensefianza
de la lengua no coincide con su lengua familiarlasescuela posibilita
realmente que éste sea mas competente en la selgmyia, a parte de
conseguir este objetivo concreto, se consigue ottesarrollar la
competencia linguistica general comin a ambas,pse&em cuando dicho
alumno pueda utilizar también la primera lenguasenmedio social y
familiar, pues podra transferir a ésta las hallé$adesarrolladas en la
segunda y viceversa. En cuanto al segundo modeiwhién tiene fuertes
consecuencias en nuestro trabajo, ya que se degdecea veces, en algunos
programas de ensefianza bilinglie, no se valoraesuBmente la distincion
entre la comunicacion en la segunda lengua encgitues contextualizadas
y situaciones descontextualizadas. Asi, a menudixige a nifios que han
asistido a un programa de cambio de lengua hogaeksy han adquirido
un cierto nivel en la L2, que sean capaces dezatiis en situaciones
descontextualizadas que requieren una alta caphoidgnitiva. Este
aspecto, vital en nuestro trabajo, serd mas ddisalwoen préximos
apartados.

3.3.1. Aportaciones de los programas de inmersiomguistica

Escolarizamos a nuestros “nuevos escolares” enddagadministracion y la
legislacion llama “programas de inmersion lingiéestj pero ¢,son realmente
tales? Ignasi Vila (1999, 2004, 2005) distinguereeritprogramas de
inmersion linguisticas vs programas de submersiéhsi, entre las
principales caracteristicas de los programas deersion linguistica
sefialamos:

- La voluntariedad: los alumnos y alumnas decidetigigan en ellos
libremente.

- Se desarrolla la lengua familiar del alumnado, mgesnportante el
uso de la propia lengua del alumno en el contegstolar. Asi, se
contempla en el curriculum el tratamiento de la Nb. obligan a
utilizar la L2, ya que es el escolar el que dedilblemente cuando
utilizarla.
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- En estos programas se adoptan estrategias queamteproducir el
proceso natural de adquisicion de una lengua.

- El profesorado es bilinglie. Esto supone que cotedengua del
alumnado y la utiliza.

Pero, ¢qué ocurre con el alumnado extranjero quresgora tardiamente a
nuestras escuelas? En su gran mayoria, se esanlaiz programas de
submersioén linglistica, que Vila define como:

“Un programa de cambio de lengua-hogar-escuela,igalal que la
inmersion linguistica, pero que en ningln casondien cuenta la
lengua familiar de los escolares, ni en el currigul, ni en su practica
educativa. De hecho, este el programa con que sedeaenfrentar
muchos nifios y nifias que forman parte de las naso#étnicas y
culturales” (1999:156).

Asi, mas adelante nos muestra como el resultadtosigprogramas de
submersion suele ser el fracaso escolar:

“El resultado de la submersién linglistica suele ekfracaso escolar
y la exclusién social. Son escolares que, con aopdel tiempo,
encuentran cada vez menos interesante el contestolag y la
educacion, que nunca llegan a dominar bien ni lgusela lengua ni la
suya propia, que tienen dificultades para seguis loontenidos
escolares en la medida en que no dominan la lemggalos vehicula.
Una parte importante de la infancia que proviene fdenilias de
inmigrantes se encuentran en este tipo de situac{®899:157).

Las principales dificultades que encontramos elizatilos programas de
inmersion linglistica con estos escolares tienerorggen en la enorme
diversidad linglistica que nos encontramos en ldasason multiples las
lenguas de nuestros alumnos y alumnas). Afadimegoaque, muchas de
las lenguas son agrafas; es decir, sélo existamammponente oral y que,
ademas, en la mayoria de los casos, los alumndgmnas no participan
“voluntariamente” en estos programas, a diferedeido que ocurre en los
“programas de inmersion linglistica” al uso, dotatefamilias deciden que
van a matricular a su hijo alli y todos los nifiosnparten la misma L1. Por
tanto, Vila (1999) cuestiona los programas de isivarlinglistica como un
buen ejemplo para escolarizar a este alumnado. [Btnaiva son los
programas de mantenimiento de la lengua familiargae reconoce que este
tipo de programas tampoco son realizables, al mgraya una parte
importante de la infancia extranjera. Pero, obvisee si podemos
reproducir en la escuela algunas condiciones dprligramas de inmersion
linglistica, sobre todo reproducir lo que garanteda éxito de estos
programas (Vila, 2005):
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- Reconocer y hacer presente la lengua familiar. Belpevalorada y
respetada, por ejemplo, pronunciando correctantesteombres de
los alumnos y alumnas, conocer algunas palabrasceo formulas
de acogida y de despedida.

- Debemos entender que el alumno ya es capaz de dusas con el
lenguaje. Nuestra practica educativa debe ayudapegmitir
transferir al alumno aquello que sabe hacer padarmuacerlo en su
nueva lengua.

- Nuestra préactica educativa debe avanzar la ingukeel alumno y
modificar el dominio de los aspectos formales dauava lengua.
Esto supone entender que hay unos “errores obligatancluidos
por la propia lengua, siendo estas el motor ques lpsible la
adquisicién de una nueva lengua.

- Hacer un uso del lenguaje contextualizado: el pawfpuede utilizar
sefiales, indicaciones... Todo esto ayuda a la negéniale los
significados de la actividad discursiva del aula.

Conviene sefalar como la politica linglistica de kdministraciones
educativas espafolas difiere sustancialmente seglmnate de estudiantes
nativos o extranjeros. Desde hace algunos afics;@aaberse desatado una
especie de “fiebre del bilinglismo”, pero, ¢paraotoel alumnado?
Encontramos que para los nativos se plantea cornativab prioritario el
bilingliismo y en algunas ocasiones el multilingiosmmon la ensefianza de
una lengua desde edades tempranas, con profesespegialista y con
suficientes medios materiales. Pero, ¢qué ocurne eb alumnado
inmigrante? El objetivo se limita a la ensefianzéadengua que se habla en
el pais, para lo que no hay ni profesorado espeai ni medios materiales
(Helot y Young, 2002; Brunn, 1999). Se hace unaidamacion marginal de
la ensefianza de la L2 que se refleja entre otqpsctass en los siguientes
(Villalba y Hernandez, 2004a:1231):

- Se entiende que cualquier profesor puede encardarssta tarea: el
anico requisito es ser nativo.

- No hay disefio del curriculo de espafiol. La prinadpasecuencia es
la ausencia de un marco tedrico en el que situarggnizar el
trabajo.

- En cuanto a la metodologia, si bien en la ensefidadas lenguas
extranjeras se tiende a las metodologias comuvasatén la escuela
estos aprendizajes se limitan al vocabulario.

- No existen apenas materiales de enseflanza espegcifiara
contextos especificos, por lo que el profesorathe @taborarlos.
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Hay que puntualizar que las diferencias entre lodetos no son sélo de tipo
metodoldgico o tedrico sobre la ensefianza de lsngu® que se establecen
en funcion de criterios politicos (Villalba y Hentiez, 2004¢). Cada modelo
encierra una determinada concepcion sobre la ageidbin social y el
tratamiento a los grupos minoritarios. La elecai@unos u otros esta en
funcién de planteamientos ideoldgicos y de los n&asieconémicos que el
gobierno de turno quiera o pueda destinar. Obvitenem modelo bilingle
resultara mucho mas caro que uno monolingiie. $trdgaradoja y es que
las decisiones las tomaran individuos monolingireste mayoria y sin un
conocimiento profundo sobre los problemas del @iliamo y de la
inmigracion (Valdés, 1997). La Educacién Bilingie s buena ni mala en
si misma (Huguet, 2001; Arnau, 2003), pensamos sue resultados
dependen en definitiva de como sea llevada a Ietipady si esto se hace
teniendo en cuenta las consideraciones mencionadagste apartado,
obviamente, el bilingliismo tendrd consecuenciagiypas en el aprendizaje
de todo nuestro alumnado.

Finalizamos este apartado con las palabras de BatterKanter (1983:51)
sobre la ensefianza de una segunda lengua a nifigsantes:

“La observacion obvia de que a los nifios se lesedetsefiar en una
lengua que entiendan, no lleva necesariamente @teclusion de que
se le deba ensefiar en la lengua que emplean en 8astes puede
ensefiar con éxito en la segunda lengua si la emsiiae hace bien.
La clave, al parecer, radica en asegurar que law®a lengua y la
asignatura se ensefien simultdneamente de modd goatenido de la
asignatura nunca vaya por delante de la lengua”.

Reconoce, ademas, que se pueden obtener rendimietadémicos
satisfactorios en dichos programas, siempre que dssarrollen
adecuadamente las destrezas académicas de L2 ysequespeten las
identidades sociales y culturales del alumnadoodegtupos minoritarios.
Concluimos, por tanto, que muchos de los probleques aparecen en la
educacion de los nifios inmigrantes no son atribsibl los propios sujetos,
sino que la mayoria de las veces tienen que vefambores externos. Miller
(2000) apunta que el contexto social y el contextacativo son dos de los
factores que con mas fuerza determinan el processcblarizacion de este
alumnado y que se reflejan en la autoimagen que & propio inmigrante
de si mismo y en la representacién que la escoaktraye de él.
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4. El papel de la lengua materna en la escuela. Los
Programas de Mantenimiento de la Lengua Materna y
Cultura de Origen (ELCO)

4.1. El papel de la lengua materna. La lengua deigen,
¢una rémora en la integracion?

Numerosos autores (Cummins, 1991; Lovelace, 199B6ide Sedano, 1997;
Vila, 1999) han sefialado la importancia del mamé@mito de la L1 en el
aprendizaje de la L2, que se manifiesta especiaémerravés de factores
afectivos, como la autoestima o la confianza emismo. Mufioz Sedano
(1997:38) destaca también la importancia del mamiento de la lengua
materna como un valor en si mismo, ademas de lartenria para el
desarrollo cognitivo del individuo. La mayoria des Ipaises de la Unidn
Europea (entre ellos Francia y Alemania, con umgalarayectoria de
escolarizacibon de alumnado inmigrante), han adoptadhedidas
relativamente similares, en concreto, para el nmamiento vy
perfeccionamiento de la lengua de su comunidadigerg aceptando que es
responsabilidad de sus sistemas educativos:

“(...) En los afios de la postguerra la reconstrucciém Alemania y
otros paises atrajo a numerosos emigrantes deldsuEuropa: Italia,
Espafia, Portugal, Grecia a los paises del norte.(L9Qs paises
receptores y muy especialmente Alemania no sél@atsu sistema
escolar a los hijos de los trabajadores extranjeso® que les ofrecian
la posibilidad de recibir ensefianza de su lenguadgen, ensefianza
gue muchas veces estaba a cargo de profesoresdesvipor los
gobiernos de sus paises de procedencia. Se dabaupoiesto que la
emigracion de los padres era solo temporal y quelsjos no debian
perder contacto con el espafiol para poder continestudios cuando
regresasen. En la actualidad, la idea de que losignantes se instalen
en el pais de recepcion sdlo provisionalmente ea @z menos cierta
y a pesar de ello, varios paises, en primer lugem#ania y Holanda,
aceptan que es responsabilidad de su sistema edocadtecer a todos
los alumnos inmigrados la enseflanza de su lenguarigen (...)"
Siguan (1998:20-21).

En nuestro pais, la realidad educativa que nos né@eoOS es
eminentemente multilingtie. Vemos como las distim¢éaguas y dialectos
del alumnado no se valoran igualmente ni son atiliz de la misma
manera. En la escuela, sélo utilizan la lenguaadeomunidad, quedando
relegado el uso de las otras lenguas a momentosladeRd: fiestas
multiculturales, carteles o elementos de decora(iérez Milans, 2007;
Martin Rojo y Mijares, 2007), es decir, se haceusa “folclérico” y casi
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anecddtico de ellas. En cuanto a la ensefianzas deniguas, Mijares (2007)
denuncian la forma en que se hace y como la sulimdnsguistica domina
en la mayor parte de los programas linguisticofgidos al alumnado
inmigrante y dedicados en Espafia a la ensefianzalelegua de la escuela.
La metodologia no tiene en cuenta las lenguasiderode los aprendices y
por eso se intenta que éstos no las utilicen deir@nperiodo de aprendizaje
de la nueva lengua. Por tanto, parece que primarxiagpaciones basadas en
el abandono de la lengua de origen para aprendgenueva; es decir, les
hacemos olvidar lo suyo, para aprender lo nuestro.

No existe un censo que nos permita ofrecer datbsesel nimero de
hablantes de las distintas lenguas de los centdogagvos, la Unica
investigacion realizada hasta la fecha en los @sede Primaria en la
Comunidad de Madrid identificé el uso entre su alado de mas de 50
lenguas diferentes (Broeder y Mijares, 2003). Latosl obtenidos apuntan
que, a pesar de la rigueza linglistica, éstasdieadperderse. Los chicos y
chicas dicen utilizar la lengua de origen sélo agsacy con sus padres. Las
conclusiones del trabajo ponen de manifiesto laligérde las mismas.
Concluyen que de no tomar medidas que favorezcamalgren el
plurilingliismo, estos jovenes perderan sus lendaasigen.

Por tanto, en vez de por el mantenimiento de lagulas de origen, se
apuesta por la sustitucion, olvidando que la pidaal de lenguas y formas
linglisticas distintas se considera una riquezaezZP&lilans (2007:102)
ilustra la realidad monolingtie de las aulas coe &stgmento fruto de la
observacion en un aula de enlace:

“Profesor: a ver, a ver, como nos ponemos. Halywatp con Xiao,
juntos.

-Profesor: vosotros también, todos juntos (se didgLiwei y a Mateo)
-Profesor: Liwei, jchino no, eh!, con Xiao. Sélpasol...”

Asi, Martin Rojo y Mijares (2007:111) afirman que:

“El slogan de “Sélo en espafiol” se haya impuestoncosolucién a los

problemas de integracién que presentan los alunguesprovienen de
otros contextos linglisticos. En el caso de losdiahtes procedentes
de Latinoamérica este eslogan seria aiin mas latg§6lo en espafiol,

de Espafa”.

¢, Qué idea subyace entonces, en el profesorado?gBaelas lenguas de
origen, ademds de no estar presentes en el cumigcsglon consideradas un
obstaculo para el aprendizaje y la principal radéhfracaso escolar de los
gue la utilizan“no aprende porque habla todo el rato en su idiémae

percibe en el plurilingliismo, en vez de una ventaja obstaculo que
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entorpece el conocimiento de otra lengua y en coeseia la integracion
del alumnado en la escuela.

4.2. Un andlisis de los programas ELCO

Profundizaremos en los Programas de Ensefianzaladmdpa y la Cultura
de Origen (ELCO). En sus inicios, este tipo de @o@s se puso en marcha
pensando en la idea del retorno de los inmigraaxanjeros a sus paises de
origen. En estos momentos este argumento ha peugkdra y se insiste en
el valor de la enseflanza de la lengua materna esclela de acogida para
garantizar la conexion con su cultura de origen.

En 1977 una directiva del Consejo de Europa s@besdtolarizacion de los
trabajadores inmigrantes establecia que:

“En cooperacion con los estados de origen, los d@gssamiembros
adoptaran las medidas pertinentes con miras a pr@arse, en
coordinacién con la enseflanza normal, una ensefaleza lengua
materna y de la cultura del pais de origen.”

El objetivo era que la escuela elaborase una goi@lucativa que conjugara
dos aspectos distintos: ofrecer una educacionayueefa ese alumnado para
vivir en el pais de destino, pero darle herramgemecesarias para poder
reincorporarse en sus paises de origen. En Fraagianzaron en la década
de 1970 y en la actualidad existen programas deCEaf@elina, marroqui y
tunecina. También estan presentes en Bélgica, Aienmyalos Paises Bajos,
en este Ultimo caso con la particularidad de querieher programa de
ELCO que se puso en marcha en la década de 1966l fegpafiol, que
todavia sigue funcionando junto con otros nueveeste tipo (Adriaans,
1999). En nuestro pais encontramos los de lengudtyra portuguesa y los
de lengua y cultura marroqui, coordinados por etistério de Educacion
con los Gobiernos de Portugal y de Marruecos. Aenguiste una
modalidad integrada en el curriculo, en la maydddos casos se trata de
cursos impartidos en horario extraescolar.

En lo referente aPrograma de Lengua arabe y Cultura marroquj hay
que sefalar que comienza el 14 de octubre de XeBMdo se firma en
Rabat el Convenio de Cooperacion Cultural ent@addierno de Espafia y el
Gobierno del reino de Marruecos. En el articul@I%e sientan las bases del
“Programa de lengua y cultura marroqui” destinadoalamnado de
nacionalidad marroqui escolarizado en Espafia:

“El gobierno espafiol facilitara la ensefianza deléagua arabe a los
alumnos marroquies escolarizados en establecinseptimarios y
secundarios espafioles. A este efecto, las autcaladparnolas con
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competencias pondran a disposicion de los profesararroquies
encargados de esta ensefianza las aulas necesBgaasstos profesores
se hara cargo integramente Marruecos” (art. 1V.2)

Los objetivos del Programa son los siguientes:nige@anza de la lengua
arabe y la cultura marroqui al alumnado marroquolasizado en centros
publicos espafioles, la integracion escolar de ektmnado en nuestro
sistema educativo y el fomento de una educaci@ndaltural. Encontramos
una descripcién detallada del mismo en Mijares §F80La organizacion,
gestion y presupuesto del programa dependen deudtas y ello nos hace
pensar que su existencia se fundamenta sobre todarelacion diplomatica
entre Espafia y Marruecos.

Mijares (2003) critica que en él se ensefia el desbéndar y no la lengua
materna de los nifios marroquies: dialectos maresquibereberes. Apunta
ademas que no existe un programa que defina ldenidos de la llamada
“cultura marroqui”, por tanto existen diferenciagables en el desarrollo de
unos y otros programas.

En cuanto aprograma ELCO portugués, en la década de los setenta, las
cuencas mineras de Villablino y Bembibre, en lavipm@a de Leon, se
convirtieron en zonas que acogian la mayor parterdigrantes portugueses
en Espafa, siendo en algunos lugares las colom@gsria con respecto a la
poblacién autéctona.

El Ministerio de Educacién y la Embajada de Portugia Espafia, en
conjunto con las asociaciones de portugueses, aoordun programa
dirigido a esa poblacion. Como recoge Mijares ()986tes del disefio y del
comienzo del programa se llevdé a cabo un estudaosducativo que
orientara las caracteristicas propias de los gripogyrantes y sirviera de
base para la toma de decisiones en su elaborabDién.estudio de la
poblacién se destacaban dos aspectos, el bajoauietal y un gran interés
por obtener buenos resultados. Para elaborarlavéerdn en cuenta cinco
criterios: principio de integracién, educacion pat@dos, Educacion
Bilingue, incorporacién al curriculo y participacidexterna (Etxebarria
Balerdi, 2002).

En cuanto a los objetivos del programa, el objepiroritario es favorecer la
colaboracién entre la sociedad espafiola y los irmmigs lusos. Dentro del
programa educativo y cultural, los objetivos que pantean son el
mantenimiento de la lengua y cultura portuguesapaote de la sociedad

2L L. Mijares es una de las personas que mas hatigads el programa ELCO
marroqui. Véase MIJARES (2000, 2002, 2006)
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espafola de estas zonas, el apoyo a la escolaérizaeilos portugueses y la
mejora de los rendimientos escolares.

4.3. Valoracion de los Programas de Ensefianza y
mantenimiento de la Lengua de Origen

Nos interesa valorar la utilidad y el funcionameede los programas ELCO
y el papel real que se la da a la lengua maternealles, asi como la
vinculacion que existe con el resto de los aprejeliz Recordemos que para
muchos autores es el principal motor, pero enda gbtidiana de las aulas a
veces es vista como un “freno” para otros aprefeizapara la integracion
de los alumnos y alumnas en el aula. Adela Fraa2899 260), gran
estudiosa de estos programas de mantenimiento dentma materna,
cuestiona mucho su funcionamiento y organizaci@i.cAmenta:

“¢La incorporacion de la lengua y cultura de origgpara los
“culturalmente diversos” afectara en algo a los gpasamos ahora a
considerar “no diversos™?¢las actividades fruto Wes programas de
ELCO seran para el cumplimiento de todos los esesla solo de los
“diversos™?¢ Cémo afecta al curriculum de la escuetalticultural la
incorporacion de los programas ELCO?¢ Se colocaraktvidades de
estos programas al finalizar el horario escolar pajue se incorporen
los “escolares diversos?”.

En cuanto a la evaluacién que los distintos autoaesn de estos programas,
Mijares (1999) insiste en que no se puede hacgronsgables a los
programas de lengua y cultura de origen del graglantegracion de los
niflos marroquies. Otros aspectos que sefiala leaaado:

Los profesores de ELCO denuncian la falta de asgem la hora de
determinar cuéles son sus funciones y qué objetigben cumplir:

- Se deberia tender a que los profesores de ELC@rfusediadores
entre las familiar y la escuela.

- Clarificar la lengua a ensefiar: la del estadoradterna (como en el
caso de la lengua arabe antes sefialado).

- La falta de criterios a la hora de evaluar estagnamas: no esta
determinado si debe ser el pais de origen o etagida.

Timaltine (2003) también insiste en el fracaso sk®xprogramas y sefala
que los paises de acogida no supervisan los cdotgegididacticas de estos
programas porque les resulta mas comodo y baratemas, en las zonas
donde no existen estos programas, las actuacian@sadtenimiento de la
lengua materna son asumidas por la propia famil@oio asociaciones y
entidades religiosas diversas.
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Seria deseable que se ofreciera la posibilidadmg#iarlo a otras lenguas,
como el chino, el polaco o el hindi. Del mismo mosderia interesante que
se posibilitara a quienes ya las hablan, mantengrla quienes quieran
aprenderlas, la posibilidad de hacerlo (Martin R2fi07, Mijares, 2006). Es
decir, ofertar también al alumnado autoctono lara#ttiva de conocer las
lenguas y culturas de sus comparieros.

Nos parece interesante comentar la experienci@icc@or Mijares (2007)
en un instituto de Madrid, denominadaptendiendo la lengua de nuestros
alumnos”, donde se ilustra lo que podemos denominar conao“bnena
practica educativa’. El objetivo es que el profasgor del centro aprenda
arabe, la lengua de una parte muy importante desiosliantes del instituto,
asi como las caracteristicas linguisticas y saidde un ejemplo de lo que
en inglés se denomindanguage awanesses”:expresionque Mijares
traduce por “concienciacion lingiiistiéd” que Helot y Young (2002:18)
definen como:

“Aquella educacion linguistica que no se centrattaen el estricto
aprendizaje de una nueva lengua, como en el aceéecdna través de
la misma, a una realidad diferente”.

Esta experiencia supone el acercamiento del pnafdsoa la lengua del
alumnado, es una formacion para comprender lasidast linguistica desde
otra perspectiva: la de valorar. Remarcamos en egtariencia algunas
ideas exportables a nuestras aulas:

- Utiliza a los chicos como profesores. Supone rec@nque “poseen
un capital cultural importante”.

- Conforme avanzan las clases cambia la percepcliémuealo arabe
por parte del profesorado. Es una actividad de ciemtiacion
lingUistica”.

Finalizamos desde la conviccion de que la lenguariden es fundamental
para el aprendizaje de la segunda lengua y no paslgmlantear su
ensefianza desde el olvido de la L1. Debemos pe&msague es algo que
“suma” y no que “resta”. La lengua de nuestros alosry alumnas dejara de
ser considerada como un lastre, debiendo abane@bhagar folclrico que

% Helot y Young (2002) explican cémo la “concienadaclingiiistica” se construye
a través de dos aspectos: el cognitivo y el afectV aspecto cognitivo se centra en
pensar como funciona el lenguaje y como las lengoaforman la realidad. Por
otro lado, en cuanto al aspecto afectivo, el ppalcbbjetivo consiste en promover la
tolerancia, la comprension de las diferencias yespecto por otras lenguas y sus
hablantes.
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hasta ahora ha tenido. Debe ser considerada ute grsu cultura, una
riqueza mas que aportan a la clase, olvidando lasiogan de “sélo en
espafol y ademas, de Espafia”.

5. Espafol, ¢lengua para entenderse o lengua de
instruccion? El problema de la lengua de instruccid en
el contexto escolar

En este apartado, profundizaremos en una cuedtiée en la ensefianza del
espafol como segunda lengua. Se refiere al tiempaeaguiere el alumnado
de incorporacion tardia en aprender la lengua.s@ssuele admitir que al
finalizar un curso escolar, dos a lo sumo, la miaydel alumnado extranjero
alcanza un nivel aceptable de competencia comivacgeéneral en la nueva
lengua. El problema estd en si ese nivel es sofeigara participar

activamente en todas las dindmicas escolares o m@porciona unos

“andamiajes” comunicativos basicos. Como docerdebemos prever las
dificultades con las que se van a encontrar cuabdadonan los programas
de inmersion linglistica para seguir con normalidedclases del resto de
areas curriculares en la L2. ¢Existe una explicapgra ello? Vemos que
poseen un aceptable nivel comunicativo en espai@of siguen teniendo
déficit linglisticos generales que interfieren eaprendizaje de contenidos
escolares. Asi A. Franzé (1999:131) argumenta:

“La lengua es un importante predictor escolar yéesh el centro de las
evaluaciones escolares, formales e informales \bigamde los juegos
de competencia que se establecen entre los chigarse un destacado
papel en las expectativas que los profesores delanr sobre el
potencial escolar de los alumnos. A la oposicigrcdentemente
utilizada en la escuela, entre el nivel de lengpara entenderse” y el
nivel “para seguir la clase” subyace una oposicigras fundamental,
propia de la concepcién escolar de la lengua: lae quuxtapone el
aprender a “hablar” al aprender una “lengua”. A nae se escapa que
la ensefianza -y la valoracién —escolar de los wmda lengua esta
presidida por la gramaticalidad, o lo que es lo m@ por la reflexién
sobre sus leyes de funcionamiento. La orientacigeolar hacia la
lengua se contrapone radicalmente al aprendizajé ldeguaje tal
como acontece en la vida ordinaria, un aprendizgjee no necesita
saber de reglas para expresarlo todo y es indiddeiale situaciones
concretas de los sentimientos y los actos en leslajinmersion en el
lenguaje se produce.”

Conceptualizamos el lenguaje como un recurso bakicmstruccion, que
presenta una doble dimensién, como “mediador” y adwrganizador”
(Villalba y Hernandez, 2004c). En cuanto a su fancde mediador
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didactico, hace posible el desarrollo intelectuajritivo de los alumnos y
alumnas y como organizador, eje vertebrador dedrdelfo de las tareas de
ensefianza/aprendizaje y el acceso al resto dedas. e esta manera, los
eventos comunicativos que se producen en la cadasan en un modelo
“asimétrico”, en el que uno de los participantds pmfesor, determina
generalmente el inicio, mantenimiento y orientadi@nla comunicacion, e
incluso establece el tipo de lenguaje que se ddéibirau aunque pueda
resultar desconocido para los demas estudiantest(MeYoung, 2002).
Muchos de los intercambios comunicativos que oowerela escuela sélo se
pueden entender/admitir en este contexto, ya queotem situacidon
comunicativa no serian tan aceptables. Por tamisteeuna competencia
comunicativa en una L2 y la competencia cognitiva déicha lengua.
Diferenciamos entre “espafiol como lengua para deter” y “espafiol
como lengua de instruccidén” para referirnos a lagsiones educativas en
las que la transmision y organizacion del currioulge realiza en L2.
Villalba y Hernandez (2005) nos proporcionan lauggte definicion de
Espafiol como Lengua de Instruccion (ELI):

“La lengua de instruccién no es so6lo Iéxico, es@hjunto de recursos
verbales y no verbales que se utlizan para la draision y
apropiacion del curriculo. Por tanto, también ingaulos esquemas de
conocimiento que se activan, la forma en que secqm®d la
informacion, los roles que desempefian los distipticipantes, los
textos que se manejan y se producen, asi como &b @0 que se
utilizan las diferentes destrezas lingiisticas”.

Como sefalan Villalba y Hernandez (2004c: 1233Jaeescuela, la lengua
se utilizar4 tanto para el intercambio de inforrmaes (explicaciones,
descripciones, ejemplificaciones, opiniones, ewatres), como para
acceder al lenguaje del profesor durante las lacgipara participar en las
diferentes actividades did4cticas. Aparece la néagsle conocer la lengua
meta no ya sélo desde una perspectiva general,nioativa, sino también
como lengua de instruccién a través de la quewhr@do no nativo, en
contexto de inmersion aprende las materias quetittg/en su curriculo.
Otra de las cuestiones mas polémicas es determiindvel minimo de la
lengua de instruccion necesario para conseguirbuesma comprension y
aprovechamiento de la clase y las tareas escdessor Cesteros, 2006a,
2006b; Villalba y Herndndez, 2004c).

5.1. Alumnado extranjero, tiempo de estancia y addgsicion
de la lengua de la escuela

Cuando revisamos la literatura sobre alumnado met@ el tiempo de
estancia en el pais receptor y el que tarda enradguengua de la escuela,
encontramos entonces distintas teorias que lo aboEhtre ellas es clasica
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la teoria de Bernstein (1972) sobre ddsligos restringidos y elaboraddsn
ella, relaciona el estatus socioeconémico y laudande esta manera se
explicarian las dificultades educativas del alunonabcedente de las clases
sociales mas desfavorecidas. Bernstein denoroifigo restringido al
desarrollado por la clase obreraddigo elaboradal de la clase media y
alta. Tales codigos representarian el concept@ aae originaria el fracaso
escolar. De esta manera, las clases mas favordeit#san acceso a los dos
cbdigos, mientras que las clases bajas soOlo ufdizael restringido,
explicandose de esta manera el fracaso escolape/da escuela utiliza el
cbdigo elaborado.

Cummins (1984) propone una explicacion posible pargel alumnado con
un aparente dominio en la L2, pero que fracasaignaeso formativo por
problemas linguisticos. Distingue dos tipos derdeak: unas comunicativas
interpersonales basicas, (BIdgsic Interpersonal Communicative Skills) y
otra competencia linglistica cognitiva/escolar (BACognitive/Academic
Language Proficiency)En la primera descansarian elementos como la
pronunciacion, el vocabulario y la gramatica queehaposible la expresion
y la compresion con un soporte contextual. La CAdsPa compuesta por
aspectos cognitivos, linguisticos y metalinglisticeferidos a la capacidad
para procesar informacion y lenguaje descontexati. Obviamente, éstos
resultan clave en la adquisicién de habilidadesiémécas que requieren
actuaciones independientes del contexto. Por tahtoentro de la cuestion
estribara en conocer el nivel minimo de desartoitgilistico que permita el
acceso a los niveles mas altos de competencia.

En cuanto a la relacién existente en el caso detrado extranjero entre la
adquisicion de la lengua de la escuela y el tiedpestancia, encontramos
numerosas investigaciones (Collier, 1987; Ramt892; Thomas y Collier,
1997; Gandara, 1999; Hakuta, Butler y Witt, 200@rivhy y Molina; 2000;
Huguet y Navarro, 2005; Vila, Siqué y Roig, 200@u@s vy Vila, 2007) que
afirman que el alumnado extranjero tarda entrel@ wfios en incorporar el
conocimiento de la lengua de la escuela semejdntie és nifios de su
edad., dependiendo de las condiciones de escalidmiza

Cummins (1981) realizé un estudio con 1.210 innmitga llegados a Canada
a la edad de 6 afos, que fueron escolarizadosigndeénglesa. Por término

medio, estos alumnos tardaron entre 5y 7 afoslguira una competencia

en la lengua inglesa similar a la de sus paresasatinforma que a los dos o
tres afios mostraban una gran fluidez oral en detidis conversacionales,
pero mantenian bastantes dificultades con la ledguk escuela y en las
areas de estudio.
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Asi, los resultados de las investigaciones readigapor Collier (1987)
muestran que, pese a conseguir comunicarse erela hengua, encuentran
dificultades para responder a las exigencias qualasdgean en la escuela.
Los resultados mostraron que el alumnado que #egeb a 7 afios tarda de
uno a tres anos en alcanzar un nivel similar avoaEl que llega con 8 a 11,
tarda de 2 a 5 afos hasta alcanzar un 50 del péscehque llega entre 12
y 15 afios, de 6 a 8 afios en alcanzar ese nivel.

Thomas y Collier (1997) realizan una investigaogimre 1982 y 1996 en
cinco sistemas escolares de Estados Unidos erutosagxistian diferentes
programas, desde la ensefianza Unicamente en ihgkia programas
bilinglies. Los resultados muestran cdémo el alumnadmigrante
escolarizado unicamente en inglés que llegabaialgraedades tempranas
(entre los 8 y los 11 afios) y que habia estaddgmente escolarizado al
menos entre 2 y 5 afios en su lengua familiar taréaitre 5 y 7 afios en
equipararse en conocimiento de la lengua de ses pativos. El alumnado
gue llegaba antes de los 8 afios requeria enti7agios 0 mas para realizar
dicha equiparacion y el que llegaba después dédasfios con una buena
escolarizacion en su lengua familiar no llegabacaum atrapar a sus pares
ingleses nativos.

Entre los factores que predicen el éxito académiemcontramos la
escolarizacion previa en su lengua inicial y lastasicia a programas en la
gue una parte de la escolarizacion se realiza &amgua familiar. Thomas y
Collier (1997) explican la razon por la que tant@lemnado de inmersion
lingliistica como el alumnado extranjero, como dqgeetle incorporacion
tardia, tardara tanto tiempo en equiparase al fundg/ es que éste Ultimo
esta en un entorno social y familiar que promuarapetencias linglisticas
en su lengua inicial, que coinciden con las queiezq la escuela. Por otro
lado, el alumnado extranjero que participa en @o@is de inmersion
linglistica debe aprender, en primer lugar, a hateda nueva lengua,
aquello que ya hace en su lengua. Otra razén esuuwntorno social y
familiar no siempre favorece en estos casos elradisade competencias
linglisticas en la lengua de la escuela.

Como conclusidén sobre el conocimiento “suficierdel alumnado de origen
extranjero, haya nacido o no en el pais de susepa@ummins (2002)
afirma que conseguir el conocimiento linglisticosds pares nativos lleva
un tiempo minimo de cinco afos:

“Los estudios de investigacién desde principioslake afios ochenta
muestran que los estudiantes inmigrantes puedeniadcapidamente

una fluidez considerable en la lengua dominantéadmciedad cuando
estan expuestos a la misma en el entorno y ercleeks Sin embargo,
pese a este rapido progreso en fluidez conversatiganeralmente
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hace falta un minimo de cinco afios (y a menudo owuchas) para
recuperar el terreno con los hablantes nativos @s laspectos
académicos de la lengua” (Cummins, 2002:50).

5.2. Ambitos de la lengua de instruccion

Una vez aclarada la diferencia entre la “lengua patenderse” y la “lengua
para aprender”, profundizaremos en el estudio the @8ma, la lengua de

instruccién. En la literatura revisada encontramifsrentes planteamientos
didacticos que promueven el aprendizaje de metaégeg, asi como la

reflexion sobre la lengua y sobre las destrezagnategias que se requieren
en un contexto escolar, como son, por ejemploesasicturas linguisticas

mas repetidas en el aula o el recreo, las tarédsnguaje académico por
materias... Nos centraremos, en concreto, en la pst@wue hacen Villalba

y Hernandez (2004b, c) sobre lengua de instrucgidas ambitos de la

practica pedagdgica que abarca:

- El discurso del profesor.
- El curriculum.
- El tratamiento de los diferentes contenidos culaies.

Cuadro 3.3. Ambitos de la Lengua de Instruccion

AMBITOS DE LA

LENGUA DE
INSTRUCCION
Discurso/ Tratamiento de los
Explicaciones del Curriculum Contenidos del
profesor Curriculum

Fuente: basado en Villalba y Hernandez (2004b, c)

En cuanto aldiscurso del profesprha sido muy estudiado su discurso
expositivo, ya que previsiblemente serd en estomentos, cuando el
alumno inmigrante tendra mas dificultades, puesigaed no sélo entender
el vocabulario, sino también los componentes nbales. Algunos autores
(Villalba y Hernandez, 2004a, b y c) proponen erdrea los estudiantes



124 La lengua en la integracion del alumnado inmigrante. Estudio de las aulas
ALISO en la provincia de Segovia

extranjeros con algunos de los recursos que emlal s utilizan como
preguntas retéricas, evaluativas, expresiones @is@is, como por ejemplo,
las marcas de inicio y fin del tema, de organizadé la informacién, que
los docentes emplean habitualmente en sus exposicio

Por otro lado, en lo que se refiere al curriculgm,deberia contemplar un
desarrollo equilibrado de la competencia comunieatjeneral y de la

competencia linguistica académica. Los citadosresitproponen que un
curriculum de este tipo debe proporcionar un domié la lengua que

resulte eficaz a los cambios del contexto y a Xigeacias cognitivas que se
produciran en las diferentes situaciones de coragi@in en la que se usara
el nuevo idioma. Entre los objetivos que deberiantemplarse pueden
estar:

- Dotar al estudiante de una adecuada competencianccativa en
espafol que le permita participar activamente &ctianes sociales
frecuentes en su entorno.

- Desarrollar una eficaz competencia académica emfiespgue
permita acceder a los contenidos de las distimess&urriculares y
continuar el proceso formativo segun los interpsgsonales.

- Utilizar las destrezas comunicativas de acuerdolasrexigencias
de la situacion y el contexto.

- Comprender la informacion global y especifica densages orales
emitidos en espafol por profesores y compafierdzantdo dicha
informacion con fines especificos.

- Desarrollar estrategias y procedimientos de estgd® puedan ser
transferibles a otras situaciones de aprendizaje.

En cuanto altratamiento de los diferentes contenidos curricafar
englobarian las diferentes adaptaciones didacticdas areas, es decir, las
adaptaciones curriculares que se traducen endastds modificaciones que
se realizan del curriculum escolar para contempéer caracteristicas
concretas de los diferentes grupos de estudiafirsel caso de los
estudiantes inmigrantes que han aprendido L2, debetemplar al menos
los siguientes criterios (Villalba y Hernandez, @00

- Favorecer el uso real de la lengua sobre activigleglacionados con
el curriculum educativo. Sera de gran utilidad lmamizacion
abierta de la clase, con momentos de interaccid@cttdi entre los
estudiantes sobre temas y actividades del curnculu

- Reducir la distancia entre la metodologia seguit@resefanza de
espafiol como L2 con la utilizada en el resto détesas.
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- Disefiar practicas que permitan un mayor grado de
contextualizacion, es decir, proporcionar un caatexiecuado a las
distintas informaciones que aparecen en clase.

- Contemplar particularidades culturales, linglistigaeducacionales
de los estudiantes.

- Entender las particularidades linguisticas de ifesahtes areas del
curriculum.

- Reconocer el papel creativo del estudiante encetlada L2 y en la
interpretacion de los contenidos escolares.

- Distinguir entre conocimientos del area, habilidatlaguisticas y
conocimientos del mundo.

Anteriormente ya hemos dejado clara la importadeiaistinguir entre las

habilidades linglisticas conversacionales y lasilidades linguisticas

cognitivo-académicas que son los que su utilizael@ontexto escolar a la
hora de acometer la alfabetizacion linguistica aleimnado inmigrante.

Comprobamos la enorme confusiéon que existe entigradesorado y la

administracion educativa, asi cuando los estudiaddeorigen extranjero son
capaces de expresarse “minimamente” en la lengudadescuela y

comprenden lo que se le dice, creen que sus diftbes linguisticas se han
acabado y ya pueden seguir la clase ordinaria conalidad.

6. La Interculturalidad en la ensefianza de las lengs: el
hablante  intercultural. @ Hacia una  Didactica
Intercultural del Espaiol como Segunda Lengua

JAprender una lengua es solamente hablarla? Obwiam®o, es una
concepcion demasiado reduccionista. Entendemosppender una lengua
supone un acercamiento a la cultura, a sus valpreeencias. Supone
también un proceso de acercamiento a otras formagdd y pensamiento.
Implica también el reconocimiento y la valoracidld propia lengua y de
su cultura.

El punto de partida en la ensefianza de las leng@asa ser la
interculturalidad. Supone no reducir nuestra irgecion a la integracion de
la poblacién inmigrante en la sociedad de acogith poner el acento en
una educacion que se dedica a la generalidad geblkacion. Por tanto,
poner el punto de partida en la Educacién Intencalltsupone ensefiar a la
ciudadania a mirar a la otra persona desde una@alpliferente para
comprender como piensa y cdmo siente. Nuestraverteidn no se va a
reducir a hablar solamente de un conjunto de objgtiy estrategias
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educativas referidas a aquellos centros que esotaralumnado
perteneciente a las minorias culturales.

En relacion a esto, abordaremos a continuaciéroetepto dehablante
intercultural propuesto por Kramsch (1998: 33) en contraposi@bme
hablante nativo:

“La idea de un hablante nativo, un idioma y unatgtd nacional, es
por supuesto, una falacia (...). Seria mas légico ados hablantes
como personas que van adquiriendo a lo largo devida toda una
gama de normas de interpretacion que utilizan cieme vy

cuidadosamente segun los diversos contextos secgmeque viven y
con las cuales llegan a entender el mundo que d¢elea. Esto, se
podria razonar, es lo que caracteriza a un “compgéteusuario del
idioma”, no es la capacidad de hablar y escribigge las reglas de la
academia y la etiqueta de s6lo un grupo sociab sinadaptabilidad a
la hora de seleccionar las formas correctas y apadps exigidas por
cierto contexto social de uso. Esta forma de coempé es
precisamente la del hablante intercultural, que r@pen las fronteras
que dividen a varios idiomas o variedades de idienmaaniobrando su
pasaje por las aguas turbulentas de los malentersdidansculturales
(...). En estos dias de frecuentes cruces de frantgrde aulas de
idiomas multilingties y multiculturales, es apropaeblver a estudiar
la forma del hablante nativo monolinglie como obp¢ola educacion
en idiomas extranjeros. Ahora que volvemos a remotds formas
marcadas y no marcadas en el uso del lenguaje, gnop que
hagamos el hablante intercultural, sinbnimo dedanfa no marcada,
lo infinito del uso del lenguaje y al hablante mibmglie monocultural,
una especie que lentamente va desapareciendo aomacionalista”.

Por tanto, en la Educacion Intercultural, la igadld la diversidad son dos
caras de la misma moneda y su enfoque en el abkatdaer en cuenta el
“qué” hay que ensefiar, haciendo referencia a logenaos y el curriculum
y el “cémo hacerlo”, haciendo referencia a la oizgeion e intervencion en
el aula (Sabariego, 2002). Se trata, pues, de pocar nuevas formas de
ensefar y nuevos espacios de aprender bajo ladsita interculturalidad.

Para Lluch (2002), la escuela se convierte en urcanprivilegiado para

tratar la diversidad cultural, en pos del desasrdit la cohesién social. Es
posible intervenir de forma controlada para ponerntanifiesto que la

diversidad social y cultural, ademéas de ser undeomplejo, puede vivirse
como una realidad positiva y una ventaja para leiedad. Ademas,

podemos educar en el tratamiento de los conflmitisrales.

Para que esta riqueza linglistica y cultural destnaealumnado sea
compartida es necesario que exista un proyectdiibtigo de centro (este
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punto sera desarrollado ampliamente mas adelargag yen su elaboracion
y desarrollo participe todo el claustro, para qea sn proyecto global e
inclusivo, no Unicamente propio del profesor déaale compensatoria o del
responsable del aula de acogida.

Por tanto, esta concepcion de hablante interclltnos lleva a una nueva
didactica de la lengua, superando los modelos citadiles de
ensefanza/aprendizaje de la lengua. Este nuevieaiaiento se caracteriza
por:

Cuadro 3.4. Modelos de Didacticas de la Lenguas

MODELO TRADICIONAL NUEVO MODELO

Enfoque en la nacién-estado y en la
lengua de la nacion como fuente de
identidad.

Enfasis en la ciudadania europea y en
la diversidad linguistica.

El plurilinglismo es un problema para la
sociedad.

El plurilingliismo enriquece a la
sociedad.

El bilingliismo y la procedencia de una
cultura diferente son silenciados

El bilingliismo y la procedencia de una
cultura diferente son bien acogidos

La Educacién Bilingiie en la escuela se
ve como un problema. Los nifios deben
ser instruidos en la lengua nacional para
estudiar otras lenguas posteriormente.

La Educacién Bilingiie o plurilingiie se
apoya porque puede favorecer el
aprendizaje de las lenguas diversas
paralelamente y al mismo tiempo.

Los hablantes de otras lenguas son
foréneos.

Los hablantes de otras lenguas forman
parte de nuestra comunidad.

Aprender otras lenguas es dificil.

Aprender otras lenguas es normal.

La ensefianza/aprendizaje se centra casi
exclusivamente en objetivos linglisticos.

La cultura no se contempla o se presenta
de forma estereotipada.

La ensefianza/aprendizaje contiene
elementos culturales a fin de
concienciar al alumnado respecto a la
pluriculturalidad y a valorar y respetar
otras lenguas, sus hablantes y otras
culturas.

La ensefianza/aprendizaje se centra en
una sola lengua. No se pueden aprender
a la vez dos o0 mas lenguas.

La ensefianza/aprendizaje de lenguas
establece vinculos entre varias lenguas
y entre lenguas muy diversas con el fin
de que el alumnado adquiera una
conciencia linglistica (“language
awareness”).

El aprendizaje de lenguas tiende a ser
elitista y problematico para la mayoria.

El aprendizaje de lenguas esté al
alcance de la mayoria. Lo cual ha de
facilitar la comunicacion entre los que
vivimos en sociedades cada vez mas
plurilingtes y pluriculturales.

Fuente: Mercé Bernaus (2004), adaptado de T. Hirf2@03)
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7. Enfoque comunicativo y aprendizaje por contenid®

El lenguaje, como ya hemos visto, es la principatrdmienta para la
comunicacion y el nifio lo adquirird en la medidagae lo utilice para hacer
cosas, que le sea dutil (Villalba, Herndndez y Agi2001; Vila, 2000).
Ademas, esto se aprende en el grupo social deenefartal y como sefialan
diferentes autores (Bruner, 1989; Vila, 1993; Mil&/ila, 1994; Vygotski,
1995). Las personas adquieren la lengua desdettaadciones, asi ésta se
concibe desde el didlogo entre un interlocutor tipree algo que decir y un
receptor que esta interesado en saber algo de nésdogutor. Esta
concepcion del lenguaje como interaccion conllema didactica y una
metodologia determinadas, en concretoeefoque comunicativd Este
modelo didactico pretende capacitar al aprendia paa comunicacién real
(con este proposito, en el proceso instructivo aude se emplean textos,
grabaciones y materiales auténticos y se realiztividades que procuran
imitar con fidelidad la realidad de fuera del auBB¥te modelo nos ofrece
una serie de pistas que pueden ser muy Utiles loda de enfocar la
ensefianza del espafiol a nifios inmigrantes.

Melero (2000) y Cortés (2000) recogen el nacimiedi® Enfoque

Comunicativo. A finales de los afios 60 del siglo,X@gunos linglistas
britAnicos -C. Candlin y H. Widdowson, entre otraseyeron que el
objetivo en el aprendizaje de la lengua extranjgid) deberia ser el
desarrollo de la competencia comunicativa y no stdola competencia
linglistica. Esta nueva concepcion de la ensef@amzaldizaje de la LE
recoge las aportaciones de varios campos de iggaegin, tales como la
linglistica funcional britanica (por ejemplo, Jitkiy M. A. K. Halliday), la

sociolinguistica estadounidense (por ejemplo, Dmely, J. Gumperz y W.
Labov) y la filosofia del lenguaje o pragmalingigist(por ejemplo, J. Austin
y J. Searle).

Breen (1990) expone como en los ultimos treintssaf@ha pasado de los
enfoques formales o nocionales a los funcionales partir de los afos
ochenta surge el enfoque comunicativo como nuevadjgana en el disefio
de programas de lengua. Caracteriza este enfoquiexsiguientes rasgos:

- Centra su interés en el desarrollo de la competerminunicativa
del aprendiz.

% Traducido del inglés,Communicative Approactse conoce también como
ensefianza comunicativa de la lengua (en ing@smmunicative Language
Teaching, como enfoque nocional-funcional (en ingléNptional-functional

Approach o como enfoque funcional (en ingl&sinctional Approach
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- Hace hincapié en los procedimientos mas que eroeupto.

- Integra el conocimiento formal del lenguaje y stinmental.

- Adopta una perspectiva cognitiva, atribuyendo upepaelevante a
los aprendices en la construccion de los apreredizaj

Dentro de este paradigma comunicativo, Breen (198ljngue entre dos
tipos de programas: los basadogarasy los denominadogrocesualegn
sentido estricto. La diferencia basica entre antbosiste en que el segundo
constituye una programacion permanentemente algideanegociacion con
el alumnado en cuanto a contenidos, procedimigntaseas, ofreciendo en
todo momento una serie de propuestas o actividattesnativas para
adecuarlas a la situacion o intereses del alumnado.

A continuacion, desarrollaremos con mas extenkiércaracteristicas del
enfoque comunicativo Ya hemos visto como la comunicacién no es un
mero producto, sino mas bien un proceso, que s@ ke cabo con un
propdsito concreto, entre unos interlocutores @insy en una situacion
concreta. No basta, por tanto, con que nuestrosnalsl y alumnas, asimilen
un cumulo de datos, vocabulario, reglas, funcioress;imprescindible,
ademas, que aprendan a utilizar esos conocimigmaoa “negociar el
significado”. Resulta necesario que participenagnas reales, en las que la
lengua sea un medio para alcanzar un fin, no uerfisi misma (consultar
horarios de autobuses, mapas...). En esta metodotegidta basica la
interaccion oral entre los alumnos y alumnas, quédiser muy frecuente:
en parejas, en trios, en grupos mayores o entadaadase.

Para garantizar una comunicacion real, las tareaggen por estos tres
principios:

- Vacio de informacion. Entre los interlocutores &xisna necesidad
real de comunicacion, puesto que cada uno tienegeiéguar algo
gue sé6lo su compafiero sabe y si no lo averiguaodpealizar su
propia tarea.

- Libertad de expresion. El hablante decide el codtefiqué va a
decir), la forma (cémo va a decirlo), el tono, @imento, etc.

- Retroalimentacion. Las reacciones verbales y ndales de su
interlocutor le indican al alumno en qué medida edétanzando su
objetivo en la conversacion.

Esta comunicacién real se estimula a través dguégos teatrales o de rol
(en inglésyrole play). Los participantes reciben retroalimentacion lfaéio
fisica) inmediata de los comparieros y asi puedédraael éxito en el juego
y en el uso de la lengua. Se estima que los juegiesnas de desarrollar la
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competencia comunicativa, pueden incidir benefaiosnte en la
motivacion.

Los proyectosson tareas tipicas del enfoque comunicativo qeelgmu durar
desde un rato hasta un curso académico. En lzaeih de un proyecto
tipico se comienza por decidir el tema y los pgdictes; se elabora un
esquema y un calendario de trabajo y se reparterpapeles; se busca
informacién y ésta se procesa,; se redacta un iefdéimal y/o se expone ante
la clase.

Se trabaja la lengua en eivel del texto o del discursanas alla de las
frases. La unidad bésica es el parrafo en el lgagsarito y el enunciado en
el oral. Ello implica que se deben cuidar compoe®itéin importantes en la
comunicacion como son la cohesién y la coherencia.

La LE es un vehiculo para la comunicacién clase, no sélo el objeto de
estudio. Por eso, se usa tanto en la realizacidasdeareas como para las
explicaciones, aclaraciones, etc., reservando lpatd casos especiales.

La presentacion de la gramatica sueleisguctivg aunque también se dan
algunas breves explicaciones gramaticales cuandstisea oportuno.

El libro de textose considera un apoyo material valioso, pero rjeetie la
instruccién. También se emplean otros tipos de nia#te didacticos -por
ejemplo, cartulinas para tareas de resolucion dblgmas en grupo- y
auténticos -revistas, folletos turisticos, billetks transporte publico, etc.-,
asi como objetos de uso corriente: una camara rfiog, un reloj-
despertador, etc. (si la ocasién lo requiere, osnmmanuales de instrucciones
correspondientes).

Lasfunciones del profes@on bastante amplias: analizar las necesidades del
alumnado, crear situaciones de comunicacion, aganictividades,
asesorar, participar como un compafiero méas, obisehdesarrollo de las
tareas en el aula, elaborar materiales, etc. Emitiled, la funcion del
profesor es facilitar el aprendizaje, fomentandda arez, la cooperacion
entre los alumnos y alumnas, quienes son los verdagrotagonistas; éste
es, pues, un enfoque centrado en el alumno.

En la evaluacion del alumnadse atiende tanto a la correccion como a la
fluidez. La evaluacion no se limita al productaosique abarca todo el
proceso; se trata de determinar en qué momentoquérsentido conviene
modificar algin aspecto del proceso instructivo.
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Cuadro 3.5. Caracteristicas del Enfoque Comunicativ

Evaluacién como
proceso

Profesor:
=Organizador de actividades
=Asesorar

Libro de texto
complementario a la
instruccion

=Ohservar
=Elaborar matetiales

ENFOQUE
COMUNICATIVO

Tareas reales Gramatica inductiva

LE como vehiculo de
comunicacion

Proyectos

Trabajo con textos o
discursos

Fuente: elaboracion propia (2008)

Podemos concluir que el Enfoque Comunicativo tiena gran aceptacion
durante las décadas de los 80 y los 90 del siglpsKKien a lo largo de los
ultimos afios ha ido cediendo terreno ante el eefqupr tareas, que bien
puede considerarse su heredero. Con frecuencia sena como modelo
frente a los métodos y enfoques tradicionalesragos en la gramatica. En
realidad, constituye una superacion de los modaideriores, ya que no
niega la importancia de la competencia linglist@a que va mas alla, en
busca de una auténtica competencia comunicativa. pagramacion de
este enfoque, resuelve el problema de la motivadéinalumnado y el
tratamiento de la diversidad en el aula. Apostarposs, por una ensefianza
de la lengua en los programas de inmersion lingaistesde el enfoque
comunicativo y funcional. Como sefialan Navarro ygtt (2002), si este
enfoque es vdlido para la totalidad del alumnadés @in en el caso de
aquellos que presentan necesidades especialese Detd paradigma
debemos fundamentar la adquisicion de la lenguacwiein con nuestro
alumnado extranjero.

En cuanto a los aprendizajes por contenidos (SuBastor, 2006a,b) nos
estamos refiriendo al proceso por el cual podendgpiigr una lengua
extranjera no estudiando la lengua en si (como &€ ten una clase
propiamente de lengua), sino usandola para estad&quier otra materia
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(matematicas, historia, derecho). Pone ademas jeoapks de un nifio
castellano parlante, que aprende gallego a tragdagdclases de ciencias
impartidas en tal lengua o cuando un universitpadecciona su aleman
cursando parte de su licenciatura en una univetgidehabla alemana. Con
respecto a esta forma de aprendizaje, la enseiienaaa segunda lengua
con fines académicos adquiere una tarea propedgeticel sentido de que
ayuda al alumno a entender y asimilar un determinamhtenido de su
curriculum, impartido en una lengua que no es lmsuaterna, asi como
para interactuar a través de ella en el aula, endipntemente de si se trata
de una situacion buscada sobrevenida.

8. El aprendizaje de Ila lengua en comunidad.
Aprendizaje cooperativo

8.1. El aprendizaje de la lengua en comunidad

El término “aprendizaje de la lengua en comuni@hdiebe su apelativo al
hecho de considerar que tanto el profesor comuelrado constituyen una
comunidad, fomentandose en el aula la cooperaEiGaprendizaje de la LE
se considera un logro colectivo, no individual yfreso de la colaboracion
entre todos los miembros de la comunidad. Desdenfioque global, se
busca una formacion integral, donde lo cognitivo gfectivo se armonicen.

Este enfoque se desarrolla en el marco de la BgieoHumanista, siendo su
maximo exponente el psiquiatra C. Curran (1961 nd3aomo marco de
referencia el “enfoque del aprendizaje asesora@@yulseling-Learning
Approach);en €l se concibe el aprendizaje como un procesdedel asesor
(el profesor) aconseja y ayuda a unos clientesnfabs) en el aprendizaje de
la LE. Es el profesor un asesor que escucha, gopremde y ayuda a
aprender. Entre sus funciones también encontramosel organizar y
gestionar las tareas. El alumnado también partidgpéorma decisiva en el
disefio del programa, consiguiendo el fomento demlativacion. La
responsabilidad del aprendizaje es compartida lgznoéesor y los alumnos,
convirtiéndose asi en sujetos activos de éste.

Desde este enfoque, las dos funciones primordiddeta lengua son: la
comunicacion con los demas y el desarrollo de peiesao creativo. Otro

aspecto positivo es la consideracién de que elukgjregoral precede al
escrito, priorizando la comunicacion. Posteriorraesg trabajan aspectos

4 Del inglésCommunity Language Learning
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mas formales de la lengua, como pueden ser la tian@l 1éxico o la
fonologia.

8.2. El aprendizaje cooperativo

La lengua se aprende en comunidad y con los dteosscuela es un lugar
donde los nifios y nifias no van a aprender solcenias, también deben
aprender estrategias para descubrir el conocimigatiorma cooperativa,
asi como valores bésicos para la convivencia ewoiédi La mejor manera
para aprender una lengua es la interaccion conllagiugue la hablan, es
decir, los compafieros y siempre que sea posiblel emla de referencia,
evitando la segregacion. A la escuela también skat® otra exigencia
social, la de fomentar personas que sean capadeabdgar en grupo y de
mantener relaciones positivas y fluidas con susegartes. En el lado
opuesto, la idea de muchos docentes, que asocaprezider en grupo a la
pérdida de tiempo de algunos alumnos y alumnasegaenparan o se sirven
del trabajo de aquellos comparfieros mas aventajadkeso esti fuera de
toda duda la posibilidad de trabajar en grupo delggntos niveles de
competencias, atendiendo asi la diversidad delreddm

Encontramos la fundamentacion daprendizaje cooperativoen una
pregunta bastante obvia, ¢por qué los estudiardeanpla mitad de su
tiempo escolar llevando a cabo actividades indafielsl cuando el contexto
social externo (de vida y de futuro trabajo) suetmerlos a prueba en
situaciones colectivas? Efectivamente, la sociedgdiere que los humanos
negociemos colectivamente nuestros objetivos yrmsecomplementemos
los unos con los otros para realizarlos: colabesanecesario. El aprendizaje
cooperativo se basa en la construccion colaboratelaconocimiento v,
como cabe imaginar, es un paraguas bajo el cuagegpan diferentes
metodologias, que van desde técnicas concretakanachasta marcos de
enseflanza y actitudes conceptuales (Trujillo S&&0)2c: 150). El
Aprendizaje Cooperativo es la traduccionQmperative LearningSe trata
de un vasto movimiento educativo de corte humangsi& surgié en los
Estados Unidos durante los afios ochenta, princgrgkngracias a D. W
Johnson, R. T Johnson, E. J. Holubec, S. Kagan Kdgan, los cuales, a su
vez, se inspiraban en los grupos de aprendizaje Dewey y en los estudios
de dinamicas de grupos. Lewin, Hiltz y Turoff (Tiloj 2002c) ofrecen esta
definicion:

“El aprendizaje cooperativo se define como proceso aprendizaje
qgue enfatiza el grupo y los esfuerzos colaborateatse profesores y
estudiantes. Destaca la participacion activa y éeraccion tanto de
estudiantes como profesores. El conocimiento et vi®mo un
constructor social y por tanto el proceso educathgofacilitado por la
interaccion, la evaluacion y la cooperacion engeales.”
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Profundizaremos ahora en la definicion aerendizaje cooperativoasi
Santos Guerra(1994:29-30) lo describe como:

“(...) aquel enfoque pedagdgico en el que se da straicuracion tal

del aprendizaje que grupos heterogéneos de alumpueden trabajar
juntos hacia el logro de una meta compartida eme&imo proceso de
aprendizaje. Esto es, cada estudiante no se regpdizs. en exclusiva
de su aprendizaje sino también del de otros miembel grupo. La
clave, por tanto, no es otra que la positiva ingggdndencia mutua

..

Fathman y Kessler (1993: 128) lo definen como abdjo en grupo que se
estructura cuidadosamente para que todos los astedi interactlen,
intercambien informacién y puedan ser evaluadd®wea individual por su
trabajo. Sin embargo, Johnson, Johnson y Stanr@:(20 nos recuerdan
gue éste es un término genérico con el cual haceefiesencia a un buen
ndamero de métodos para organizar y conducir lafiamza en el aula. En
concreto, ellos plantean que el aprendizaje cotiperdebe ser entendido
como un continuo de métodos de aprendizaje codperdesde o mas
directo (técnicas) hasta lo mas conceptual (madeosnsefianza o macro-
estrategias).

De forma sintética resumimos asi las caractersstidal aprendizaje
cooperativo:

Cuadro 3.6. Caracteristicas del Aprendizaje Coofieta

. Promueve
o La implicacion activa del alumnado en el proceso de
aprendizaje.
o Elevada satisfaccién con la experiencia de aprendizaje y las
actividades.
0 Actitudes positivas hacia la materia de estudio.
J Incrementa
o El nivel de aprendizaje mediante la interaccion entre
compafieros.
o El autoaprendizaje.
0 La capacidad de razonar de forma critica.
. Facilita
o El nivel de aprendizaje mediante la interaccion entre
compafieros.
o  El compromiso entre alumnado.
. Permite dar respuesta a los diferentes estilos de aprendizaje.
Fuente: elaboracion propia, a partir de las

propuestas de GIAC (2005)

En cuanto a lasondiciones y caracteristicas del aula cooperatpogiemos
citar las siguientes (Pujolas, 2004):
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- Que los alumnos y alumnas se conozcan y confienrlos en los
otros.

- Que se comuniquen entre ellos efectivamente.

- Que se acepten, se apoyen y se animen.

- Resuelvan los conflictos de manera constructiva.

- La interdependencia positiva: percibir que todos miembros
desempefan un papel esencial.

- La responsabilidad individual y grupal para interdganseguir los
objetivos.

- La patrticipacidén igualitaria: cada uno es respolesdé unas tareas.

Encontramos una serie deentajas e inconvenientesn el aprendizaje
cooperativo (Morales, 2006; Landone, 2004):

Cuadro 3.7. Ventajas e inconvenientes en el aprajeicooperativo

- Fortalece las relaciones sociales: | - Hay alumnos que prefieren el
consiguen  objetivos con  sus trabajo individual.
compafieros. - Algunos tiempos de aprendizaje
- Favorece el desarrollo del idioma. pueden ser largos para que todos
- El trabajo en grupo les ensefa a consigan los objetivos.
respetarse. - A veces es dificil crear el contexto
para el aprendizaje cooperativo.

Fuente: elaboracion propia (2008), basado en Me2@06) y Landone (2004)

8.3. El aprendizaje cooperativo en la ensefianza te
lengua

Proponemos en nuestro trabajo el aprendizaje catypercomo poderosa
herramienta en la ensefianza de la lengua. Nos myedar a gestionar la
diversidad linguistica en el aula, de tal forma gl@lumnado con mayor
competencia comunicativa (0 mayores conocimientde¥ estudiantes con
menor competencia en la lengua de instruccion ghaterbeneficios. Su
utilizacién en el aula de lengua ha sido examinaoladiferentes autores
(Cassany, 2006; Landone, 2004).

¢Por qué los estudiantes tienen que emplear larfaay® su tiempo en clase
en actividades individuales, si luego el contexttia externo suele ponerles
a prueba en situaciones colectivas? Cualquier guedlevemos a cabo en
nuestra vida suele enmarcarse en un entorno sesiahas, normalmente
necesitamos los demas, para complementarnos y colaborastgmente la

lengua es el instrumento de mediacion para ed@asares vitales. Citando
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a G. Jacobs y K. Kline Liu (1996), retomamos ehgipio del aprendizaje
cooperativo:

“Ayudar a los estudiantes a aprender y a practidas destrezas
colaborativas no es una distraccién de la ensefatezta lengua. Todo
lo contrario, la lengua necesaria para usar estasstdezas implica
funciones lingliisticas basicas (como saludar, peitiformacion,
disculparse) que los estudiantes necesitardn enmlashas formas de
interactuar con los demas.”

El aprendizaje cooperativo en la ensefianza detpgetiene como objetivo
central la adquisicion de la lengua, entendida catesarrollo de la
competencia comunicativa, objetivo indiscutibldaléidactica de la lengua.
Pero, ademas, no se puede entender hoy este pretesmplicar el
desarrollo de lacompetencia interculturaldefinida comada participacion
critica y activa en la comunicacién en un contestwial de diversidad
(Trujillo S4ez, 2002a).

En cuanto a la relacion entre el aprendizaje cabpery el desarrollo de la
competencia intercultural, hay que tener en cuguéapara desarrollar esto
es fundamental la “interdependencia positiva” o“rfesponsabilidad del

grupo hacia el individuo y del individuo hacia elgo”, rasgos propios del
aprendizaje cooperativo.

Para conseguir un aprendizaje cooperativo de chlidgne que darse una
serie decondiciones en el aulareadas por el profesorado (Trujillo Saez y
Ariza Pérez, 2006): los grupos han de ser hetesmgenmepresentando toda
la heterogeneidad que hay en el aula: niveles ddiméento, diferencias
actitudinales y motivacionales, grados de intesgxo y claro estd, las
lenguas maternas. Los componentes del grupo deb&ndr una idea clara
de la tarea que van a realizar y para la realipad® esta tarea se deben
disefiar actividades que fomenta la interaccidngenedxistir mecanismos
para comprobar que se cumple la responsabilidad/idodl de cada
miembro del grupo.

Crandall, J. (1999) investiga la relacion existeptdre las actividades
cooperativas y las modificaciones en la variabkctafa. Los principales
efectos observados son los siguientes: el aprgadivaperativo aumenta la
motivacién, mejora la autoimagen, disminuye la edeil del aprendiz y
desarrolla actitudes positivas hacia el aprendizaje

Entre las ventajas del aprendizaje cooperativo paraprendizaje de la
lengua encontramos:

- Estimula la interaccion.
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- Ayuda a la negociacion de significados entre alsnpalumnas
(generan input y output mas comprensibles).

- Permite respetar sus diferentes estilos de apediz

- Desarrolla la competencia intercultural.

Es necesario preparar al alumnado para el aprgadiaaperativo. Para ello,
podemos recurrir a los siguientes medios: seleacitareas significativas y
motivadoras, respetar las diferencias individudiglsalumnado, implicar al
alumnado en la evaluacion.

Citaremos algunas de las actividades cooperativastrgdicionalmente se
han utilizado en la ensefianza de lenguas: elaldorade proyectos o
informes, la escritura en colaboraciombicho de otra manera, aprendiendo
a colaborar, se aprende espafol. (Landone, 200d).dé&initiva, el
aprendizaje cooperativo supone una toma de conaigmar parte del
profesorado respecto a la importancia del grupoocfawtor de aprendizaje.
Es un potente recurso para la atencion a la didemtsidonde el grupo sirve
de apoyo para todo el alumnado.

9. El perfil del profesor ELE para inmigrantes

Cuando examinamos la formacion de los profesoré&d @ observamos con
cierta perplejidad la diversidad de perfiles y istjos exigidos en cada una
de las comunidades autbnomas. Asi, en algunas|@bkit® para acceder es
tener una formacién en Lenguas Extranjeras, ers,ofsartenecer a los
departamentos de Ciencias Sociales, tener una ¢a&rma&n atencion a la
diversidad o ser maestros de Compensatoria. Regsafeddjico como en
algunos lugares no se exige formacion ninguna,agmente “pertenecer al
cuerpo de maestros” y solicitar una comision devises. Tan solo la
comunidad de Madrid y Canarias exigen en los réqeispara el
profesorado que imparta clase en los programasdersion linglistica,
formacion en ensefianza del espafiol como segunglaalenen didactica del
espafol como lengua extranjera respectivamente.

Parece, a priori, que sélo por el hecho de seresgehablar el idioma, uno
puede afrontar esta ensefianza... El colectivo queaaudir a las clases de
acogida también tiene unas particularidades cagrajue exigiran una
formacion del profesorado previa acorde. Asi, Midudgpez (2001:11) dice:

“(...) No todo hablante, por el hecho de serlo, puenigefiar lengua
(justamente porque es un hablante nativo). Tampmpgero decir con
eso que las clases deban estar en manos de filngoesariamente
(que, para dar clase a inmigrantes, deberian dedan@zarse). Las
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personas que se dediquen a ensefiar ELE a inmigrantefugiados
deberian recibir una serie de cursos de formacidgnuchos niveles (de
didactica, de gramatica, de programacion...) y seedigbcrear una

serie de cursos de formacion a muchos niveles (déctica, de

gramatica, de programacion...) y se deberia crear rethparalela de

voluntarios que, sin tenerse que formar, reforzalas clases de ELE
en distintos sentidos, fundamentalmente partieneldad situaciones
que se han tratado en la clase y ayudandoles antaisee en este
mundo, pero con objetivos claros.”

Se ha puesto el acento en la formacién de difeseatentes sociales y
educativos como forma exclusiva de abordar sobrgrefesorado que
ensefianza esparfol y en concreto, aquellos queckenhen las aulas de
acogida. Dicha formacion, a menudo, ha responditib demanda de una
informacion sobre las culturas presentes como $lalgues monoliticos se
tratara, la referencia al conocimiento de las lesgde origen o de los
sistemas educativos de los paises de procedeneidalDmanera, que la
formacion recibida por el profesorado sobre Edurabitercultural ha sido
escasa, dispersa y poco sistematizada y la demantadsido de tipo
practico y concreta, utilizdndola para resolver ftma inmediata
situaciones percibidas como potencialmente coiviist (Besall i Costa,
2004).

Desde nuestro punto de vista, es necesario ir égl@ estos procesos
formativos, hacia una formacion cultural sélidagihauna implementacion
practica y real dentro del aula y con un compronpsosonal y social,
trabajando, al mismo tiempo, con todo el alumnada,o no de procedencia
extranjera. Para ello, también estimamos impregadedcomo primer paso,
promover procesos formativos en los que el pro&skomo sélo sea un
espectador receptivo de informacion, sino que swieda en productor de
la misma, generando nuevo conocimiento de la mdlidobre la que
interviene; y en un segundo paso, aplicando esteonconocimiento dentro
de las aulas.

Martin Peris (1993) resume las caracteristicapuagesor de espafiol como
lengua extranjera:

- La formacion previa debe residir en dos ejes: quéire lengua,
como se aprende una lengua.

- Actuacion en el aula, como director del grupo deeciaglizaje,
concretando lo que es hablar una lengua y lo qapremderla.

- La personalidad del profesor debe ayudarle a ada&ptalas tareas
propias del aprendizaje. Uno de sus rasgos debla sensibilidad
hacia su alumnado como aprendices y como miembeostichs
comunidades culturales.
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Hernandez y Villalba (1994) abogan porque hayafamaacion especifica
del profesorado que ensefia lengua y cultura esgmf@linmigrantes y
refugiados. Argumentan que la especificidad de gmteceso viene
determinada por las propias caracteristicas dehreddo que requiere de
metodologia y materiales especiales, al tiempoagumecimientos de otros
campos: Linguistica, Pedagogia, Psicologia... La d&oiém de estos
profesores encargados de la ensefianza de la lengueestros “nuevos
escolares” debe contemplar, al menos, los sigusergpectos:

- Marco juridico del alumnado.

- Perfil del alumnado.

- Elementos de reflexion y acercamiento hacia lageslaulturales de
nuestros estudiantes.

- Didacticas y metodologia adecuadas a la ensefanzseglindas
lenguas para este tipo de grupos.

- Problemas mas frecuentes que se suelen presertafogmacion y
trabajo con estos grupos.

- Los grupos de Lengua y Cultura dentro del Proy&ttocativo de
Centro.

- Estrategias y actividades que favorezcan el miiitialismo y los
procesos de integracién social de estos colectivos.

Es evidente que esta formacion debe hacerse desdeperspectiva
multidisciplinar, en la que tengan cabida diferentexpertos: desde
abogados, antropologos, asistentes sociales, siticgis, pedagogos...

10. Programacion Curricular de Espafiol Segunda
Lengua y Espariol para Extranjeros

Otra de las carencias que hemos encontrado ernrdgsamas y aulas de
inmersién analizados es que, casi de forma mayiarif@xisten algunas
excepciones que serdn comentadas posteriormente),existe una
programacion especifica de Espafiol como Segundguiea cubrir, como
ocurre en el resto de areas de las ensefianzaatobiig. La mayoria de los
programas cuentan con unos objetivos generalessqueentran en la
consecucion de unos objetivos comunicativos basidos saludos,
vocabulario del colegio y poco méas. Urge por tamntioa programacion
curricular especifica que oriente la docencia ¢a ésbito, como apuntan
Villalba y Herndndez (2004c:1232):

“Como no se reconoce lo especifico de este tipendefianza, tampoco
se disefian curriculos de espafiol, por lo que efgaar carece de un
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nuevo marco tedérico en el que situar y organizatrabajo. Tampoco
lo tienen los encargados de inspeccionar y evak&bs programas,
con lo que todo esta sujeto a interpretacionesqeaates”.

En cuanto a los contenidos que deberia contemptamprograma de
ensefianza de espafiol a inmigrantes, estarian deddon por los distintos
escenarios (social y de uso especifico de la lesggén edades) de uso de
la lengua con los que entrardn en contacto estmndipes (Villalba y
Hernandez, 2004c). Sobre los escenarios socia@sndcontemplar las
situaciones comunicativas de la vida cotidiana,spuplantean al interactuar
con una comunidad concreta. Los temas incluidos &orescuela, los
amigos, las compras, los juegos, la alimentaci@mopa, la salud... Esta
primera parte si esta presente en la mayoria dadggsamas de inmersion a
los que acude el alumnado inmigrante y esta preselgmas en la mayoria
de los materiales elaborados por el profesoradespecialista, que suele
hacer un buen andlisis de las necesidades comuaikay de las
posibilidades de aprendizaje de los estudiantescadg@sponden con las
necesidades que pueden preverse en un primer nor{idils y Mills,
1993:31):

a) Alallegada a la escuela los nifios necesitan @noc
a) Sencillas férmulas de saludo y cortesia.
b) Objetos de clase.
C) Ordenes y rutinas sencillas.

b) Ciertos elementos son muy faciles de ensefiar pasqupueden
relacionar con contextos reales.

¢) Una parte del curriculum ayuda a introducir y cdidso la nueva
lengua. En &reas como Educacion Fisica: verbosalém ordenes,
adverbios (correr, saltar, girar, rapidamente, aeisp..). En
Mateméticas: numeros, colores, procesos (sumaarfiey igual),
comparaciones (grande, pequeiio, alto, bajo...).

El problema es que tras este primer analisis nte sumtemplarse nuevas
necesidades ni escenarios comunicativos. La leggeda reducida a una
mera funcién denotativa, sin atender a sus compesepragmaticos,
culturales y conversacionales.

Antes haciamos referencia a una segunda dimergiéntiene que ver con
el uso especifico de la lengua, en funcion dedaacteristicas y necesidades
de los diferentes sujetos. El contexto escolar icimthra gran parte de sus
necesidades comunicativas y el uso concreto qui lecerse de la nueva
lengua. Asi la lengua ayudard a acceder al lengledjprofesor durante las
lecciones (distribucién de turnos, determinaciometgas, captar y llamar la
atencioén), intercambiar informaciones (explicacgnedescripciones,
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ejemplificaciones, opiniones, evaluaciones) o paaticipar en las
actividades didacticas.... El problema esta en qtee ssgunda dimension
apenas si esta recogida en los programas de espafiol

Villalba y Hernandez (2004c) recomiendan un traéena diferenciador en
funcion de algunos aspectos como: la lengua mateehanivel de
escolarizacién previo, los estilos de aprendiZaje,expectativas escolares,
el dominio de la lectura... Hay un grupo de alumnaduynnas que deberian
contemplarse de una manera especial: aquellos gévanalfabetos en su
lengua materna, que al incorporase en los ultimosos de la ESO, no
consigue un nivel minimo de autonomia lectoesexitor

En los dltimos afios, han ido apareciendo afortumadée, algunas
propuestas de disefio curricular. Han sido elabsratgyoritariamente por
profesores en activo y respaldadas por las difesentomunidades
autonomas. Cabe citar las siguientes:

- Espafiol como segunda lengua (E-L2) para alumnodgramtes:
propuesta curricular para la escolarizacion obligaa (2003).Ha
sido elaborada por Maria Victoria Garcia Armendafina Maria
Martinez Mongay y Carolina Matellanes Marcos erCtanunidad
Navarra.

- Encontramos otra propuesta en la comunidad de Macbordinada
por M2 Victoria Reyzdbal en 2002, tituladogramacion de
esparfiol como segunda lengua. Educacion Primariecy&daria.

- Félix Villalba y Maite Herndndez (2001), titulaBésefio curricular
para la ensefianza del espafiol como L2 en conteedoslares,
publicada por la Comunidad de Murcia.

A dia de hoy, la Unica comunidad con un curriculbligado de Espafol
como Segunda Lengua es Canarias, aunque Navama@on urCurriculo
del Programa de Inmersion Linglistica e Integraci®ocio-educativa
ambos se pueden ver en el Anexo Il (Legislacioncide al alumnado de
incorporacion tardia).

Por tanto, la ensefianza del espafiol pasa porda deilengua y contenidos.
Estan proliferando, desde las editoriales educatiea materiales didacticos
para este contexto educativo, fruto de las quegscdlectivo docente.
Aunque la mayoria de los recursos existentes egt@msados
especificamente para las primeras necesidades @mativas, han aparecido
los primeros materiales didacticos para el aprefelizpor contenidos,
titulado jAdelante con la ESO{2006), dirigidos por Gerardo Arrarte, que
pretenden familiarizar a los alumnos y alumnas ebtenguaje necesario
para hacer frente a las distintas asignaturas ded€wn Secundaria, como
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son: Mateméticas, Ciencias de la Naturaleza, GisnSiociales y Lengua
Castellana y Literatura.

11. El nivel de lengua y el Marco Coman Europeo de
Referencia para las Lenguas

Otro aspecto que merece nuestra atencion, eseeidefal nivel de lengua
gue debe aprenderse en los programas de inmetanda,el inicial como el
gue debe conseguirse en ellos. Como veremos posterite en el analisis
de las distintas medidas linguisticas propuestaa phaprendizaje de la
lengua vehicular, no esta claro en muchas ocasigu@&objetivos hay que
conseguir, asi como el nivel linguistico que dedaaquirir o cdmo evaluarlo.
En los diferentes desarrollos legislativos que &e fealizado encontramos
conceptos difusos para esa evaluacion del lengdeggle nivel nulo hasta
nivel cero, uno y dos, por citar algunos ejemplb®s parece muy
interesante el documento propuesto para evaluarstbos aprendizajes
linglisticos en el contexto europeo titulabtarco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguagie pretende homogeneizar el aprendizaje de
las lenguas extranjeras en todos los paises. Estrauepinion, en la
ensefianza del espafiol a inmigrantes deberia tansgérutilizado. Al
comienzo de nuestro analisis legislativo (en ek@w2007-2008), tan solo
unas pocas comunidades autébnomas lo contemplabahcemtexto de sus
programas de inmersion linglistica; podemos citareeellas Canarias,
Murcia. Es cierto que hemos visto una pequefia exoiudesde el comienzo
de nuestro trabajo hasta ahora en este sentidady wez la normativa
desarrollada se circunscribe mas a lo propuest@&IpgiCRL, como ocurre
en nuestra comunidad, donde las ultimas regulasideé afio 2010 sobre
alumnado de incorporacion tardia proponen unadassda evaluacion del
lenguaje basadas en sus niveles.

Parece oportuno, por tanto, dedicar unas lineasxpicar el citado
documento, que permitira una mejor comprensiénglaas propuestas que
realizaremos en nuestro trabajo. EI Marco Comurojigo de Referencia
para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaiftaaiél Consejo de
Europa. El proyecto fue propuesto en un congresonacional celebrado en
Suiza en noviembre de 1991 y desarrollado por es€o de Europa. Es un
estandar que pretende servir de patron interndcpara medir el nivel de
comprension y expresion orales y escritas en urguée

% La edicion original en inglés fue publicada en 2@r Cambridge University
Press, con el titul@ommon European Framework of Reference por Language
Learning, teaching, assesmeht traduccion-adaptacién del documento al espafiol
ha corrido a cargo del Instituto Cervantes.
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Se vio su gran utilidad a la hora de facilitar toperacion entre distintas
instituciones educativas de los diferentes paisgszamna ayudar a todas
aquellas personas relacionadas con el aprendizajenkefianza y la
evaluacion de lenguas a que coordinasen sus es$ugi@Quiénes son los
usuarios del Marco de referencia? Pues estd dirigidtodas aquellas
personas que estan relacionadas con la ensefiateragdas extranjeras con
diferentes niveles de responsabilidad, como awded educativas,
examinadores, formadores de profesores, disefiadaksnnado vy
profesorado en distintos contextos educativos greliftes situaciones de
aprendizaje. Todas estas personas encontraramera una base comun y
compartida para reflexionar, de forma general, esolar ensefianza, el
aprendizaje y la evaluacion... Por tanto, tambiéndrien cabida la
ensefanza/aprendizaje del espafiol para alumnadmjexob, en concreto el
de incorporacion tardia.

El documento presenta las bases para establecersistema de
reconocimiento mutuo de titulaciones que posibildacomparacion de
certificaciones expedidas en los diferentes paiBesa ello define seis
Niveles Comunes de referencia: A1 o Acceso; A2 ata®drma; Bl o
Umbral; B2 o Avanzado, C1 o Dominio operativo efigaC2 o Maestria.
Estos seis niveles se presentas agrupados, a siemwvdres niveles mas
amplios: A (usuario bésico), B (usuario indepeniigny C (usuario
competente), que se corresponderian con los toadies niveles inicial,
intermedio y avanzado.

Cuadro 3.8. Niveles Comunes de Referencia

C C2. Maestria (Mastery)
C1. Dominio Operativo Eficaz (Ef. Op.
Proficiency)

B B2. Avanzado (Vantage)

B1. Umbral (Thereshold)
A A2. Plataforma (Waystage)
Al. Acceso (Breakthrough)

Fuente: elaboracion propia (2009)

Para cada nivel, el marco de referencia propordimaadefinicion del nivel
de dominio de la lengua que debe alcanzar el aldmrigstos niveles estan
descritos en términos de capacidades (competengEseradas y
comunicativas) de los alumnos y alumnas o usuapes realizar
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determinadas actividades con la lengua extranjgragcepcion, produccion,
interaccion o mediacion, oral y escrita).

Se presentan distintos tipos de escala de desesptde dominio con
diferentes finalidades segun el usuario.

Cuadro 3.9. Niveles comunes de referencia. Escllbay) Marco Comun

Europeo de Referencia de las Lenguas.

C2  Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o
lee.
Sabe construir la informacion y los argumentos proc edentes de las
diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o escri  ta.
Puede expresarse espontdneamente, con gran fluidez y con grado de
precision que le permite diferenciar pequefios matic es de significado
incluso en situaciones de mayor complejidad.

Cl1 Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto
nivel de exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos implicitos.
Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes
de esfuerzo para encontrar la expresion adecuada.
Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales,
académicos y profesionales.
Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de
cierta complejidad, mostrando un uso correcto de los mecanismos de
organizacion, articulacion y cohesioén del texto.

B2  Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de
temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de carécter técnico
siempre que estén dentro de su campo de especializacion.

Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y
naturalidad de modo que la comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de
los interlocutores.

Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos asi como
defender un punto de vista sobre temas generales indicando los pros y los
contras de las distintas opciones.

Bl Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua
estandar si tratan sobre cuestiones que le son desconocidas, ya sea en
situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.

Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir
durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua.

Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son
familiares o en los que tiene un interés personal.

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi
como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

A2  Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas
con areas de experiencia que le son especialmente relevantes (informacion
bésica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés,
ocupaciones).

Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que
no requieran mas que intercambios sencillos y directos de informacion sobre
cuestiones que le son conocidas o habituales.

Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno asi
como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

Al  Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy
frecuente asi como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de
tipo inmediato. Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar
informacién personal béasica sobre su domicilio, sus pertenencias y las
personas que conoce. Puede relacionarse de forma elemental siempre que
su interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

USUARIO COMPETENTE

USUARIO INDEPENDIENTE

USUARIO BASICO
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Fuente: elaboracion propia (2009)

12.Y en el aula ordinaria, ¢ qué?

Nos estamos ocupando de los procesos de adquisieida lengua para
alumnado de incorporacion tardia, hemos revisadomtepto, el contexto,
distintas aportaciones metodologicas, como lastagiones de la Educacion
Bilingte, del enfoque comunicativo o del aprendizapoperativo. También
hemos abordado su fundamentacion, desde la inwemraidad, la formacion
de los profesores que en ellas ensefian... En finpsidémcho un bosquejo
de como deberian constituirse y desde donde debestrairse estos
aprendizajes para conseguir que los nifios y nifies agudan a ellos,
aprendan espafol y puedan seguir después su ezaxitam con la mayor
normalidad posible en su grupo clase. Y que adees@snueva lengua que
han aprendido les sirva para relacionarse, pabajag para ser ciudadanos
de derecho y de hecho del pais receptor. Obviameoseparece interesante
proponer algunos aspectos que deben ser tenidaziemita en la clase
ordinaria, donde se supone que estos nifios pagamgayor parte del tiempo
escolar. En Educacion Infantil y Primaria es mad ffue el contacto directo
con los comparferos espafioles y la interaccion feigtiva con los
profesores actlen como desencadenantes del amjentiguistico, pero
resulta bastante mas complejo en Educacién Sedand& hemos visto
algunas dificultades con las que los alumnos y ahsmue han abandonado
los programas de inmersion se encontraran, seglialbdi y Hernandez
(2004c) como la dificultad de acceder al currieiouna lengua distinta a la
suya, unido a que durante bastante tiempo no peetieipar en la dinamica
de la clase y ademds el profesor no sabe cdémo adsptmateria a las
particularidades que representa el aprendizaje ren L. Sirva como
ejemplo, el que los citados autores proponen en alse de ciencias
naturales en la que el profesor tiene que expleativision celular a un
grupo de jovenes de 3° de la ESO, con diferentedesi de motivacion e
interés y entre los que hay 5 6 6 de distintas omatidades, lenguas
maternas y trayectorias escolares. Es evidenteespaesituacion resulta un
reto para cualquier profesor, si ademas es él mamoe debe plantear las
soluciones, con la presion afiadida de completateriario. Resulta
comprensible que en muchas ocasiones el profesodatia priorizar la
atencion al grupo mayoritario.

Comenzaremos recordando una serie de cuestiomascipps pedagdgicos
que pueden favorecen el aprendizaje de las minlimi#sticas (Cummins,
1994):

- Organizar el programa de ensefianza con las expeseaducativas
y sociales previas del alumno.
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- Establecer un plan de apoyo académico, teniendmemnmta que se
requieren varios afios para la adquisicion del idiom

El citado autor, también plantea que en relaciom leoL2, el alumnado
minoritario se capacita, en la medida en que:

- Se incorporan la lengua y cultura maternas al planestudios
escolar.

- Los miembros de las comunidades minoritarias ppaiic en la
ensefanza de sus hijos.

- Laescuela promueve sentimientos positivos hac@reindizaje y la
bldsqueda activa de nuevos conocimientos.

- Se dé una valoracion positiva del alumno.

Daremos también algunas orientaciones sobrexjalicaciones del profesor,
ya que es en estos momentos cuando el profesaigeeal grupo, cuando el
alumno inmigrante tendrd mayores dificultades listitas para seguir el
discurso. Implica una buena recepcion auditivandde a los componentes
no verbales y activar un léxico general y espexifiel tema, necesita estar
atento, no distraerse...

Recogemos otras propuestas de actuacion, come Mslaba y Hernandez
(2004c: 1251), que abogan por una sddemodificaciones didacticgsara
gue los estudiantes extranjeros puedan accederradudo escolar:

1. Provocar situaciones de interaccion verbal sobrdividades y
contenidos del curriculoUna organizacién abierta de la clase con
momentos de interaccién desarrollard una mayora@ficen el
dominio de la lengua de instruccion.

2. Diseflar practicas que permitan un mayor grado de
contextualizaciones decir contextualizar las distintas informaemn
gue aparecen en clase.

3. Tener en cuenta la idiosincrasia cultural, lingidgaty educacional
de los estudiantesPuig i Planella (2001 hablan de cémo los
problemas pueden derivarse del diferente modo enagpudistintas
lenguas marcan expresiones, como, por ejempl@& faavimiento.

4. Entender las particularidades linglisticas que pran las
diferentes areas el curriculo (vocabulario, sinExPor ejemplo, el
area de matemédticas implica familiarizarse con bolzaio
especifico como teorema, angulo, variables, agregaimo comun

% En relacion con lahipétesis del relativismo lingiiisticajue sostiene que las
caracteristicas linglisticas de una determinadgukepueden llevar a los hablantes a
pensar también de una determinada manera.
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multiplo. Del mismo modo ocurre con la sintaxis,qeee el lenguaje
matematico es sintacticamente complejo, lo que hawge el
alumnado extranjero pueda tener dificultades cudosi@onceptos
establecen relaciones entre dos palabras, entoefastoresnhayor
gue, menor que...; cuanto es uno mas la mitad de@ei

5. Tener en cuenta el papel creativo del estudiantelerso de la L2 e
interpretacion de los contenidos escolar&.concebimos que el
aprendizaje de la L2 es un proceso de construcmiéativa del
sistema linglistico, existira también un uso cveatie la lengua.
Ademads, la comprensién de contenidos escolares neupa
reformulacion y reinterpretacion personal de losmas. Por ello
encontraremos un alto grado de variabilidad petsona

6. Distinguir entre conocimiento del &rea, habilidad@syuisticas y
conocimientos del mund&e observa sobre todo en la cantidad de
actividades de comprensién escrita que apareckss dibros.

Por dltimo, podemos intentar reproducir en lasedadgunas condiciones de
los programas de inmersién (Vila, 2005):

- Valorar la lengua familiar del alumno, aquello diagorta” a la
escuela.

- Permitir al alumno hacer transferencias entre émaele sabe hacer,
para que lo transfiera a su nueva lengua.

- Nuestra préactica educativa debe avanzar la ingukeel alumno y
modificar el dominio de los aspectos formales deuava lengua.
Esto obliga a tener en cuenta la existencia de uUeo®res
obligatorios” determinados por la propia lenguae ge convierten
en la plataforma desde la que adquirir la nuevguian

- Hacer un uso del lenguaje contextualizado, el pmwfpuede utilizar
sefales, indicaciones... Todo esto ayuda a la nezjoéoiale los
significados de la actividad discursiva del aula.

La clase, el aula de su escuela, debe ser el pairicigar de aprendizaje de
la lengua para el alumnado extranjero... Es en atfladd pondran en
practica las “pequefias herramientas” adquiridaslosn programas de
inmersion... Por tanto, el aula ordinaria tambiéndeug debe convertirse en
aula de acogidgoara los nifios y nifias inmigrantes que asistenestras
escuelas. El aula ordinaria es el espacio priatgi de todos los
aprendizajes y en especial de la lengua, que ndeohos se aprende, con y
para los demas y en la medida que nos sirve pasa basas.
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13. Los Planes de Acogida y El Proyecto Linguistiodel
Centro

13.1. Los Planes de Acogida

Entre las orientaciones realizadas, parece oporealizar algunas mas que
se circunscriban a contextos mas amplios, comdasooentros educativos.
Dedicaremos este apartado a reflexionar sobre partiancia que tiene el
Plan de Acogida de Centro para alumnado extranjerel Proyecto
Linglistico de Centro, su relacion con la acogidbatumnado extranjero y
sobre la gestion del multilingliismo que se haclkgrentros.

Sobre el fendmeno de kcogidaexisten muchas propuestas de “cédmo se
debe hacer” y “qué se debe hacer”. Hay una seri@asgectos que pueden
determinar los procesos de acogida, Essomba (2@@@)a algunos de ellos:
la incorporacion tardia, la lengua, la tension eerttulturas escolares, la
tension entre cultura escolar y cultura familidfaetor econémico. A todos
estos factores, debemos afadir los condicionamtda dociedad receptora,
haciendo especial hincapié en el grado de apetireentro al entorno y la
actitud receptiva del conjunto de la comunidad atiua.

Es ampliamente aceptado que la acogida debe plsatgmra todo el
alumnado, pero no cabe duda de que resulta masanecen aquellos
alumnos y alumnas desconocedores de nuestra cyltwi@ los hébitos
escolares y en el caso que nos ocupa en aquellioeatporacion tardia al
sistema educativo. Pero, ¢qué es acoger? Debefaosndiar la recepcion
de la acogida, asi Besalu (2002:129) plantea:

“La recepcion seria el conjunto de acciones y ripge la escuela
realiza cuando un alumno inicia su escolarizacidmatricula,
recepcion, adscripcién a curso, presentacion alfgsor y a los demas
alumnos. Podriamos decir que se trata de la fasadbgptacion del
alumno a la institucion. En cambio el concepto degda ya supone
una elaboracion pedagogica de tipo comprensivo, goenporta
procesos de adaptacion mutua y de implicacion aftt

Es, en definitiva, un proceso de adaptacion muardo del que llega como
del que acoge. Pretende tres objetivos basicosehatumno conozca la
escuela, que conozca a sus compafieros y a susqgesepero que también
los profesores y compafieros le conozcan a él (8e2@02).

Para responder a estas necesidades algunas codesigiatonomas y en
concreto la nuestra, Castilla y Ledn, proponersaéntros la realizacion del
Plan de Acogida de Centro. ¢Cual es su objetiva® IQgicomponentes del
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claustro planteemos, escribamos y aprobemos coma@arsea realizar los
procesos de acogida y recepcién al alumnado egtamue llegan a
nuestros centros. En este documento quedaran dasogigunas respuestas
a: ¢qué haremos cuando llegue un alumno de unaadistinta?, ¢ quién lo
har4d?, ¢como y cuando lo haremos? Hay que ineistque los Planes de
Acogida deben ser responsabilidad del centro yensatvicios especificos
como el Programa de Educacion Compensatoria.

Por tanto, los planes establecen medidas que \sate die relacion del centro
con las familias hasta la distribucion y la organidn de los recursos
materiales y humanos. La relacion con las famileas ser un aspecto muy
importante del trabajo en nuestros centros y esderios objetivos del plan.
Este primer contacto se da ya en el proceso densgrgicion o de
matriculacion. Asi, podemos convertir esta primen&revista en un puro
trdmite administrativo o podemos sentar las basasnd buena relacion de
las familias con la escuela. Ella nos proporciot@i@macion relevante del
alumno: historia escolar anterior, familiar... Ademos permitird negociar
la forma de mantener contacto con la familia d@ahtcurso, trataremos de
lo que se espera que las familias hagan para apaytarea escolar y
también hablaremos de las caracteristicas delacents objetivos, como se
trabaja... Uno de los peligros a la hora de plaéegelacion con las familias
de alumnado extranjero es hacerlo desde estersatipoejuicios, alejados
muchas veces de la realidad. Tendemos a pensas émilias inmigrantes
de forma homogénea y es un error, ya que hay dargesidad en ellas como
entre las familias autoctonas, no pudiendo atrdleuiractitudes y
comportamientos homogéneos (Vila, 2002).

La comunicacion con las familias es, en muchasiages, un de los
principales problemas al que nos enfrentamos enckdros. Llevot
(2002:307) plantea la necesidad de aproximar elionesicolar a grupos
diversos culturalmente y para ello reivindica gufia del mediador cultural
(“agents de liasidi), haciendo referencia a la experiencia desandallan

Québec:

“El propésito de esta figura es mejorar las relages existentes entre
escuela y progenitores, a la vez que pretende ¢izearia igualdad de
oportunidades de todos los alumnos y democratizes ¢entros
docentes incentivando su participacion, asi comanaar en la
adaptacion del curriculum a la diversidad cultueatistente”.

Su misidn seria ayudar a los centros a superamuesdas barreras como
son:

- Barreras linguisticas: comunicacion limitada o isipte a veces.
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- Barreras socioecondémicas: no disponibilidad dddaslias por sus
condiciones laborales.

- Barreras culturales: diferencia de sistemas eslan el pais de
origen y en el de acogida, diferencia de valoressguasignan a esta
institucion.

- Barreras institucionales: dificultad de algunosrpagara considerar
la escuela como un lugar accesible, junto con ohitt@das actitudes
cerradas ante la posibilidad de que la escuelgpasase o
estrictamente escolar.

Llevot (2002:312) sintetiza las funciones del mddraen el siguiente texto:

“Traducir o hacer que se traduzcan las comunicae®rverbales o
escritas entre los diferentes agentes implicadas; & conocer las
caracteristicas, exigencias, expectativas y neegsgid de los alumnos,
padres y de la organizacién escolar entre los iogiios; favorecer la
comunicacién, concebir, coordinar y actualizar Iggoyectos o

programas que puedan generar mejor relacion; acfamseobre la

forma de integrar la perspectiva intercultural eincarriculum escolar,

concebir, coordinar y actualizar los proyectos sibles de

incentivar la participacion de los padres en laesla; y ayudar a los
alumnos de minorias étnicas a integrarse armoni@#m en la

institucion escolar.”

Garcia Fernandez (2002) también reclama esta figuaafuncion principal
del mediador cultural es mejorar las relacionessetes entre escuela y
familia”. En Espafia, las primeras experiencias de medmdee
desarrollaron con la comunidad gitana (Navarro,520&n la actualidad,
podemos encontrar una experiencia concreta recpgid®rtiz (2005) en la
que se expone el trabajo de los mediadores intaralds en Almeria y en
concreto con las familias de alumnos y alumnas agisten a las ATALs
(Aulas Temporales de Adaptacién Linguistica), vaholo su intervencion de
forma muy positiva. En Aragon, también se esta rdeléendo una
experiencia con mediadores en distintos ambitosoctamensefianza y la
sanidad.

Volviendo de nuevo al Plan de Acogida, también d&hes prever como
vamos a utilizar los recursos internos y extern®sjde disponemos en el
centro: quién va a ser el tutor. En el caso dehahdo que nos ocupa, el de
incorporacion tardia, puede ser Util un tutor egec Mir6 (2003) también
propone la creacion de la figura detor de acogidauno para cada ciclo y
el compafero de acogid&l aprendizaje de las areas instrumentales ea a s
el objetivo principal en el proceso de acogida,nmasmo tiempo que
realizaremos una evaluacion inicial. La lengua edlar de la escuela va a
requerir una atencion especial, como facilitadaaadintegracion de este
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alumnado. Decidiremos si se realizardn apoyos #gme; como y de qué
manera, si asistira a algun aula de acogida, durenénto tiempo. Se
programardn actividades relacionadas con el domddolos aspectos
linglisticos, pero también se primaran aquellaividatdes colectivas donde
se dé mas importancia a la relacion social.

13.2. El Proyecto Linguistico de Centro

Nos centraremos en la idea de Essomba (2008) de“ejuProyecto
Linguistico de un centro multicultural no es intdtaral de por si’, es
decir, el hecho de que el centro educativo seacintaral no depende del
modelo linglistico por el que haya optado, sinea@w®o es la relacion entre
lengua escolar y contexto social, qué actitudesgullsticas de
reconocimiento o exclusion se generan. Asi afirma:

“Una escuela intercultural no es aquella en la qlee comunidad
educativa habla una Unica lengua para comunicasgeetodos, ni

donde tienen el mismo sentido y presencia todadelaguas que los
miembros de la comunidad educativa hablan con ausliéres. El

modelo linglistico que hace que una escuela sedaderamente
intercultural es aquel que promueve actitudes dgpe#o, curiosidad e
inclusion hacia las distintas lenguas presentescilifando Ila

construccion de un marco compartido en el cualdastintas lenguas
son fuente de aprendizaje y de comunicacion.” EbsofR008:57).

Este autor nos concreta los aspectos que defirsenolatextos linglisticos
interculturales:

- Lalibertad de usos linglisticos en el ambito mtovaon la igualdad
en el acceso a las lenguas oficiales en el dmbibdiqop (ambito
familiar vs &mbito escolar).

- Reconocer las lenguas familiares en la escuelag doblo en los
procesos de acogida.

- Facilitar el aprendizaje de la lengua escolar almakdo de
incorporacion tardia.

- Valorar la comunicacion en su globalidad, no saléehgua verbal
en exclusiva.

- Comprender y negociar significados que quedan lejed
conocimiento personal de cada uno.

Las primeras referencias al Proyecto Linguistico Gentro (PLC) las
encontramos en las comunidades autonomas con matgadengua oficial,
que han elaborado una normativa especifica pardesarrollo. Recibe
diferentes nombreBroyecto Linguistico de Centen Catalufialratamiento
Linguisticoen el Pais Vasco... Su principal utilidad es lacdetemplar la
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introduccion y la presencia de las diferentes lasgen el curriculo. Heras
Borrero (2008) define el PLC como el:

“El conjunto de decisiones y/o pautas linglisticastructuradas y
sistematizadas, asumidas por el grupo de profespmefesoras de un
centro, encaminadas a dotar de mayor coherenciasofpre todo,
cohesidn, su actuacion didactica en el aula en diéla con la

educacion lingiistica de los alumnos y alumnas, peapuestas
metodologicas, apropiadas a un contexto sociolisiio

determinado.”

Debemos tomar como referencia el Proyecto Educal&oCentro y el
Curricular, adaptando las caracteristicas propias cdda centro para
conseguir que su alumnado consiga los objetivagiigticos establecidos
(Serra, 1996, Miret y Ruiz, 1997, Gonzalez Riaff@)®. Los objetivos y
criterios que se establezcan en el PLC abarcap@ttas tan distintos como
el uso de las lenguas en las relaciones institateésndel centro, la
planificacion de la educacién linguistica en lderdintes etapas y ciclos, la
coordinacién del profesorado de las diversas areasiculares y
especialmente de las linguisticas, el acuerdo spatgas metodoldgicas
para trabajar los procedimientos expresivos y cengivos basicos, etc.

Dicho plan estd muy relacionado con el tratamiedéo la Educacion

Intercultural y de la diversidad asumido por el toenya que el

planteamiento educativo de las lenguas tiene gableser un diadlogo entre
las culturas que engloban a las diferentes len@agarro y Huguet, 2005).
El objetivo que se pretende es facilitar la comstidn de la identidad
cultural del alumnado.

Hay una serie de reflexiones que los centros dplagrtearse en el momento
de desarrollar el PLC (Serra y Vila, 2000):

1. La concepcion instrumental de la ensefianza denfguée implica
tomar conciencia de la importancia de tratar listicéamente de la
misma forma las diversas lenguas presentes en wmlcudo,
propiciando las transferencias linglisticas enttlas.e Deben
reconocerse de forma explicita todas las lenguas Igs nifios
posean, no sélo aquellas que tienen una preseugiautar en la
escuela.

2. Que este proyecto sea escolar y familiar: el busrmo@miento y
aceptacion de las familias de dicho proyecto facdi su
consentimiento e implicacion.

3. Momento de introduccién de cada una de las lengl@sficaremos
cual va a ser la presencia de cada una de estgsakeren el
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curriculo, el tiempo de exposicidén y la intensidamh las que se
ensefiaran.
4. Latipologia linguistica del aula.

El PLC se convierte en un instrumento imprescirgdlilplara que el centro
pueda desarrollar un proyecto de educacion plgtikny conseguir que todo
el alumnado consiga unos objetivos linglisticoscamo inculcar el valor y
el respeto a las lenguas de los nifios y nifias terew de otros paises,
apreciando su lengua e incorporandola a la es¢dida 2000).



“Cuando alguien lee un texto cuyo sentido

quiere descifrar, no desdefa los signos ni las
letras, ni los considera una ilusion, un producto

del azar o una envoltura sin valor, sino mas bien
los lee, los estudia y los ama, signo por signo y
letra por letra”. Herman Hesse

CAPITULO IV: METODOLOGIA DE
INVESTIGACION

1. Metodologia cuantitativa vs metodologia cualitata

El proposito de esta investigacion es obtener domento acerca del
funcionamiento y organizacién de los programasdeersion linglistica de
nuestro territorio y cuestionarnos, tanto su valigara el aprendizaje de la
lengua, como la integracion del alumnado que acotgny como se
plantean en la actualidad y por ultimo, preguntsraobre cédmo seria su
organizacién ideal. Un primer acercamiento sera raves de la
documentacién escrita, en concreto de la legigtadiésarrollada por las
diferentes comunidades autobnomas para la atenddpagva del citado
colectivo. Después, intentaremos conocer las apésiale los profesionales
implicados en la organizacion y el funcionamientéolas aulas ALISO, en
concreto de la provincia de Segovia, como ejempo adlas para el
aprendizaje del espafiol. Posteriormente, haremasaproximacion hacia
las caracteristicas ideales, que debe reunir ugrgama de ensefianza de
segundas lenguas, en concreto de espafiol, pardilcangobjetivos de esa
primera acogida, con eficiencia y eficacia, sindperde vista modelos
educativos integradores.

Este acercamiento se realizara a través de lacg&&w@lphi, donde un total
de 20 expertos responderdn dos cuestionarios. |Bgna estos objetivos
utilizaremos una serie de técnicas e instrumenés8npntes. Nuestro fin
ultimo: obtener éticamente conocimiento valido.,Asio de los primeros
dilemas a los que nos enfrentamos en nuestro estada eleccion entre un
modelo de tipo cuantitativo o cualitativo para @l la realidad (Dias,
1994). Existen diferencias notables entre amboscegiimientos de
indagacion. Diversos autores (Ruiz e Ispizua, 1988k, 2004; Ruiz

Olabuenaga, 2003; Morse 2005) resumen las disaizamntre ambas
metodologias de la siguiente forma:
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- Los métodos cualitativos estudian significados rgubjetivos,
situados y construidos y los métodos cuantitatamaalizan hechos

objetivos, existentes y sometidos a leyes y pasgrgeaerales.

- Los métodos cualitativos eligen la entrevista aaigria observacion
directa, por el contrario los cuantitativos prefierel experimento y

el cuestionario estandarizado.

- Los métodos cualitativos estudian la vida socias@propio marco,

sin distorsionarla, ni someterla a controles expentales.

Los

métodos cuantitativos apresan la realidad someti@ral controles
que permitan un estudio donde se filtren todaslEgueariables que

puedan contaminar la investigacion.

- Los meétodos cualitativos eligen conceptos compvessidel

lenguaje simbdlico,

los cuantitativos prefieren [arecision

matematica y los modelos estadisticos de la cadific numérica.

Podemos sintetizar las diferencias entre ambodiganas, a partir de las
aportaciones de Pérez Serrano (1994) y Ruiz Olag2érf2003) en el

siguiente cuadro:

Cuadro 4.1. Diferencias entre método cualitativeugntitativo

PARADIGMA CUALITATIVO

PARADIGMA CUANTITATIVO

Aboga por el empleo de los métodos
cualitativos.

Aboga por el empleo de los métodos
cuantitativos.

Es fenomenoldgico e interesado en la
comprension.

Se basa en el positivismo légico.

La observacion es naturalista y sin
control.

La medicion es penetrante y controlada.

Es subjetivo.

Es objetivo.

Se encuentra proximo a los datos:
perspectiva desde dentro.

Se encuentra al margen de los datos:
perspectiva desde fuera.

Se fundamenta en la realidad mediante
la induccion.

No se fundamenta en la realidad sino en
la comprobacion mediante un enfoque
inferencial e hipotético deductivo.

Esta orientado al proceso.

Esta orientado al resultado.

No es generalizable.

Es generalizable.

Es holista.

Es particularista.

Asume una realidad dinamica.

Asume una realidad estable.

Fuente: adaptado de Pérez Serrano (1994) y Rumé&taga (2003)
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Pero en la realidad las fronteras entre ambas wletyids se desdibujan,
optandose por multiples combinaciones, centrada® godo en alcanzar los
objetivos. Pérez Serrano (1994:55) insiste en dongun método se halla
libre de prejuicios y aboga por la necesidad dézatimétodos y técnicas
variadas en el desarrollo de la investigacion.

“Debemos partir del supuesto de que ninglin métadbadla libre de
prejuicios y que sblo nos podremos aproximar unopatas a la
verdad”.

En el caso de la presente investigacion hemos @pgiad la metodologia
cualitativa, aquella quariuestra el lado subjetivo de la vida social, el mod
en que las personas se ven a si mismos y a su ihdglor y Bogdan,
2002:11), aunque complementada con algunos instiasiede corte
cuantitativo, para un mejor manejo y tratamientdéodedatos (en el caso del
primer cuestionario del Delphi). Diversos autorddick, 2004; Ruiz
Olablenaga, 2003; Morse 2005; Taylor y Bogdan, PO®ércan las
principales caracteristicas de la metodologia t@isda:

- Es una investigacion inductiva. No plantea hip&teparte de un
formato flexible, dando comienzo a la investigaca@m preguntas
solo formuladas de forma vaga.

- Las personas, los escenarios y los grupos sonsvikésde una
perspectiva holistica, no siendo reducidos a sisngeables.

- La interaccién entre informantes e investigadoresbasa en la
naturalidad, huyendo de la formalidad de otras dwtgias.

- El investigador cualitativo debe intentar experitaeta realidad tal
y como la otra persona la vive, por tanto, deb@ender o apartar
Sus propias creencias, perspectivas y predispasi€io

- Son métodos humanistas, con los que aprendemos $ohrida
interior de las personas, sus éxitos y fracasos.

- Hace especial hincapié en la validez, buscandqusteaentre los
datos y lo que la gente realmente dice o hace.

- La singularidad de las personas y los escenarios lkjge sean
dignos de estudio, convirtiéndoles en similaresigas a la vez.

- La investigacion cualitativa es un arte, asi elestigador social
cualitativo es animado a crear su propio métoddflexibilidad.

En el caso de la presente investigacién analizesespmiones y puntos de
vista de diferentes personas, ya que nos puedentagpona vision
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suficientemente detallada sobre el objeto de estubio partimos de
parametros de hipotética representatividad de Ugtas informantes. Nos
detendremos en la descripcién de matices, que yudea a conocer los
datos aportados por los entrevistados en un cantiexbpiniéon un poco mas
amplia. Nuestros sujetos son similares, cada unellde a los otros vy, al
mismo tiempo, son unicos. Irreducibles, por taatoriterios estadisticos.

Primeramente, intentamos situar el objeto de estdeintro de un contexto:
el normativo. Queremos emplazar el tema en su rorigepara ello
recurrimos al estudio de la regulacion oficial deedipo de ensefianzas. De
cualquier manera, el estudio tedrico no otorga anisstigadora una
situacion de poder o autoridad frente a los infoes De ahi que se
justifique la eleccion de métodos cualitativos pgaeantizar esa flexibilidad,
eligiendo a las personas que patrticipan en el dii ale las aulas ALISO.
Ellas nos determinaran sus verdaderos temas aésntespecto al tema que
nos ocupa. Asi, hemos optado por guiones con pragubiertas en las
entrevistas, donde la investigadora ha tomado yrelpsecundario. En
cuanto a los cuestionarios, el primero si se ceidaé con respuestas
cerradas, porque nos interesaba conocer sus ogmi@specto a aspectos
concretos, pero el segundo se bas6 de nuevo etiocessabiertas, para
permitir que sus opiniones fluyeran y darles lalplidad de valorar, juzgar
y argumentaran sus ideas.

Todo este posicionamiento ha desechado de esttigaon la idea de una
posible presentacion de hipotesis al uso en lado&igia cuantitativa. Nos
servimos de la metodologia cualitativa, porque caponta Pérez Serrano
(1994:50) no tenemos ninguna hipoétesis primerasgaenecesario confirmar
o rechazar. Nuestra situacion es similar a la jaalescribe:

“El investigador suele conocer el campo a estudiae acerca a él con
problemas, reflexiones y supuestos (...) con el déinrdelaborando

categorias de analisis que poco a poco pueda iudepmo segun la
realidad le vaya indicando. Esta flexibilidad y ajpea que ha de

mantener el investigador conduce no a aplicar umssrumentos y a
analizar sus resultados, sino a ir redefiniendo gelaborando los
instrumentos y categorias segun lo requieran edtmbjlel estudio y las
demandas de la realidad. “

Dicha metodologia cualitativa, como se vera errésgnte investigacion, se
apoya en la diversidad metodoldgica, a través féeetites fuentes, que nos
permitan establecer comparaciones entre los dptw$tados, como la citada
autora subraya:

“La diversidad metodolédgica, haciendo posible laalizacién de
examenes cruzados de los datos obtenidos, recabafadmacion por
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medio de fuentes diversas de modo que la complarestad
metodoldgica permita establecer procesos de expionaen espiral”
(Pérez Serrano, 1994:50).

2. Estructura de la investigacion

El objetivo fundamental de la investigacion es @andos procedimientos y
programas para la ensefianza del espafiol al alunexagmjero en nuestro
pais, tomando como ejemplo las aulas ALISO y tdgagnunciar un modelo
ideal sobre el disefio y ordenacién de estos amaedi de acuerdo con
politicas educativas de inclusion. Este propdséocencreta en algunos
objetivos especificos:

1. Analizar las diferentes politicas linglisticas tEnaion al alumnado
extranjero existentes en las distintas comunidadeginomas
espafiolas, en concreto, las que regulan los pregramaulas de
inmersion linglistica para este alumnado.

2. Conocer el funcionamiento y organizacion de laasALISO de la
provincia de Segovia, a través de las opinionedodedistintos
agentes que en ellas intervienen.

3. Determinar una serie de caracteristicas definganize deben estar
presentes en los programas de aprendizaje del @spaulas de
acogida, desde perspectivas inclusivas e integradbasadas en el
respeto de la diversidad cultural.

En esta investigacion intentamos indagar y esculelsaopiniones, ideas y
valoraciones de los distintos profesionales quervignen en la organizacion
y funcionamiento de las medidas de atencion linigdisNos interesan de
manera especial las respuestas dadas por losistatd®s, que requieren ser
situadas en unos contextos concretos, que nos myudaplicar con mayor
profundidad los puntos de vista de la realidaddistia. Ello implica asumir
la complejidad del discurso y permitira a los infantes explicarse con
amplitud. Desde la metodologia cualitativa se fam@erprecisamente esas
respuestas contextualizadas, llenas de maticesayugan a explicar con
mayor profundidad las personales visiones de |lideghestudiada. Dicha
perspectiva presupone asumir la complejidad deldis y dar oportunidad
a las personas que hablan, permitiéndoles expeesarsamplitud y sin una
direccionalidad férrea. No podemos obviar que festaa de aproximacion a
la legislacion escrita y el proceso centrado eeslzucha de lo que quieren
decir nuestros protagonistas, entrafia una maywulidd a la hora del
andlisis, puesto que se hace mas complejo. Regeiersuchas ocasiones,
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una intervencion aguda para extraer del discursolteglos expresados de
forma sélo implicita en los mensajes.

En el presente trabajo hemos elegido una triple ddainvestigacion,
consistente en el analisis documental, las entesvisla técnica Delphi, con
dos cuestionarios. En todos los casos, nuestreamn@nto a la realidad a
estudiar ha sido desde una posicién flexible.

En cuanto alandlisis documental hemos buscado toda la normativa
existente sobre la atencion lingiistica al alumra&doanjero en las distintas
comunidades, comenzando primero por las leyes giesede educacion
habidas en nuestro pais y pasando después a les degretos, ordenes
particulares de cada comunidad... Esta busqued#i&eal limite del curso
2007-08, por circunscribirla en un marco temporalagotar nuestra
bldsqueda, aunque hemos estado atentos a posilvibBsa posteriori. Con
el fin de un mejor andlisis de las medidas existentlaboramos unas
unidades de comparacién (categorias) que pernmiti@rdenar y cotejar la
informacidén, para poder extraer conclusiones.

Las entrevistas estructuradas se abordan partidadguiones amplios y
abiertos y permiten en su desarrollo, la exprebia de opiniones, deseos
y valoraciones.

Por su parte, el objetivo del método Delphi esdieyuna serie de acuerdos
por parte de todos los expertos que en él inteevieue orienten la toma de
decisiones para lo que seria la organizacion dealdess /programas de

aprendizaje del espafiol para alumnado de incorigoraardia. Se realiz6 a

partir de dos cuestionarios.

3. Tres vias de investigacion para un objetivo
3.1. Resumen de la metodologia para la obtencion datos

A continuacién vamos a explicar la metodologia skgpara la obtencion
de datos en nuestro estudio. En primer lugar, egimos las principales
estrategias y técnicas de obtencion de datosaddi (andlisis documental,
entrevistas y método Delphi). Las técnicas e instntos utilizados para la
obtencion de datos se presentan en la siguierite tab
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Cuadro 4.2. Técnicas e instrumentos utilizados pam@btencion de datos.

TECNICAS E .
INSTRUMENTOS APLICACIONES DE LAS TECNICAS E INSTRUMENTOS

Andlisis legislativo » Legislacion existente en todas las comunidades
auténomas de Espafia sobre las medidas de atencion
linguistica al alumnado extranjero.

Entrevistas > Profesores de aulas ALISO de Primaria y Secundaria,
tanto de aulas fijas, como itinerantes, de la provincia
de Segovia.

> Equipos directivos de centros con aula ALISO
(Primaria y Secundaria).

» Profesores tutores de Primaria y Secundaria.

> Profesores de Compensatoria.

»  Orientadores de Primaria y Secundaria.

> Personal de la administracion educativa con
competencias en la organizacion de dichas aulas
(asesores de programas educativos, inspectores, jefes
de programas).

> Representantes sindicales
Padres y alumnado que ha asistido a las aulas.

Delphi »  Profesores del ambito universitario especialistas en el
tema de la ensefianza del Espafiol como Segunda
Lengua.

» Padres de alumnos y alumnas que han asistido a las
aulas de inmersion.

Alumnado que ha asistido a las aulas de inmersion.
Profesores de aula ALISO.

Profesores de Primaria, Secundaria y Compensatoria.
Orientadores de Primaria y Secundaria

Equipos directivos de centros con aula ALISO.

YV V V VYV VY V

Personal de la administracion educativa (asesores,
inspectores, jefe de programas).

Fuente: elaboracion propia (2010)

3.2. Andlisis legislativo
3.2.1. Metodologia del analisis legislativo
Nuestro objetivo es indagar acerca de los distiptogramas y aulas que

cada comunidad ha creado como recurso para quershado extranjero
aprenda la lengua. Este examen lo realizaremogandte la distinta
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normativa desarrollada en cada autonomia. Vamesal&ar por tanto, un
andlisis de datos cualitativos de esa normativalriBoez, Gil y Garcia
(1999:200-201) definen el andlisis de datos como:

“Conjunto de manipulaciones, transformaciones, @o&nes,

reflexiones, comprobaciones que realizamos solgal&ios con el fin
de extraer significado relevante en relacion a urobtema de

investigacion (...). Los procedimientos a que aqu$ meferimos

constituyen técnicas de analisis de datos que {ilian las categorias
para organizar conceptualmente y presentar la infacion, mas
interesadas por el contenido de las categorias jngrpretacion que
por las frecuencias de los cddigos y tradicionalteemo asociadas a
técnicas cuantitativas.”

Nos parece que un primer acercamiento al objetestiedio puede ser el
andlisis de la normativa desarrollada en las désticomunidades del pais.
Con ello pretendemos conocer el marco teérico elédéco en el que se

enmarcan las medidas y programas planteados. Easdiextos buscaremos
distintos conceptos que nos muestren qué medidaarsdesarrollado para
que el alumnado que llega de forma tardia a nupsiaprenda la lengua y
se incorpore al sistema educativo. Nos interesaigaag cOmo se han

organizado esos recursos (objetivos, temporalimac)p pero también las

filosofias que sustentan esos programas. En deéintonocer las ideologias
y los valores implicitos de las politicas educaigdande se enmarcan.

Cuando analizamos la legislacion recuperamos aspect relacionados de
forma expresa con el objeto de estudio, pero que ligados a su
comprension mas exacta. Para enfocar el andligisieaee retomar la
pregunta que guia la investigacion y enfoca sustiobg:

“Es necesario tener presente en todo momento lagyrea de
investigacion y el evento de estudio. Cuando eéstigador tiene
dudas acerca de la pertinencia de un material detsguntarse si ese
material contribuye de alguna manera a respondepoo lo menos a
contextualizar su pregunta de investigacion.” (Hutb de Barrera,
1998:100).

En esta investigacion serd la legislacion educatiea las diferentes
comunidades la que nos ayudara a contextualizestnouebjeto de estudio.
Es en el momento del andlisis, cuando Krippendedtierda la importancia
de establecer claramente el objeto de estudio:

“La primera tarea de toda investigacion empiricansste en decidir
qué se ha de observar y registrar y lo que a paktirese momento sera
considerado un dato. Hay buenas razones para atiliel plural
“datos” en lugar del singular, ya que toda invest@on empirica
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abarca una multitud de unidades portadoras de im@cion.”
(Krippendorff, 1990:80).

Krippendorff (1990:61) identifica una serie de redades tras la lectura de
los datos, en primer lugar, resumirlos y represkrgade tal modo que
puedan ser mejor interpretados y relacionados gutheis en el interior de
los datos pautas y relaciones que el “ojo ingemm’podria discernir con
facilidad. A través del resumen de los datos, sfizee una seleccion que
hace abarcable y manejable la abundante informag&rerada por la
investigacion cualitativa. Es necesario realizaa veduccion de los datos
recogidos. Rodriguez y otros (1999) aluden a Mjlésuberman (1994) al
hablar de cierta reduccién de datos ya en el mandmsu recogida, cuando
el investigador decide, consciente 0 inconscientégeecoger unos datos y
no otros. Para la reduccion de los datos recogiRlodriguez y otros (1999)
establecen como tarea inicial la separacién deadei&l que en nuestro caso,
al utilizar criterios tematicos, coincide con elagdecimiento de categorias.
Asi, se localizan los fragmentos de texto que ela clbcumento analizado
hablan del mismo tema y se clasifican en las ca@ga@orrespondientes.
Nuestras categorias nacen de la lectura de la dodanion y no son
establecidas a priori, para no forzar su analesigiis prejuicios o esquemas
preestablecidos de antemano por la investigadasteFormente, hay que
sintetizar y agrupar datos bajo cada categorissté rspecto, Rodriguez y
otros (1999:214) afirman que:

“En muchos casos el sistema de categorias dej&déaricamente una
herramienta que utiliza el investigador para orgeai sus datos y se
constituye en un primer resultado del analisis”.

Se impone después, la ordenacion de los datosepénaer conclusiones,
proposiciones en las que se recogen los conocioseatiquiridos por el

investigador en relacién al problema estudiaqRodriguez y otros,

1999:214). Aun cuando ya la propia reduccion y gmezcion del cuerpo de
datos puede hacer emerger de forma directa lagusimes, para alcanzar
éstas la comparaciéon es una de las herramientasigalies, permitiendo
destacar semejanzas y diferencias entre las ursidestiblecidas.

La verificacion de las conclusiones se relaciona leovalidez del estudio.
En la presente investigacion, la comprobacion derésultados a través de
diferentes fuentes y metodologias se conviertaitario de validacion de la
investigacion.

Aparentemente puede parecer un objetivo de estifdib, pero en la
practica no lo ha sido tanto. Entre los problemass mps hemos encontrado,
comentaremos que la normativa es tremendamentesdjvga que cada
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comunidad ha seguido unos derroteros muy difereatela hora de
desarrollarla, haciendo algunos uso de las competereducativas que les
fueron otorgadas en su dia por el Ministerio decadidn. Asi, encontramos
diferencias en los rangos de la legislacion (realesretos, 6rdenes,
instrucciones...). Otra dificultad ha sido, en muich&s ocasiones,
encontrarla, ya que son escasisimos o practicarmentstentes los estudios
previos que se han dedicado a tal cuestion. Ademmdspcasiones, la
complicacién ha estado en la localizacion de efsanmacion. Encontramos
comunidades que si tienen un sitio web donde coldoa distintos
programas educativos, pero este recurso no egt@nilide en todas y ha sido
necesario llamar a las distintas Consejerias or@eme Formacion del
Profesorado para que nos informasen de los programistentes, asi como
la normativa por la que se regian.

3.2.2. Acotacion legislativa

Debido a la gran cantidad de documentacion enatmttavimos que partir
de unos criterios que guiaran la acotaciéon docuashe@ircunscribimos
nuestra busqueda al territorio nacional, en coa@da normativa que tenia
como referente la atencién al alumnado inmigranenyos casos que lo
hubiere, la relacionada con el tratamiento de lgstiones linglisticas de
dichos alumnos y alumnas. Previamente, hicimosaarrido por las Leyes
Generales de Educacion desarrolladas en nuestsy pateniéndonos
especialmente, en las referencias que hacian tetei@n a la Diversidad y
las resefias al tratamiento de la diversidad cultyrdinglistica del
alumnado. Nos ajustamos, por tanto, a la normaiprabada o en vigor en
el curso 2007-2008 en cada comunidad auténoma. étamie, hemos
estado atentos a cualquier desarrollo legislatogigrior a esta fecha y a los
cambios que pudieran haberse realizado en ella.

3.2.3. Analisis y tratamiento de la normativa

El objetivo del primer andlisis de la normativa esnocer como se
estructuran las medidas para la ensefianza de daderehicular en cada
contexto, descubrir las similitudes y diferenciaeryel fondo, analizar los
valores y la ideologia que les subyacen. Para si@rvda pluralidad de la
normativa y poder establecer comparaciones y masi de manera
fructifera, optamos por establecer unas unidades pgumitieran realizar
comparaciones entre las distintas normativas y iieran examinar de qué
forma se da respuesta en los centros escolaredieelaidad linguistica de
los estudiantes. Las categorias determinadas sa@iglsientes:
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Cuadro 4.3. Categorias del analisis documental

UNIDADES DE COMPARACION
Objetivos.

Destinatarios.

Centro donde se implantan.

NUmero de alumnos.

a & w0 DB

Procedimientos de incorporacion al
aula.

Periodo de permanencia.
Profesorado.

Funciones del profesorado.

© ® N o

Organizacion del aula
10. Incorporacién al grupo ordinario.
11. Actividades complementarias.

12. Documentos elaborados.

Fuente: elaboracion propia (2007)

A partir de estas categorias, se realiza todo twdiescomparativo entre las
medidas puestas en marcha en cada comunidad. €ivobiinal es realizar
un andlisis y comentario de los resultados, queayosie a establecer las
fortalezas y debilidades de cada uno de estos g@y, asi como a
vislumbrar los modelos de aprendizaje de las lenguee los sustentan en
funcion de los objetivos que pretenden.

Elaboramos ademas, una tablas que faciliten la amndn a partir de las
categorias marcadas. Presentamos, finalmente canakisiones a modo de
sintesis.

3.3. La entrevista

La eleccion de este instrumento metodologico hadestmotivada por
algunos de los objetivos de la investigacion, [ppaicnente, por conocer la
marcha real de las aulas ALISO en nuestro ambéda dnano de los actores
gue en ellas participan. Pretendemos esclarecesxperiencia humana
subjetiva, de ahi que el “grupo de uno” puedaaeesclarecedor como una
muestra grande. Lo relevante es el potencial queapada “caso” y es lo
que ayuda al investigador a comprender el objetoestedio. Nuestra
posicion como investigadores cualitativos se sitda escucha de lo que es
importante para los informantesrites de enfocar los intereses de la
investigacion”.(Taylor y Bodgan, 2002:11).
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Tomamos la definicién de entrevista de Rodriguélzy Garcia (1996:167):

“Una técnica en la que una persona (entrevistada@dlicita
informacion de un grupo (entrevistados, informajtemra obtener
datos sobre un problema determinado.”

Aparecen, por tanto, los tres componentes de todlavista: la persona que
entrevista, quien es entrevistado y la interacei@ral. Una de las claves
para el éxito de la entrevista parece residir epelsona y disposicion del
entrevistado (Woods, 1987:77), tanto en la relacd® confianza y

sinceridad que se establece, como en una disposid& curiosidad,

naturalidad, espontaneidad y respeto. Asi, Woaoplss(ait., 92) considera la
entrevista como una estrategia de investigacion defsocratica que la
observacién o la experimentacion, ya que permitécgzar a los sujetos de
una forma abierta.

Las entrevistas comportan un esquema basico, dopderi las dos partes
implicadas adoptan funciones bien definidas: laepantrevistadora acude a
la situacién con la responsabilidad de convocaadtvidad, definir los
objetivos, disefar la situacion, guiar la sesi@esiones, procurando que el
proceso sea adecuado: respetuoso, agradable,.validoparte entrevistada
lleva consigo la informacion que desea el estudistinguimos diferentes
fases en el proceso de entrevista:

- Definicion clara del objetivo de la entrevista, gse deriva del
objetivo de investigacion.

- Definicién clara del perfil o de los perfiles dedarte entrevistada,
es decir, de las caracteristicas que debe cunmpdistrar o reunir
derivadas del objetivo de investigacion.

- Seleccion o generacion de los indicadores que apuaitconstructo
0 a los constructos que configuran el objetivo.

- Preparacion de una guia de entrevista. La guiaebhe dntenderse
como un guion preciso, sino que debe ser algo nderta
Dependera también del formato de la entrevista, rie¢l de
estructuracion, si es individual o colectiva.

- Contacto con la parte entrevistada. En muchas aeasiimplica la
intermediacion de otras personas, contactos o wohedis. Para
realizar una buena seleccién de los entrevistadoseguiere un
contacto previo acerca del grupo, la comunidad.

- El contacto inicial finaliza con el acuerdo sobknde, cuando y
como se va a realizar la entrevista.
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- Realizacién de la entrevista. Es de vital imporidejar constancia
del transcurso de la entrevista en un soporte quaifa registrar la
informacion relevante (en audio, video...).

- Transcripcidn de las entrevistas. Todas las emsti@yvirealizadas
fueron transcritas al papel, para un mejor anatisislos datos y
categorias. Sirven también como prueba documengal lad
investigacion.

- Andlisis de la informacién recogida. Establecimientde
conclusiones.

En resumen, nos parece que en el presente estediorte cualitativo, la
entrevista puede proporcionarnos la informaciéon gog interesa, ya que
como sefiala Aguirre (1995:17) permiten extraerinestios de los

acontecimientos, representaciones y percepcionedogusujetos tienen de
los distintos hechos sociales. Asi pues, la ert@ven la investigacion
cualitativa persigue:

“La obtencion de descripciones cualitativas del moirde vida de los
sujetos con respecto a la integracion de su sigpifos.” (Kvale
1996,124)

El tipo de entrevista que hemos puesto en praptiesupone principalmente
un caracter individual, holistico y no directivondividual porque la
conversacion se desarrolla Unicamente entre elewstador y el
entrevistado, es decir, se trata de una conversauidvidualizada. Holistica
porque se pretende recorrer panoramicamente el ondadignificados del
actor con respecto al tema que nos ocupa. Y noexgida en cuanto que no
implica rigidez ni el contenido ni en cuanto a danfia de llevar a cabo la
conversacion, pese a que el investigador la ddkabrajo cierto control y
direccion (Ruiz Olabuénaga, 1999).

3.3.1. Elaboracioén de protocolos para las entreviss

Para la construccion de las entrevistas y en ctnate las diferentes
preguntas, tuvimos en cuenta la propuesta de ®prétd79) que divide en
tres grupos las preguntas que hacen los investigadasi distingue:

- Preguntas descriptivas, que pretenden obtenerepmasentacion o
descripcion de algun acto de la cultura o el muedpondiente.

- Preguntas estructurales, cuyo fin es verificar onmmner los
constructos con que los respondientes describemsodos.

- Preguntas de contraste, con las que se pretendmeobtos
significados que los respondientes asignan y adisiones que
perciben entre los diversos constructos que utiliza
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Otra dimensién que nos preocupa en la construa@dntrevistas tiene que
ver con la estructura y secuenciacion de las ptaguldna vez determinadas
las preguntas necesarias, los investigadores déaarun guidn que oriente
la entrevista. Este fue el procedimiento utilizaglo nuestro caso. La
estrategia seguida para organizar la secuenciaeggiqtas ha sido agrupar
las relativas al mismo tema. Hemos evitado el wspréguntas inductoras,
ya que como sefialan Patton (1990) y Lofland (1@843us directrices para
el disefo de las entrevistas, estas preguntasaeatesejan ya que revelan la
respuesta que el entrevistador considera prefehllestras entrevistas estan
formadas por preguntas abiertas, ya que como sé@dtia y Pelto (1978),
estan son preferidas para el analisis cualitatipeedando las preguntas
cerradas para fines enumerativos. Kerlinger (199do por Cohen y
Manion (1990:384) definen las preguntas abiertamocd'aquellas que
suministran un marco de referencia para los infonteg y ponen un minimo
de restriccion sobre las contestaciones y su exjmés

De este modo fue posible organizar las entrevistggin las situaciones
concretas y el entrevistado en cuestion. Ademasdilkersos protocolos de
entrevista fueron diseflados atendiendo a dosiostemdamentales. Por un
lado, recogen una serie de cuestiones comune®a éfids, con la finalidad
de contrastar punto de vista con respecto a uradeiunidades tematicas y
por otro lado, confeccionar especificamente laesigta en funcion de los
informantes y del contenido que se pretende ohtdterordemos que en
este trabajo de investigacion se realizaron erstt@via una gran variedad de
agentes sociales, desde la Jefa de ProgramasQiee&xion Provincial de
Segovia, hasta a los alumnos y alumnas que haidasa$aula.

Los diferentes protocolos realizados son:

a) Protocolo de entrevista para profesores (tutdresLISO /
compensatoria / maestro en practicas).

b) Protocolo de entrevista para directores de aentr

c¢) Protocolo de entrevista para orientadores (RPrani&ecundaria).
d) Protocolo de entrevista para representantecsihdi

e) Protocolo de entrevista para personal de la rasiracion
educativa (inspector / &rea de programas / persieh&RE]I).
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A continuacién se presenta la guia base elabo@utas preguntas:

Cuadro 4.4. Guia basica de entrevista

GUIA DE ENTREVISTA:
1.- CABEZA DEL PROTOCOLO DE LA ENTREVISTA

Nombre del investigador:

Fecha de la entrevista.

Numero de personas entrevistadas.

Hora de comienzo.

Duracién aproximada de la entrevista.

Lugar de la entrevista.

Contextualizacion: descripcion del lugar, de como se ha preparado la
entrevista, las condiciones, la accesibilidad de contacto.

Comentarios: problemas y dificultades encontradas, anécdotas,
referencias del transcurso de la entrevista.

Documentacién que aporta la persona entrevistada.

2.- DATOS PERSONALES

Sexo.

Edad.

Localizacién y provincia de nacimiento.
Lugar de residencia habitual.
Formacion.

Tiempo en el puesto.

Experiencia docente.

3.- CUERPO DE LA ENTREVISTA

Describeme el centro donde has estado trabajo.

¢ Cudles crees que son los principales problemas de la escuela publica?

¢ Qué valoracién haces de la llegada de inmigrantes a la escuela? ¢qué
consecuencia ha tenido para el docente en el aula?

¢, Supone un problema tener una lengua diferente a la de la escuela?
Sobre el proceso de escolarizacion del alumnado inmigrante, ¢ta crees
que es equitativo, igualitario? ¢Funciona bien la Comision de
Escolarizaciéon?

Respecto a la formacion del profesorado, ¢tu crees que existe necesidad
de una formacién especifica para trabajar con alumnado inmigrante?

¢ Qué valoracién haces de la formacion que has recibido para trabajar con
este colectivo o de la que has recibido para desempefiar este puesto?
Atencidn prestada en las aulas para el aprendizaje béasico de la lengua, si
se consigue, no se consigue.

¢, Qué integracién tienen las aulas en el contexto educativo?

¢ Qué te parece que estancia en el aula dure 3 meses, como marca la
instruccion?

¢ Y cuanto tiempo de permanencia en el ALISO seria necesario?

¢, Qué cursos deberian asistir a las aulas ALISO?

¢ Qué diferencia hay dependiendo de la edad?

¢ Qué opinas sobre la seleccion y admision del alumnado del programa?

¢ Qué personas deberian estar implicadas?

¢ Qué valoracion haces de las aulas fijas, de las itinerantes?

¢ Se consiguen los objetivos de las aulas?

¢, Crees que es el mejor contexto para el aprendizaje del espafiol?

¢Y en el aula ordinaria como lugar de aprendizaje de la lengua?

¢Qué grado de integracién hay entre los alumnos inmigrantes ente si?
¢ Surgen problemas?

Integracién con el alumnado del propio centro.
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. ¢,Cémo se puede valorar la competencia comunicativa final?

. ¢,Cbémo ves la relacion entre alumnado inmigrante y autoctono?

. ¢ Qué lo facilita?

. ¢ Qué nivel de implicacién han tenido los tutores?

. ¢En que ha consistido la coordinacion?

. Sobre la trayectoria académica del alumnado inmigrante, ¢tu crees que se
igualan los niveles?

. ¢ Seria necesaria una intervencion especifica para conseguirlo?

. ¢Por qué?

. ¢ Sobre el perfil del profesorado del Aula aliso? ¢Qué formacién deberia
tener?

. ¢, Qué funciones deberia tener el profesorado del aula ALISO?

. ¢ Cudles son los principales problemas encontrados en la practica del aula
ALISO?

. ¢, Qué aspectos mejorarias?

. ¢Sobre la presencia de la lengua y cultura de origen del alumnado?
¢ Esta presente?

. ¢Y en el aula ordinaria que presencia tiene?

. ¢Sobre las mejora en las practicas educativas con el alumnado
inmigrante? ¢, Qué cosas lo mejorarian?

. ¢ Qué presencia de la Educacion Intercultural has visto en los centros
donde t0 has estado?

. ¢ Existe plan de Acogida?

Fuente: elaboracion propia (2008)
3.3.2. Seleccion de la muestra que ha participada & entrevista

Las entrevistas se realizan desde el mes de jehi@id 2007 hasta abril del
afio 2010. Se han realizado en total 26 entreviBtagl curso 2007/2008 se
realizaron 12 entrevistas. En el curso 2008/0®skzaron 6 entrevistas y en
el curso 2009/10 fueron 8 las realizadas (dos lds grupales: a dos y tres
personas respectivamente). A continuacién, veremoéntas se han
realizado a cada colectivo, asi como los critegios nos han llevado a su
seleccion.
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Cuadro 4.5. Entrevistas realizadas a cada grupo

2007-2008 2008-2009 2009-2010 TOTALES

Profesores

(tutores,

Primaria, 4 1 5
Secundaria,

Compensatoria)

Profesores

ALISO 4 z . l
Equipos

directivos 1 1 2
Orientadores 1 1 2
Administracién

educativa

(asesores, jefes, e 2 e &
inspectores)

Sindicatos 1 1
Alumnado y

familia S g
TOTALES 12 6 8 26

Fuente: elaboracion propia (2008)

Se ha procurado representar las opiniones de taggsersonas implicadas
en el funcionamiento del recurso estudiado. Asi,lan dirigidas a los
profesores tutoresse han realizado cuatro, intentando ilustrar akimo
todos los contextos educativos y las diferentestioas que podemos
encontrar en nuestros centros. Son las siguientes:

- Un profesor de Primaria, con méas de veinte afiexgeriencia. Fue
testigo de la llegada de inmigrantes a un CentraalRAgrupado
(CRA) de Segovia y de las primeras medidas quels&aion para
atenderles. Cuenta también con una dilatada exp&ien equipos
directivos, aparece identificado com®1.

- Otro profesor de Primaria, con amplia trayectoriafgsional, que
ejercio como profesor y director en un CRA de lavprcia que
también recibi6 gran numero de alumnado extranj@qmarece
identificado comd’P2.

- Un profesor de Secundaria, en concreto del arehedgua, que
ademas participd en un programa experimental deerision
linglistica en un instituto del capital, previoadparicion de las
aulas ALISO. Ademas, en sus clases ha tenido aldonpicedente
de las aulas ALISO, aparece identificado cd?so

- Una profesora que lleva en el programa de Compansdi0 afios y
gue trabaj6é también en su dia en los programasdgensatoria en
la Zona Rural. Ha desarrollado su labor tanto emd&tia como en
Secundaria. Aparece denominada cd¥
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También se ha realizado a un maestro en practigasgue

queriamos considerar también la valoracion querestgso merece
a aquellos docentes que estan empezando su cprodesional y
qué piensan los maestros que estd empezando swacdocente
respecto del alumnado inmigrante y la Educaciérréuodtural,

aparece identificado conieP.

En cuanto aprofesorado de las aulas ALIS® han realizado entrevistas
tanto a profesorado de Primaria como de Secundddaaulas fijas e
itinerantes). Las entrevistas se han realizadontieitees afios sucesivos para
contemplar los posibles cambios realizados en lgarozacién y
funcionamiento de dichas aulas:

Se realizan a dos profesoras de ALISO de Primdgapminadas
PAP1 y PAP2La primera de ellas cuenta con apenas cinco naeses
experiencia docente, mientras que la segunda lieés de
veinticinco afos ejerciendo.

En cuanto al profesorado de aula ALISO de Secuadari
distinguiremos entre aquellos cuyas aulas son, fgasno PAS]
profesora de lengua, con veinte afios de servic®,hg ejercido en
diferentes comunidades auténomas y en distintpagt&ecundaria,
Bachillerato, Formacién Profesional...

PAS2 también filéloga, cuenta con 10 afios de expei@ern la
ensefanza del espafiol a extranjeros, en concrativersitarios. La
docencia en el aula ALISO es su primer contacto leoascuela
publica y también con la ensefianza del espafioltrangsros no
universitarios.

En cuanto al profesorado de Secundaria en aulasratites,
encontramos BASI] con treinta y dos afios de servicio, ha ejercido
en Primaria y Secundaria. Es licenciada en GeegmfHistoria.
PASI2,es una docente de Secundaria, con quince afosndei®
licenciada en Quimicas.

Por ultimoPASI3 siempre ha ejercido en Primaria, cuenta con una
dilatada experiencia en el medio rural y urbanoagnitién en
Compensatoria y es su primer contacto con un celeti®ecundaria.
Es maestra de Educacioén Infantil.

En cuanto a logrientadores su opinion también nos interesa, ya que no
olvidemos que para la admisiébn de los chavales st@ programa es
necesario un informe psicopedagégico

27 A partir del afio 2007-08, la normativa recoge seieealizara el informe
psicopedagoégico solo en los casos que se consideesario.
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- Se realiza una a un orientador de Secundaria,ajukién ha sido
maestro, en centros rurales y urbanos y que reldzdareas de
Asesor de Atencion a la Diversidad en la Direccrovincial
durante tres afos, aparece identificado c@8o

- También se entrevista a una orientadora de Pripraréambro de los
Equipos de Orientacion, que también anteriormeatgahtrabajado
como maestra en diferentes etapas educativas:tiinf@rimaria y
Secundaria, con experiencia docente en la UniasiQueremos,
pues, ver qué motivos les llevan a enviar a logashia estos
programas de inmersion, aparece identificada cORo

En cuanto a los equipalirectivos de los centrose han realizado tanto a
uno de Primaria como a otro de Secundaria, amba®keos donde estan
ubicadas las aulas en nuestra capital. Algunaagdedracteristicas que han
influido para su eleccién:

- Ladirectora del centro de Primaria, trabajo edisucomo profesora
de Compensatoria, en concreto, cuando se cerrasaulas-puentes
de alumnado gitano y se produjo su integracion a&n dulas
ordinarias. Ademas, fue asesora del programa decdgifin
Compensatoria en la Direccién Provincial, aparedentificada
comoDP.

- Un jefe de Estudios de un instituto segoviano, quenta con un
aula ALISO y en el que surgid, de forma experimenia programa
de inmersion linguistica, aparece identificado cOiBS.

Nuestro objetivo con ellos: conocer el proceso mplantacién en esos
centros, por qué ahi y no en otro lugar, qué haestp para el centro, tanto
en lo positivo (recursos y subvenciones), como en nkgativo...
Indagaremos sobre la vinculacion que tienen eswsreals y alumnas con el
resto del centro, ver qué problemas surgen, asbdanrelacion con la
administracion.

De igual manera nos interesa conocer el discurda ddministracion sobre
la Educacion Compensatoria y sobre las politicascattvas en que se
enmarca. Queremos conocer cOmo y quiénes desartadi@itadas medidas.
Les preguntaremos acerca de los planteamienta@pdmhdizaje de la lengua
en la escuela, la valoracion de estas aulas y quéeaestan sirviendo. Nos
interesamos sobre los criterios que rigen su funaioento y planificacion,
qué aspectos se tienen en cuenta ya que estaslap&sden “directamente”
del &rea de Programas Educativos de la Direcciouiftial. No podemos
olvidar, que al final siempre es la administradémue legisla y decide los
programas que se ponen en marcha. El personal delnfanistracion
educativaentrevistado ha sido:
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- La actual asesora responsable de las aulas ALIS@e ylos
programas de Atencion a la Diversidad, aparecetifamla como
AP, que esté encargada de coordinar dichas aulasaetukidad.

- Una ex - asesora del area de programas, en condedt@rea de
Atencion a la Diversidad, que fue la encargada derdinar la
implantacién de las aulas en Segovia, apareceifidada como
EAP.

- Una inspectora, en este caso miembro del Equiphteiecion a la
Diversidad®®, aparece identificado conho

- La actual jefa de Programas de la Direccion Praainoesponsable
ultima de dichas aulas, aparece identificada cdfmo

- Una responsable del Centro Regional de Educaciterclitural
(CREI) de la Junta de Castilla y Ledn, situado ediadolid. Este
Centro se encarga de coordinar diversas activideelasionadas
con la Educacion Intercultural en los centros, defstmacion al
profesorado de Compensatoria, recursos para atehdgumnado
inmigrante, asesoramiento a los centros... Nos paregévante
conocer también su opinion acerca del recursoguérinformacion
nos podian aportar, ya que ellas estdn en contactgrofesorado
de todas las provincias y a su vez, trabajan dineebte con las
autoridades de la Consejeria. Ademas, esta peisarnaabajado
durante algunos afios como profesora de Educacitip@usatoria,
aparece identificado con@REL

En todo este “engranaje”, nos parecia que tamteéiadcestar la voz de un
docente liberado en un sindicato. El fin es avenigué es lo que saben los
sindicatos de ensefianza sobre estos recursosupaorfamiento, asi como
los procesos de adscripcion de profesorado a las,atdmo se ubican en
unos centros u otros y qué papel juegan estas ipegames en los
programas que estamos estudiando. El represergamtieal ha trabajado
durante muchos afios en la escuela rural, siendmtdir de un CRA.
Compagina la labor sindical con el trabajo en lzuek. Aparece
representado confd.

Por dltimo, aparecen las entrevistas a los chioesh@n asistido a las aulas y
a sus padres. Su informacién nos parecia valiogjsym que cubrian un
punto de vista que ningln otro entrevistado podibric la experiencia
desde dentro, del que llega a un nuevo pais y el@pezar aprendiendo una
nueva lengua. Quizas haya sido la parte méas costebalo al idioma, las

%8 E| Equipo de Atencion a la Diversidad de la DiiéndProvincial de Segovia se
crea en el curso 2005-06 y esta formado por ladefBrogramas, la asesora de
Atencion a la Diversidad y una inspectora.
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dificultades horarias, de emplazamiento... Se hidiedbs entrevistas
grupales, motivadas por las dificultades horariegatlos ellos, los chicos
iban al instituto y sus padres se enfrentan a $g@@aadas de trabajo y para
suplir las dificultades linglisticas de los padrga, que aunque llevan
residiendo casi una década en Espafia, tienen muifiadtades en la
comprension y expresion de determinado vocabul&dmos conscientes de
gue las opiniones individuales se pueden ver ldaga pero ha sido
necesario realizarlo asi para asegurar la totapoemsion de lo preguntado.
Asi, en la primera entrevista se realiz6 a un pgdeesu hija polaca. La
segunda, a una familia bulgara, compuesta por mhijee hijo:

- Alumna que esté estudiando 2° de ESO. Es una plaagy acudid
al aula de Primaria cuando estaba en 6°. La desomais Al.

- Es el padre de la anterior nifia. Lleva cinco affo&gpania, trabaja
como pintor. Tiene un buen nivel de espafiol panaucicarse, pero
en la entrevista fue necesario que su hija hiailerantérprete. Lo
denominamos P1.

- Alumna bulgara que estudia 2° de ESO. Acudié ah amlando
estaba en 5° de Primaria. Lleva siete afios en Bsphé
denominamos A2.

- Es el hermano de la anterior. Acudié al ALISO cuamdtaba en
ESO. Actualmente cursa 1° de Bachillerato. Le denamos A3.

- Es la madre de los dos nifios anteriores. Es bUjgbesa siete afios
en Espafa, trabaja en las tareas del hogar. Larileaimos M1.

Sefialamos para finalizar, el valor de cada unasl@piniones vertidas por
los entrevistados. Cada una de ellas, constituge paguefia pieza de la
realidad cotidiana de las aulas ALISO, de como Vigido todos nuestros

protagonistas el dia a dia y la evolucion del e@ur

3.3.3. Categorias / temas relevantes de las entiseais.

Una vez que terminamos las entrevistas y su postémnscripcion (se

adjuntan integramente en el Anexo lll), comenzammms el andlisis de
datos, que supone un conjunto de transformaciopesaciones, reflexiones
y comprobaciones acerca de los propios datos, tdim @le extraer un

significado relevante en relacion a un problemandestigacién (Rodriguez,
Gil y Garcia, 1996). Realizamos un analisis terodtie las mismas, a partir
de distintas categorias que previamente hemoslestidy sobre los temas
que mas nos interesan. A partir de ellas, realzaseun analisis del
discurso, extrayendo la opinion de los distintognégs. A continuacion
presentamos un cuadro con las categorias /temasefeaantes obtenidos
de las entrevistas.
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Cuadro 4.6. Categorias /nucleos tematicos de lageistas a los distintos
agentes educativos implicados en el funcionamidatias aulas ALISO.

. Principales problemas que tiene la escuela actual.
. Valoracion de la llegada de inmigrantes a la escuela.
- Consecuencias para el docente y el centro.
. Valoracion del proceso de escolarizacion.
- Caso de los inmigrantes.
- Actuaciones de la Comisién de Escolarizacion.
- Distribucion de la poblacién extranjera, segun la titularidad del
centro.
- Intervencion de los diferentes agentes (directores /sindicatos
/administracion) en el proceso.
. Formacién del profesorado sobre Educacion Intercultural.
- Necesidad de formacién especifica.
- Perfilar esa formacion.
- Valoracion de la formacién existente y utilidad para el trabajo
con ese colectivo.
. Valoracion de las aulas de Adaptacion Linguistica y Social (aulas ALISO).
- Atencién prestada:
=  Aprendizaje bésico de la lengua.
. Integracion en el contexto educativo.
. Conocimiento de la realidad social.
- Destinatarios:
= Cursos que deberian ser objeto.
. Niveles atendidos.
=  Tipologia de alumnado.
. Diferencias entre Primaria y Secundaria.
- Seleccién y admisién del alumnado.
=  Valoracién del proceso.
= Cumplimiento de los requisitos.
. Problemas encontrados.
. Profesionales que deberian estar implicados.
- Objetivos de las aulas ALISO:
=  Valoracién de los objetivos y grado de consecucion.
L] Inclusién de otras areas curriculares.
- Préctica educativa en el aula ALISO:
. Nivel de aprendizaje de la lengua entre nifios
inmigrantes.
=  Valoraciébn como contexto para el aprendizaje del
espariol.
. Grado de integracién entre nifios inmigrantes.
. Integracioén con el alumnado del centro.
. Problemas de disciplina.
- Duracion del recurso:
= Suficiencia de la intervencion en 3 meses.
. Horarios semanales.
- Grado de aprendizaje de la lengua e integracion social al
finalizar el programa.
L] Nivel de comunicacién minimo para entrar.
. Instrumentos de valoracion de la competencia
comunicativa (inicial y final).
. Nivel comunicativo minimo de entrada.
- Implicacién de los tutores en el programa:
=  Colaboracion.
L] Grado de satisfaccion.
. Problemas encontrados.
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- Perfil del profesorado del aula ALISO:
L] Formacién que deberia tener.
= Andlisis de sus funciones.
- Futuro académico de los alumnos al salir del ALISO: tipos de
apoyos, ayudas...
- Problemas encontrados en la practica.
- Aspectos a mejorar.
. Integracion del alumnado inmigrante
- Percepcion de las relaciones entre alumnado autéctono e
inmigrante.
- Factores facilitadores/ inhibidores de la integracion.
. Trayectoria académica del alumnado inmigrante.
- Niveles académicos entre alumnado aut6ctono e inmigrante.
- Conveniencia o no de una intervencion especifica para
conseguirlo.
. Presencia de la lengua y cultura del alumnado inmigrante en el centro.
- Gestion de las lenguas y culturas en el centro. Presencia.
- Presencia de la la/s lengua/s en el aula.
- Qué lenguas hablan, cuando y cémo.
. Mejoras en las practicas educativas con alumnado inmigrante.
- Actuaciones concretas.
. Précticas interculturales.
- Presencia en los centros de la Educacion Intercultural.
- Ejemplificaciones de actividades.

Fuente: elaboracion propia (2009)
3.3.4. Desarrollo de las entrevistas

Como hemos sefialado, se realizaron en total 26vestas. Tuvieron lugar
en diferentes horarios, ya que intentamos al maxadaptarnos a las
posibilidades de los entrevistados. Se realizaramarde tres afios
consecutivos, en concreto en los cursos escolage2087-08, 2008-09,
2009-10. El marco fue decidido en su mayor partelp® entrevistados,
resultando ser: en sus despachos, en sus centroatigds y en algunos
casos en cafeterias o en el domicilio de la erstadora o de los mismos
entrevistados, ya que algunas se desarrollarop@raé vacacionales.

La informacion, en la mayoria de los casos, segiacen tres soportes
simultaneamente: en una pequefia grabadora y eMp8scon el fin de
evitar cualquier pérdida de informacion o accide@was fueron grabadas
utilizando la grabadora del teléfono movil. La dida de las entrevistas
oscila entre media hora y la hora y media, aunguadyor parte ronda la
hora de duracion. La entrevista tenia una breveodotcion donde la
entrevistadora explicaba el objetivo del estudigo gue los participantes ya
conocian, ya que en los primeros contactos seniafioa de ello. Se hacia
una pequefa introduccién al tema mediante preguntgs descriptivas y
genéricas que daban pie a una conversacion flBelnsistia ademas, en el
compromiso de preservar el anonimato.
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Las grabaciones de las entrevistas realizadasrsilemtificando con fecha,
la persona entrevistada y contenido de la grabapema posteriormente ser
transcrito.

3.3.5. Andlisis de datos y presentacion de los rétsulos

Una vez realizadas las transcripciones comenzammasadisis de temas y
categorias. Dichas transcripciones aparecen caddi& con unas letras
iniciales adjudicadas a cada persona y en alguasssctambién con
nameros. En el analisis contrastaremos las opisiothe las personas
entrevistadas de forma individual sobre los difeseriemas, estableciendo
convergencia y divergencia de las diferentes opeso

Los resultados son presentados con citas liteddems distintas personas
entrevistadas. Esas opiniones han sido sustentam@sadichas o reforzadas
con aportaciones de diferentes autores. Dichosam&lonstituye el Capitulo
VI: Las aulas ALISO en la provincia de Segovia:lsigdel discurso de sus
protagonistas.

3.4. La técnica Delphi
3.4.1. Historia y definiciones

El método Delphi es una creacion de T.J. Cordon K&mer en la RAND
CorporatioR® de U.S.A. para obtener el consenso de opinionesidgupo
de expertos, evitando la confrontacion directaeealios. Su origen estéa en
la década de los 40. Posteriores modificacionegorate y adaptaciones
especificas han hecho de esta técnica, un métogredecion y de estudio
de la prospectiva muy eficaz, mas eficaz en cuanta prediccion de
escenarios se refiere y especialmente (til en agosn nuevos sin
informacion histérica o en los que se esperen aasnhituros dificilmente

29 a Corporacion RAND (Research ANd Development) esinstitucion investigadora u

otro tipo de organizacién que ofrece consejos asidebre asuntos de politica, comercio e
intereses militares. El nombre proviene del inghés,la abundancia de estas instituciones en
Estados Unidos y significalépoésito de idedgthink tank). En un primer momento se cred
para ofrecer investigacion y analisis a las fueazasadas norteamericanas. Desde entonces la
organizacion de esta corporacion ha cambiado ybante también trabaja en la
organizacion comercial y gubernamental de los Bstathidos. RAND tiene alrededor de
1.600 empleados distribuidos en seis sitios: Efckiados Unidos. - Santa Monica, California
(sede) y Washington, DC (actualmente localizadoA&réngton, Virginia y Pittsburgh,
Pensilvania).



178 La lengua en la integracion del alumnado inmigrante. Estudio de las aulas
ALISO en la provincia de Segovia

cuantificables (Hernandez de Frutos, 1992; Mallgapala, 1978; Castilla,
1988; Donelly, 1999).

Este procedimiento consiste en la consulta, a drad@ una serie de
cuestionarios, a un conjunto de expertos paravesels opiniones y suele
aplicarse para integrar visiones de futuros enratites ambitos sobre
tendencias, aplicabilidad de métodos, impacto ddymtos... Los resultados
nos dan una prediccion subjetiva, basada en laidopide un grupo de
expertos, de lo que va a suceder en el futuro @Qpesro, 1995).

Presentaremos algunas definiciones de la técnidahDecomo la de
Lindstone y Turoff (1975), que dice:

“El Delphi puede ser caracterizado como un métodoapestructurar

el proceso de comunicacién grupal, de modo quesesicefectiva para
permitir a un grupo de individuos, como un todatadr con problemas
complejos”.

Helmer y Rescher (1959) apuntan mas bien al ddleadel método:

“El Método Delphi es un programa cuidadosamentebetado, que
sigue una secuencia de interrogaciones individuadedravés de
cuestionarios, de los cuales se obtiene la infofgraque constituira la
retroalimentacion para los cuestionarios siguierites

El método Delphi tiene como objetivo fundamentabtémer una prevision
cuantificada por consenso sobre temas cuantitat{iella y Zabala, 1978).

Surge como un procedimiento para optimizar el @aebio de informacion

entre expertos de un tema, evitando la “contambmdgpor emociones o
influencias irracionales que se producen en lasioees de grupo (Fusfeld y
Foster, 1971).

Lo que determina cuan apropiado es utilizar el d@t®elphi son las

circunstancias particulares en que se ve envulgitmeeso de comunicacion
del grupo. Sahal y Yee (1975) sostienen que la aséa metodologia
Delphi surge del reconocimiento de la superioridelduicio de grupo sobre
el juicio individual. Como resultado de esto sedmiebservar el crecimiento
del conocimiento de un grupo de individuos al estmar un proceso de
comunicacion humana en problemas particulares.

3.4.2. Algunas caracteristicas
A continuacion comentaremos los principales paegsidos en el disefio y

aplicacion del Delphi. Ya hemos comentado, que aitécnica es un
procedimiento encaminado a establecer prediccidaeesxpertos, en torno a
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determinadas cuestiones. Los expertos suministraroginiones mediante
las respuestas a un cuestionario estructurado oiesteacturado.

Posteriormente, en sucesivas fases, tienen launpdard de conocer las
impresiones de los demas y matizar las suyas Higfar a un nivel

aceptable de acuerdo con el que se realiza unmef@obre el tema que
motiva la investigacion. Ruiz e Ispizua (1989) raen su objetivo dltimo en
la toma de decisiones basadas en la opinién derwpogde personas
consultadas, porque su opinion es valiosa paraaayed la toma de
decisiones. Pero, ¢qué caracteristicas determindos aexpertos? Son
personas que saben sobre el tema a investigarugargsee suficientes
conocimientos, con capacidad predictora y dispbddd para la

investigacion.

Landeta (2002) por su parte habla de seis fasetpmas a la hora de
desarrollar la técnica Delphi:

Establecimiento del objetivo.

Construccion del plantel de expertos.

Elaboracion de las preguntas o items.

Envio a los expertos.

Recogida de respuestas y confeccion del documetadistico.
Si es necesaria una nueva ronda, seguir en 4.

ouohkwnE

Debemos aclarar que hemos optado por no seguindige el modelo de
Delphi clasico, sino que hemos elegido realizainforme dialéctico con
caracteristicas tanto cuantitativas como cualasativ como luego
explicaremos. ElI documento estadistico se elabortliante analisis
cuantitativo de las respuestas de los expertosngsitle opciones cerradas.
La redaccion se realiza en términos de conclusipredictivas. El informe
se irA modificando con las sucesivas rondas dddwpan la que se refieren
los puntos 4 y 5 del esquema anterior. El inforneded garantizar el
anonimato de los participantes, ya que no aparnecgima informacion que
pueda ayudar a identificar a los expertos. Sobredehero de expertos
participantes no existe acuerdo: entre 7 y 50 (eed2002), dependiendo
de factores como la disponibilidad y la variabitidieseada.

Una posible descripcidn grafica del procedimienseguir para la aplicacion
del método Delphi pudiera ser la que cita Rigg88).9
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Cuadro 4.7. Esquema del Delphi

[ Comienzo J
[ Definician del problems ]

}

[ Determinacian del grado l

de habilidad neceszaria

'

Seleccidn de expetos
(tamafio adecuada)

'

i Preparar cuestionarios I

'

i Distribuir cuestionarios I

'

| Analizar respuestas del |

cuestionsario

| s |
| Ze alcanza consenso I
| o |

Entregar informacion
pedida v organizar
respuestas

Fuente: elaboracion propia (2010)

Para la realizacion del disefio, seleccion y aglicadel Delphi, nos hemos
basado en las investigaciones realizadas por ditss@utores a partir de esa
metodologia (Santos Guerra, 200@artin, P.; Garcia, S. y Calcerrada,
2002; Baéz y Pérez de Tudela, 200fjalba Romero, 2005; Manzano,
2007).
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Delphi comparte caracteristicas de los métodositatiabs y de los

cuantitativos. De los primeros, hereda el ser wtgso de indagacién a un
grupo reducido de personas, que expresan sus pefiadesde su propia
vivencia 0 experiencia, que revisan las respuegtaspias y ajenas,
emitiendo sus impresiones al respecto. Atraviesamad, un numero de
etapas que no pueden ser predichas con antelag@noaurrencia, puesto
que el método debe ir adaptandose al transcurda deperiencia. De la
investigacion cuantitativa comparte las interprietaes basadas en el
analisis estadistico de respuestas facilitadas anediun cuestionario al
menos semiestructurado. En cuanto al proceso dec#@mh de expertos, es
también cualitativo, basado, sobre todo en su septatividad de rasgo.

Una de las principales ventajas del Delphi frente resto de los
procedimientos que implican realizar indagaciomedpuestas a grupos es la
viabilidad en la organizacién temporal debido anéapresencialidad. Los
expertos en el tema no trabajan fisicamente juisiasgue ninguno de los
otros participantes conozca sus opiniones persan8le persigue recibir
informacién de un conjunto de especialistas, emmbiente de anonimato
que facilita su libertad de expresion. Ademas, dtelai la forma en que se
realiza, cualquier participante puede cambiar dmi@p a lo largo del
proceso, gracias a los datos que haya ido recibjesid que este cambio
quede individualmente reflejado hacia el exterigs. posible, por tanto,
desatrrollarlo por correo electrénico o postal. Rra los expertos seguir su
actividad cotidiana, no son necesarios desplazaosieaspecificos para
realizar la investigacion. El tiempo de recepci@h cuestionario no tiene
por qué coincidir con el tiempo dispuesto para estarlos. Estas
caracteristicas espacio-temporales hacen de esfsicaé un recurso
realmente valioso.

Otras ventajas del método son las siguientes:

- La informacion disponible estd mas contrastada ageella de la
que dispone el participante mejor preparado, e#,dgee la del
experto mas versado en el tema.

- El nimero de factores que es considerado por unoges mayor
que el que podria ser tenido en cuenta por unapsrkona. Cada
experto podria aportar a la discusion generalda igue tiene sobre
el tema debatido desde su area de conocimiento.

En cuanto a los usos y limitaciones de la metodal®@glphi, diremos que
no es posible el uso generalizado de dicho métquerp existen
determinadas circunstancias en las cuales su usocespscialmente
recomendable. Los autores Konow y Pérez (199@x ¢tits siguientes:
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- Cuando no existe informacion disponible o la infacdn con que
se cuenta es insuficiente, con este método se pexiaer la
informacion que posee cada participante.

- Cuando se desea mantener la heterogeneidad dertaspantes a
fin de asegurar la validez de los resultados, stepe este método a
los encuentros cara a cara, porque asi se evigreferctos de
dominacion por personalidades.

- Cuando el tema en estudio requiere de la partidipate individuos
expertos en distintas areas del conocimiento, mgt®wdo es mas
eficiente que cualquier otro tipo de comunicaciya, que evita
problemas de lenguajes que podrian impedir una cmaCion
eficiente.

- Cuando el problema no se presta para el uso deaniga analitica
precisa, pero si puede beneficiarse de juiciosesivbs sobre bases
colectivas.

- Cuando se necesitan mas participantes de los qoapunteractuar
en forma eficiente en un intercambio cara a cara.

- Cuando por problemas de costo, de tiempo y de gbweias
ideoldgicas de los participantes, no es posibleatlea cabo
encuentros de grupos.

Landeta (2002) sintetiza las debilidades de laitécDelphi de la siguiente
manera:

- Descansa sobre opiniones, no necesariamente gssiagalidades
de estudio.

- Busca el consenso, lo que no significa que searldad.

- La interaccion no es libre ni multidireccional, simediada por el
equipo coordinador en fases delimitadas.

- El anonimato puede esconder la responsabilidad prdaion por
aportar de forma razonada.

- El conductor del estudio tiene un peso descompengad puede
favorecer la manipulacién del proceso.

- Es dificil comprobar la precisién del método, pneshay criterios
de comparacion asumibles con respecto a los rdsslteo
previsiones.

- El tiempo puede ser muy extendido, especialmerdadmuse realiza
por correo.

Aunque el método Delphi puede parecer una técigalesy de facil uso, es
necesario considerar los problemas en su aplicaEigime las limitaciones
de la técnica citaremos las siguientes:
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- Problemas en la composicion del panel de expertos.
- Problemas por la deficiente formulacion del cuestitm.
- Problemas al no entender el tema.

- El problema de la “ilusion del experto”.

En cuanto a loproblemas en la composicion del panel de expediosmos
que es un aspecto basico en un ejercicio Delphstéix reglas para la
eleccion de un panel, el no cumplimiento de ellasdacira a una mala
constitucion del panel y por tanto a una mala apian de la técnica. Se
recomienda no recargar el panel con muchas perseressivamente
pesimistas u optimistas. Martino (1970) realizéamdlisis para ver si los
panelistas de un Delphi tienen un sesgo consishemie optimista o
pesimista. Concluyé que los panelistas individuai®etienden a estar
segasdos optimista 0 pesimista con moderada cemsist Sin embargo, el
monto del sesgo no es muy grande, un panelistaigipts pesimista en
algunas de sus respuestas y viceversa. En otralrgs| cada participante
exhibe una desviacion estandar que es comparable media. Se sefala
también la inclusion en el panel de individuos geeresentan ideologias
determinadas (cuando no sea una variable contra@adkl experiencia),
descuidando el equilibrio ideolégico del panel al imcluir individuos
representantes de las ideologias opuestas.

Encontramogproblemas por la deficiente formulacion del cuestito, con
preguntas vagas, muy largas, separadas, con eadedfta de informacion,
gue inducirdn a interpretaciones erroneas por pErt®s panelistas. Por lo
tanto, la desviacion de las respuestas con respdatmedia serd mayor que
en aquellas preguntas correctamente formuladas.

Pueden surgiproblemas al no entender el ter#ssi la no comprensién del
tema objeto del estudio Delphi por parte del grgpe lo realice puede
conducir a plantear un cuestionario excesivamemg®] lo que obviamente
redundara en pérdida de interés de los panelistagesponderlo, o

problemas de tabulacion de la informacion. Pueslatl también a plantear
un cuestionario cuantitativamente insuficiente,agll no es posible extraer
toda la informacién que se requiere para obterseittealos 6ptimos.

Otro de los problemas que puede acontecer es lal itlesion del expertp
que analiza como una proyeccidn de expertos esaleyeccion, debido a
gue sus puntos de vista se basan en su propicst®rbai y puede suceder
que no considere el sistema como un todo.

Para evitar las limitaciones sefialadas es fundahealizar adecuadamente
la etapa exploratoria del estudio, la cual incluye:
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a) Definicion de objetivos: antes de disefar el eggncies necesario
definir claramente los objetivos que se persigumnla realizacion
del Delphi.

b) Estudio del tema y busqueda de informacion: esiqwedefinir el
objeto de estudio en cada ejercicio particulariridd éste, se debe
proceder a especificar detalladamente el tema aeqisere
investigar. Es necesario acotar la investigacidstahal punto de
dejar claramente especificadas las variables geseptan el mayor
interés el grupo investigador.

¢) Programacion de recursos humanos y materialesotgigmacion de
los recursos, tanto humanos como materiales, queitizados en
un ejercicio Delphi esta generalmente a cargo deéstigador
principal del Delphi.

3.4.3. Seleccion de los participantes

Una de las primeras actuaciones en la definicidmpaleel de expertos, que
ya hemos visto se hace siempre en torno a algteriorde seleccién. La
seleccion de los participantes debe ser realizawa posterioridad a los

temas que seran tratados, buscando la maxima ai@tuzosible de la

persona que realizara ésta (King, 1994). Ellos posporcionaran la

informacion que requerimos, obtenida a partir de sistema de

comunicacién estructurado en base a cuestiondo®spales se elaboran en
sucesivas vueltas e incluyen un sistema de ratmeatiacion o feedback.

Siguiendo a Konow y Pérez (1990), los criterioseleccion del panel en un
estudio Delphi, estaran en funcién del estudioi@dar de que se trate. Asi
la participacion relativa de los tipos de panedistariara con cada estudio.
En nuestro caso hemos contado con un total de (#€rtes, procurando que
todos los estamentos que influyen y participanletiaza dia de las aulas
estuvieran presentes en este estudio. Como nuagltivo es representar
todas las realidades y todos los puntos de vigHjlgmos tres grandes
grupos: docentes, administracion y familia y aludma

En elgrupo de Docenteparticipan profesorado de Primaria y Secundaria,
ya que queremos contemplar las posibles diferenguees existan en el
trabajo entre ambas etapas. Participan tambiénodeatadores, uno de
Primaria, con destino en un Equipo de Orientacidotrg que trabaja un
instituto que ha albergado un aula ALISO itinera@entamos también con
la participacion de una profesora de Compensayopiar Ultimo, participan
cuatro profesores que han trabajado en las auldS@iLdos en Primaria,
una de ellas en aulas fijas y otra indistintametat@p en aulas fijas como en
itinerantes y dos de Secundaria, con represent&aimhién de aulas fijas e
itinerantes. Por dltimo, nos parecié interesantetatocon dos profesores
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universitarios de reconocido prestigio en los tennas ocupan la presente
investigacion. Ellos ilustran posturas con una maglaboracion teorica,

dada su condicién académica, desde donde pueden d@mrtaciones muy
interesantes a la practica. En total estd compyest@nce personas. Es el
grupo mas numeroso, porque hemos querido reprededt la diversidad

de profesionales implicados de una forma u otres¢éos programas.

El grupo de la Administracidastd compuesto por 4 personas. Participan una
persona que ha trabajado como asesora de Progmends Direccion
Provincial de Segovia, en concreto como asesoraAmmcion a la
Diversidad y un inspector que también ha ocupadzstps en el Area de
Programas. Ambos aportan visiones desde dos pedikintos: el del
disefio, gestion y planificacion de los programascativos y el que se
origina desde el punto de vista de asegurar el liunepto y el buen
funcionamiento de dichos programas. A ello ha desermque los dos han
sido durante largo tiempo docentes. Incluimos ¢@a gsipo también, a dos
miembros de Equipos Directivos, en concreto, ured@ir de un Centro de
Primaria que alberga un aula ALISO y un Jefe dedis$s de un instituto de
Secundaria, que también cuenta con un aula dedecdgntendemos que el
trabajo diario y los puntos de vista de estos dartigipantes estdn mas
préximos a los de la Administracion, que al de Dscentes. Son
responsables de acomodar la planificacion y laiGgresa cada centro
particular, motivo por el cual se situaron dentecedte grupo.

Por ultimo, en egrupo de Familia y Alumnadparticipan tres alumnos: dos
de Secundaria y uno de Bachillerato, que asistierorsu dia a las aulas
ALISO (dos de ellas en Primaria y uno cuando llegdSecundaria). La
eleccion de estos participantes ha sido, quiz&sdenos aspectos que mas
dificultad y tiempo nos han llevado en nuestro dj@abQueriamos asegurar
que se representaran todas las visiones, pero graomscientes de que
aunque estos alumnos llevaban varios afos en Egpafimque hablan
espariol perfectamente, debian de tener un nivel atiayde conocimiento
de la lengua “académica y formal” para poder céatesnbos cuestionarios,
donde debian ponderar y elegir unas opciones subas, al igual que
escribir y tomar decisiones. Por ello, para la izaalbn de ambos
cuestionarios, se mantuvieron reuniones explicaiilalos instrumentos que
debian rellenar, del vocabulario, de qué era lo spi@reguntaba, lo que
no... Esta tarea resulté todavia mas dificil en ebadel padre y la madre.
Ambos hablaban perfectamente nuestra lengua, Bevaimco y siete afios
respectivamente, pero en el caso de uno de ekosdoesario contar con un
intérprete para el primer cuestionario y para gledo, en el que se requeria
tomar decisiones y escribirlas, fue necesario gueviestigadora se reuniese
con él y con un intérprete, e ir explicando sitdagdor situacion, anotando
después las respuestas.
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A continuacion presentamos una tabla de sintesisledlse presentan los
diferentes componentes de cada grupo:

Cuadro 4.8. Descripcion de los grupos participantes

Grupo A Profesores de Secundaria 2
DOCENTES (Primaria/Secundaria)

Grupo B Orientadores 2

Grupo C Profesora de Compensatoria 1

Grupo D Profesores de aula ALISO, tanto de 4

Primaria como de Secundaria, en
aulas fijas e itinerantes de toda la
provincia de Segovia

Grupo E Profesores universitarios expertos 2
en la ensefianza/aprendizaje de la
lengua a alumnado de incorporacion
tardia

ADMINISTRACION Grupo F Personal de la administracion con 2
capacidad de decision en las aulas
(inspectora, asesora y jefa de
programas de la Direccién Provincial

Grupo G Equipos directivos 2
(Primaria/Secundaria)
FAMILIAS Y GrupoH Alumnado que ha participado en las 3
ALUMNADO aulas ALISO en afio anteriores, con

un buen nivel de lengua
(Primaria/Secundaria)

Grupo | Padres y madres de alumnos y 2
alumnas que han participado en las
aulas ALISO, con un buen nivel de
lengua (resulta basico a la hora de
asegurar la comprension de todas
las cuestiones del cuestionario)

TOTALES 20
Fuente: elaboracion propia (2009)

Por tanto, todos los protagonistas de las aulasS@l Il pueden ser
representados en estos tres grupos. Puede verst miimero de miembros
difiere en cada grupo. No pretendiamos represintgualdad en el nimero,
sino que hemos intentado representar todas lasoopside personas que
provienen de perspectivas relevantes en todo éoidefa las aulas ALISO y
gue ilustraran todos los puntos de vista: des@edanizacion y gestion, los
docentes que de una manera u otra tienen relacinetlas, desde el
profesorado que esté al frente de ellas, los adlemes de los centros, el
alumnado que acude a ellas como destinatariosoaati®l proceso, al igual
gue sus padres, que también aceptan que sus &ijdsSgen en el programa,
los equipos directivos de los centros donde seamlopsi, como los
profesores universitarios, expertos en la dis@ptibjeto de nuestro estudio.
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3.4.4. Fases de desarrollo

El proceso de indagacion que hemos llevado a cabaeborrido las
siguientes etapas:

a)

b)

d)

e)

f)

Seleccion de los participante$odas las personas han participado
en el estudio de forma voluntaria. De igual modmde procurado
que todos los grupos definidos estuvieran repradest

Envio de un cuestionario inicialEl objetivo de este primer
cuestionario es que los participantes tomen demsiagespecto a
problemas muy concretos planteados. Las respuestalichas
situaciones nos sirven como indicadores de qué&teaisticas deben
estar 0 no presentes en las aulas de inmersion.

Recepcion de las respuestiealizamos también un primer analisis
con las conclusiones surgidas de la comparacige &g diferentes
grupos.

Envio de un segundo cuestionari partir de las conclusiones del
primer informe, de algunas situaciones sefaladam® amnflictivas
con opiniones divergentes, planteamos un seguneéstionario,
donde nuevamente nuestros expertos se ven entlaaede tomar
decisiones respecto a diferentes situaciones.

Recepcion de las respuestas y confeccion de umdegaforme
independiente por grupdredactamos unas conclusiones de dicho
informe.

Conclusiones finalesComunicacion de éstas a los participantes a
través de un informe.
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Cuadro 4.9. Proceso seguido en el Delphi

PROCESO SEGUIDO

EQUIPO TECNICO Y DE INVESTIGACION PANEL DE EXPERTOS

1 1

= Elabur.aciﬁn el Ter, Cuestionatio.

Definicion de s sucase *Revigian del 1er. Cuestionario. T “Fasuuetss s i
«3elecrion el Pangl de Expertos *Envio dfe 1y Cueationario A FERUAR B R A SR

sEnwvio; achubre 2009

v

* Analisis estaditico de las

Respuestas deluipa.
Elaboraciin de uris prineres "Respuzstas al segundo chestionario,
Conclusiongs

*Elahoraciin tel 2° cusstionario.
sEnvia : diciembre 2009

l

* sz il e ks respiestas
Presentaciin de los resutado

*Conclusiones

Fuente: elaboracion propia (2010)

3.4.5. Los cuestionarios

La eleccion del método de recopilacion de datoslenétodo Delphi es un
aspecto critico en el proceso de investigacion.téesicas que se utilizan
para la recogida de informacion son cualitativasntitativas y mixtas. La
decision de elegir una raramente es facil, porqyegue considerar muchos
factores y variaciones. Para seleccionar el métedgin Aaker y Day
(1989) u Oppenheim (1970), habra que tener en aueTd serie de aspectos
como la exactitud, la cantidad de datos que puesgnrecopilados, la
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flexibilidad a la hora de cambiar de técnicas ennterrogatorio, el costo
directo, la velocidad, problemas administrativos.n. ritiestro caso hemos
optado por el cuestionario, que describiremos &ramrion.

Stanley (1951) considera la elaboracién de cuesiios un arte muy

imperfecto, ya que en su opinidon no existen proneditos establecidos que
conduzcan de modo consistente a un “buen” cuesiriantendemos que
un buen cuestionario es mucho mas que una coleaddrpreguntas

imprecisas. Uno de los aspectos a considerar époelde analisis de la

informacién que se quiere emplear, asi como laditony la salida que se
desea dar a los datos (Labaw, 1980).

El proceso de disefio de un cuestionario segun Seg#1961), se detalla a
continuacion: primero hay que plantear qué se wvmedir, después se
formulan las preguntas para obtener la informanggesaria, a continuacion
se ordenan, la cuarta fase consiste en probarestionario en una pequena
muestra y por ultimo se hacen las correcciones gpdiea. Mc Daniel y
Gates (1999) enriguecen el proceso y definen ¢asesites fases:

- Determinacién de los objetivos de la encuesta, rexmursos y
limitaciones.

- Determinacion del método / métodos de recabar datos

- Determinacion del formato de las preguntas y restpse

- Redaccion de las preguntas.

- Establecimiento del flujo y estructura del cuesimom

- Evaluacién del cuestionario y su estructura.

- Obtencion de la aprobacion de todas las partes.

- Realizacion de una prueba previa y revision deisaa.

- Preparacion de la version final.

- Implementacion del proceso.

Segun eltipo de respuestalas preguntas que se formulan pueden ser
abiertas, cerradas y respuestas a escala o mixta.

Las preguntas abiertagpermiten a la persona contestar con sus propias
palabras, es decir, el investigador no limita lgEi@nes de respuesta.
Requieren un cierto “sondeo” por parte del investay. Consisten en
estimular al entrevistado para ampliar o contirelasnalisis (Mc Daniel y
Gates, 1999).

En laspreguntas cerradagor el contrario, el entrevistado se limita agile
una o varias de las respuestas previamente defifida preguntas cerradas
pueden ser:
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- Dicotémicas:preguntas que se formulan al entrevistado y leémd
que elija entre dos respuestas.

- Preguntas de opciéon multipleaguellas que piden al encuestado
escoja una respuesta entre una lista de mas degmsestas.

- Preguntas mixtasEspecifican distintas alternativas de respuesta
(parte cerrada) ofreciendo adicionalmente la plidéa de contestar
una alternativa no especificada (parte abierta)n $@astante
frecuentes ya que eliminan algunos de los incoevees de las
propuestas anteriores.

Es aconsejable estructurar correctamente las pasgyaiel cuestionario, no
es inteligente disponerlas al azar, sino que existeldgica para la posicion
de cada seleccion.

3.4.5.1. El primer cuestionario

A la hora de elaborarlo, nuestro punto de partida sido los diferentes
temas emanados del analisis de las entrevistasarly ple ellos se han
construido las cuestiones del Delphi. Nuestro olgeds orientar la toma de
decisiones en lo referente al disefio y organizad®o que deberian ser
medidas que se disefien para la inmersién lingdigtiza del alumno de
incorporacion tardia. Para ello hemos elaboradouastionario estructurado
con 15 preguntas. Todas ellas proponen cuatro Ipssikoluciones al

problema planteado, no se trata solamente de guexfmertos elijan aquella
opcién con la que estdn mas de acuerdo, sino guerdenen y las den un
valor (entre 0 y 15). A continuacidon presentamos pnegunta de este
primer cuestionario, a modo de ejemplo:
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Cuadro 410. Ejemplo de pregunta del primer cuestionario

Cuestion 2.A

Ahora suponga usted que es un miembro de la administraciéon educativa y
que esta encargado de los programas de Atencién al a Diversidad . Por ello
debe tomar decisiones sobre los planes de formacion del profesorado y, en
concreto, sobre la formacion de los profesores en Educacién Intercultural y
atencion al alumnado extranjero.

A. Hacer obligatoria la formacion del profesorado, penalizando o incentivando
(por ejemplo, en el sueldo) a aquel profesorado que no la realice.

B. Fomentar la formacion en los centros y el trabajo en grupo del profesorado

C. No primar tanto la formacién de todo el profesorado en temas interculturales,
sino solamente la del profesorado que se dedica a estos temas.

D. Dejar libertad al profesorado para que decida si quiere o no la formacion.

Haga como en el caso anterior: situé los cuatros criterios en una de las casillas
vacias de la fila inferior. Ya sabe, el niUmero de la fila superior (de 0 a 15) indica
la ponderacion, valor o peso que usted asigna a cada criterio. No coloque dos

criterios en la misma casilla.

0

12|34 |5|6|7[8]9]10 |11 |12 |13 |14 |15

Fuente: elaboracion propia (2010)

Pretendemos que el cuestionario sirva para queddscipantes expresen
sus impresiones sobre como deben ser las aulaswdersion y ver

posteriormente el grado de consenso /dispersiorexjsie en cada cuestion;
intentando extraer conclusiones validas en aqueltas alto grado de
consenso. Hemos determinado unos topicos, a partios temas que mas
disparidad ofrecen tras el estudio del estado dedation, del analisis de la
normativa y, especialmente, del estudio de lasiapés de las personas
entrevistadas como ya se ha dicho. Los topicosugsips han sido los
siguientes:

Criterios para escolarizar al alumnado extranjero aentros
sostenidos con fondos publicos.
Contenidos que debe abordar la formacion en Edutaci
Intercultural del profesorado.
Criterios para la ubicacion en los centros de ldasade inmersion
lingUistica.
Sobre el alumnado que asistira a las aulas:

o Edades del alumnado destinatario.

o Profesionales implicados en la seleccion del aldona
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(0]

Responsables ultimos de la asistencia del alumaado
los programas.

- Organizacién y funcionamiento de las aulas:

(0]

(0]

(0]

Nivel linglistico que debe alcanzar el alumnadoekn
aula.

Numero de horas de clase en el aula de acogidaey en
aula ordinaria.

Tiempo de permanencia total en el aula.

- Sobre el profesorado que estara al frente de las:au

(0]
0]

Formacioén previa del profesorado
Procedimiento de acceso al puesto de profesor lde au
de inmersion linglistica.

- Relacionados con la lengua vehicular a aprender:

(0]

(0]

Documentos para evaluar la competencia comunicativa
del alumnado.

Acceso a la lengua de instruccion del alumnado
extranjero.

Diferencias en las trayectorias académicas delredm
inmigrante y el autéctono.

Presencia de la lengua y cultura del alumnado rget@

en los centros.

El cuestionario aparece de forma integra tal y ceméacilitd a los expertos

en el Anexo V.

3.4.5.2. El segundo cuestionario

Con las conclusiones extraidas del primer cuesimn@omenzamos a
trabajar en la elaboracion del segundo cuestionAfiordamos los temas
gue mostraban alto grado de dispersion y tambiémellms que nos
interesaban en nuestro trabajo. El planteamiensstiesegundo instrumento
fue diferente: queriamos que nuestros expertosraralo diferentes
situaciones que se pudieran encontrar facilmenteneestros centros
educativos. A modo de ejemplo incluimos una siti&ci



Metodologia de investigacion 193

Cuadro 4.11. Ejemplo de pregunta del segundo cuestio.

Situacion 1

Fatima es una alumna del norte de Marruecos que ha llegado a Espafia el mes
de abril del curso pasado, para reunirse con el resto de su familia que vive aqui.
Tiene 10 afios y no conoce el espariol. Sus padres solicitan su escolarizacién en
el centro educativo mas cercano a su casa. La comision de escolarizacion
deniega el centro escogido por su familia aludiendo al alto nimero de alumnado
extranjero que hay en él. La escolarizan en otro mas lejos de su casa, con menor
namero de alumnos inmigrantes y mas profesorado de apoyo.

¢Le parece adecuada la medida?

¢Por qué? Por favor, explique sus razones

Fuente: elaboracion propia (2010)

Nuestra finalidad es conocer sus razones y de alguamera, que mostrasen
los valores que originaban tales decisiones. PHoa ptanteamos siete
situaciones que abordan los siguientes tépicos:

- Criterios para la escolarizacién del alumnado imanitg.

- Apoyos/medidas para la ensefianza del espafiol: agtidlusivas,
diferentes necesidades educativas...

- Organizacion de las aulas de inmersion: numeroatash tiempo
maximo de estancia, acceso a la lengua de insbructiigar de
aprendizaje de la lengua...

- Papel de la lengua materna y la cultura de origetad familias:
importancia y medidas emprendidas.

- Trayectorias académicas del alumnado inmigranteutpctono:
factores que influyen, medidas educativas...

- Aulas de Inmersidn Linguistica vs Programas Bilegjidiferencias
de gestion, aportaciones metodoldgicas...

- Otras medidas para atender a la diversidad: vaforade las
existentes, propuestas de mejora y posibles cambios

En el Anexo IV aparece de forma integra y tal y a@a les facilitd a cada
uno de los participantes.
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3.4.6. Interaccion con los participantes

Desde el momento en que se disefian los grupoalmigdrhasta el envio del
informe final, se han ido realizando multiples ratziones con los
participantes. A continuacion procederemos a dagas.

Seleccion de los participantes

Cada grupo ha implicado un proceso distinto parasddeccion de
participantes. Asi, en el grupo de profesores usitagios, hemos recorrido
a personas relevantes en la disciplina. Parte @stmumarco teérico se
sustenta en sus investigaciones. En cambio, paedetxion de padres y
alumnado que habia participado en el programafitaitad que nos surgia
era que tuvieran un conocimiento de la lengua isufie para comprender
todas las situaciones del cuestionario, asi queuprmos asegurar este
requisito. Dado que la investigadora habia traleafano profesora en un
aula ALISO de Primaria realiz6 seguimientos deimties alumnos y
alumnas, hasta que se seleccionaron a los mas osléneéntico
procedimiento para la eleccion de los padres, dasson necesarias
diferentes conversaciones telefénicas y al finaibi@n hubo que tener un
par de encuentros presenciales, a fin de garadéizaméaxima comprension
de los cuestionarios y del trabajo a realizar, €ofin de que sus opiniones
fueran expresadas con totalidad. En cuanto al:restdesorado, equipos
directivos, personal de la administracion, orieatad han sido
seleccionados teniendo en cuenta la relevanciasie@niones para nuestra
investigacion y el grado de informacién que nosigo@portar.

Solicitud de respuesta

Hemos utilizado recordatorios solicitando la dee@o de los cuestionarios.
Asi, el texto solicitado no ha sido el mismo, encidn del grupo al que
pertenecia el receptor. Los procesos de interaseguidos han sido:

Captacion inicial:

Hola, xx. Te escribo para pedirte que participesuea investigacion que
estamos realizando.

Estimado xxxx. Me encuentro realizando mi tesid@at y estoy realizando
una investigacion sobre las aulas de inmersioruigtiga para el alumnado
de incorporacién tardia.

Presentacion del estudio:
Objetivo: el objetivo del estudio es encontrar diferentegiopes que nos
ayuden a delimitar los objetivos y la organizaaléras aulas de acogida.
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Procedimiento:para ello, hemos dispuesto un procedimiento basadel
método Delphi que consiste en la realizacion decdestionarios.

Descripcidon en un primer momento le pedimos que responda a un
cuestionario. Es una tarea que requiere ciertgurbaad para responderlo.

Resolucién de dudaro dudes en ponerte en contacto para cualqudsr. du

Recordatorios:

Estimado/a, ...., te agradezco que hayas aceptadticipar en la

investigacion sobre las aulas de inmersién lingidstpero hace ya tres
semanas desde que te envié el cuestionario y rmedi@do respuesta al
respecto.

Por si se hubiera extraviado, te adjunto de nuewoarchivo con el

cuestionario.

3.4.7. Desarrollo del Delphi
3.4.7.1. Primera Fase del método Delphi

En septiembre de 2009 enviamos los cuestionartod@s los expertos que
iban a participar en la investigacion. Previamdmbiamos realizado una
primera toma de contacto telefénica o a través adeteo electrénico.
Posteriormente, se procede a enviar el cuestioaaidolos los participantes
por correo electronico, indicandoles las instruce®para su realizacion y el
plazo de devolucién (15 dias). Aparecen tambiémdgr para que puedan
contactar con nosotros en caso de dudas o de @rapgoblema. Podemos
calificar el proceso de altamente exitoso, ya quesal5 dias, todos los
participantes menos uno habia devuelto el cuesitopa el plazo marcado
y la persona que faltaba, lo hizo apenas una sedespaés.

3.4.7.2. Segunda fase del método Delphi

La segunda ronda de cuestionarios se inicia el hadgembre de 2009,
dandose un plazo de un mes. Esta fase se dilappaonmas en el tiempo
por algunos aspectos comentados anteriormente, fi@me hecho de tener
que quedar con algunos participantes para redlimarcuestionarios. Se
concluy6 a primeros de enero.

3.4.8. Analisis de las respuestas

Las matrices de datos fruto de las respuestas aulestionarios han sido
sometidas a las técnicas de analisis, para ext@elusiones relevantes.
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Estas técnicas constituyen una de las partes furttales de la
investigacion social. Como ha podido observarsprigier cuestionario esta
confeccionado con respuestas cerradas y el segaouodstionario con

respuestas abiertas. Los primeros han sido anatizeadn un tratamiento
estadistico ortodoxo, mientras que para los seguhe@oos utilizado un
proceso de categorizacion de respuestas posteriori Por tanto,

comentaremos a continuacién los dos sistemasaatdiz para el andlisis de
las respuestas.

3.4.8.1. Primer cuestionario

A partir de las respuestas del cuestionario, sdficacbn en formato
informatico utilizando la Hoja de Célculo de Micofts Excel.

Posteriormente, esta matriz de datos fue analizestadisticamente
utilizando el programa informatico SPSS v15 en ésha

Para una mejor comprension de los datos obtenaidzamos un sencillo
analisis estadistico. Todo este analisis estadistcha basado en el uso de
tres tipos distintos de herramientas estadistiazes tipnen un caracter
complementario y que aportan diversos matices widies de los datos
obtenidos.

En primer lugar se han usado una seriestadisticos descriptivpfAmon,
1987a) con los que se ha buscado caracterizarrdejta manera posible la
distribucion de las respuestas obtenidas paraedtiomario. Se han usado
dos medidas de centralizacion como somé&ia aritmética(sumatorio de
los datos dividido entre el nimero total de res@ass/ lamediana que es
el valor por encima y por debajo del cual se encapria mitad de los casos.
Se ha optado por usar también esta medida ya gudalms de los que
disponemos son poco homogéneos y la media es maipkea la aparicion
de valores atipicos (Pérez Juste, 1985). Ademésa sisado una medida de
dispersiéon para poder acercarnos a la variabilitatbs datos. Esta medida
ha sido ladesviacion tipica que nos proporciona informaciéon de la
dispersion de los datos entorno a la media y llmgem maximo y minimo.

En segundo lugar, para saber si existian diferensignificativas en las
respuestas dadas por los tres grupos que se tegtédodecido, se realizé un
test de contraste de hipotesis (Amoén, 1987b). En@so se ha realizado la
prueba de la medianéSokal, 1979). Es una prueba no paramétrica, ga qu
nuestros datos no siguen una distribucién norntale/podemos considerar
un caso especial de la prueba de Chi-cuadrado,gsubasa en esta ultima.
Su objetivo es comparar las medianas de dos msegtrdeterminar si
pertenecen a la misma poblacién o no. Mediantepstba se contrasta la
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hipétesis nula de que k muestras independienteandafios nl, n2, ..., nk,
proceden de la misma poblacion o de poblacionesmamhianas iguales.

Para ello, se calcula la mediana de todos los datgsintamente. Después,
se divide cada muestra en dos subgrupos: uno paell@s datos que se
sitien por encima de la mediana y otro para lossqugtien por debajo. La
prueba de Chi-cuadrado determinara si las frecasmudservadas en cada
grupo difieren de las esperadas con respecto a distabucion de
frecuencias que combine ambas muestras. Esta pasthaespecialmente
indicada cuando los datos sean extremos 0 estgadses

En tercer lugar, para tener un idea global y so#éte los valores obtenidos
para cada una de las cuestiones se ha utilizadgrafito de errorque
permite identificar la variabilidad de la medidapteada como funcién de
resumen en el gréaficGuilford, 1984). En nuestro caso, hemos utilizkdo
media y la desviacion tipica. En cuanto a la esiraael grafico, se basa en
un punto central que identifica el valor de la raeda cual se ubica en una
linea vertical. La longitud de la linea (barra d®® indica un intervalo de
confianza (porcentaje de datos) o un nimero espadif de errores tipicos
o0 inclusive un numero especifico de desviacion@sas, como es este caso
en el que representa una desviacién tipica Lasadaite error pueden
extenderse en una o0 en ambas direcciones desdesdé@,masi como
emplearse con otros elementos graficos tales carbarta de frecuencias.

Cuadro 4.12. Gréfico de barras de error

CUESTION 1

L

Categoria

e

Fuente: elaboracion propia (2010)

Vamos a describir a continuacion de manera sucdiht@rocedimiento
concreto seguido para realizar el analisis estedjgiara ello procederemos
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a explicar los pasos que se han dado utilizangoograma estadistico SPSS
(Visauta, 2007):

- Importar la matriz de datos.

- Abrir el menu analizar.

- Seleccionar estadisticos descriptivos.

- Elegir frecuencias.

- Seleccionar los estadisticos elegidos: media, madidesviacion
tipica, maximo y minimo.

Con este procedimiento se obtienen los valores afe dstadisticos
descriptivos.

Cuadro 4.13. Pantalla de seleccién de estadistitesriptivos

Frecuencias: Estadisticos [
‘-fllores percentiles Tendencia central | Continuar |
[ Cuartiles [ Media |ﬁ|
[ Purtos de cote para: | | grupos iguales [7] Mediana W|
[7] Percentiles: [C] Moda

Ariad |7} Suma

[ Los valores son puntos medios de grupos

Dispersian Distribucian
[7] Desv. tipica [] Minimo [7] Asimetria
I_u ‘“I' - '_I - . —

:I aranza I Mimo [P Centasis
[ Amplitud [T E.T. media

Fuente: elaboracion propia (2010)

- Abrir el menu analizar.

- Seleccionar pruebas no paramétricas.

- Elegir pruebas para varias muestras independientes.
- Seleccionar mediana.

De esta forma se obtienen los resultados parangélasbe de hipotesis de la
prueba de la mediana.

- Abrir el menu gréficos.
- Seleccionar Gréficos interactivos.
- Elegir Barras de error.
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Tras estos pasos se obtiene el grafico de barrasrae De esta manera se
obtiene un archivo de resultados con todas lasonpsi elegidas en el
analisis, ademas de los resultados.

Cuadro 4.14. Visualizacion del archivo de resultsdo

ResultadosQl [Dokumentl] - Visor SPSS [=Er ==
Archive Edicién  Ver Datos Transfor Insertsr Formato nali G
=ld&E B m Bx=k @® & 1
P &0 == @
Sl
&[] Resultados FREQUENCIES -
i @Anutac\én VARIABLES=A B C D /FORMAT=NOTABLE
- [&] Frecuencias /NTILES= 4
= Thulo /STATISTICS=STDDEV MINIMUM MAXIMUM MERN MEDIAN L
[} hotas /ORDER= ENALYSIS . 3

i Conjunto de datos activo
. L5 Estadisticos
[ Anctacen = Frecuencias

Pruebas no parameétricas

- [Conjunto de datosl]
Conjunte de datos activo % ==

L5 Estadisticos descriptivos
1-{&] Prueba de la mediana

Tiulo Estadisticos
| L Frecuencias

' ' LB Estadisticos de contraste A B c D
" () Anotacitn N Validos EE] 19 19 19
Perdidas 406 406 408 408
Media 1053 7,63 6,26 11.47
Wediana 12,00 7.00 7.00 13,00
Desv. tip. 4325 4821 5724 4,338
Winimo ] 1 0 0
Waximo 15 14 15 15 =
,,,,,,,,,, ne | cnda s Pty nan

SPSS El procesador estd preparado

Fuente: elaboracion propia (2010)

3.4.8.2. Segundo cuestionario

En el segundo cuestionario, nos hemos servido si@rtacedimientos de
clasificacion y categorizaciopara el analisis de las respuestas. El objetivo
de esta fase es dar el material recogido una fordenada, que conduzca a
la formacién de conceptos, teorias 0 nuevos peesansi. En primer lugar,
se intenta identificar las categorias y subcatagarias importantes a partir
de los datos, que seran reformulados y remodeladoslargo de todo el
proceso de analisis y de comparacion con el maaicb y la bibliografia
especifica, hasta dar con la estructura definitiva.

Se determinan una serie de categorias a postgserbusca su presencia en
las respuestas. A continuacion presentamos el culdias categorias:
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SITUACION
1

SITUACION
2

SITUACION
3

SITUACION
4

SITUACION
5

SITUACION
6

SITUACION
7

Cuadro 4.15. Categorias del Segundo Cuestionario.

Libertad de eleccion de centro de las familias.
Distribucion de recursos para la atencion del
alumnado.

Desplazamientos del alumnado a otros centros.
N° de inmigrantes por centro (alto, bajo).

Aprendizaje del idioma dentro-fuera del aula.
Mayor n° de horas de apoyo fuera de clase.
Diferencias de necesidades ACNEE-ance.
Filosofia inclusiva de las medidas.

Filosofia inclusiva de la medida.

Tiempo maximo de estancia en el aula de acogida.
Lugar de aprendizaje de la lengua (grupo de
referencia/aula de inmersion).

Acceso a la Lengua de instruccién: union de lengua
contenidos.

Utilidad del aula de inmersién en el proceso de
acogida.

Necesidad de mantener la lengua y cultura maternas.
Valoracién del bilingliismo (positivo, negativo).
Papel positivo de la lengua materna en el aprejadiza
de otras lenguas.

Problemas linglisticos y de integracion.
Influencia de las expectativas de la familia.
Apoyos y medidas en la escuela para promover el
éxito escolar de los inmigrantes.

Bajas expectativas y estereotipos del profesorado
sobre ellos.

Necesidad de un cambio social.

Aportaciones metodolégicas de otras LE.
Planteamiento escolar para aprender las lenguas:
aprender la lengua haciendo cosas.

Valor y status social que se da a las lenguas.

Otras medidas para atender a la diversidad.
Trabajo conjunto del profesorado.
Cambiar la cultura escolar tradicional.
Fuente: elaboracion propia (2010)

También hemos realizado un simple recuento de dregas vy
posteriormente presentamos los resultados en aggréficas donde se
relacionan las categorias con los grupos.
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3.5. Temporalizacion metodologica de la investigam
Presentamos a continuacion la temporalizacion dagn este estudio:
Cuadro 4.16. Temporalizacion metodoldgica

Analisis de la legislacion Curso 2007-2008

Entrevistas Curso 2007-08:
Curso 2008-2009:
Curso 2009-2010:

Primer cuestionario Delphi  Octubre — Noviembre 2009

Segundo cuestionario Delphi Noviembre 2009 — Enero 2010
Fuente: elaboracion propia (2010)

4. Andlisis de credibilidad del estudio

4.1. Los criterios de credibilidad

Entre los aspectos que dan calidad a la invesfigagncontramos la
credibilidad, relacionada con la fiabilidad y validaportada por el trabajo
del investigador a lo largo de la investigacion.of@ndizaremos a
continuacion en las condiciones de credibilidacapgme el conocimiento
generado en nuestra investigacion sea aceptada pomunidad cientifica.
Los criterios del paradigma positivista puedenmasse en los siguientes:

a) Validez internase mide aquello que se dice medir.

b) Validez externa las posibilidades de generalizacion de los
resultados.

c) Fiabilidad: consiste en la estabilidad de los resultadosiferedtes
aplicaciones del instrumento de medida.

d) Obijetividad la independencia de resultados del investigador.

Guba (1981) enuncia unos criterios de credibiligag pudieran utilizarse en
la investigacién cualitativa. También Goetz y Le(@ten(1988), desde la
investigacion educativa etnografica, hablan deilfdetd y validez, tanto
externa e interna, aunque proponen estrategiagiolégicas similares a las
del anterior autor. Gimeno y Pérez (1985) difurmteg! trabajo de Guba en
nuestro pais. Presentamos los principales critdganodo sintético:

- Credibilidad: es el criterio de verdad, la acepiddd de los
resultados de la evaluacion, la veracidad de nmdcion.



202 La lengua en la integracion del alumnado inmigrante. Estudio de las aulas
ALISO en la provincia de Segovia

- Transferibilidad: se obtiene informacion y resultadelevantes para
el contexto en que se lleva a cabo y consiste grosdéilidad de
transferir los resultados a otros contextos o ggufe logra cuando
los hallazgos del estudio son reconocidos como legeao
«verdaderos» por las personas que participaron estdio y por
aquellas que han experimentado o estado en contamtoel
fendmeno investigado. (Castillo y Vasquez, 2003)

- Dependencia: hace referencia a la estabilidad aédamacion.

- Conformabilidad: los datos e informaciones obtesidson
independientes del evaluador, pueden ser confirsmpdootras vias
y personas.

Ambos paradigmas, Naturalista y Positivista, pré¢en comprobar y
demostrar cuatro aspectos con respecto a la diddibdel estudio:

- Valor de verdad: confianza en la veracidad dedssltados.

- Aplicabilidad: grado en que pueden aplicarse asatomtextos.

- Neutralidad: vigilancia de la influencia de las fprencias del
investigador.

- Consistencia: comprobacion de hasta qué puntodssltados se
repetirian en distintas aplicaciones.

A continuacion presentamos las relaciones entredlfesentes tipos de
criterios, elaborada a partir del trabajo de GUIS&89):

Cuadro 4.17. Relaciones entre los tipos de criterio

INVESTIGACION INVESTIGACION
ASPECTOS TECNICA NATURALISTA
Valor de verdad Validez interna Credibilidad
Aplicabilidad Validez externa Transferibilidad
Consistencia Fiabilidad Dependencia
Neutralidad Objetividad Confirmabilidad

4.2. La metaevaluacion: analisis de credibilidad

Seguidamente nos centraremos en explicar qué exggtratmetodologicas
hemos empleado a fin de que el disefio y el prodesanvestigacion
cumplieran los criterios de investigacion natutalf§ados por Guba (1989).
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4.2.1. Credibilidad

El criterio de credibilidad estd profundamente onal de verdad y a la
aceptabilidad de los resultados de la evaluaci@,vdracidad de la
informacién. Con el fin de asegurarlo, hemos w#diaz procedimientos como
la triangulacion (de tiempo, de espacio, metodokbgi de personas), el
trabajo prolongado...

- Trabajo prolongadoel periodo de obtencion de datos ha sido de tres
cursos académicos completos.

- Triangulacion en este estudio hemos utilizado diferentes métgdo
técnicas de obtencion de datos, en las que intemialiferentes
personas, de forma que los datos y la informacsdmlatenidos son
triangulados y comparados entre si, rechazandosedouexisten
divergencias entre unas fuentes y otras y aceptaodm mas
creibles los que coincidan. Segun Guba (1989:1683endeberia
aceptar ningun item de informacion que no puedaesdiicado al
menos por dos fuentes. Asi nos hemos servido tlietgulacion de
momentos, realizando las entrevistas durante fies eonsecutivos
y desarrollando diferentes fases en el Delphi. Hehgzho uso de la
triangulacion metodoldgica, valiéndonos de tres ooh@bgias
diferentes como son el analisis de la normativaglarevistas y un
panel de Expertos- Delphi. Hemos hecho uso dedagulacion de
perspectivas que se produce también cuando sel&amaalizar todo
el proceso contrastando las diferentes opinionestodias las
personas implicadas en el funcionamiento de laasafiLISO. Ello
permite aumentar el grado de credibilidad de lduae#dn realizada
y las decisiones tomadas al respecto.

- Comprobacion con los participantegen las entrevistas hemos
compartido, contrastado y discutido con ellos ldorimacion
recogida, asi como algunos descubrimientos e it&giones.

4.2.2. Dependencia

El criterio de consistencia o dependencia nos &dic estabilidad de la
informacién (del instrumento o instrumentos que demtilizado) y del
investigador. No se trata de ver si coinciden ezakdulo de frecuencia, sino
en la descripciébn y composicion de los acontecitogndado que las
categorias utilizadas son mas complejas. Paraegliecesario comprobar la
dependencia de los datos provenientes de diverstslos y participantes:

- Métodos solapadose utilizan diferentes métodos e instrumentos de
obtencion de datos que se complementan entre sind&g] se cruzan
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los datos provenientes de diversas fuentes, panaprobar su
dependencia. Los resultados obtenidos en nuedudi@dan sido
contrastados con varios métodos y personas.

- Andlisis compartido de valoraciones y significadosntre el
investigador, el grupo de expertos y sobre todo dos
entrevistados, ya que es con ellos, con los qeeeseun diadlogo que
profundiza y analiza las valoraciones realizadassysignificados.

4.2.3. Transferibilidad

Es la posibilidad de aplicar los resultados destndio en otros contextos o
a otros sujetos, es decir, la validez externa devisstigacion. Se realiza por
tanto, un abundante acopio de datos por partengektigador para poder
transferirlos a otros contextos. tansistenciase refiere a la posibilidad de
obtener los mismos resultados al replicar el estadn similares contextos.
El uso de varios métodos de investigacion iria &a direccion. Para ello
hemos utilizado diferentes estrategias metodolégica

- Descripcion minuciosa del contextdGoetz y Le Compte (1988)
establecen que para poder transferir los hallazpaecesario
realizar una descripcion precisa del contexto, @pando de forma
minuciosa las caracteristicas de las instituciodedps materiales y
de los participantes asi como de las relacionessguestablecen
entre ellos, para poder establecer de esta mandcas] de
correspondencia.En nuestro caso como hemos descrito el
contexto escolar en que se ubican las aulas y ademnemos
caracterizado el contexto normativo que las regulaasi como su
evolucion.

- Triangulacion entre espacios, momentos y personas: realiza

durante un periodo de tres cursos académicos, con personas que

pertenecen a espacios y mundos diferentes, quespugabrtarnos
visiones complementarias en nuestra investigaéléma ello hemos
utilizado a diferentes agentes: profesorado, alumm, familias,
representantes de la administracion, profesores wersitarios...

4.2.4. Confirmabilidad

Se refiere a la independencia de los resultadosisy dpiniones del
investigador. A través de la triangulacion y lo gBedriguez y otros
(1999:288) denominan “el ejercicio de la reflexipseé procura garantizar
este aspecto: mediante la comunicacion a la audiate los supuestos
epistemoldgicos que le llevan a formular las préggiry a preguntar los
descubrimientos de un modo determinado.
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En este criterio se trata de demostrar la inteesivilad de los datos e
informaciones obtenidas (Guba, 1989:161), su inu#gecia respecto al
evaluador-investigador que las obtiene y por tamjoe puedan ser
confirmados por otras vias y personas. Para gasaria neutralidad del
analisis, hemos utilizado los siguientes proceditos

La saturacion: se refiere al procedimiento de reymuebas y
evidencias suficientes para garantizar la credddi de la
investigacion (Hopkins, 1990). En este estudio,acedtegoria y
subcategoria debia aparecer aceptada varias Woedsmos citar
como ejemplo la formacion del profesorado de latasawe
inmersion, categoria que aparece en las entreyigasl| Delphi.
Incluir transcripciones: de referencias documestada el informe,
cuestionarios utilizados en el Delphi que apareselos anexos, las
transcripciones integras de las veintiséis entievisealizadas que
aparecen en el Anexo y son las siguientes:

Cuadro 4.18. Siglas de los distintos entrevistados

SIGLAS PROFESIONAL

PASI1 Profesor ALISO Secundaria Itinerante 1
PASI2 Profesor ALISO Secundaria Itinerante 2
PASI3 Profesor ALISO Secundaria Itinerante 3
PAS1 Profesor ALISO Secundaria 1

PAS2 Profesor ALISO Secundaria 2

PAP1 Profesor ALISO Primaria 1

PAP2 Profesor ALISO Primaria 2

PP1 Profesor de Primaria 1

PP2 Profesor de Primaria 2

PS Profesor de Secundaria.

PP Profesor de Primaria en Practicas

PC Profesor de Compensatoria

TPR1 Tutor de Primaria 1

TPR2 Tutor de Primaria 2

OP Orientador de Primaria

0S Orientador de Secundaria

S Representante Sindical

[ Inspectora

EA Ex asesora de la Direccién Provincial de Educacion
JP Jefe de Programas de la Direccién Provincial
DP Director Primaria

JES Jefe de Estudios de Secundaria

CREI Asesora del Centro de Recursos de Educacion Intercultural
Al Alumna de aula ALISO

A2 Alumna de aula ALISO

A3 Alumna de aula ALISO

P1 Padre de una alumna

M1 Madre de dos alumnos

Fuente: elaboracion propia (2010)
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- Descripcion minuciosa, de los hechos contextuatesos que se
expresan los pensamientos de los participantes.

- Aportacién de las pruebas documentales, de forneasgupuedan
confirmar las interpretaciones realizadas. En moaesiaso lo
incluimos en los anexos. Aparecen integramentefeseripcion de
las veintiséis entrevistas, asi como la recopifacte toda la
legislacion sobre la atencidn linguistica del aladmextranjero que
hemos analizado.

- Triangulacion de métodos y persongsira alcanzar el objetivo de
este trabajo, nos hemos servido de diferentes legids
cualitativas: el analisis documental, las entregisy el método
Delphi. Hemos recurrido, por tanto, a la triangilaanetodoldgica
al usar diferentes métodos sobre un mismo objetstigio (Pérez
Serrano, 1994:140). Ha habido una convergenciatts dlie diverso
origen: desde la documentacion escrita al and@esigs entrevistas y
finalmente el andlisis de las respuestas a lostionasos de los
participantes en el Delphi en las dos circulaciaméases, formado
principalmente por sus opiniones acerca de difesetgmas. Con la
triangulacion perseguimos la comprension de un tamaomplejo
como son las politicas educativas que la escudbticaipone en
marcha para acoger a los fordneos que a ella lléggmtamos
conocer lo que hay, para poder imaginar y diselffaneionamiento
ideal.

A través de la convergencia de datos en la diferdatumentacion escrita
como mediante el analisis de discursos grupalesieiduales se pretenden
interpretaciones mas completas de los aspectodiadbs. La triangulacion
nos permite la comprensién de un tema tan complmjoo éste y al mismo
tiempo, busca la validez del estudio. A este raspeaiis Torrego (2000:

16-17) comenta:

“La triangulacion intenta identificar los diferense significados y

sentidos concedidos a un mismo acontecimiento astaindo los datos
e interpretaciones de diferentes fuentes de datdgerentes

investigaciones, diferentes perspectivas y difeemhétodos. De esta
manera se cotejan las interpretaciones que parcips vy

observadores dan a la realidad”.

Eisner (1998) identifica la triangulacién o corrodién estructural con la
confluencia de mdultiples fuentes de evidencia. Comstrumento de
contraste de diferentes informaciones, en nuestso se han realizado las
siguientes estrategias:
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- Triangulacion de métodos: empleo de diversos insnios para
contrastar diversas informaciones. Asi, hemoszatlh el analisis
documental, las entrevistas y los cuestionarios.

- Triangulacibn de momentos: consiste en analizar aspecto
determinado en distintas situaciones. Ha habido ttiaagulacion
temporal, ya que el analisis se ha llevado a calsdelel inicio del
trabajo de investigacion hasta el final, observaadto los cambios
de normativa que se habian producido como las nr#oiones
procedentes de situaciones individuales y de astesy realizadas
durante tres afios consecutivos.

- Triangulacién de informantes y de sujetos: en moesstudio han
participado una amplia variedad de representargda domunidad
educativa y de las autoridades y gestores con meapdidad en el
desarrollo de las politicas de acogida. En efeotediante los
distintos métodos de investigacion hemos recogiflarmacion de
profesores, alumnado, padres, inspectores, pre®soiversitarios:

- En las entrevistas han participado cinco profesaigginos de
Primaria y otros de Secundaria, asi como profesorde
Compensatoria. También se han entrevistado a miefesores
de aulas ALISO, dos miembros de equipos directiviiss
orientadores, cuatro personas de la Administragettutativa, un
miembro de un sindicato, tres alumnos que asistiarias aulas
y dos padres.

- En el Delphi hemos contado con dos personas perégnies a
Equipos directivos, dos miembros de la Administraci
educativa (inspector y asesor educativo), pertents al grupo
gue denominamos de la Administracion. Los docenties
profesores: uno de Primaria, otro de Secundaridaypuofesora
de compensatoria, dos orientadores, dos profesores
universitarios y cuatro profesores de ALISO. Enntoal grupo
de la Familia, estaba formado por tres alumnossypdares. De
este modo hemos podido acercarnos a las interfe¢scque
hacen las distintas personas implicadas, intentandocer los
diferentes puntos de vista generados antes lalagatibjeto de
estudio.

5. Implicaciones éticas

El desarrollo de una investigacion educativa de tigturalista, como la que
hemos llevado a cabo, posee una serie de implitegiéticas, fuertemente
relacionadas con la metodologia utilizada, el manetatedrico y los fines
de estudio (Manzano, 2007).
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Como apunta Ander Egg (1990:128) la dimension éteda investigacion
es un aspecto al que a menudo no se presta baatantédn. Para algunos,
el hacer ciencia aparece como algo neutro, sinataniones teleoldgicas,
éticas, politicas e ideologicas, en palabras dedai autor:*como si la
ciencia estuviese mas alla del bien y del mal yaceirel cientifico pudiera
prescindir de toda postura moral”.

Siguiendo a Sanchez Vazquez (citado por Tarrés:2pe# cientifico ha de
poner de manifiesto una serie de cualidades moealda busqueda de la
verdad:

“El cientifico ha de poner de manifiesto una sede condiciones
morales cuya posesion asegura una mejor realizacléh objetivo
fundamental que preside su actividad, a saber: (Bdgoeda de la
verdad. Entre estas cualidades morales, propiastada verdadera
persona de ciencia, figuran prominentemente la btidad intelectual,
el desinterés personal, la decisidn en la biusquialéa verdad y en la
critica de la falsedad”.

Creemos conveniente resaltar que el aspecto gi@oqué, para qué, con
quién y para quién hacer) de estas implicaciongsdukgicas es el que
define la dimensién “técnica” (qué y como hacenpyal revés. Al igual que
Elliot (1986:30), entre otros (Kemmis y McTaggdar®98); (Walker, 1998,
Santos Guerra, 1990; Hopkins, 1989) considerampsriiante realizar una
descripcion de las normas éticas por las que seared acceso a la
informacion y la disponibilidad de la misma (suBizéciones correctas) y
qgue estén recogidas en el plan de accion. Comanesre continuacion,
algunos conceptos clave en este sentidoamfidencialidad, negociaciéon y
control de la informacién.

Hemos estructurado estas implicaciones ético-mé#igaas en torno a tres
grandes aspectos: implicaciones en el establedimigte relaciones
colaborativas, el acceso negociado y las utilidaeesstudio.

Este enfoque de investigacion educativa adoptadequiere el

establecimiento de relaciones colaborativesn los participantes en el
estudio. Anteriormente vimos como el establecindede este tipo de
relaciones precisa una alta dosis de confianza anuisi como una
estabilidad en la relacion con los participantesrélacion establecida no se
ha basado en el contacto puntual. Muchos de edibi&h sido comparieros o
incluso alumnos de la investigadora principal. &ajs por tanto, un

conocimiento previo y una relacién fluida. Se aibn diferentes visitas a
todos ellos, donde se mantuvieron diferentes ceacenes acerca del
objetivo de la investigacion. Hemos entendido pkato colaborativo, desde
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una perspectiva reciproca. En todo momento, séndebrindado toda la
informacién que han requerido sobre nuestro estydi compromiso de
que los resultados obtenidos volvieran a ellosdigran serles de utilidad en
su practica educativa diaria. Se les ha ofrecidwbtén la oportunidad de
modificar o suprimir cualquier opinién o reflexiéealizada por ellos.

El acceso negociaddo entendemos como los procesos de consulta,
informacién, acuerdo y compromiso, obtencidon demimr, acceso a la
informacion, que se establecen con las persongsipantes en este tipo de
dindmicas colaborativas de trabajo e investigadifemos procurado que
todos los participantes contaran en todo momentdrdformacion completa

de los aspectos definitorios del estudio, como son:

- Los objetivos que persigue la investigacion

- Las fases del proceso de investigacion en las ap@drticipantes
colaboraban, ya fuera en las entrevistas o enuestionarios.

- Las instrucciones necesarias para realizar la tatfeauadamente, en
el caso del cuestionario Delphi. En el caso de dasevistas,
previamente a su realizacion, la investigadoracpal hacia una
introduccion donde explicaba el objeto de las migrtas preguntas
de las entrevistas, asi como cualquier duda quienaudcontecer a
los entrevistados.

Un aspecto que consideramos clave se redienso de la informacién por el
investigador dado que su caracter de confidencialidad immloderecho a

la privacidad de los informantes y el acceso mgitlo a la misma por parte
de otras personas. Este aspecto supone la aceptkeciina responsabilidad
para el investigador. Las identidades de los ppstites solamente son
conocidas por la investigadora principal. Apareca breve descripcion
profesional de cada uno, que puede ayudar a codgren situar sus

opiniones. Se han omitido tanto los nombres, comsode los centros de
trabajo y cualquier otro que pudiese llevar a satidicacion.

En cuanto a lasitilidades y efectos del estudigoung (1993:148) habla
sobre la implicacion activa del profesorado enpiagesos de investigacion
como aspecto ético, frente a su tradicional papebwgeto-objeto y mera
fuente de obtencion de datos en la investigacioncalge positivista.

Coincidimos con Taylor y Bogdan (1998) en que edppsito de toda

investigacion no es soélo incrementar la comprendiéra vida social por

parte del investigador, sino también compartireesaprension con otros. La
retroalimentacién tiene un papel clave, ya quenel@mos que aquellas que
han participado en el estudio son las que primefzen beneficiarse. Asi,
una vez analizados los cuestionarios de las fas@swaciones del método
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Delphi, se envia a todos los participantes un imércon todas las
conclusiones extraidas.






“En el ambito de la educacién parece relevante
mostrar como las formas de educacién elegidas
ponen de manifiesto cuales son los objetivos
educativos y a quiénes se dirigen con
preferencia, asi como la ideologia que sustenta
la politica educativa y, en ultimo término, el tipo

de sociedad que se desehlisa Martin Rojo.

CAPITULO V: POLITICAS DE ATENCION
LINGUISTICA AL ALUMNADO
INMIGRANTE. ESTUDIO COMPARATIVO
ENTRE LAS DIFERENTES COMUNIDADES
AUTONOMAS

1. La diversidad cultural y la compensacion educata.
Tratamiento de la interculturalidad en la normativa del
sistema educativo espafiol

La llegada de un importante nimero de alumnadamjetro a nuestras aulas
ha significado un cambio radical en el paisaje mor#e las escuelas. Afios
atrés, la presencia de estudiantes de otras nédexfes en las aulas
espafiolas, inmigrantes o pertenecientes a minétmass o culturales era un
hecho anecdotico. Fruto de la modificacion del extat social y humano, ha
surgido nueva legislacion educativa que trata siparder a sus necesidades.
Cuestiones como la incorporacién tardia de estaraddo, el aprendizaje de
las lenguas, la educacién intercultural o el repakl alumnado en las
diferentes escuelas son objetivo de las difereptdiicas educativas. Con
frecuencia, olvidamos la legislacion en nuestragestigaciones. Tiene
siempre y en este trabajo en concreto, un espiet&ks. La legislacion
marca la educacion que queremos y que la sociedainienda a la escuela
y esa educacion, nos perfila el tipo de personguealtendemos, asi como
una serie de valores deseables. Esa legislaciomopera encubierta o
explicitamente la inclusion/exclusion del sistenta, integracién o la
segregacion, la justicia o la desigualdad... Estderes se concretan en
medidas y recursos, como en el caso que nos daspaylas de acogida que
como veremos posteriormente, no son buenas ni realas mismas, pero si
lo son en funcion de los objetivos que persigancéirsecuencia, el estudio
de la legislacién nos interesa y mucho.
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En este capitulo, revisaremos la variada normatieanulgada en nuestro
pais, incluyendo las leyes organicas, pasandog@Qohstitucion de 1978,
asi como normativa mas especifica sobre Educaadmp€nsatoria (reales
decretos...) Nuestro analisis comprenderd desde ka General de
Educacién de 1970 hasta la actualidad. El objethend analizar el
tratamiento del alumnado extranjero en las digtifeéges y qué medidas se
han propuesto para responder a sus necesidadegieasiy en especial, al
aprendizaje de la lengua autoctona.

1.1. Ley general de educacion (1970)

Se concibe la Educacion General Basica como obligay gratuita para
todos los esparfioles (...). Los extranjeros residemein Espafia también
tendran derecho a la Educacién General Basica yna formacion
profesional de primer grado de forma gratuita ¢atti 2). Contempla los
cursos especiales para extranjeros para conseglir méximo
aprovechamiento académico.

En el articulo 49.1. se define a la educacion éapeomo aquella cuya
“finalidad es preparar para la incorporacion deida social”.

La Ley General de Educacion (L. G. E.) considenarésencia de alumnado
inmigrante en las aulas de una “manera accidefEdnandez Batanero,
2004), su principal preocupacién es articular losdims para que estos
estudiantes se integren en la marcha escolar stel, 18n llegar a considerar
sus verdaderas necesidades educativas. Con edtadeguela comienza a
construir el concepto de “alumno diferente”. Hassa momento no parecia
ser necesario clasificar al alumnado en funcién siis necesidades
educativas.

Cuadro 5.1. Articulos relevantes de la Ley Genelal Educacion (6 de
agosto de 1970)

Articulo 2 La Educacion General Basica sera obligatoria y gratuita para
todos los espafioles (...) Los extranjeros residentes en Espafia
tendran también derecho a la Educacion General Béasica ya una

formacion profesional de primer grado gratuita.

Articulo 48 1. Se estableceran cursos especiales para extranjeros, que
permitan a estos seguir con el maximo aprovechamiento cualquier

ciclo del sistema educativo e informarse de la cultura espafiola

Fuente: elaboracién propia (2007)
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1.2. La Constitucion espafiola

Supone el reconocimiento de dos principios fundaabest la igualdad
formal (articulo 14) y la igualdad social (articld@®). Asi, se reconoce la
igualdad ante la ley, prohibiéndose cualquier fodeadiscriminacién por
sexo, raza, religion... La igualdad social es l& gbliga a los poderes
publicos a que “promuevan las condiciones pardajliertad y la igualdad
del individuo y de los grupos en que se integranseales y efectivas.
Remover los obstaculos que impidan o dificulterpknitud y facilitar la
participacién de todos los ciudadanos en la vidiigm econdmica, cultural
y social”. Afirma también que los “extranjeros ga#a en Espafia de las
libertades publicas que garantiza el presenteotitnd los términos que
establezcan los tratados y la ley”.

1.3. Real Decreto 1174/1983 de 27 de abril sobreuedcion
Compensatoria

En el marco de la Ley General de Educacién se aagubr primera vez las
acciones dirigidas a la compensacion de las dddmges en educacion.
Estas acciones estaran dirigidas al alumnado gem@gentra en situacion
de desigualdad y que por razones de su capacidadraia, nivel social o
lugar de residencia presenta dificultades paradaced curriculo ordinario.

En el articulo 2 aparecen las acciones dirigidascampensacion educativa,
como pueden ser la constitucién de servicios dgapscolar y centros de
recursos, incentivacion de la continuidad del morfado, establecimiento de
cursos especializados para alumnos y alumnas @el1B4afios y desarrollo
de camparfias de alfabetizacion. Aparecen las zanastdacion educativa
preferente (ZAEP), las cuales se centran en aguéfiibitos geogréaficos que
muestren tasas superiores a la media nacional @falaetismo, no haya
educacién preescolar, ni escolarizacion en ensafanadias...
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Cuadro 5.2. Real Decreto 1174/1983, de 27 de alsobre Educacion
Compensatoria

Preambulo Alumnado que se encuentra en situacion de desigualdad y que por

razones de su capacidad econémica, nivel social o lugar de

residencia presenta dificultades para acceder al curriculo ordinario.

Articulo 2

Las acciones para conseguir la compensacion educativa:

- Servicios de apoyo escolar

- Centros de Recursos

- Incentivar la continuidad del profesorado

- Campafias de Alfabetizacion

- Zonas de Actuacion Educativa Preferente (ZAEP)

Fuente: elaboracion propia (2007)

1.4. Ley Orgénica reguladora del Derecho a la Educ#n
(1985)

Recoge en su articulo 1 el derecho a la educa@baldmnado extranjero
residente en Espafia, en las mismas condicionedoguesparioles. Asi

afirma;

“Todos los espafioles tienen derecho a una educabé#sica que les
permita el desarrollo de su propia personalidachyéalizacion de una
actividad util a la sociedad. Esta educacion sebdigatoria y gratuita
en el nivel de la educacién general béasica y, encaso, en la
formacion profesional de primer grado, asi comda@ndemas niveles
que la ley establezca.”

“Todos, asimismo, tienen derecho a acceder a nivelgperiores de
educacion, en funcién de sus aptitudes y vocaaiingue en ningin
caso el ejercicio de este derecho esté sujetoaidimaciones debidas
a la capacidad econdmica, nivel social o lugar dssidencia del
alumno.”

“Los extranjeros residentes en Espafia tendran témhbierecho a
recibir la educacion a que se refieren los aparsdmo y dos de este
articulo.”

1.5. Ley de Ordenacion General del Sistema Educatv
(1990)

La LOGSE supone un avance en cuanto a plantearsipeicopedagoégicos,
metodolégicos y didacticos para una Educacion dotaral. En ese
momento, la multiculturalidad se empezaba a haatmpe en las aulas. En
el preambulo se mencionan las bases para una Hbludakercultural:
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Aparecen

“El objetivo primero y fundamental de la educaci@s el de
proporcionar a los nifios y a las nifias, a los jéegme uno y otro sexo
una formacion plena que les permita conformar sopf y esencial
identidad, asi como construir una concepcion derdalidad que
integre a la vez el conocimiento y la valoracioica&ty moral de la
misma. Tal formacioén plena ha de ir dirigida al desllo de su
capacidad para ejercer, de manera critica y en usaciedad
axioldgicamente plural, la libertad, la toleranciala solidaridad. La
educacion permite, en fin, avanzar en la lucha @l discriminacion
y la desigualdad, sean éstas por razén de nacimjersza, sexo,
religiébn u opinién, tengan un origen familiar o $&l¢c se arrastren
tradicionalmente o aparezcan continuamente con it@rdica de la
sociedad.”

los temas transversales, asi en el arfaulenciona:

“La actividad educativa se desarrollara atendiendolos siguientes
principios (...) la efectiva igualdad entre los esxel rechazo a todo
tipo de discriminacion y el respeto a todas lagunals”.

En el articulo 63.2 la LOGSE especifica que:

“Las politicas de Educacion Compensatoria reforzada accion del
sistema educativo de forma que eviten las desigdalsl derivadas de
factores sociales, econémicos, culturales, geogoéfiétnicos o de otra
indole”.

Se recogen una serie de medidas para compensar desggualdades:
dotacion de los centros de recursos humanos vy iadatenecesarios, becas y
ayudas, ofertar suficientes plazas académicasseniveles postobligatorios
de la ensefianza. Se conmina a las comunidadesom#séna desarrollar
programas especificos de caracter compensador.

Una de las principales aportaciones de esta leyuesintroduce aspectos
relacionados con el respeto a la diversidad cujtwamo uno de los

principios

basicos. Se habla de diferencias dectar&tnico, cultural o de

origen geografico.
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Cuadro 5.3. Articulos mas relevantes de la Ley d#e@acion General del

Sistema Educativo Espafiol (4 de octubre de 1990)

Preambulo

“El objetivo primero y fundamental de la educacion es el de
proporcionar a los nifios y a las nifias(...) una formacion plena que
les permita conformar su propia y esencial identidad(...) La
educacion permite, en fin, avanzar en la lucha contra la
discriminacién y la desigualdad, sean éstas por razon de
nacimiento, raza, sexo, religion, tengan un origen familiar o social,
se arrastren tradicionalmente o aparezcan continuamente con la

dinamica de la sociedad”

Articulo 2

La actividad educativa se desarrollara atendiendo a los siguientes
principios (...) a la efectiva igualdad entre los sexos, el rechazo a

todo tipo de discriminacion y el respeto a todas las culturas.

Articulo 63.2

Las politicas de Educacion Compensatoria reforzaran la accion del
sistema educativo de forma que eviten las desigualdades
derivadas de factores sociales, econémicos, culturales,

geograficos, étnicos o de otra indole”

Fuente: elaboracion propia (2007)

Estas medidas aparecen desarrolladas posteriorpant@®s normas:

1. Real Decreto 299/1996 de Ordenacion de las accitingglas a la

compensacion de las desigualdades en educacion.

2. Orden de 22 de julio de 1999, donde se regulamadasaciones de
compensacion educativa en centros sostenidos ados@ublicos.

1.5.1. Real Decreto 299/1996 de Ordenacion de laxi@nes
dirigidas a la compensacion de las desigualdades educacion

En este Real Decreto se establecera, por primeracomo destinatarios de
compensacion educativa a aquellos que se encueanirdasigualdad social
por “factores sociales, econdmicos, culturales, geogpéfiy étnicos”.Se

menciona de manera explicita el fenémeno de lagiranién:

“(...) La realidad social y economica de Espafia hariado
habiéndose originado una crecieptaralidad
sociocultural derivada en buena medida de los migvitos
migratorios en los que nuestro pais ha pasado areeeptor de
ciudadanos emigrantes, asi como de un creciente eminde

sustancialmente,

solicitantes de asilo y de refugiados.”

217
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Aparece una preocupacion clara por promovegualdad en elcceso, asi
se recogen algunas medidas como: ampliar la alerfdazas escolares en el
segundo ciclo de educacion Infantil, escolariza@quitativa del alumnado
entre los centros sostenidos con fondos publicagyramas de absentismo
escolar, concesion de ayudas para los serviciopleomntarios.

Entre los programas destinados a la promocion gcite educativa del
alumnado en situacion de desigualdad encontramos:

- Programas de dotacion de recursos complementaiapai/o.

- Programas que contemplan la creacién de unidadeslaess
itinerantes.

- Programas de Garantia Social.

- Programas de apoyo en instituciones hospitalarias.

Aparecen explicitados los Programas para la adgdiside la Lengua de
Acogida y los Programas de Mantenimiento y Difusd® la Lengua y
Cultura propias de los grupos minoritarios.

Ademds, surgen los profesores de apoyo para Idsoseque desarrollen
actuaciones permanentes de compensacion educaivasta a los centros a
disefiar y desarrollar actuaciones de tipo intemmac@aboracion con los
servicios de apoyo externo, tales como adaptacignésversificaciones

curriculares, flexibilizacion organizativa, prograciones de acogida e
integracion.

¢, Qué idea refleja de la Educacion Compensatoria8e8ala su caracter
preventivo y normalizador y se incide, ademas, u épta debe evitdlos
procesos de caracter segregador”.
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Cuadro 5.4.Real Decreto 299/1996 de 28 de febrer@ddenacion de las
Acciones dirigidas a la Compensacion de las Dedapdes.

Preambulo La realidad social y econémica de Espafia ha variado
sustancialmente, habiéndose originado una creciente pluralidad
sociocultural derivada en buena medida de los movimientos
migratorios en los que nuestro pais ha pasado a ser receptor de
ciudadanos emigrantes, asi como de un creciente nimero de

solicitantes de asilo y de refugiado.

Articulo 6.1 Ampliar la oferta de plazas escolares en el segundo ciclo de
educacion Infantil, escolarizacion del alumnado equitativo entre los
centros sostenidos con fondos publicos, programas de absentismo

escolar, concesion de ayudas para los servicios complementarios.

Articulo 6.2. Programas para la adquisicion de la Lengua de Acogida y los

Programas de Mantenimiento y Difusion de la Lengua y Cultura

propias de los grupos minoritarios.

Fuente: elaboracion propia (2007)

1.5.2. Orden de 22 de julio de 1999, donde se reguillas
actuaciones de compensacion educativa en centrostemidos
con fondos publicos

Se aborda por primera vez la situacion del alumnexhoigrante con
desconocimiento de la lengua vehicular de la eacgemo una razén por la
gue aplicar medidas de compensacion educativauyleda posibilidad de
crear grupos pequefios de apoyo educativo fuerauelde referencia
Para la configuracion de estos grupos se establexsariterios:

- El apoyo no superaré las ocho horas semanales.

- No podra darse en areas que favorecen la inseed@nativa del
alumno y para las que no es necesaria la utilinad® la lengua
vehicular (Educacion Fisica, Educacion Artistica.eligton,
Educacion Visual...).

- El méximo de alumnos y alumnas de estos gruposiseného.

En estos momentos, con las transferencias en wmag¢ehicativa a las
distintas comunidades auténomas, este Real Degstisiendo desarrollado
y aplicado de formas y maneras muy diferenciadas, [gpsteriormente
analizaremos mas detalladamente.

% También se establece en el caso de la adquisigiéiuerzo de aprendizajes
instrumentales.
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1.6. Ley Orgéanica de Calidad de la Educacién (2002)

En la exposicion de motivos ya habla sobre los oasrdpciales acontecidos
en la sociedad espafiola con la llegada de inmigant sobre las
repercusiones en el sistema educativo espariol:

“Hay todavia un nuevo desafio, que ha irrumpiddatena sibita en el
escenario educativo y social de Espafia y que metgsun tratamiento
adecuado. En efecto: el rapido incremento de lalgmbn escolar
procedente de la inmigracién demanda del sistemea&ti/o nuevos
instrumentos normativos, que faciliten una efectivdegracion
educativa y social, de los alumnos procedentesis paises que, con
frecuencia, hablan otras lenguas y comparten otrakuras. Pues el
grado de integracion social y econdmica de los exduldepende, a
medio y largo plazo de la capacidad de integracipor parte del
sistema educativo de nifios y adolescéntes

La LOCE hace gran hincapié en el sistema educatwao promovedor de
integracion social. El capitulo VIl estd dedicatlalamnado extranjero, con
el titulo de De la atenciébn a los alumnos con necesidades eidasat
especificas”” Atribuye a estos alumnos y alumnas una serieedesidades
especificas y afirma que seriasuSceptibles de presentar alguna serie de
dificultad o problema educativo

1.7. Ley Orgéanica de Educacion (2006)

La multiculturalidad aparece en el contexto so@aljtico y mediatico. En
el preambulo se insiste en el respeto de las difeas individuales,
promoviendo la solidaridad y evitando la discringida. Define la atencion
a la diversidad como el “principimndamental por el que se debe regir la
ensefianza basitaque debe adaptarse a las caracteristicas yidades de
todo el alumnado.

En cuanto al alumnado extranjero deja de ser oljetain tratamiento
diferenciado. Se aborda el tema del alumnado ggtaren el Titulo I,
“Equidad en la Educacion”. Asi, el capitulo 1° satta en el alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo. El antigdl.2 se refiere al
alumnado que pueda presentar necesidades educativas especifias,
dificultades especificas de aprendizaje por habé@rserporado tarde en el
sistema educativo”.

Deben ser las administraciones publicas las quérearbmedidas para la
incorporacion de este alumnado (articulo 78):
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“Favorecer la incorporacion al sistema educativo s alumnos que
por proceder de otros paises o por cualquier otativo se incorporen
de forma tardia al sistema educativo espafiol”.

El articulo 79 se refiere a la obligacion de lasimistraciones educativas de
desarrollar programas educativos para aquel alumnqde presente
carencias linglisticas o0 en los conocimientos béasic También
correspondera a las Administraciones Publicas adopeédidas para que las
familias del alumnado que se incorpore tardiamesti®an el asesoramiento
correspondiente.

Cuadro 5.5. Articulos méas relevantes de la Ley @itg@ de Educacion
(2006)

Titulo II. Equidad en la Educacién

Articulo 71.2 Alumnado con necesidades educativas especificas por

incorporacion tardia al sistema educativo.

Articulo 78 Favorecer medidas para el alumnado de incorporacion tardia.

Articulo 79 Programas de aprendizaje de la lengua vehicular y los

aprendizajes basicos.

Fuente: elaboracion propia (2007)

1.8. Balance

Una vez analizada la legislacién existente podemstablecer algunas
conclusiones. Contemplamos como, en la legislaciéds antigua, la
presencia del alumnado inmigrante aparece recogida manera
“anecdadtica”, se considera su presencia en las al@ldorma accidental. En
un primer momento, estos nifios y nifias son inckuido la categoria de
alumnado con “necesidades educativas especialesst&amos, como poco
a poco, la normativa va tomando conciencia de Verdidad y abandona
poco a poco ese caracter homogeneizador, abandar® pmpsa
necesariamente por el reconocimiento de las diéesnindividuales del
alumnado. Supone por tanto, entender que la edurcagi por ende, la
escuela deben adaptarse a esas particularidades.

Se ha legislado para promover la presencia de admextranjero en las
aulas en términos de asimilacién, mas que despieetansion de desarrollar
una Educacion Intercultural y el enriquecimiento tddo el alumnado.
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Encontramos un profundo cambio, a partir de lossafioventa, que es
cuando aparece el tratamiento intercultural cobh@GSE, en la que se
empieza a tratar e insistir en estos temas.

Con el Real Decreto 299/1996 aparece la EducaciOmpénsatoria
atribuyéndose un caracter preventivo y normalizadmara evitar la
segregacion.

El alumnado extranjero poco a poco, deja de seetobje tratamiento
diferenciado y por el hecho de serlo no debe ptaesemecesidades
educativas especiales”. Algunos pueden presenisitades educativas
especificas, como el desconocimiento de la lengdécular de la escuela,
por haberse incorporado tardiamente.

Se hace presente ya la importancia del aprenddmjéa lengua para la
integracion en el aula y para otros aprendizajetepores. Curiosamente se
contemplan ya en 1999 los grupos de aprendizai@ léagua y cdmo deben
de constituirse: nunca mas de ocho alumnos poognigmas de ocho horas
y el alumnado debe asistir a aquellas areas donddap estar integrado:
Plastica, Educacion Fisica...

2. Desarrollo normativo para la atencion educativadel
alumnado inmigrante. Las medidas de atencién
linglistica en las distintas comunidades

2.1. Introduccion

La mayoria de las medidas adoptadas por las coangsdautonomas para
atender al alumnado inmigrante son mas o menos resra todas ellas, ya
gue siguen las directrices establecidas para tbdestdo en las leyes
educativas basicas: LODE, LOGSE, LOPEG y LOCE, LOEn ellas se
propone la necesidad de desarrollar una serie d#ida®e destinadas a
compensar las desigualdades en la educacién.

Las comunidades autbnomas, en el ejercicio de sype@ncia en materia
de educacion, han ido concretando los principiodadeleyes basicas del
Estado en politicas compensatorias para el tratamie las desigualdades
del alumnado. En este sentido, elaboran politicheaivas propias para
hacer frente a la incorporacion del alumnado inamtg segun las
condiciones y caracteristicas peculiares de sitagor Encontramos a su
vez, normativa muy diversa para atender a esa dililagt. Asi, algunas
comunidades han elaborado planes de atencionieelsidad y al alumnado
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inmigrante, donde se refleja como se realizararetgso de acogida, las
medidas organizativas y curriculares, la atencitandiversidad linguistica y
cultural, otras han elaborado solamente realegtteco resoluciones mucho
mas geneéricas.... En fin, encontramos una muy amaliadad de medidas.

Ya hemos visto como el aprendizaje de la lengumasecesidad basica del
alumnado para poder integrarse en el &mbito esdélaonocimiento de la
lengua resulta imprescindible para realizar el mgilmje del curriculo. Por
este motivo, la mayoria de las comunidades autésomansidera
conveniente que el alumnado inmigrante, al iniceo sl escolarizacion,
cuente con un periodo de adaptacion. Como normergevemos como las
actuaciones especificas dirigidas a la consecuigdeste objetivo tienen un
caracter transitorio y se llevan a cabo por profesodedicados
especialmente a este cometido. Veremos posterieenmgintienen algun
perfil o formacién determinada.

De esta manera, paralelamente a las aulas de Csatpga, en muchas
comunidades se han habilitado aulas especificata®ngue los nifios
inmigrantes recién llegados son escolarizados deafoprovisional por
periodos variables de tiempo (un trimestre, un séme incluso, un curso
escolar completo) y cuyo fin exclusivo es la ensedade lo que la
Administracion define como lengua vehicular. Estalas reciben diferentes
nombres dependiendo de la comunidad autonoma: dtidéece, aulas
ALISO, aulas de Acogida. En ellas se atiende a wmeno limitado de
escolares que oscila entre siete y quince alummpgeypermanecen en ellas
un namero variable de horas semanales dependiemdasdcomunidades
autonomas.

Antes de comenzar el analisis, realizaremos algpreassiones. De todos es
sabido, que aunque necesario, el estudio y andédis legislacién educativa
es arduo. Por ello, para “remediarlo” en lo posibeha intentado presentar
sus resultados de forma sintética, adjuntando da epartado un cuadro
resumen, donde aparece lo mas relevante que daskadem en concreto

aporta. Ademas, hemos realizado un estudio cony@armattre las distintas

aulas de inmersion linglistica que existen en cadaunidad, que aparece
integramente en el Anexo V.

Puede observarse, ademas, como la informacion eoimeunidades es
desigual en extensiéon. En algunos lugares el dgganmormativo es prolijo,
creando distintas medidas de atencidén educatieueinado inmigrante y
en otras muy escaso (véase La Rioja, Galicia...gifimando practicamente
con la normativa existente antes del paso de dmsferencias educativas a
las distintas comunidades. No obstante, hemos @dourealizar una
busqueda exhaustiva de informacién, facilitada erhos casos por las
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diferentes paginas web educativas o bien llamandectdmente a las
diferentes Consejerias o centros de recursos deaEidm Intercultural
existentes. Nuestro objetivo: analizar la normatjua existe en todas ellas y
en concreto los programas para el aprendizaje ldadaa vehicular.

2.2. Medidas para el aprendizaje de la lengua vehitar en
las distintas comunidades

El objeto del trabajo es analizar y describir ld@srdntes medidas adoptadas
por las distintas comunidades autbnomas espafales |p atencion al
alumnado inmigrante y la enseflanza del espafiol. ofttiruacion,
realizaremos un analisis exhaustivo del desarrotbomativo especifico
existente y la descripcién de medidas disefiadad fint Para ello se ha
analizado las medidas y la legislacién existenteslecurso 2007-2008.
Apuntemos como principal caracteristica la hetaregiad de las distintas
actuaciones, tanto en su naturaleza como en eb @dada legislacion. Asi,
en algunos casos las actuaciones se insertan & ley otros en modelos,
en planes generales... otras incluso, no tienen lde@gs especifica
desarrollada y sigue vigente la de antes del padadtransferencias a las
comunidades autbnomas.

2.2.1. Comunidad de Andalucia: Las Aulas de Adaptéen
Linguistica y Social (ATALS)

En primer lugar, debemos mencionar la Ley de Satldd en la Educacion
(Ley 9/1999, de 18 de noviembre), donde se regutaconjunto de medidas
compensadoras dirigidas al alumnado con necesidallesitivas especiales
o de compensacion educativa. En 2001 la Consejertaducacion y Ciencia
elaboré unPlan para la Atencion Educativa al Alumnado Inmige El
plan propone algunas medidas para el aprendizdpeldagua vehicular por
el alumnado inmigrante, en concreto las siguientes:

- Dotacién de recursos humanos y materiales extrzemids a los
centros que escolaricen un numero significativo alemnado
inmigrante.

- Creacion de aulas temporales de Adaptacion lingaiGATAL).

- Apoyo a programas para el aprendizaje y desarddlta lengua y
cultura maternas.

- Elaboracion de materiales didacticos para la emzafide la lengua
materna del alumnado inmigrante.

Como recurso especifico para el aprendizaje dehfiedpse crean las
ATALs. Aparecen reguladas en@aden de 15 de enero de 2007, por la que
se regulan las medidas y actuaciones a desarrgia la atencién del
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alumnado inmigrante y especialmente las Aulas Teag® de Adaptacion
Linguistica.Acogen alumnado escolarizado a partir del 2° Gield’rimaria
hasta Educacion Secundaria. Los alumnos y alununedep permanecer en
ella un afio y, de forma excepcional, dos. El nunméximo de horas de
apoyo fuera del aula ordinaria sera de diez haeagasales en Primaria y
quince en Secundaria, tiempo en el que se refuelrzaprendizaje del
espaniol. El grupo no podra exceder de doce alumnos.

Cuadro 5.6. Normativa de la comunidad de Andalustdre atencién
educativa del alumnado inmigrante.

Ley de Solidaridad en la Educacién. 1999

Plan para la Atencién Educativa del Alumnado Inmigrante. 2001

| Plan integral para la inmigraciéon en Andalucia (2001-2004)

Orden de 25 de junio de 2001, del Departamento de Educacion y Ciencia, por la que
se establecen medidas de Intervencion Educativa para el alumnado con necesidades
educativas especiales que se encuentre en situaciones personales, sociales o
culturales desfavorecidas o que manifieste dificultades graves de adaptacion escolar
(BOA N° 80, DE 06/07/2001)

Decreto 1/2002 de 9 de enero, por el que se aprueba el | Plan integral inmigracion en
Andalucia (B.O.J.A. n° 17, de 09/02/2002)

Decreto 167/2003 de 17 de junio, por el que se establece la ordenacion de la
atencion educativa a los alumnos y alumnas con necesidades educativas asociadas a
condiciones sociales desfavorecidas (B.O.J.A n°118 de 23/06/2003)

Orden de 5 de septiembre de 2005, por la que se establece la composicion y
funciones de los 6rganos de asesoramiento y coordinacion contemplados en el Plan
de fomento del plurilinglismo (B.O.J.A. N° 191, DE 29/09/2005)

Plan de fomento del plurilingliismo. Una politica lingiistica para la sociedad andaluza
(2005)

Il Plan integral para la inmigracion en Andalucia (2006-2009)

Orden de 15 de enero de 2007, por la que se regulan las medidas y actuaciones a
desarrollar para la atencion del alumnado inmigrante y especialmente las Aulas
Temporales de Adaptacién Lingistica

Fuente: elaboracion propia (2008)

2.2.2. Comunidad de Aragon: Aulas de Espafiol paralAmnos
Inmigrantes

En la Orden de 25 de junio de 2001, del Departameept Educacion y
Ciencia, donde se establecen medidas de Interverigitucativa para el
alumnado con necesidades educativas especialess@uencuentre en
situaciones personales sociales o culturales desfeidas o que manifieste
dificultades graves de adaptacion escolar, se déspoe la administracion
estableceraprogramas de adquisicion y desarrollo de la lenggaacogida
para el alumnado inmigrante asi como que facilitardalds acuerdos
necesarios con instituciones y entidades para eitemamiento y difusion de
la lengua y cultura de origen de los inmigrantesidentes en la comunidad
auténoma de Aragdn’Establecen las siguientes actuaciones para Educac
Infantil y Educacion Primaria:
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- Medidas curriculares: adecuacion del curriculosankecesidades del
alumnado; disefio de actividades que potenciensard#lo de sus
capacidades basicas fomentado metodologia cooeratiactivas,
la inclusién en el curriculo de elementos de latirdas culturas y
grupos sociales presentes en el centro; desarrddo las
competencias comunicativas y elaboracion de méeradecuados
a las caracteristicas del alumnado.

- Medidas organizativas: incluye la adecuacién deatms a las
necesidades del alumnado en actividades lectivas vy
complementarias, agrupamientos flexibles e intanomes
puntuales fuera del aula con otro profesorado.

- Medidas tutoriales: el seguimiento individualizadel alumnado,
acercamiento de las familias al centro y el defarde programas
familia-escuela.

En cuanto a la Educacion Secundaria, recoge logoapadividualizados
dentro del aula, desdoble de grupos, agrupamidigaibles, grupos de
apoyo y unidades de intervencion educativa espacifisi, recoge qutel
aprendizaje instrumental de la lengua serd un @jeprioritario para su
adecuada normalizacién’Las actuaciones especificas de cara a conseguir
este objetivo tendran un caracter transitorio amitose al tiempo
estrictamente necesario y se llevardn a cabo, etasun, por profesorado
especifico, a tiempo parcial y durante un peridexitfle dependiendo de las
caracteristicas del alumnado.

En cuanto a los programas de inmersion y refuemo cdstellano en
Primaria (especialmente en el Udltimo ciclo), sdatrde grupos de apoyo
impartidos por profesores que atienden las neassdale inmersidn
linguistica de aquel alumnado cuyo conocimientoedglafnol sea nulo. La
asistencia a estos grupos es de al menos seissemnasales.

En el afio 2006 se regulan ldéwulas de Espafiol para Alumnos
Inmigrantes”en los Institutos de Secundaria. Se establecenistitucion en
aquellos centros autorizados para el desarrollardéula de Espafiol. En
este aula los alumnos y alumnas trabajan duratie looras a la semana. El
namero de alumnos oscilara entre seis y doce yesponsable serd
preferentemente un profesor del Departamento dguzew Literatura de la
plantilla del centro. El tiempo maximo de permarnarsera de dos afios. Es
interesante la recomendacion realizada al profdegpara que elaboren las
programaciones de estas aulas en funcién del M@RRpncreto segun los
niveles Ay B1. Ademas, se han creado de formarerpatal clases para el
aprendizaje y refuerzo del espafiol para alumnaagiante recién llegado
qgue no tienen un dominio pleno de la lengua, adetabgue reciben por las
mafanas en sus centros. Estas clases tienen urtecavaluntario y se
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imparten en el Centro Aragonés de Recursos pdtduaacion Intercultural
(CAREI), que seria el homdlogo del CREI, (Centro KHecursos de
Educacion Intercultural) que hay en nuestra conadyi@€astilla y Leon.

Cuadro 5.7. Normativa de la comunidad de Aragon reohtencion
educativa del alumnado inmigrante

Orden de 25 de junio de 2001, por la que se establecen medidas de intervencion
educativa dirigidas, entre otros a alumnos inmigrantes y entre cuyos objetivos se
encuentran la adquisicion de las competencias comunicativas y linguisticas basicas
en la lengua de acogida y la potenciacion de las distintas culturas. (BOA n° 80,de
06/07/01)

Orden de 25 de junio de 2001, del Departamento de Educacion y Ciencia, por la que
se establecen medidas de Intervencion Educativa para el alumnado con necesidades
educativas especiales para que se encuentre en situaciones personales sociales o
culturales desfavorecida o que manifieste dificultades graves de adaptacion escolar
(BOA n° 80, de 06/07/2001)

Resolucién de 25 de enero de 2005, de la Direccién General de Politica Educativa,
por la que se autoriza el programa experimental de acogida y de integracion de
alumnos inmigrantes y se dictan instrucciones para su desarrollo

Resolucion de 25 de mayo de 2006, de la Direcciéon General de Politica Educativa,
por la que se regula, con caracter experimental, el programa de atencién a la
diversidad “Aulas de Espafiol para Alumnos Inmigrantes” en los Institutos de
Educacién Secundaria que escolarizan alumnado inmigrante con desconocimiento
del idioma (BOCA n° 241, de 05/07/2006)

Fuente: elaboracion propia (2008)

2.2.3. Principado de Asturias: Aulas de Adaptacion
Sociolinguistica

La Consejeria de Educacion y Ciencia del Princigdaddsturias organiza la
atencion al alumnado inmigrante bajo el epigrafe Atencion a la
Diversidad. Las actuaciones de compensacion ettacdgi centros docentes
sostenidos con fondos publicos se organizan endarQde 22 de junio de
1999.

Como medida de atencion al alumnado susceptiblecatapensacion
educativa aparecen los Centros de Atencion Edec&ieferente (CAEP).
Son aquellos cuyo objetivo principal es escolariaaun determinado
porcentaje de alumnado con necesidades de comp@Ensadcicativa. Surgen
tras el estudio realizado en el curso 2003/04 garectar las necesidades de
compensacion educativa de los centros. Tienenigaidren la dotacion de
recursos econémicos y humanos.

Proponen lasulas de Acogidgara aquellos alumnos y alumnas que se
incorporan tardiamente al sistema educativo y mmoen la lengua. Entre
sus objetivos se encuentra la ensefianza del espafidesarrollo de habitos
escolares y habilidades sociales. Se encuentr@adds en zonas donde se
asienta el mayor porcentaje de poblacion inmigrafAparece legislacion
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diferenciada para alumnado de Primaria y Secundarialumnado acude a
ellas durante unas horas de la jornada escolarucandximo de duracién

de un curso escolar. Para el segundo y terceraickducacién Primaria los
centros pueden solicitar el apoyo de un profesoeréinte perteneciente a
una de estas aulas para que acuda al centro, @wantméximo de un

trimestre y diez horas semanales.

Cuentan también con el Programa de Lengua y CulRoetuguesa,
enmarcado dentro del espacio de cooperacion icistital existente entre
Espafa y Portugal.

Cuadro 5.8. Normativa de la comunidad de Asturiambre atencion
educativa del alumnado inmigrante.

Circular de la Direccion General de Ordenacién Académica e Innovacion sobre las Aulas
de Acogida y acceso al Curriculo en Educacion Primaria para alumnado de incorporacion
tardia al sistema educativo espafiol (2006-2007)

Circular de la Direccion General de Ordenacion Académica e Innovacion sobre las Aulas
de Acogida y acceso al Curriculo en Educacion Secundaria para alumnado de
incorporacion tardia al sistema educativo espafiol (2006-2007

Circular de la Direccion General de Ordenacion Académica e Innovacion sobre las Aulas
de Acogida y acceso al Curriculo en centros concertados para alumnado de
incorporacion tardia al sistema educativo espafiol (2006-2007)

Fuente: elaboracion propia (2008)

2.2.4. Comunidad autonoma de Baleares: Plan de Addg
Linglistico y Cultural (PALIC)

Encontramos el Programa de Acogimiento LinguisticGultural, que se
destina a alumnado de incorporacion tardia queacestudios en los
institutos de Educacion Secundaria de las IslasaBas. Aparece regulado
en la orden del 14 de junio de 2002. Las medidasipales que sefiala son:

- Lainclusion de medidas especificas para la atanenlos centros
educativos (proyecto educativo de centro, proyectiogculares,...),
con especial incidencia en el Plan de Accién Tatoriel Plan de
Acogida Linguistico-Cultural (PALIC).

- Larealizacion de actividades extraescolares med@mnvenios con
instituciones y organizacionestallers Interculturals Programa
"Vivim Plegats”...

El PALIC puede adoptar tres modalidades: talleledgua y cultura; aula de
acogida y refuerzo lingtiistico.

Los objetivos de los dos primeros son proporcionar conocimiento
suficiente de las caracteristicas culturales, lstiias e historicas de la
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comunidad y ayudar a adquirir la competencia lisiitA que corresponde a
un nivel elemental de la lengua catalana. Tamhigbajar el vocabulario

cientifico basico de las materias de matematicas gonocimiento social y

natural, mediante adaptaciones curriculares. Lexeaficia principal entre el

taller de lengua y el aula de acogida, es queiglegpo atiende a alumnado
gue procede de paises de lengua no romanica.

Encontramos también el Equipo de Apoyo al Alumnddolncorporacion
tardia (ESAIT) que presta asesoramiento y ayuda pardesarrollo de
programas que acojan a este alumnado.

Cuadro 5.9. Normativa de la comunidad de las IsBaleares sobre
atencién educativa del alumnado inmigrante.

Orden de 14 de junio de 2002, por la que se regula la elaboracion y ejecucion del
Programa de Acogimiento Linguistico y Cultural dirigido a alumnado de incorporacién
tardia al sistema educativo en las Islas Baleares que cursa estudios en los institutos de
Educacién Secundaria (BOIB n° 80. 04/07/2002)

Fuente: elaboracion propia (2008)

2.2.5. Comunidad autébnoma de Canarias: Programas de
Atencion a la Diversidad Idioméatica y Cultural (PADIC)

En la Orden de 19 de mayo de 1995 se establecextdamnes de caracter
especifico de compensacion educativa en la comdiciaiaaria.

En la Resolucién de 28 de febrero de 2003 se diottrucciones para la
regulacion de la oferta de materias optativas déctar complementario y
para la elaboracion, aprobacion y desarrollo dehRle Atencién a la
Diversidad de los centros escolares que impartamcdfidn Secundaria
Obligatoria. Aparecen los Programas de Atencida @iversidad Idiomatica
y Cultural (PADIC), como medida de atencion a hkedsidad con caracter
extraordinario. El objetivo de estos programas sgpérar la barrera
idiomética cuando existe y mejorar la competenc@mugnicativa del
alumnado en general, de forma que se facilite etesas al curriculo
ordinario”.

De forma sintética, podemos sefalar que los ejessties programas son la
Educacién Intercultural y la educacion linglistiddara alumnado no
hispanohablante se decide que“@umnado asistira al aula de apoyo
idiomético un maximo de 5 horas semanales y elpiemestante estos
alumnos y alumnas estaran integrados en el aulanardh con el resto de
sus comparferos” Determina que los contenidos seran desarrollados
priorizando la adquisicion de las competencias cocativas, aplicando
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metodologias propias de las areas de Lenguas fextnary atendiendo a las
caracteristicas especificas de este alumnado.

Especialmente resefiable es la propuesta de unévapen Educacion
Secundaria llamad&spafiol como Lengua Extranjer@on su curriculo
correspondiente, como el de otra asignatura maare&p regulado en la
Resolucion de 15 de octubre de 2004 de la Diredg@meral de Ordenacion
e Innovacién Educativa, por la que se establecarelculo y una concrecién
del espafiol como segunda lengua en contexto es¢B@aC n° 212,

03/11/2004). Los alumnos y alumnas pueden optalaacemo materia

optativa complementaria en los cuatro cursos dec&aidn Secundaria
Obligatoria.

Cuadro 5.10. Normativa de la comunidad de las Istzenarias sobre
atencion educativa del alumnado inmigrante

Orden de 19 de mayo de 1995, donde se establecen las acciones de caracter especifico
de compensacion educativa en la comunidad autbnoma de Canarias.

Resolucion de 28 de febrero de 2003 se dictan instrucciones para la regulacion de la
oferta de materias optativas de caracter complementario y para la elaboracion,
aprobacion y desarrollo del Plan de Atencion a la Diversidad de los centros escolares
que impartan Educacion Secundaria Obligatoria

Resolucion de 15 de octubre de 2004 de la Direccién General de Ordenacion e
Innovacién Educativa, por la que se establece el curriculo y una concrecion del espafiol
como segunda lengua en contexto escolar (BOC n° 212, 03/11/2004)

Resolucion de 29 de marzo de 2006, por la que se regulan las medidas de atencion a la
diversidad de los centros escolares que imparten Ensefianza Basica.

Fuente: elaboracion propia (2008)

2.2.6. Comunidad de Cantabria

La Consejeria de Educacion y Juventud ha elaboghd®an de Atencidn
Educativa al Alumnado Extranjero de la ComunidadCdatabria. El Plan
prevé que el alumnado extranjero se integre enukl mormalizada en
actividades de compensacion educativa, en aulasnukrsion linguistica o
en una versién combinada de estas dos Ultimasndigmelo de su nivel de
conocimiento de la lengua y de su conocimienta@uiar.

En un plano més detallado de actuacion, los cedben incorporar, dentro
de sus Proyectos Curriculares, un Plan de Atergitan Diversidad (PAD)

qgue debe explicitar cual es el Programa de Acodelase centro. El PAD
debe incluir un analisis de la situacion de partidavaloracion de

necesidades, la determinaciébn de objetivos, las idagsd propuestas
(ordinarias y extraordinarias), una valoracion éeursos disponibles y los
procedimientos de seguimiento, evaluacion y remisio
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Aquellos alumnos y alumnas que desconocen o tienascaso dominio de
la lengua espafiola, tanto a nivel oral como esqoibolran incorporarse al
aula de inmersion linglistica en un primer momesgodebe asegurar que la
permanencia del alumno en el aula de inmersionupere la mitad del
horario lectivo, asi como que el periodo de as@éeal aula sea el menor
posible para alcanzar un nivel de competencia igtiga basico. De igual
modo, durante el tiempo que asiste al aula de sidverdebe patrticipar con
sus compaferos en aquellas 4reas que mas projécieglacion, como
Educacion Fisica, Musica y Plastica.

Proponen la figura delCoordinador de Interculturalidadque sera el
encargado de realizar la valoracion inicial delnaiado extranjero y de
minorias étnicas que se incorpora tardiamente stnougsistema educativo,
con el fin de hacer una propuesta de escolarizagjdetada. También
trabajaréd en pos de favorecer su integracion esgaacial principalmente a
travées del Plan de Acogida. Colaborara con el pomfeElo en la
planificacion y desarrollo de medidas de atencidorlaadiversidad y
especialmente en lo referente a la ensefianza gefiasa través del
curriculum.

Se propone la creacion dejjuipo de Interculturalidaddestacamos su labor
en la incorporacion del alumnado al centro de EcidoaPrimaria y en el

desarrollo de una competencia comunicativa inieralespafiol. Ademas de
atender las necesidades del alumnado extranjera pae adquieran

competencia comunicativa en espariol, orientargraiesorado en todo lo
relacionado con la atencion al alumnado extranjero.

Cuadro 5.11. Normativa de la comunidad de la Canéabkobre atencion
educativa del alumnado inmigrante

Instrucciones de la Direccién General de Coordinacion y Politica educativa que regulan
las actuaciones de compensacion de desigualdades derivadas de circunstancias
socioculturales en centros publicos y privados concertados de la comunidad auténoma
de Cantabria para el curso 2007/08

Resolucién de 28 de febrero de 2003, se dictan instrucciones para la regulacion de la
oferta de materias optativas de caracter complementario y para la elaboracion,
aprobacion y desarrollo del Plan de Atencion a la Diversidad de los centros escolares
gue impartan Educacién Secundaria Obligatoria

Plan de Interculturalidad (2005).

Fuente: elaboracion propia (2008)
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2.2.7. Comunidad de Castilla la Mancha: Equipos dapoyo
linglistico al alumnado inmigrante o refugiado (EAL)

La respuesta educativa a la diversidad del alumeadesta comunidad se
regula en el Decreto 138/2002, de 8 de octubred08.4.a primera medida
es la confeccion de un Plan de Atencion a la Digats se menciona como
medidas ordinarias de apoyo y refuerzo educdilv® grupos especificos

para el aprendizaje de la lengua castellana poakimnado inmigrante o

refugiado que desconoce el idioma”

En el curso 2002-2003 la Consejeria de Educacid@ulura crea, con
caracter experimental, Equipos Itinerantes de Apdyaguistico al
alumnado Inmigrante o Refugiado que desconoceaarha (EALI). Aparece
regulado en la orden de 8 de julio de 2002, lauettra, el funcionamiento y
modelo de intervencion de estos equipos. La lakoestos equipos no es
solo el desarrollo de la competencia comunicatva&ste tipo de alumnado,
sino también colaborar con el profesorado en logrnama de acogida, para
conseguir la integracion de los estudiantes emlal @ormalizada. También
les proporcionaran orientaciones y materiales @uditen el proceso de
enseflanza y aprendizaje. El profesorado de estosposq depende
directamente del Delegado Provincial de Educaci@ulyura. La atencion al
alumnado se ofrece varios dias a la semana, c@ndinl con el apoyo en las
areas instrumentales y estableciendo un periodaxapado de intervencion
de un trimestre escolar.

Cuadro 5.12. Normativa de la comunidad de Caslidl&ancha sobre
atencion educativa del alumnado inmigrante.

Decreto 138/2002, de 8 de octubre de 2002 que regula la respuesta educativa a la
diversidad del alumnado.

Orden 8 julio de 2002 que regula la estructura, el funcionamiento y el modelo de
intervencion de los equipos Itinerantes de Apoyo Linguistico al Alumnado Inmigrante que
desconoce el idioma.

Fuente: elaboracion propia (2008)

2.2.8. Comunidad de Catalufia: Programas de inmersio
linguistica (PILs) y Talleres de Adaptacién Escola{TAE)

La Generalitat de Catalufia cred en 1978 el SergefEhsenyament del
Catala (SEDEC), donde ademas de las propuestafgaracion Infantil,
Primaria y Secundaria, encontramdsicles la propuesta didactica para la
ensefianza del catalan a estudiantes de incorporeifia. Este servicio ha
sido el encargado de promover los Programes d’lsiféiinguistica (PIL).
Ademas, el Departamento de Ensefianza puso en fanciento durante el
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curso escolar 1998-1999 los Talleres de Adaptadifstolar y de
Aprendizajes Instrumentales Basicos, que tienenocohjetivo cubrir las
necesidades del alumnado que se incorpora de ftandda al sistema
educativo.

A finales del curso 2003-2004 publican el Plan padaengua y la Cohesion
Social (plan LIC), que recoge las actuaciones palraalumnado de
nacionalidad extranjera entre el 2003-2006. Tigp&e sanexos donde se
concretan algunos de los aspectos del Plan: el &arAcogida y de
Integracion, el Proyecto Linguistico, Educaciénernultural, Aula de
Acogida, Taller de Adaptacién Escolar, Planes dmiBo y la Formacion
para los centros con Aulas de Acogida. Posteriotedran afiadido cuatro
nuevo anexos: Plan para el alumnado de la comumjdada, Protocolo a
seguir para el establecimiento de clases de lagidsny de las culturas de
origen del alumnado de nacionalidad extranjeracearto extraescolar, Plan
educativo de entorno y la situacion de la lenguggentros educativos.

Conciben las Aulas de Acogida, no como espaci@di&ino como un
conjunto de estrategias para garantizar un apreagizintensivo de la
lengua”. Es un marco de referencia y un entorno de trabaj@l centro
educativo, que ayuda a la rapida integracion damab. Esta estructura
organizativa contarq con unas medidas curriculgresetodologicas y se
considera un conjunto de estrategias del centra @@nder a un alumnado
determinado. En Educacidén Secundaria se podra ttatan espacio fisico.
Entre las estrategias que implica el Aula de Acagdcontramos: el tutor de
acogida, la organizacion del tiempo curricular @eimno (se explicita una
duracion maxima de doce horas para el aprendizigadgivo de la lengua) y
no debe interferir en aquellas materias que faailisu socializacién. Se
contemplan pautas para el profesorado de las ditréreas para reforzar el
proceso de enriquecimiento linguistico y cultutal. metodologia del aula
responde a la globalizacion, la realizacion devaldes funcionales, el
trabajo cooperativo y el desarrollo de relacioness@nales positivas. Por
tanto, tiene un cardcter abierto. El responsabézii del aula es el tutor de
acogida que se convierte en referente para el aldmextranjero, es el
encargado de gestionar el aula, de realizar lakiawianes iniciales, de
promover la integracién del alumnado en su auleeterencia y de mediar
entre el centro y la familia.

Proponen, ademds, los Talleres de Adaptacion HsgolAprendizajes
Instrumentales Basicos (TAE) que atienden al aldonde nacionalidad
extranjera que se incorpora en la Educacion Sedanglgue desconoce las
dos lenguas oficiales. Se ubican en un centro darnflaria y consisten en
unidades escolares en las que se incorpora traasitnte (maximo un
curso escolar) el alumno. La programacion inclaygd el aprendizaje de la
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lengua catalana como la introduccion a los aprapekz de la ldgica
matematica y al conocimiento del medio social yurat a la vez que se
educan los habitos escolares.

Cuadro 5.13. Legislacion de la comunidad de Catalwdbre atencion
educativa del alumnado inmigrante.

Plan de Ciudadania e inmigracion (2005-2008)

Plan para la Lengua y la Cohesion social (2006)

Resolucion de 1 de julio, que da instrucciones para la organizacion y el funcionamiento
de los centros docentes publicos de Educacion Infantil y Primaria (2005).

Fuente: elaboracion propia (2008)

2.2.9. Comunidad de Extremadura: Aula Temporal de
Adaptacion linguistica y Aula de Compensacion lingistica

Desde el &mbito sociocomunitario el alumnado inantg es atendido desde
el Plan Integral de Inclusion Social y desde elcatiuo, con los planes

globales para la atencion educativa del alumnaaigirante. Uno de ellos es

el Plan Integral de Apoyo a la Diversidad Cultucple amplia, desde

diferentes areas, la oferta educativa para atendgrr a las necesidades del
alumno extranjero. Otro es el Programa Muse, qoerjpora el aprendizaje

de las artes como vehiculo de acceso a las diésrentturas.

Se desarrollan Programas de Acogida destinados mtdgracion del
estudiante inmigrante en el centro escolar contapai@ ello, con la figura
del mediador intercultural o intérprete cuya funcés servir de enlace entre
éste, sus familias y los centros escolares.

Se potencian programas de apoyo para el aprendiedg lengua espafiola
mediante las Aulas Temporales de Adaptacién litigaisal tiempo que
asiste al aula ordinaria, prioritariamente a aa@selbreas con menor
contenido linglistico. Ademas, en los centros cwsaa la frontera
portuguesa se desarrolla el Programa de Lengualtyr@Portuguesa, en
colaboracién con la Embajada de Portugal en Espafia.

Se atiende a las necesidades de las familias ohijjriante recogidas en el
Plan Integral de Apoyo a la Diversidad Cultural esimo en el Plan de
Apoyo a la Participacion educativa.
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Cuadro 5.14. Legislacion de la comunidad de Extruma sobre atencion
educativa del alumnado inmigrante.

Plan de Inclusién Social. 2005-2007

Instruccién conjunta de las Direcciones Generales de Ordenacion, Renovacion y Centros
de Formacion Profesional y Promocion Educativa relativa a determinados aspectos del
proceso de admision de alumnado con necesidades educativas derivadas de déficits
sociales y culturales y de necesidades educativas especificas, de marzo de 2005

Fuente: elaboracion propia (2008)

2.2.10. Comunidad auténoma de Galicia: Grupos de Aglisicion
de Lenguas

Entre los documentos encontramos la Orden del 28kutero de 2004 por la
que se establecen medidas de atencidén especificalwmnado extranjero.
Han elaborado asi mismo un Plan de Acogida, coentationes para su
mejor desarrollo.

Desde un enfoque multicultural se disponen medidestadas a paliar el
desconocimiento de las dos lenguas oficiales aésrae Grupos de
Adquisicion de las Lenguas y el desfase curricaltavés de los Grupos de
Adaptacién a la Competencia Curricular. En congréts grupos de
Adquisicion de las Lenguas son agrupamientos flegibdirigidos al
alumnado que desconozca completamente las dosalengiiciales de
Galicia y tienen como finalidad proporcionar unanfacion inicial en las
lenguas vehiculares de la ensefianza. En cuant® grupos de adaptacion
de la competencia curricular, estan dirigidos ahdado que presente un
desfase curricular de dos o0 mas afos al que comrdsfda por su edad, de
manera que se les posibilite la plena incorporaealécurso en el que estan
escolarizados.

Las aulas de inmersidn linglistica reciben, comaeg/da dicho, el nombre
de Grupos de Adquisicion de Lenguasstan dirigidos a alumnado de
Primaria y Secundaria, aunque también pueden aeogiios de Educacion
Infantil. La estancia en ella se limita a un tritnes Comentaremos el
excesivo numero de horas que los alumnos y alupgrasanecen en ella: se
habla de entre 10 y 20 horas en Educacion Prinyada 24 horas para el
alumnado de Educacion Secundaria.
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Cuadro 5.15. Legislacion de la comunidad de Galisiabre atencion
educativa del alumnado inmigrante.

Decreto 247/1995, por el que se desarrolla la Ley 3/1983, de Normalizacién Linguistica,
para su aplicacion a la ensefianza en lengua gallega en las ensefianzas de régimen
general impartidas en los diferentes niveles no universitarios (DOGV N° 178, 15/09/1995)
Orden de 20 de febrero de 2004, por la que se establecen las medidas de atencion
especifica al alumnado procedente del extranjero (DOG n° 40, de 26/02/2004)

Plan de Acogida al Alumnado Extranjero

Decreto de 124/2007 de 28 de junio de 2007 por el que se regula el uso y la promocion
del gallego en el sistema educativo (DOG n° 125 de 29.06.2007)

Fuente: elaboracion propia (2007)

2.2.11. Comunidad autonoma de la Rioja: aulas denmersion
linglistica

La atencion educativa al alumnado inmigrante efRicga se realiza dentro
del aula por profesorado de Educacion Compensat&$a escasa la
normativa especifica al respecto de esta comunidgéndose por la
normativa anterior al paso de las competencias atdas. Si hemos
encontrado referencia a aulas de inmersion lingaigiCIDE, 2005) en
Educacion Secundaria, donde los estudiantes aeuldsmaulas de inmersion
linguistica disponibles en Logrofio, donde suelemmpeecer entre tres y
seis meses. En aquellos municipios donde no exsste de inmersion
linglistica, la atencion al alumnado inmigrantereaiza o a través de un
programa de compensacion educativa o a travésadesclde apoyo con
profesorado especializado.

Cuadro 5.16. Legislacion de la comunidad de La &Rispbre atencién
educativa del alumnado inmigrante.

[ Plan de Inmigracién 2004-2007 |
Fuente: elaboracion propia (2008)

2.2.12. Comunidad auténoma de Madrid: el Programa &cuelas
de Bienvenida. Las Aulas de Enlace

Entre los recursos creados para la atencion litigdisdel alumnado
inmigrante, encontramos el SAl y el programa deuBlss de Bienvenida,
con lasaulas de Enlace.

El Servicio de Apoyo Itinerante al Alumnado Inmigra(®&l) colabora en
la incorporacion educativa del alumnado inmigrafteabaja en centros
donde no hay profesorado de Educacion Compensaolis que acude
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alumnado extranjero con desconocimiento del espdfad acciones que
desarrolla en los centros son:

- Servicio de apoyo a centros: ayudas para desarrdda
competencias linglisticas y comunicativas bésicasatbmnado
inmigrante de incorporacion tardia.

- Servicio de orientacién y asesoramiento: asesordmisobre el
desarrollo de programas de acogida que favorezcarsércion del
alumnado inmigrante y la incorporacion de la perSpe
intercultural al proceso educativo.

Las aulas de Enlace se crean para alumnado derRriyn8ecundaria. Esta
comunidad ofrece una legislacion extensa y exhauatirespecto. Concreta
el tiempo de asistencia al aula en un periodo méximasistencia “efectiva”
de nueve meses, a lo largo de uno o dos cursosragan$. Van dirigidas al
alumnado que se incorpore al ultimo ciclo de EdidcaPrimaria o durante
Educacion Secundaria. EI nimero maximo de alumnesagistan al aula es
de doce. Insiste en la importancia de la socidlimay de las relaciones
sociales de estos chicos con alumnado autéctoes groponen una serie de
actividades de ocio y tiempo libre ofertadas deddmntro. La recopilacién
de la normativa de las diferentes comunidades anoiéa que estamos
exponiendo en este capitulo se realiza en el @08d, pero merece la pena
destacar que durante el curso 2008-2009 aparew@siuestrucciones sobre
las Aulas de Enlace. Escuelas de Bienveniddnstrucciones de la
Viceconsejeria de Educacién de la Comunidad de Magor las que se
regulan la escolarizacién y las aulas de enlaceaparalumnado procedente
de sistemas educativos extranjerga. este documento se concretan algunos
aspectos no resueltos en la anterior legislacibmocla promocién del
alumnado de Educacion Secundaria y la documentasfiéial que debe
acompafar a estos alumnos y alumnas, la organizdeidprofesorado y su
especialidad (se remarca que deben contar con amaadion en la
Enseflanza del Espafiol como Segunda Lengua o LeBgwanjera) y
experiencia en compensacion educativa. Permite &léempresencia en el
aula de dos profesores de forma simultanea, requs@ermite una mayor
atencion individualizada y realizacion de activigsdindividuales y de
pequefio grupo.

Destacamos también el Servicio de Traductores @prdtes (SETI) que
facilita la traduccion de documentos relevantea peilitar la relacion entre
la familia y el centro y los Planes de Acogida.
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Cuadro 5.17. Legislacion de la comunidad de Madsimbre atencion
educativa del alumnado inmigrante.

Resolucion de 4 de septiembre de 2000, por la que se dictan instrucciones para la
organizacion de compensacion educativa en las etapas de Educacion Secundaria
obligatoria en los centros docentes sostenidos con fondos publicos.

Plan Regional de Compensacion Educativa , del 16 de noviembre de 2000

Resolucion de 21 de julio de 2006, de la Viceconsejeria de Educacion, por la que se
dictan instrucciones para la organizacion de las actuaciones de compensacion educativa
en el ambito de la ensefianza basica en los centros docentes sostenidos con fondos
publicos de la Comunidad de Madrid (BOCM n° 192, 14/08/2006)

Plan de Integracion. 2006-2008

Circular de la Direccion General de Promocion Educativa por la que se establecen
orientaciones para el funcionamiento del servicio de Apoyo lItinerante a alumnado
inmigrante, durante el curso 2006/07 (28/08/2006)

Instrucciones de la Viceconsejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid por las que
se regulan las Aulas de Enlace del Programa .Escuelas de Bienvenida. para la
incorporacion del alumnado extranjero al sistema educativo. Curso 2007-2008.

Fuente: elaboracion propia (2008)

2.2.13. Comunidad de Murcia: las Aulas de Acogida

En 2001 elabora el plan Regional de Solidaridadedacacion, donde se
plantea el desarrollo de la Educacién Intercultudakde los principios de
normalizacién y respeto a la diferencia. Entre nedidas especificas de
atencion al alumnado inmigrante propone:

- Desarrollo de acciones destinadas a la adquisi@brespariol, con
ampliacion de la dotacion de recursos de apoycsadmtros que
escolaricen alumnado inmigrante con necesidadesm@ensacion
educativa.

- Servicio de interpretes para apoyar la integrade@immigrantes que
desconocen el espafiol.

Como recurso especifico para la ensefianza del@dsgmirean ladulas de
Acogida Su funcionamiento se encuentra regulado por te®de 16 de
diciembre de 2005 (BORM de 31 de diciembre). Sabéste como una
medida para dar respuesta a las necesidades doaaqaentros educativos
gue escolaricen un numero significativo de alumnaadlmigrante. Se
desarrollan en segundo y tercer ciclo de Educaerimaria y en Educacion
Secundaria. Se establecen grupos reducidos entrgy 1% alumnos.
Interesante la propuesta organizativa que hacegugase articula en tres
niveles: el Nivel 1, con una estancia no superimesimeses, que se limitara
al aprendizaje de un nivel min