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RESUMEN

La finalidad de este trabajo es proponer y analizar una metodologia centrada en el alumno. Para
ello, este consta de una parte tedrica y de una parte practica. En la parte tedrica se desarrollaran
cuestiones relacionadas con los métodos de ensefianza, su evolucion a lo largo de la historia y se
expondra en profundidad los métodos activos y constructivistas. Las propuestas que se plantean
seran la parte practica del trabajo, llevadas a cabo en un centro educativo britdnico en North
Yorkshire. Estas unidades didacticas de las areas de conocimiento de Matematicas y Lengua
constan de cuatro y cinco sesiones planteadas para una clase de cuarto de Educacion Primaria.
Se pretende dar una vision de los métodos activos y constructivistas que se emplean para

conseguir aprendizajes vivenciales y significativos.

PALABRAS CLAVE

Métodos de ensefianza, constructivismo, aprendizajes significativos, Educacién Primaria.

ABSTRACT

The aim of this document is to propose and analyze a learner-centered methodology. This
consists on a theoretical part and a practical part. The theoretical part is based on teaching
methods, their evolution throughout history and will be discussed in depth the active and
constructivist methods that we will develop. The proposals will raise the practical part of the
work, carried out in a British school in North Yorkshire. These teaching units in the areas of
knowledge of mathematics and language consist of four and five sessions posed for a year four
class. It is intended to provide an overview of the assets and constructivist methods used for

experiential and meaningful learning.
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1. INTRODUCCION

Todos los alumnos a lo largo de alguna de sus etapas educativas se habran planteado y
reflexionado sobre si cabria la posibilidad de aprender de otra forma. El porqué del silencio
absoluto y el no poder moverse durante las clases, el porqué de no poder compartir con tu
compariero lo que pensabas que era o el trabajar en grupo para hacer cualquier tarea no solo

algunas puntuales.

Bajo mi punto de vista los métodos de ensefianza son fundamentales para conseguir que
el alumnado se interese y le guste aprender, y sobre todo esto, es en lo que se va a basar mi

trabajo.

La eleccion de este tema para realizar mi Trabajo de Fin de Grado fue muy compleja ya
gue no tenia una idea clara en el momento de inicio, pasando por diferentes tematicas tomé la
decision de centrarme en los métodos didacticos y mas concretamente en el constructivismo y la

Escuela Activa.

Este método lo oi por primera vez en una charla promovida por la universidad sobre
escuelas y metodologias activas, la cual me despertd curiosidad y decidi asistir e informarme. A
medida que la charla transcurria, tenia sensaciones de confusién pero a la vez muchas ganas de
saber en qué consistian y como trabajaban. No me podia creer que hubiera escuelas en Espafia
gue no se centrasen en un libro de texto (lo comdn y tradicional) sino que los nifios disfrutaban
jugando, explorando, manipulando y a la vez aprendian. Este tipo de metodologia fomenta y
potencia capacidades como la autonomia, la toma de decisiones, el trabajar en grupo...
competencias que son necesarias para la vida real; por lo tanto son aprendizajes validos con lo

que podras ser un miembro activo de la sociedad.

Mis reflexiones al acabar la charla fueron cuestiones como: “¢seran escuelas pioneras?”,
“;estaran probando con estos nuevos métodos?” y “;este método sera valido para todos los
alumnos?”; sali con muchas dudas y todas ellas se paliaron con mi segundo Practicum en un
colegio en el Reino Unido. En un centro publico de North Yorkshire, Ripon Cathedral School,
en el se llevan a cabo préacticas educativas con métodos activos y constructivistas, donde el
alumnado es el protagonista. Experimentar, explorar y vivenciar, son las claves para que el
alumnado construya aprendizajes significativos. No se le da tanta importancia a los conceptos
sino a la estimulacion, el despertar el interés por aprender, el que aprendan divirtiéndose, ya que
todas esas vivencias y experiencias consolidaran y favoreceran la asimilacion de los contenidos
abriendo paso a habilidades y competencias que un libro de texto o el modelo tradicional de

ensefianza no te proporcionan.



Mi propuesta se articula a partir de una parte tedrica y una parte practica. La
fundamentacion tedrica comienza con aspectos generales sobre los métodos de ensefianza hasta
proceder de forma detallada a la explicacion de la concepcidn constructivista. Algunas
referencias bibliogréficas basicas han sido, Coll (1990), Joyce & Weil (1985), Diaz (2010) y por
supuesto el National Curricumlum in England (2013). Respecto a la parte practica, se ha
propuestos dos unidades didacticas que aplican los principios activos.

La relevancia del tema esté asociada a los intereses y necesidades de la sociedad actual,
la cual esta en continuo cambio al igual como los diferentes &mbitos que la componen, el plano
educativo ha de adaptarse a las nuevas exigencias. Por ello considero que como docentes hay
que dotar al alumno de las herramientas pertinentes para que sea capaz de construir sus
conocimientos y que a su vez desarrollé habilidades para ser una persona competente en un

futuro préximo.

2. OBJETIVOS

Los objetivos que se pretenden conseguir con este trabajo son:

e Profundizar en el conocimiento de la metodologia constructivista o activa para trabajar
en la etapa de Educacién Primaria.

e Crear unas propuestas didacticas basadas en los principios constructivistas gque sean
aplicables en un cualquier contexto educativo

e Conocer y analizar el curriculo britanico



3. FUNDAMENTACION TEORICA

Las bases de este apartado tedrico que a continuacion presentamos, se fundamentan en
mostrar el método que se lleva a cabo en un aula de Primaria en el Reino Unido. Para ello se
expondra de forma general aspectos relativos a su curriculo educativo oficial y asi
contextualizar este tipo de educacién. Se estudiaran las principales metodologias que se
plantean para Educacion en Primaria. Definiremos método de ensefianza y estudiaremos a
grandes rasgos la historia de los métodos, sus componentes, y alguna clasificacion para poder
desarrollar més en profundidad el método constructivista, soporte del tipo de ensefianza en el
centro, Ripon Cathedral School.

3.1 CONCEPTO DE METODO DE ENSENANZA

Un método de ensefianza apropiado es esencial para proporcionar al alumno un
aprendizaje eficaz. Es una forma de transmitir conocimientos favoreciendo la asimilacién de los
mismos en el alumnado. Este término es un concepto complejo por lo que es necesario aclarar

su significado.

Primeramente definiremos método y después ensefianza. La RAE define el concepto de
método como, “el procedimiento que se sigue en las ciencias para hallar la verdad y
enseniarla”. Etimologicamente este término proviene del latin “methodus” que a su vez tiene

origen griego significado estas palabras, meta y camino.

El término ensefianza segun la RAE es “conjunto de conocimientos, principios, ideas,

gue se ensefian a alguien”.

Tras aclarar el significado de estos dos términos, algunos autores defienden el concepto,
método de ensefianza como “caminos que nos llevan a conseguir alcanzar el aprendizaje en los
alumnos, es decir, alcanzar los objetivos de ensefianza”. Distinguiéndolo con el concepto de

estilos de ensefianza (Sicilia y Delgado, 2002, p. 24).

Por lo tanto, en este sentido podremos decir que el método de ensefianza, se refiere al
proceso de ensefianza aprendizaje en el que el profesor guia, dirige y transmite al alumno unos
conocimientos, siguiendo unas pautas para lograr el fin propuesto, conseguir un aprendizaje. No
hay un método general o universal para ensefiar, se ha de valorar la interaccion constante entre
el maestro y el alumno posibilitindole en todo momento la participacion en su propio

aprendizaje.
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Carrasco (2000) detalla unos principios que todo método didactico debe seguir, siendo
estos: el principio de ordenacion, de la orientacion, de la finalidad, de adecuacion y de la
economia. Cada uno de ellos aporta aspectos necesarios para la obtencion de un buen método,
algunos de ellos se concretan en: definir una progresion en el aprendizaje para que sea eficaz,
adaptar los conocimientos al alumno, conocer los objetivos que los alumnos han de alcanzar...
La practica educativa debe incluir estos principios metodoldgicos para proporcionar

aprendizajes significativos.

3.1.1. HISTORIA DE LA EDUCACION Y SU INFLUENCIA EN LOS
METODOS DE ENSENANZA

Los métodos de ensefianza evolucionaron y sufrieron numerosos cambios con el paso
del tiempo. El contexto historico nos proporciona informacion sobre la transformacion del papel
del docente, desde una minusvaloracion hasta su esencialidad y apreciacion por la sociedad.

Las primeras pinceladas historicas sobre educacion se hallan en la Antigua Grecia, con
los sofistas, primeros pedagogos, entre ellos Socrates, Platon y Aristételes. Profesores
itinerantes que, a través de la palabra, transmitian e interpretaban acontecimientos sociales
siendo el “aprendizaje oratorio” el método didactico (Picardo y Escobar, 2002). Estas

ensefianzas no eran gratuitas, iban dirigidas a las élites de las polis (Gonzéalez, 2010).
Gonzélez (2010) considera la validez del método expositivo afirmando:

Como podemos aprender de los métodos utilizados por Sécrates y Platén, un dialogo
bien estructurado puede ayudarnos en determinados momentos a aclarar conceptos,
transmitir informacion, crear expectacion, interés y motivacion, y a un sinfin de
objetivos que s6lo un docente en particular en una situacion concreta puede llegar a

vislumbrar. (p.6)

Rodriguez (1995) sostiene que la influencia educativa griega en Roma no resultd; los
romanos estaban sujetos a sus modelos y rechazaban los postulados pedagdgicos griegos y
tardaron en aceptarlos hasta que se valoro la figura del docente. La educacion era familiar, se
ensefiaba de generaciones en generaciones y el método era préactico, activo, visual y se aprendia

por imitacion.

En la Edad Media, el conocimiento y el saber se transmitian mediante la memorizacién
de textos, creacion de comentarios y mediante debates publicos. Este método, el tradicional,

eliminaba completamente el pensamiento critico y no fomentaba la independencia ni la
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autonomia del alumno. (Diaz Pinto, 2010). La ensefianza paso a ser dirigida por el ambito

eclesiastico.

Las bases psicoldgicas de los modelos de ensefianza tradicionales se sustentaban en las
escuelas conductistas. Todo aprendizaje se producia y era controlado por una respuesta externa,
observable que a través de procesos de retencion y memorizacion creaban aprendizajes pero no

se preocupaba por el razonamiento ni la reflexion de los conocimientos (Abarca, 2007).

En Francia en el siglo XVIII, se criticd todos los aspectos sociales promovidos por el
feudalismo y la iglesia incluyendo la educacion. Algunos filésofos de la época, criticaban que
los sacerdotes no tenian intenciones de educar al pueblo ya que asi, se transformarian la
sociedad. El objetivo educativo que Rousseau propone para el alumnado es “una ética basada en
su propio ejemplo, en valores vividos por él mismo, pero que, a su vez, exige la aplicacién de

una estrategia de redescubrimiento mediante la accion” (Diaz Pinto, 2010, p. 67).

En el siglo XIX surgira el marxismo y se desarrollara el anarquismo tendencias que
rechazan al estado y sus formas educativas ya que no otorgan libertad ni autonomia a los
individuos. El cambio se produce en el siglo XX. Los Estados se ocupan de administrar la
educacion y de financiarla dando prioridad a una escolarizacion igualitaria y gratuita. Estupifian
(2012) reconoce la necesidad de un cambio en el &mbito de la educacion mencionando que la

Escuela Nueva se impone con una nueva pedagogia de caracter activo.

Y es asi como a finales del siglo XX surge un movimiento pedagdgico nuevo,
humanista, el cual considera los intereses del nifio, su socializacién, su espontaneidad, la
actividad motriz, aspectos relativos que se adecuan a las exigencias de la sociedad. (Diaz Pinto,
2010).

En definitiva, la escuela tradicional junto a la escuela nueva, han sido dos tendencias
que han perdurado y se han sustentado la una a la otra a lo largo de los afios. Estupifian (2012)

resume:

En lineas generales la historia de la educacion es la historia de la Escuela Tradicional
con su ideologia de mantenimiento del status quo, el respeto por las normas, las leyes, la
autoridad; donde el maestro es el portador de la verdad, del conocimiento y el estudiante
es un ser ignorante, pasivo, sumiso que se va llenando de datos, fechas, anécdotas,
historias, que la escuela le transmite. Pero a la Escuela Tradicional se enfrenta la
Escuela Nueva, con su Pedagogia Activa, que concibe al estudiante como sujeto activo,
pensante, reflexivo, que observa, investiga, pregunta, constituyéndose en parte principal

del proceso educativo. (p.23)
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3.1.2 COMPONENTES DE LOS METODOS EN EL METODO
TRADICIONAL Y EN EL CONSTRUCTIVISMO

Las concepciones metodolégicas dependen en gran medida de los objetivos o fines que
el docente se plantea para su practica educativa. Libaneo (1982), critica la idea de que algunos
de los docentes basen su préctica educativa en modelos tradicionales o en el libro didactico
siguiendo una rutina la cual no favorece al aprendizaje de todos, mientras que hay otros
profesores que tratan de realizar practicas innovadoras y consecuentes considerando un cambio
sustancial en los métodos de ensefianza. Lo fundamental y necesario para Sdez (1994), es
determinar a donde se quiere llegar, qué es lo que se pretende con esa actividad y exponerlo de
manera clara y honesta. De esta forma encontramos gran variedad de actividades, criterios,
métodos en el &mbito de la educacion ya que no existe un método universal, la importancia esta

en el quehacer educativo y en su justificacion.

Una de las cuestiones que siempre ha preocupado ha sido el como ensefiar, como
transmitir los conocimientos priorizando, qué aspectos para conseguir que los alumnos
aprendan. Por lo tanto los métodos de ensefianza son el camino que el docente ha de elegir para
proporcionar instrumentos y recursos al alumnado analizando y reflexionando sobre su propia

préctica.

En este apartado se comparardn los elementos que diferencian los métodos de
ensefianza, es decir, las actividades, los instrumentos y la evaluacién. Nos apoyaremos en el

libro, Modelos de ensefianza de Joyce y Weil (1985).

El proceso de ensefianza aprendizaje estd compuesto principalmente por una secuencia
de actividades, que representan las diferencias de cada modelo. Segun el modelo tradicional, el
profesor presentaria un concepto, posteriormente mostrara datos. El alumno relacionara el
concepto con los datos dados. De este modo, es el docente el que domina todo el proceso de

aprendizaje.

En cambio en el modelo de activo, la misma actividad se plantearia de otra forma, en la
gue el docente pasaria a un segundo plano. Primero, los alumnos recopilarian informacién o
datos, después organizaran y crearan conceptos desde lo hallado, y para finalizar lo compartirian
con el resto de compafieros. En el modelo activo la tarea estara ajustada al alumnado, lo cual
permitiria que este se implique de forma activa, ya que mostraran interés al ver que “dominan”,
conocen o sabrian realizarla sin problemas aumentando su autoestima y motivacion por

aprender. (Cuadro 1).
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Joyce y Weil (1985) afirman que el alumno tendra el control del aprendizaje cuando se
produzcan situaciones con menor imposicion de normas o actividades, sin fijar roles, por lo que
el sistema no estara tan estructurado. Con esto quieren decir, que se proporcionan aprendizajes
favorables y solidos si hay menos intervencion por parte del docente ya que son ellos mismo los

que gestionan y discurren los procesos de ensefianza aprendizaje.

Otros elementos que influyen en los métodos son los instrumentos y los feedbacks que
el maestro aporta y aplica para evaluar. Por lo que se refiere a los instrumentos estos dos
modelos, aplican diferentes recursos para generar aprendizajes. El modelo activo no puede
limitarse al docente o al libro de texto sino que necesita de las nuevas tecnologias, salidas,
materiales visuales, paneles, interaccion verbal entre todos mientras se aprende... no obstante el

método tradicional solo precisa del libro de texto y del docente.

En lo que concierne a premiar o castigar una conducta 0 mantenerse en un punto
intermedio, determinara la postura evaluadora del docente. En el modelo centrado en la
participacion del alumno, él sera el que se autodirijird y se autoevalle el proceso de aprendizaje,
dotandolo de significado. En el modelo opuesto, el profesor optard por evaluar todos los
conocimientos mediante test, exdmenes sin implicacion del estudiante, no les permite mejorar ni

valorar el porqué de sus errores.

Cuadrol.- Componentes y caracteristicas del método clasico y el constructivismo.

OMPONENTES ACTIVIDADES INSTRUMENTOS EVALUACION
METOD
- El profesor explicardy el alumno - El docente como fuente de | - Test
reproducira. conocimiento. - Exdmenes

METODO

- Método directivo y autoritario. Coarta la - El libro de texto
creatividad y la autonomia
- Ninguna implicacién por parte del

alumno.

METODO

CONSTRUCTIVISTA | TRADICIONAL

-ACTIVO

- El alumno busca informacién, la

relaciona, crea sus conceptos y lo comparte.

- Total implicacion por parte del alumno en
el proceso. Tareas en grupo. Debates.

- Motivacion, autoconcepto y autonomia

- Nuevas tecnologias
- Salidas al entorno

- Materiales visuales
- Paneles y mapas

conceptuales

- Investigaciones en textos

- Autoevaluacion
de los propios
alumnos

- Retroalimentacion
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3.1.3. CLASIFICACION DE LOS METODOS DE ENSENANZA

Como puede apreciarse, han surgido diferentes planteamientos de ensefianza a lo largo

de la historia todos ellos contextualizados en un determinado momento cultural e histérico.

No existe un modelo de ensefianza perfecto, este tiene que contemplar todos los estilos
y tipos de aprendizaje. No todos los alumnos aprenden de la misma manera por lo que hay que

considerar y reflexionar sobre el modelo.

Los métodos de ensefianza pueden ser clasificados atendiendo a diferentes aspectos.

Una de las clasificaciones destacable seria la de Roman et al. (1987):

METODO PASIVO O
- TRADICIONAL
METODOS ]
PEDAGOGICOS O DE METODOS ACTIVOS
ENSENANZA INDIVIDUALES
CLASIFICACION DE LOS METODOS ACTIVOS O
METODOS - MODERNOS
Tiric0s ¢ METODOS ACTIVOS
CIENTIFICOS O DE opOs ACT
INVESTIGACION

Figura 1.- Clasificacion de los métodos de ensefianza. (Elaboracion propia).

Nosotros nos inclinaremos por los métodos de ensefianza clasificados en dos grandes
grupos, aquellos centrados en el profesor y los centrados en el alumno (Figura 1). Los métodos
de ensefianza centrados en el profesor serian aquellos en los que se favorece a un aprendizaje
memoristico, mediante la leccion magistral donde el alumno es un mero receptor; al contrario de
estos, estarian los métodos que fomentan el aprendizaje participativo por descubrimiento,

investigacion, creando aprendizajes significativos.

Uno de los modelos donde el docente es la figura principal seria el denominado método
tradicional. En la actualidad si pensamos cémo se ensefia en las aulas nos viene una imagen
clara en la que el docente es el centro del conocimiento y el alumnado atiende y ejecuta aquello
que él dirige. Este método es el que predomina: es la clase magistral y expositiva; el maestro

tiene el control de todo y los alumnos no participan en sus propios aprendizajes:

La ensefianza tradicional tiene, dentro de sus mayores limitaciones, el concepto de que
el centro del proceso educacional se encuentra en las manos del maestro, que es el
principal transmisor de conocimientos. De ahi que los métodos que se utilizan son,
fundamentalmente, expositivos, con minima o nula participacion del estudiante. (Casal
y Granda, 2003, p.172)
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Del Carmen, (2009) realza el rol del alumno en el proceso de ensefianza aprendizaje y
por eso la transformacion de la escuela, criticando la escuela tradicional y el autoritarismo que

la caracteriza.

Diaz (2010) sugiere que “la base del proceso educativo no deben ser el miedo a un
castigo ni el deseo de una recompensa, sino el interés profundo por la materia o contenido del
aprendizaje.” (p.5). Es asi como se producen nuevos cambios y nuevos modelos de ensefianza,
posibilitando cambios significativos donde el alumno es el pilar, el centro del aprendizaje
oponiéndose al modelo tradicional. En este modelo, el alumno participa en su propio
aprendizaje; este es denominado activo, o participativo el cual entiende el aprendizaje como el
intercambio de ideas, opiniones y experiencias mediante un proceso activo, consiguiendo la
solucion de problemas y situaciones entre iguales. El profesor no serd el que dirija todo el
conocimiento sino que “se transforma en un guia, en un tutor, en un suscitador de aprendizajes,

capaz de generar en su aula un ambiente de aprendizaje.” (Ttiinnermann, 2011, p. 21).

Diaz Pinto (2010) menciona a Diderot el cual concluye “es necesario cambiar desde la
base el método de ensenanza”. Del Carmen (2009) afirma: “La Escuela Nueva se ve llevada a
acentuar la significacion, valor y dignidad de la infancia, a centrarse en los intereses
espontaneos del nifio, a potenciar su actividad, libertad y autonomia” (p.4). Codoni et al. (1982)
manifiestan que los profesores han de reconocer los intereses de los alumnos tanto para
responder ante ellos como para hacer de estos el inicio de nuevas adquisiciones. La funcion del
docente es conocer Yy tener claros los conocimientos previos que los alumnos poseen, y de esta
manera podra proporcionar conocimientos adecuados para que el proceso de interaccién e

incorporacién sea (til.

Por lo tanto, este modelo se centra en la participacion del alumnado como sujeto activo
en el proceso de ensefianza aprendizaje donde el docente proporciona situaciones concretas
(actividades y tareas) teniendo en cuenta el alumnado, el contexto, los objetivos y los
contenidos que se quieran desarrollar para promover capacidades de reflexion y andlisis que

favoreceran el aprendizaje. Rousseau ya defendia la idea del aprendizaje por descubrimiento.
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3.1.3.1. CONSTRUCTIVISMO Y PRINCIPIOS DE LA ESCUELA
NUEVA

Dado que las dos propuestas didacticas que a continuacion presentamos se desarrollan
en base a los principios de la escuela nueva, escuela activa se ha de profundizar mas en este

tema.

Ante todo sostener que “la educacion debe tener como propdsito fundamental ensefiar a
los estudiantes a pensar por si mismos” (Zuleta, 1978: 96). A lo que Coll, (1990:441) recalca,
“El aprendizaje no consiste en una mera copia, reflejo exacto o simple reproduccion del
contenido que debe aprenderse, sino que implica un proceso de construccion o reconstruccion

en el que las aportaciones de los alumnos desempefian un papel decisivo”.

Los métodos activos inciden en potenciar la creatividad, la eleccion por parte del
alumnado y tienen en cuenta las caracteristicas individuales del alumnado, permitiendo la
comunicacion entre ellos y con el docente a medida que aprenden; todo esto a través de
actividades que permiten a los sujetos aprender actuando. De igual modo, destacar unos
principios que rigen estos métodos: principio de la intuicién, de la actividad (Learnig by doing),
del realismo, de la repeticion, de la individualizacion, de la socializacion, de la libertad y del
refuerzo positivo. Cada uno de ellos aporta aspectos esenciales a este método. (Roman et al.,
1987)

El pilar fundamental del constructivismo son las experiencias; estas crean y promueven
conocimientos tanto en el ambito familiar, como social y, por supuesto, en el ambito escolar. El
alumnado disfruta de experiencias a lo largo de las etapas evolutivas, distintas unas a otras y
diferentes a las del resto, por lo que la escuela debe potenciar précticas educativas dindmicas. La
accion educativa que se lleve a cabo ha de tener en cuenta, que no se parte de la nada, sino que

estas vivencias favorecen la asimilacion de nuevos contenidos.

Coll et al (1993), consideran “en este proceso, no solo modificamos lo que ya
poseiamos sino que también interpretamos lo nuevo de forma peculiar, de manera que podamos
integrarlo y hacerlo nuestro” (p. 16). Se trata de un proceso de interaccion y construccion donde
la experiencia es clave y no se imponen los conocimientos o valores sino que el alumno

participa activamente en esa construccién social.

Los componentes afectivos y motivacionales del alumnado son esenciales para una
buena interpretacion de los contenidos nuevos ya que sus expectativas individuales influyen en
el proceso de aprendizaje donde el alumno creard aprendizajes significativos determinantes.

Estos aprendizajes se plantearan como desafios alcanzables, los cuales desencadenaran en
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motivacion para el logro y aportaran suficiente seguridad en el individuo la cual conformara una

imagen positiva de si mismo y estara inquieto por aprender.

Shuell (1986) explica los rasgos esenciales del alumno en el método activo: su
implicacion y el cambio respecto al papel del profesor. Estos serian; aprendizaje activo,
autoregulado, constructivo, situado y social.

Huber (2008), sostiene que Vygotsky y Piaget fueron los precursores del movimiento
constructivista. Piaget en la mayoria de sus obras se cuestionaba la relacion entre el entorno y
los individuos, la cual fue argumentada por los principios de adaptacion y seleccién de
ambientes favorables y flexibles en funcidn de los sujetos. Asimismo, también expuso que los
sujetos no actGan o intervienen de forma individual sino que son seres sociales. Necesitan de

otros para desarrollarse cognitivamente y como personas.

Esta Gltima afirmacién (intervencidn activa en el medio con otros sujetos) es la que
apoya Vygotsky, para este, los aprendizajes se producen cuando el sujeto interviene de manera
social con el entorno. Pero la contribucion esencial de VVygotsky fue el concepto de la Zona de
Desarrollo Préximo; conseguir aprendizajes con ayuda, la importancia del caracter social del
aprendizaje en el progreso de las capacidades individuales. Esta ayuda fue denominanda

andamiaje.

Para Piaget, los conocimientos nuevos se basan en conocimientos anteriores y todo esto
sucede a través de la interaccion. Los procesos que intervienen en esta interaccion son la
asimilacion de la informacién nueva y la acomodacion a nuestros esquemas con aprendizajes

anteriores (Carlino y Santana, 1996).

Barbera et al. (2000) manifiestan que el alumno es el protagonista en la construccion de
su aprendizaje y donde la escuela ha de garantizar aprendizajes orientados a construir
significados para que el alumnado adquiera los conocimientos culturales establecidos con ayuda
del docente; este ha de orientar las actividades para conseguir los saberes. Por lo tanto, no es
una construccion individual. Gracias a esta interaccién se desarrollan las capacidades de

iniciativa personal y autonomia.

Piaget (1949) defiende el fin del constructivismo afirmando “No se aprende a
experimentar simplemente viendo experimentar al maestro o dedicandose a ejercicios ya
totalmente organizados: s6lo se aprende a experimentar probando uno mismo, trabajando

activamente, es decir, en libertad y disponiendo de todo su tiempo” (p. 39)
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El docente ha de referirse de todos los medios posibles para que el alumno tenga la
posibilidad de experimentar (como menciona Piaget en la cita anterior) y divertirse aprendiendo.
Todo esto garantiza que los esfuerzos de planificacion, disefio y evaluacion son Utiles para crear
aprendizajes duraderos y los docentes han de sentirse gratificados.

Como sefiala Navarro y Martin (2010), el docente tiene un papel esencial en esta forma
de aprendizaje. EI docente ha de aplicar estrategias que potencien las técnicas de extraccion de

informacion, organizacion de la misma e interpretacion.

Otros factores que influyen en este método podrian ser segun Bolivar (2000), “el
desequilibrio cognitivo y la cooperacion en el grupo de iguales” (p. 49). Factores positivos que
hacen reflexionar y razonar para poder establecer relaciones con los conocimientos asimilados y
por otro lado el trabajo en grupo proporciona claves para la socializacion, reconocimiento,

igualdad, cooperacion; en definitiva, favorece el aprendizaje entre iguales.

Tras los postulados de Vygotsky y Piaget surgen dos conceptos nuevos: el aprendizaje
por descubrimiento de Bruner y el aprendizaje significativo de Ausubel. Ausubel propone este
concepto ya que sostiene que el conocimiento se crea a través de un proceso en el que
intervienen los conocimientos previos que el sujeto tiene en sus esquemas mentales y la
interaccion con la informacién nueva. Estos aprendizajes son transferibles a otras situaciones
puesto que no los asociamos a algo memoristico, sino que estan conectados con coherencia y
son sélidos. Diaz (1999) mantiene que “Aunque esta concepcion sefiala la importancia que tiene
el aprendizaje por descubrimiento, considera que no es factible que todo el aprendizaje
significativo que ocurre en el aula deba ser por descubrimiento.” (p.20) El docente ha de
estimular y aprovechar todas aquellas experiencias que el alumnado ha vivido para mejorar los
aprendizajes y hacerlos significativos, es decir, promover la comprension de los contenidos para

que el sujeto los integre y asimile.

Por otro lado Bruner, defiende la construccion de aprendizajes significativos a través del
descubrimiento. El individuo debera enfrentarse a situaciones nuevas, buscando, explorando y
analizando los conocimientos ya que el maestro no le facilitara los contenidos o resultados. Se
trata de un proceso con implicacion total en el que el docente guiara al alumno (Elizalde et al.,
2010). Asi, se desarrollaran capacidades y estrategias que confirmaran avances a la hora de la
asimilacion de la informacién. Se afianzaran los conocimientos aunque el sujeto cometa errores.
Estos pueden ser positivos para despertar mayor curiosidad e interés por aprender. Este modelo
no se caracteriza por un sujeto pasivo o receptor sino por todo lo contrario, al participar en

experiencias grupales, este elabora de forma reflexiva y analista sus conocimientos.
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Podemos decir que el principio fundamental de la escuela activa o el constructivismo es
aprender haciendo o “Learning by doing”, el cual, exige un involucramiento activo del sujeto ya
que las actividades son de caracter vivencial y ludico, las cuales potencian la reflexion y la
comprension del trasfondo de lo vivido (conocimientos previos) permitiendo comprender,

relacionar y asentar esos conocimientos.

3.2. CURRICULO EDUCATIVO BRITANICO

Dado que las propuestas didacticas que a continuacién presentamos han sido
desarrolladas en el sistema educativo britanico, primero detallaremos cuestiones relativas al
curriculo britanico para después comprender con mas facilidad el método que se lleva a cabo en

un aula del centro Ripon Cathedral School.

Todos los centros escolares de Reino Unido se apoyan en el Curriculo Nacional,
documento oficial que rige las bases de la educacion denominado “The National curriculum in
England”. Este documento proporciona autonomia a los centros para organizar y planificar
atendiendo las necesidades individuales de cada alumno pero en él se contemplan los contenidos
minimos que todo alumno de primaria ha de adquirir. EI Department of Education & Science
(1981) afirma que el curriculo es un documento que concierne al consejo de gobierno de cada
centro escolar, constituido por “los governors” y, por lo general, estos se lo transfieren al

director y al equipo docente del centro escolar.

Respecto al documento curricular educativo, este ha sufrido numerosas modificaciones

a lo largo de su historia, provocados por los continuos cambios de gobierno.

Dobson (1997) afirma que la Ley de Reforma Educativa de 1988 introdujo un curriculo

Nacional. En él se estipulé que el curriculo escolar deberia contemplar:

- Fomentar el desarrollo espiritual, moral, cultural, mental y fisico de los alumnos.
- Preparar a los alumnos para las oportunidades, responsabilidades y experiencias de

su vida adulta.

Por ello, el sistema britanico ha conformado un curriculo nacional para regular las
ensefianzas minimas en cada una de las etapas educativas. El curriculo britnico aborda todos
los epigrafes necesarios para conseguir una correcta accion educativa. En €l se desarrollan los
objetivos, los contenidos, programas de evaluacion y programas de inclusion para la Educacién

Primaria.
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El objetivo general en el que se fundamenta este curriculo educativo en la etapa de
Educacién Primaria se basa en proporcionar aprendizajes generales, conocimientos esenciales a

través de una ensefianza global para ser educados como ciudadanos.

Este documento ofrece un plan con los contenidos bésicos que todos los alumnos han de
alcanzar a lo largo de cada una de las etapas educativas, detallando la importancia y papel del
maestro a la hora de desarrollar las lecciones. Las lecciones han de ser emocionantes y
estimulantes promoviendo el conocimiento, comprension y las habilidades del alumnado, las

cuales potencian aprendizajes esenciales que se han de favorecer en el &mbito escolar.

Uno de los puntos fuertes del curriculo britanico es que en él se contempla y se prioriza
la atencion a la diversidad. Los maestros deben reconocer las necesidades y planear lecciones
considerandolas por lo que deberan proponer desafios y actividades distintas adecuadndose a los
niveles del aula. De esta forma lograr la consecucién de los objetivos proporcionando el apoyo y
recursos para crear aprendizajes significativos, sélidos para todo el alumnado.

Department for Education (2013): expone la importancia del docente, sus competencias

y su profesionalidad para preparar propuestas adecuadas que favorezcan al alumnado.

Teachers should set high expectations for every pupil. They should plan stretching work
for pupils whose attainment is significantly above the expected standard. They have an
even greater obligation to plan lessons for pupils who have low levels of prior
attainment or come from disadvantaged backgrounds. Teachers should use appropriate

assessment to set targets which are deliberately ambitious. (p.8)

Responder a las necesidades individuales del alumnado es parte de la labor docente,
procurando la normalizacion, inclusion y atencion individualizada; por ello, en las sesiones se

trata de generar constantemente oportunidades de aprendizaje para todos.

Respecto a la estructura de este sistema educativo, informacion extraida del curriculo
nacional, mencionar que la educacién obligatoria abarca desde los cinco afios hasta los dieciséis
(Ver cuadro 2). La Educacion Infantil es no es obligatoria y esta solo comprende un afio, de los
4 hasta los cinco afios. La Educacién Primaria, siendo una etapa obligatoria, el alumnado
empezaria con cinco afios hasta finalizarla a los once afios. Esta etapa dividida en dos Key
Stages (ciclos educativos) y en seis Years (afios escolares). El KS1 comprende los dos primeros
afios de la etapa y el KS2 comprende los cuatro afios restantes de Primaria. La educacion

secundaria, KS3 y KS4 comprende las edades de entre los once afios hasta los dieciséis afios.
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Cuadro 2.- Tabla que recoge la estructura del sistema educativo britanico:

Educacion Infantil (Desde los 4 hasta los 5 afios) Comprende 1 afio escolar.

no Educacion Superior (A partir de los 16 | Colleges y universidad

obligatoria | afios)

Educacion Primaria KS1 | Comprende los 2 primeros afios de Educacion
obligatoria (Desde los 5 hasta los 11 afios) Primaria.

KS2 Los 4 ultimos afios de Educacion Primaria.

(Desde los 11 hasta los 16) Secundaria.

Secundaria KS3 | Contempla los 3 primeros afios de Educacién

El curriculo recoge en funcién de la importancia dos tipos de asignaturas, por un lado
las denominadas core subjetcts: Matematicas, Lengua y Conocimiento del medio, y por el otro
lado las foundation subjets, en el que se contemplaria el resto de asignaturas de la educacién

Primaria.

El curriculum britanico, en los puntos 5 y 6 del “The National Curriculum in England.
Key Stages 1 and 2 Framework Document. September 2013”, considera esencial las materias de
lengua y matematicas, y detalla que los alumnos han de adquirir estas habilidades para obtener

éxito en las otras materias.

Estas materias tienen mucha relevancia tras crearse en 1997 unos planes y exigencias
especificas para ambas disciplinas: National Literacy Strategy and the National Numeracy

Strategy con el fin de mejorar la calidad en esas asignaturas (Espejo, 2010).

En la actualidad se esta dando mucha importancia al aprendizaje de estas habilidades
béasicas de la lectura, escritura y calculo en las escuelas primarias y asi poder proporcionar a
todo el alumnado la posibilidad de alcanzar niveles altos y facilitarlos su continuidad en el resto

de etapas educativas.

Mencionar que se observa en este documento nacional una clara progresion de
contenidos y objetivos entre ambos ciclos de Educacion Primaria respecto a las asignaturas.
Cabe destacar que en las diferentes materias se contempla una estructura de analisis por
habilidades.

En el area de lengua (English), se abordan contenidos referidos a las habilidades
linglisticas de leer, hablar, escribir, y escuchar las cuales ayudan a desarrollar y mejorar de
forma natural el léxico, la puntuacién, el vocabulario y la ortografia. Ninguna de estas

habilidades son independientes, los objetivos de escuchar y hablar complementan a los de leer y
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escribir, por ello hay que hacer hincapié y fomentar estas destrezas. La literatura juega un papel
importante en el desarrollo de estas habilidades, los centros tienen libertad y autonomia para

programar; el curriculo no establece una temporalizacion concreta pero si exige su desarrollo.

Con el éarea de lengua se pretende que los alumnos sean capaces de comunicarse,
expresar sus ideas y emociones. A través de la lectura el alumnado se desarrollard
culturalmente, emocionalmente, intelectualmente y socialmente y con ello se potenciara el
aprendizaje sobre nuevos conocimientos. Cada una de estas habilidades del lenguaje son
fundamentales para el logro de aprendizajes necesarios para ser participe en la sociedad.

Segun el Department for Education (2013) “All the skills of language are essential to
participating fully as a member of society; pupils, therefore, who do not learn to speak, read and

write fluently and confidently are effectively disenfranchised.” (p.13).

En cuanto al &rea de matematicas, el objetivo principal que se observa en el curriculo
britanico es que los alumnos han de manejar y desarrollar habilidades matematicas con fluidez

trabajando diferentes métodos para obtener éxito.

En la etapa de primaria se persigue que el alumnado sea capaz de resolver y explicar
problemas con vocabulario matematico preciso, comprender y realizar estimaciones, utilizar
medidas, entender la probabilidad, geometria y algebra demostrando la comprensién de estos

contenidos a través de razonamientos matematicos.

Respecto a la metodologia y la evaluacion, este documento educativo da libertad para
gue los centros decidan sobre estos dos aspectos, pero los objetivos y contenidos que en él se
recogen deben ser adquiridos por todos los alumnos cuando acaben cada una de las etapas

educativas.

Cada uno de los centros educativos del Reino Unido conforma documentos o politicas
que regulan todos aspectos que envuelven al centro, documentos que recogen los principios,
medidas y actuaciones del centro. Son elaborados por responsables del equipo docente y el
equipo directivo (director y governors) que seran actualizados anualmente. Estos documentos se
consensuan y se estudian en las reuniones donde se aprueban por los responsables del centro y

se llevan a cabo. Por ley, el colegio tiene obligacién de elaborar todos estos documentos.

3.3. EL CENTRO BRITANICO: RIPON CATHEDRAL SCHOOL

En este apartado desarrollaremos ideas claves sobre los documentos en lo que se basa el

centro Ripon Cathedral School, (Ripon), perteneciente a North Yorkshire. Analisis de los
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documentos que definen su accion educativa centrandonos en las dos areas basicas (Lengua y

Matematicas).

En cuanto al area de Lengua, el centro Ripon Cathedral School recoge en su documento
que pretende desarrollar las habilidades linguisticas a través de un programa de Expresion y
Comprension Oral, Lectura y Escritura, proporcionando a todo el alumnado oportunidades para

desarrollar el conocimiento y la comprension del inglés.

En él se manifiesta que los alumnos que estén en los Ultimos cursos de Educacion
Primaria deben aprenden a cambiar su manera de hablar y escribir para adaptarse a diferentes
situaciones y propositos. Leeran una serie de textos y exploraran el uso del lenguaje en los
textos literarios y no literarios. Los alumnos tienen clases de lengua diariamente, ademas tienen
lectura guiada. Se quiere elevar el nivel de lectura y escritura mediante los grupos de discusion e

interaccion, el drama, hablando y escuchando.

La lectura junto con la escritura son claves; el trabajo de la lectura guiada es para
desarrollar estrategias de lectura y discutir textos. Por otro lado, se presta atencién a la
puntuacion, gramatica, ortografia y estructuras formales de la escritura. Los maestros usan
estrategias de escritura y estrategias de ortografia en las sesiones de escritura. También hay
sesiones de escritura guiadas para apoyar a las necesidades especificas de los grupos y los
individuos, mientras que todos los nifios tienen la oportunidad de escribir a través de cada
unidad. Tienen oportunidades frecuentes en la escuela para escribir en diferentes contextos
utilizando textos de calidad como modelo y para una variedad de propdsitos. Asi mejoraran su
escritura también inspirada en técnicas teatrales y clips de pelicula. Los nifios también tendran

la oportunidad de utilizar las TIC para su escritura.

The teaching sequence for writing es un formato con el que se planifica la ensefianza de
una escritura. Este es el procedimiento que se lleva a cabo en este centro, extraido del The
Department for Children, Schools and Families, 2007. Todo el alumnado ha de ser capaz de
escribir y mejorar su escritura mediante una secuencia, con la cual se pretende involucrar a los
nifios como lectores de una tipologia textual o género literario desde el primer contacto con ese
tipo de escritura. Esta forma de trabajo les proporcionara una vision critica y un punto de
referencia en el aprendizaje. Ellos mismos son los que exploran el texto, conforman ideas, crean
contenidos en grupo y luego aplican los aprendizajes a sus escritos individuales, desarrollando
las bases del constructivismo, el cual implica de forma activa al individuo en su propio
aprendizaje. El desarrollo de respuestas personales sobre los textos y la comprension de la
estructura del mismo, potencia y amplia la comprension de los patrones de las tipologias

textuales o géneros. A través de esta secuencia, se trabajan contenidos transversales de la propia
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asignatura, se desarrollan contenidos de ortografia, puntuacion, se aprenden los tipos de

palabras, se trabaja la lectura, todo ello como fin y como medio de aprendizaje.

Esta secuencia de escritura se basa en la familiarizacién con el tipo de texto, explorando
e identificando estructuras mediante la lectura de diferentes fragmentos con el mismo formato.
El siguiente paso es la recogida de ideas atendiendo a la estructura que sigue, la intencién del
autor, vocabulario que define esa tipologia... luego el maestro realiza una demostracion de ese
tipo de escritura detallando todos los aspectos recogidos anteriormente con la ayuda del
alumnado, discutiendo y preguntando sobre las ideas. La Gltima fase consistird en la escritura
independiente por parte del alumnado donde el maestro apoya y guia para que todos consigan
escrituras de calidad.

Ripon Cathedral School defiende la ensefianza de las matematicas a través de un
aprendizaje basado en experiencias, tratandose de una ensefianza vivencial e interactiva que
estimula el interés y la curiosidad por aprender. Este principio también es recogido por el
Department for Education and Employment (1999):

High-quality direct teaching is oral, interactive and lively. It is not achieved by adopting
a simplistic formula of ‘drill and practice’ and lecturing the class, or by expecting pupils
to teach themselves from books. It is a two-way process in which pupils are expected to
play an active part by answering questions, contributing points to discussions, and

explaining and demonstrating their methods to the class. (p.11)

El curriculum britanico definié en el 2014 una propuesta de ensefianza sobre las
operaciones basicas. Todos los centros han de seguir esa politica, que consiste en que los
primeros afios se usaran métodos orales o manipulacion de objetos para realizar las operaciones
de forma visual. El siguiente paso sera trabajar estrategias mentales de conteo a través de la
recta numérica y el one hundred square (recurso matematico con forma de cuadrado en el que
aparecen todos los nimeros y cuando el alumno afiade o resta a un nimero, siempre conoce la
respuesta ya que se mueve por el cuadrado). De forma progresiva se iniciardn en métodos mas
formales, Expand column method (uso las columnas con los valores posicionales) y compact

method (método de llevadas).

Centrandonos en el segundo curso de KS2 (cuarto de Educacion Primaria) en las areas
principales de Matematicas y Lengua, los objetivos que se han de alcanzar al finalizar el curso,

se detallan en los cuadros 3y 4 de los anexos. Todos ellos tomados del National Curriculum.

A grandes rasgos los principios metodolégicos (Teaching and Learning Policie) en los

que se fundamenta el centro, Ripon Cathedral School son; ensefiar a través de un enfoque
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basado en la experiencia, creando aprendizajes significativos mediante las conexiones entre
ideas y areas de aprendizaje, siempre guiados por los docentes y los asistentes, los cuales
proporcionan apoyo para que todo el alumnado alcance sus potenciales. Asi mismo, se
desarrollan habilidades transversales basicas que ayudan a todo el alumnado a mejorar haciendo
uso de la estimulacion con recursos adicionales fomentando la participacion y la motivacion en
el aula, la cual impulsa y anima al alumnado facilitando la adquisicion de conocimientos. Los
métodos de ensefianza estan muy adaptados a los contenidos y a las experiencias de los alumnos

provocando situaciones practicas interesantes y eficaces.

Respecto a la evaluacion, Dobson (1997) afirma que “La evaluacion de cada asignatura
se basa en Metas de Logro (Attainment Targets)” (p.3) estos criterios estdn basados en los
objetivos del curriculo oficial y analizan los progresos que cada nifio tiene que alcanzar en las

diferentes asignaturas.

Al introducirse el curriculo nuevo, la evaluacién deberd ser sumativa y formativa
complementaria a los test externos (Dobson, 1997). ElI Assestment policy de este centro
comparte estas dos caracteristicas esenciales de evaluacion mencionadas anteriormente. Estas se
concretan afirmando que la funcion del maestro es primordial para una evaluacion completa;
por un lado se ha de comprobar el progreso a lo largo de la leccion proporcionando informacién
sobre las consecuciones y los logros del alumnado, compartiendo esta informacion con los
alumnos, familias, el resto de docentes... Y por otro lado la evaluacion formativa en la que se
tienen en cuenta el aprendizaje adquirido y el profesor se ha de plantear aspectos para conseguir
gue los alumnos mejoren y alcancen nuevos objetivos involucrandolos plenamente en el proceso

de ensefianza-aprendizaje proporcionando oportunidades para todos.

Algunas claves que fomentan este tipo de evaluacion son: los alumnos evalGan sus
propios avances con precision y de forma constructiva, el docente proporcionard de forma
constructiva y motivante feedbacks diarios que ayudaran al alumnado a progresar y, por Gltimo,
cada uno de los alumnos poseeran una hoja en la que se refleja los aspectos a mejorar; siempre
tendran acceso a ella y podran aprender y mejorar de forma auténoma. Todo esto esta recogido
en el Marking Policie del centro, documento que motiva e inspira a los alumnos mediante la

valoracion de su trabajo mostrandoles como pueden mejorar y progresar.

Al finalizar las etapas de primaria y secundaria los alumnos han de realizar un
examen en el que se evalian los conocimientos de Matematicas, Lengua (comprensién y
escritura) y Conocimiento del Medio. Estas pruebas son externas al centro. Se denominan,
Standard Attainment Targets (SATSs) y son las evaluaciones que se realizan en el Gltimo curso

de Primaria. Al finalizar Secundaria, los alumnos han de hacer otra prueba con el fin de valorar
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el nivel educativo de secundaria y asi promocionar a la siguiente, esta prueba son los Ilamados
GCSE.

Este sistema educativo britanico cuenta con un curriculo nacional, evaluaciones
externas y un sistema de inspeccion independiente para asegurar la calidad educativa en todas
las etapas educativas. Todos los centros escolares del Reino Unido son evaluados cada cuatro
afios por la Oficina de Estandares en Educacion — OFSTED. Se trata de un organismo de
inspeccion que evalla los estdndares en las escuelas, proporcionando un informe con

recomendaciones para mejorar (Dobson, 1997).
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4. PROPUESTAS PRACTICAS

4.1. JUSTIFICACION

Los métodos de ensefianza expuestos en la parte tedrica tratan de un tema de gran
importancia ya que me han ayudado a considerar otros modos de aprender, no siendo todos
validos para conformar aprendizajes solidos y significativos. A través del método activo se
intenta conseguir la consolidacion de aprendizajes y para ello los conocimientos se muestran
mediante los diversos canales, atendiendo a las diferencias individuales. Las formas de

transmision son esenciales para que los conocimientos sean asentados.

Siendo la atencion individualizada un pilar clave en estas dos propuestas, donde el
docente tiene que dar respuesta a las necesidades del aula, esto llevara consigo la preparacion de
diferentes tareas o fichas para los niveles que hay en el aula proponiéndose objetivos reales y

alcanzables para todos.

Las propuestas que a continuacion exponemos llevan consigo este método, a través de él
los aprendizajes son potenciados mediante la manipulacion, la experimentacion y la
vivenciacién con diferentes objetos. En definitiva se trata de un aprendizaje activo, esto no
quiere decir que el alumno este en constante movimiento sino que en gran parte del proceso es
el protagonista ya que se le proporciona la posibilidad de construir su conocimiento y no es un
mero receptor pasivo. Considerar al alumno como un agente creador de su conocimiento,
integrandole en el proceso de ensefianza aprendizaje favorecerd y promovera su interés por

aprender.

Las propuestas que planteo tienen como objetivo demostrar la eficacia del aprendizaje
activo de ensefianza en las areas de matematicas y lengua. Estas han sido desarrolladas en el

aula (Year 4) durante mi Practicum Il el cual seria equivalente a tercero de Educacion Primaria.

Contextualizando las dos unidades didacticas, estas fueron desarrolladas en un colegio
de Educacion Primaria Ripon Cathedral CE Primary School en Reino Unido. Por ello he creido
conveniente dedicar estas unidades didacticas al alumnado otorgando de gran peso al
componente motivacional, el trabajo cooperativo, la practica activa, la interaccién con el grupo
y el respeto a las aportaciones propias y las de los otros. Contando con un grupo de alumnos
grande (30), no se caracteriza por mucha diversidad. Nos encontramos con varios alumnos que
tienen problemas para seguir el ritmo normal de la clase (debido a falta de estimulacién o

refuerzo familiar) por lo que las actividades son adaptadas.
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Todo ello aprendiendo a recibir y expresar criticas y opiniones y sirviéndose de un
proceso de ensefianza-aprendizaje bidireccional. Con las actividades propuestas divididas en
cuatro y cinco sesiones pretendemos conectar aprendizajes y favorecer la participacion del
alumno en el aula, potenciando su autoconcepto y autoestima, dotandoles de recursos que les

sirvan para extrapolar esos aprendizajes a la vida real.

La estructura, la metodologia y la evaluacién que se llevard a cabo serd4 con pautas
similares para las dos propuestas por lo que estos epigrafes los desarrollaré seguidamente.

La estructura de la sesion se divide en tres momentos, siendo estos, una parte inicial,
una parte principal y una asamblea. La parte inicial de la sesion consta de dos momentos,
primero atender a la retroalimentacion que el maestro ha hecho sobre el trabajo que se hizo y el
segundo momento se basa en una interaccion entre el docente y el alumnado a modo de
introduccidn al tema teniendo claro el objetivo de la sesién, el cual se escribira al inicio de la

misma.

La parte principal es en la que el maestro explica con intervenciones del alumnado y
plantea preguntas para la activacion de conocimientos previos. Después, le seguird el trabajo
autébnomo en pequefios grupos o individualmente; el alumno pondré en practica investigando y
experimentando los conocimientos. Y por ultimo la asamblea en la que se realizan preguntas
para conocer los conocimientos adquiridos. Se observa si se han cumplido los objetivos

planteados inicialmente.

El método que emplearemos para el desarrollo de las unidades didacticas se basa en la
participacion activa del alumnado donde la seleccion, discriminacion y el analisis sera esencial
para obtener un aprendizaje significativo. Primeramente considerar la necesidad de un enfoque
globalizador de manera que las actividades realizadas por los alumnos suponga una inter-

relacion entre los diferentes contenidos.

El papel del docente en todo momento sera de guia para facilitar aprendizajes
significativos en los alumnos. La motivacién del alumnado en el proceso ensefianza-aprendizaje
se fomentara partiendo de situaciones y vivencias que provoguen su interés y mantengan su
atencion garantizando aprendizajes funcionales, tanto en la aplicacion practica del conocimiento

adquirido como en su utilizacién para llevar a cabo nuevos aprendizajes.

Otro punto clave de la metodologia ser& el favorecer el aprendizaje en grupo para
impulsar las relaciones entre iguales. Consideramos relevante la formacion entre iguales que
estas unidades didacticas posibilitan, posicionando al alumnado como protagonista activo de su
propio aprendizaje. Consolidando una ensefianza activa entendida en un doble sentido como

aprendizaje auténomo y también como el desarrollo de estrategias para la realizacién de
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actividades. La evaluacion servira como punto de referencia para la actuacion pedagogica con el

fin de adecuar el proceso de ensefianza al progreso real de los alumnos.

La evaluacion de estas unidades didacticas serd mediante la observacion directa y la
recogida de datos que quedaran registrados en sus cuadernos. Todos los dias los alumnos
realizaran en sus cuadernos las tareas principales de la sesion. Se evaluara respecto al objetivo
que se quiere conseguir en esa sesion. Diariamente se corregira cada uno de los cuadernos
proporcionando feedbacks detallados sobre lo que tienen que corregir o lo que deben mejorar
pero no solo se recogen los aspectos negativos sino también nos centrdremos en aspectos
positivos, aquellos que enriquezcan y potencien nuevos aprendizajes proponiendo algun reto o
problema més complejo. Este tipo de evaluacion es recogida por el marking policie del centro
por lo que nos ajuntamos a ella ya que lo creimos pertinente. Una forma de evaluacion justa,

rica e interesante.

5.PROPUESTA DEL AREA DE LENGUA

iPUNTUEMOS UN TEXTO MITICO!

INTRODUCCION

La propuesta didactica expuesta a continuacion esta dirigida a alumnos y alumnas de entre
8 y 9 afios (Educacion Primaria). Se estructura en cinco sesiones con una hora de duracién. En cada
una de estas sesiones se proponen actividades que contribuyan a un aprendizaje efectivo de la
puntuacion a partir de la combinacion de distintas actividades dentro de una tipologia textual concreta
como es el mito. Se utilizard el método constructivista para favorecer a una adquisicién del

conocimiento mas completa y enriquecedora para nuestro alumnado.

Una vez familiarizados con esta tipologia textual ya que se ha trabajado en las sesiones
anteriores leyendo diferentes mitos, pretendemos que en esta unidad se centren en la puntuacion ya
que en unidades anteriores se not6 carencias sobre este tema en sus escritos y por ello es el objetivo
principal a abordar, mediante la exploracion en los textos, construccion de su significado y sus usos y

por ultimo el desarrollo de un fragmento mitico aplicando lo aprendido sobre la puntuacion.

Teniendo en cuenta las posibilidades educativas que nos ofrece este tipo de texto, los
alumnos y alumnas iniciaran la primera de las sesiones reconstruyendo un mito en el aula atendiendo
a la estructura y caracteristicas del mismo, recordando aprendizajes anteriores. Posteriormente, se iran

introduciendo de manera progresiva en actividades sobre la puntuacion. Por lo tanto el mito sera
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nuestro hilo conductor para trabajar la puntuacion en un texto real. Y finalmente se completaran el

proceso aplicando lo aprendido en el desarrollo de un texto mitico.

OBJETIVOS GENERALES

1.

Comprender y explorar este tipo de texto literario conociendo la estructura y caracteristicas del
mismo.

Aprender a construir esta tipologia textual ayudandose de un modelo, conociendo gran
variedad de mitos.

Identificar los signos de puntuacion.

Usar los signos de puntuacion adecuadamente dentro del texto literario reconociendo el
significado de los mismos.

Fomentar el desarrollo de habilidades como hablar en publico, saber explicar lo aprendido,
fomentando el aprendizaje horizontal asi como respetar el turno de palabra.

Aprender a trabajar en equipo favoreciendo un ambiente de cooperacion y ayuda entre
iguales y contribuir de este modo al equilibrio afectivo y a la relacion con los demés.

CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

1. Identificacion de la estructura y caracteristicas de esta tipologia textual.
2. Reconocimiento de los signos de puntuacion en este tipo de texto.

3. Habilidades para el pleno desarrollo de las capacidades de los individuos y las

habilidades sociales.

MATERIALES

Para el desarrollo de esta unidad didactica los recursos necesarios que se necesitaran

seran, como material principal, el libro de mitos “The Orchard Book of Roman Myth”, de donde

hemos obtenido los textos para introducirnos en esta tipologia textual.

Otro de los materiales seran las tarjetas de puntuacion, las cuales favoreceran la
motivacion e interaccion entre ellos. También se necesitan cartulinas Dina 3, rotuladores, tijeras,
un pulsador, subrayadores y pegamento. También seran necesarias las fichas sobre los
conceptos y definiciones sobre los signos de puntuaciéon que hemos utilizado en la tercera sesion

para que ellos mismo creasen sus conocimientos ayudandose de los compafieros.

DESARROLLO

Se detalla a continuacion la secuenciacion y desarrollo de las cinco sesiones que

conforman esta unidad didactica, asi como las actividades propuestas en cada una de ellas.
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SESION 1
Actividades de introduccién relativas a dar a conocer la unidad didactica, trabajaremos los mitos y se realizara un
juego de iniciacidn a la puntuacion.

OBJETIVOS
- La mayoria de los alumnos debe alcanzar este aprendizaje

Reconstruir y organizar un mito
Analizar la estructura de esta tipologia textual

Trabajar los signos de puntuacion

- Los alumnos que no alcanzan los niveles minimos deben alcanzar estos aprendizajes
Colocar las diferentes fases del mito en orden (estas incluyen imagenes).
Conocer la estructura del mito respondiendo a las preguntas con palabras claves del texto.
Trabajar los signos de puntuacién.

DESARROLLO DE LA SESION

INICIO (10')

Primero, revisaremos las correcciones y feedbacks de nuestros cuadernos, y modificaremos con el boligrafo
verde.

Introduciremos el tema con una lluvia de ideas que permita como docentes ser conscientes de los
conocimientos previos que los alumnos y alumnas tienen sobre los contenidos. Se considera relevante la
formacion entre iguales que esta actividad posibilita, posicionando al alumnado como protagonista activo de su
propio aprendizaje. Teniendo en cuenta que se trata de la primera sesion iniciaremos esta actividad con
preguntas clarificadoras de este tipo:

Mitos griegos Qué os sugiere este titulo? ;A qué pensais que se puede referir? ;Intervienen mas de un
personaje? ¢ En este tipo narraciones hay héroes o dioses? ;Conocéis alguno mito?

Una buena forma de concretar esta informacion es apuntar las ideas en la pizarra a medida que el grupo clase va
generando y compartiendo este conocimiento a traves de la participacion.

PARTE PRINCIPAL: EXPLICACION (20")

Para el desarrollo de la siguiente actividad se proporcionara un sobre y un Dina 3 a cada uno de los grupos. Los
grupos estaran formados por 5 personas. Dentro del sobre se encuentra un mito descolocado, el mito “Romulus
and Remus”. Su mision sera ordenarlo y pegarlo en el Dina 3. Una vez descubierto de qué mito se trata, tendran
gue inventarse un titulo original.

Atendiendo a las necesidades del aula, se repartiran sobres con el mismo contenido pero adaptando la forma, en
uno de ellos el mito estara dividido por parrafos lo que hard méas compleja la actividad de reconstruccion, e ird
dirigida a la mayoria de alumnos.

La otra manera en la que se mostrara serd a través de los diferentes momentos del mito incluyendo los dibujos,
para que a partir de las ideas grupales que surjan se aclararen con las representaciones. Esta segunda manera
sera para aquellos alumnos que necesitan apoyo en el aula y no alcanzan los objetivos minimos de la clase. Ver
ejemplo en el ANEXO I.

TRABAJO AUTONOMO (20")

Una vez completado esto, los alumnos de cada grupo irdn leyendo el mito atendiendo a la estructuracion grupal.
Cada grupo tendrd que seguir la lectura y avisar si no estan de acuerdo con ese orden establecido por otros
grupos. De esta manera los grupos repasaran la estructura el mito.

Para finalizar la sesién, realizaremos un juego de puntuacién en el que se repartiran a todos los alumnos unas
tarjetas, estas contendran un signo de puntuacién. Tendrdn 3 minutos para pensar y escribir una frase que
contenga esa puntuacion. Cuando todos tengan su frase, uno saldra al centro y dira la frase que ha pensado, el
resto tendrd que adivinar la puntuacion, se daran unos segundos y cuando todos lo hayan pensado, haran el
gesto de ese signo. El docente guiara el aprendizaje. ANEXO I

ASAMBLEA (10)

Para concluir la sesion se realizardn preguntas que repasen lo que se ha trabajado. Ir&n comentando a su
compafiero las diferentes partes que tiene un mito con lo que ellos han elaborado y reflexionaran sobre sus
respuestas.
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SESION 2
En esta segunda sesion trabajaremos con el mismo mito. Los alumnos realizaran actividades centradas en los signos
de puntuacion.

OBJETIVOS:
- La mayoria de los alumnos deben alcanzar estos conocimientos
Seleccionar los signos de puntuacion que hayamos en un fragmento del mito
Describir y explicar el uso de ese signo de puntuacion
Elaborar oraciones con esos signos de puntuacion
- Los alumnos que no alcanzan los objetivos minimos debe aprender estos conocimientos
Seleccionar los signos de puntuacion que hayamos en un fragmento del mito
Realizar una lista con todos los signos de puntuacién
Elaborar oraciones con esos signos de puntuacion

DESARROLLO DE LA SESION

INICIO (15")

Primero, revisaremos las correcciones y feedbacks de nuestros cuadernos y modificaremos con el boligrafo verde.
Esta sesién comenzara con una competicién denominada, jPuntuemos!. Se formaran dos equipos. Cada uno de los
miembros de cada equipo tendra una tarjeta, estaran numeradas y en ellas habra un signo de puntuacion. ANEXO
Il.

Los alumnos que no alcanzan los objetivos tendran tarjetas con signos de puntuacién basicos como; el punto, la
coma, la interrogacion y la exclamacion. El resto de alumnos tendran signos de puntuacion més complejos, siendo
estos; las comillas, los puntos suspensivos, paréntesis, apostrofe, los dos puntos... Podran ver las tarjetas durante
unos minutos, después empezara la competicion.

La profesora dird un nimero y dos alumnos tendran que salir al centro lo més r&pido posible y dar a un pulsador, el
primero que le pulse seré el que diga su frase. Si ambos aciertan y las dos frases son correctas, el primero que haya
pulsado sera el que gane el punto. De lo contrario, si ninguno acierta cabra la posibilidad de rebote entre los
miembros del equipo. El resto de alumnos deberan estar muy atentos para ayudar a sus compafieros.

El docente ird realizando preguntas mas complejas sobre los signos de puntuacién que aparezcan, a través de
nuevos ejemplos... y asi ir despertando la curiosidad para aprender mas sobre ellos.

PARTE PRINCIPAL: EXPLICACION (15")

Una vez que la clase se ha activado, cada alumno tendra un fragmento del mito de “Romulus and Remus”. Los
fragmentos dependiendo del grado de dificultad se iran asignando al alumnado. Los fragmentos atenderan a los
diferentes niveles, en unos apareceran signos de puntuacion basicos y los otros textos tendran puntuaciones mas
elaboradas. Se repartiran fluorescentes por las mesas y la actividad se ambientara en una tematica policiaca en la
gue todos los alumnos son los detectives y han de encontrar y subrayar los signos de puntuacién que descubran en
el texto.

Para focalizar la atencion de los alumnos que tienen mas dificultades realizaremos una actividad previa. Crearan
juntos, una lista con todos los signos de puntuacion, esto les facilitara la tarea a la hora de buscar en su fragmento.

TRABAJO AUTONOMO (20°)

Después, como buenos detectives tendran que sacar las evidencias con flechas de cada uno de esos signos y
explicar: el uso, el nombre de ese signo, el porqué de su existencia en ese lugar, ;es necesaria esa puntuacion o
podrias omitirla?... estas preguntas son orientativas para que los alumnos se pongan en marcha con la tarea.

En todo momento pueden discurrir y hablar con el compafiero para completar o elaborar sus respuestas. Ver
ANEXO Il

ASAMBLEA (10)

Conocer y saber qué tipos de signos han sido los mas complicados y explicarselo al resto de la clase.
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SESION 3
Actividades de desarrollo orientadas a que el alumnado genere experiencias en torno al uso de la
puntuacion dentro de un texto real.

OBJETIVOS:

- Todos los alumnos deben alcanzar estos conocimientos
Comprender el mito
Completar y construir la puntuacidn correcta para este texto

DESARROLLO DE LA SESION

INICIO

Primero, revisaremos las correcciones y feedbacks de nuestros cuadernos y modificaremos con el
boligrafo verde.

En esta sesion se trabajara en grupo por lo que los alumnos que necesitan mas apoyo seran dirigidos y
ayudados por el resto de compafieros.

PARTE PRINCIPAL: EXPLICACION

La actividad se basard en completar el mito con los signos de puntuacion. Se desarrollara en grupos de
seis personas, proporcionandoles a cada grupo el mito. EI mito que vamos a trabajar en esta sesién es
“Little old boy”. Este se desarrolla en tres paginas, cada pareja dentro del grupo tendrd una parte del
mismo. En parejas tendran que decidir donde y qué tipo de signo de puntuacion colocar en el texto.

La dindmica consistira en razonar y argumentar con el compafiero sobre la colocacion de los diferentes
signos en la parte del mito. Las diferentes partes del mito se iran pasando por las parejas del grupo, estas
tendran que revisar la puntuacion que sus compafieros, cambiando o afiadiendo.

Los alumnos que tienen mas dificultades trabajaran con el resto y asi se proporcionaran aprendizajes
significativos favorecidos por el aprendizaje en grupo.

TRABAJO AUTONOMO

Compararan los signos de puntuacion que han puesto con los de otros grupos. Cada pareja sera la
encargada de corregir o anotar las diferencias que han encontrado en esa parte del mito respecto al resto
de grupos. Ver ANEXO V.

Se colocaran las partes del mito en tres rincones de la clase, las parejas responsables de cada parte
podran ir a ese rincén y observar la puntuacién del mito con la hecha por ellos, finalmente sera
analizada con el resto de comparieros.

ASAMBLEA

Se formara de nuevo el grupo inicial y se comentaran cada uno de los aspectos a mejorar. En la mesa
habréa preguntas referidas a la comprensién del mito. ANEXO V. Se responderan oralmente en el grupo.
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OBJETIVOS:

- La mayoria de los alumnos deben alcanzar estos conocimientos
Ser capaces de relacionar los diferentes usos de los signos de puntuacién con sus significados.
Buscar en el mito ejemplos de esos signos de puntuacién

- Los alumnos que no alcanzan los objetivos minimos deben aprender estos conocimientos
Ser capaces de colocar y relacionar los signos de puntuacion con sus significados
Crear ejemplos que utilicen esa puntuacion.

DESARROLLO DE LA SESION

Primero, revisaremos las correcciones y feedbacks de nuestros cuadernos y modificaremos con el
boligrafo verde.

Todos los alumnos trabajaran individualmente con unas fichas. Habra dos tipos de fichas, una de ellas
sera para la mayoria de los alumnos y otra para aquellos que no alcanzan el nivel.

En esta actividad se les proporcionara una ficha en la que tendran que relacionar los significados con
cada uno de los signos de puntuacion. Ellos mismos serdn los que construyan sus conocimientos
aprendiendo de lo que se ha ido haciendo en las sesiones anteriores. ANEXO VI

Respecto a los alumnos que necesitan apoyo la ficha que se les proporcionara sera diferente, en ella no
apareceran los signos de puntuacion tendran que colocar el signo correspondiente. Parte de los resultados
obtenidos ver mas en ANEXO VII

Una vez hecho eso, la mayoria de los alumnos tendran que buscar un ejemplo de esa puntuacion en el
mito que se trabajo en el dia anterior.

Los alumnos que tienen més dificultades, en parejas tendran que crear sus ejemplos con esa puntuacion.
ANEXO VII

Se realizardn preguntas sobre los que se ha aprendido atendiendo a los usos y conceptos de la
puntuacion.




SESION 5: Actividades de desarrollo orientadas a que el alumnado utilice los signos de puntuacion
correctamente en un texto.

OBJETIVOS:
- La mayoria de los alumnos deben alcanzar estos conocimientos
Conocer la estructura de esta tipologia textual
Usar los signos de puntuacién en su texto
- Los alumnos que no alcanzan los objetivos minimos debe aprender estos conocimientos
Conocer la estructura de esta tipologia textual
Usar los signos béasicos de puntuacién de forma correcta

DESARROLLO DE LA SESION

INICIO (7)

Primero, revisaremos las correcciones y feedbacks de nuestros cuadernos y modificaremos con el
boligrafo verde.

PARTE PRINCIPAL: EXPLICACION (20)

La sesién comenzara con un esquema que se realizara en la pizarra. Este esquema consta de cuatro
cuadrantes, cada uno de ellos se centra en una informacion clave del mito. El primer cuadrante se
refiere al personaje o personajes principales, el segundo se refiere a lo que esta sucediendo, qué esta
ocurriendo en la historia, el tercero se basa en averiguar donde suceden los hechos y el dltimo cuadrante
es inventar el final del mito.

CHARACTERS WHAT’S
HAPPENING?

Se realizaran varias lecturas de un mito, titulado:

Dreams of destiny.

Solo se leera el principio del mito. ANEXO VIlII WHERE IS | IDEAS FOR THE
TAKING PLACE ? | END OF THE MYTH

TRABAJO AUTONOMO (26")

El objetivo de la sesidn es que todos los alumnos sean capaces de rellenar los cuadrantes con palabras o
ideas claves que capten de la lectura. Estas ideas les ayudaran a crear el final del mito usando la
puntuacion correcta.

Aplicarén lo aprendido sobre la puntuacion en su texto. ANEXO IX

ASAMBLEA (7)

Leer en alto alguna de sus frases favoritas elaboradas para el final de su mito. Haciendo uso de la

entonacion adecuada para que el resto de los alumnos identifique de qué signo de puntuacion se trata.
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6.PROPUESTA PARA EL AREA DE MATEMATICAS

iCALCULEMOS!

INTRODUCCION

Como primer proposito de esta unidad didactica pretendemos trabajar con nuestros
alumnos y alumnas las operaciones de sumar y restar nimeros de tres y cuatro cifras tratando de
conseguir la adquisicion de ciertos mecanismos respecto a estas operaciones. Creemos que este
conocimiento serd integrado de forma natural mediante las actividades pedagdgicas tedricas y
practicas, potenciando el gusto por estas operaciones llegando a ser un precedente para su iniciacion
en otras mas complejas, aplicando estos contenidos a situaciones y problemas reales. Asi mismo,
creemos de vital importancia hacerles participes en la creacién de sus conocimientos, ofreciendo
experimentar a través de diferentes actividades dindmicas e interactuando constantemente entre ellos,
promoviendo de esta manera su autonomia e iniciativa personal y grupal. Pretendemos desarrollar una

propuesta de cuatro sesiones, con una hora de duracién. Ver en la figura 2.

El desarrollo de la propuesta comenzara con una primera sesion, en la que se practicaran
las habilidades matematicas de la suma y de la resta y en la segunda sesién se desarrollaran
aprendizajes sobre la operacion inversa para ser capaces de corregir las operaciones de sustraccion
realizadas de forma auténoma. En la siguiente sesion, crearan los enunciados de problemas trabajando
las operaciones de sustraccion y adiccién. Y por ultimo, se desarrollara una caza del tesoro en parejas
buscando las soluciones a los problemas que se planteen; después seran ellos los que creen el suyo

propio.

*Progresion en el uso del método para las operaciones de suma y resta
esion 1| ®*Column method > Compact column method

i<

eOperacion inversa
ESION 21 *Autocorreccion de sus propios cdlculos

¢

eCreacion de sus propios problemas

¢

ESION

eTREASURE HUNT
esION 4] *Actividad que fomenta la socializacién, motiva y propicia el trabajo en equipo

<

I
Q

ura 2: Resumen sobre la propuesta préctica del &rea de Matematicas

Mediante estas actividades aprenderan a recibir y expresar criticas y opiniones, sirviéndose

de un proceso de ensefianza-aprendizaje bidireccional. Con las tareas propuestas pretendemos conectar
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aprendizajes y favorecer la participacion del alumno en el aula, potenciando su autoconcepto y

autoestima y dotandoles de recursos e instrumentos que les sirvan para expresarse.

Basandonos en el curriculo britanico, el desarrollo de estos contenidos ofrece la posibilidad

del trabajo en equipo ya que supone cumplir una serie de requisitos como la cooperacion, asuncién de

responsabilidades, seguimiento de normas de convivencia y respeto a los demas compafieros asi como

la adecuada utilizacion del espacio.

OBJETIVOS DIDACTICOS
Lo que se pretende con el desarrollo de esta unidad didéctica basandonos en el curriculo

nacional britanico es:

1.
2.

Trabajar la suma y la resta con nimeros de cuatro digitos.

Experimentar y construir estas operaciones con materiales manipulativos facilitando la
abstraccion.

Demostrar que se comprende la sustraccién realizando la operacion inversa para corregir su
respuesta.

Usar los métodos formales para reconocer los mecanismos de estas operaciones matematicas.
Crear y resolver problemas que incluyan dos operaciones, saber explicar el método utilizado.
Fomentar el desarrollo de habilidades como hablar en publico, saber explicar lo aprendido,
fomentando el aprendizaje horizontal asi como respetar el turno de palabra.

Aprender a trabajar en equipo favoreciendo un ambiente de cooperacion y ayuda entre iguales

y contribuir de este modo al equilibrio afectivo y a la relacion con los demaés.

CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

1. Comprension progresiva de las operaciones de adicion y sustraccion.

2. Conocer la operacion inversa para corregir de forma auténoma las sustracciones realizadas.

3. Resolucion y aplicacion de las operaciones de suma y resta a problemas reales usando
diferentes métodos.

4. Habilidades para el pleno desarrollo de las capacidades de los individuos y las habilidades
sociales.

MATERIALES

Los materiales necesarios para desarrollar esta unidad didactica van a ser: dados, tarjetas con los

numeros del 0 al 9, bloques multibase, pizarras individuales y problemas para el Treasure Hunt.

DESARROLLO

Detallamos a continuacion la secuenciacion y desarrollo de las cuatro sesiones que

conforman esta unidad didactica, asi como las actividades propuestas en cada una de ellas.
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SESION 1: En esta primera sesion se trabajan sumas y restas de forma progresiva atendiendo a las necesidad|
del alumnado con actividades dinamicas y con materiales motivadores.

OBJETIVOS:
- La mayoria de la clase debe alcanzar este aprendizaje:
Practicar las habilidades matematicas de adiccién y substraccién.
Sumar y restar nimeros de cuatro cifras utilizando el método en columna con llevadas (Compact column
method).
- Alumnos que no alcanzan el nivel minimo deben trabajar:
Practicar las habilidades matematicas de adiccién y substraccién.

Sumar y restar nimeros de dos digitos utilizando el método en columna (Column method)

DESARROLLO DE LA SESION

INICIO (15°)

Revisaremos las correcciones y feedbacks en los cuadernos, y modificaremos con el boligrafo verde.

La clase comenzara con unas operaciones que se pondran en la pizarra. Los alumnos tendrén la oportunidad
de elegir y realizar las operaciones con las que se sientan mas cdmodos y seguros. Las operaciones seran:
3455+7866; 239+405; 24+66; 7887-1625; 955-562; 87-12.

El alumnado realizara las operaciones, observaré como van resolviendo esas operaciones.

PARTE PRINCIPAL: EXPLICACION (12")

Una vez que todos los alumnos han intentado realizar algunas operaciones, resolveremos en la pizarra

alguna de ellas aplicando el método de adiccion y sustraccion en columnas (Column method).

Thtu
Thtu Desarrollaremos las operaciones con el método de columnas para que 055
3435 todos puedan seguir la explicacion, realizaremos la operacién con la =362
17866 _ _ _ 393
11 € umits unidad correspondiente, atendiendo al valor de los nimeros se colocaran ]
110€ tens los resultados para obtener el resultado final mas facilmente.
1200€ hundreds

10000€ Thousand  LOs alumnos que dominan este método, tendran que realizar el método de columna

11321 compacto (Compact column method) no desarrollaran las operaciones de forma

independiente sino que se operaran contando las llevadas en la parte inferior o superior de la operacion.

TRABAJO AUTONOMO (25%)

La siguiente actividad sera en parejas y trabajaremos estas operaciones mediante la manipulacion de unas
tarjetas numéricas; estas contendrén los nimeros del 0 al 9. Ver ANEXO X. Las tarjetas estaran dadas la
vuelta. Entre ellos formaran un nimero de cuatro cifras, el més grande posible y el méas pequefio.
Realizaran operaciones de adiccion y de sustraccion con esos ndmeros. Compararan resultados con su
comparfiero. Devolveran las tarjetas y comenzaran de nuevo. Anotaran las operaciones en los cuadernos.

Los alumnos que tienen mas dificultades realizaran operaciones con ndmeros de dos digitos. Primero
utilizarén las tarjetas para crear los nimeros con los que quieran operar. A su vez se les proporcionara
material manipulativo, los bloques multibase para facilitarles la operacion. En su cuaderno plasmaran el

método de columna. Ayudandose con los materiales que permiten visualizar las operaciones. ANEXO XI

ASAMBLEA (8")

Concluiremos la sesién con unas preguntas. ¢Qué método habéis utilizado? ;Qué mecanismos has utilizado

para realizar las operaciones? ¢ Te sientes preparado para continuar con el siguiente método?
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SESION 2: Trabajaremos en esta segunda sesion la operacion inversa para corregir nuestras restas.

OBJETIVOS:
- La mayoria de la clase debe alcanzar este aprendizaje:

Trabajar la resta con nimeros de cuatro cifras

Demostrar que se comprende la sustraccion realizando la operacion inversa para corregir su respuesta.
- Alumnos que no alcanzan el nivel minimo deben trabajar:

Trabajar la resta con nimeros de dos cifras

Demostrar que se comprende la sustraccion realizando la operacion inversa para corregir su respuesta

DESARROLLO DE LA SESION

INICIO (7')

Revisaremos las correcciones y feedbacks de nuestros cuadernos, y modificaremos con el boligrafo
verde.

Seguidamente, se realizara una resta en la pizarra (7-2=5). Luego experimentaran la operacion inversa
ya que les propondré que realicen dos sumas usando todos los nimeros de esa operacion. Les
preguntaré ;Qué hemos hallado? ;Habéis encontrado algin ndmero que ya conociamos? ;Qué
mecanismo habéis usado? Tratando de que conozcan y que razonen la posibilidad de hacer la suma

2 + 5y el resultado que obtendremos sera el nimero mayor de la operacién que han hecho.

PARTE PRINCIPAL: EXPLICACION (6)

Explicaré en qué consiste la operacion inversa, la cual nos permite conocer si hemos realizado
correctamente la resta 0 nos hemos equivocado. Saldran varios nifios a la pizarra, sostendran las tarjetas
con los numeros 32-6 todos realizaran la operacién. Cuando hayamos averiguado el resultado saldra
otro alumno y este sostendra la respuesta (26). Haremos dos sumas con los nimeros que intervienen en
la resta, primero se juntaran los nifios que sostengan los nimeros 32+26 y los sumaremos anotaremos la
respuesta en las pizarras (58) y después sumaremos los otros dos nimeros 6+26 por lo que los dos nifios
se juntaran y haremos la operacion (32).

Juntos averiguaremos con cuél de las dos sumas averiguamos el dato que contienen la operacién inicial.

TRABAJO AUTONOMO (35%)

Cuatro alumnos diran nimeros al azar y crearemos con esos digitos el mayor y el menor nimero,
realizaremos la operacion y juntos explicaremos al compafiero la que hemos hecho para conocer si es
correcta.

La actividad principal de esta sesion consistira en que cada alumno ruede un dado para conseguir cuatro
digitos diferentes, con estos creardn un nimero mayor y menor para poder realizar la sustraccion.
Después realizaran la operacion inversa para corregirlo trabajando lo que se ha aprendido. Anotaran
todas las operaciones en el cuaderno. Los alumnos que tienen dificultades realizaran sustracciones con
nUmeros de dos digitos. Tendran que realizar la operacion inversa para conocer si sus resultados son

correctos. El maestro estara de apoyo. ANEXO XIlI.

ASAMBLEA (10°)

Realizar una sustraccién y tratar de crear un enunciado para dicho problema. Hacer la operacién
inversa. Iniciarles en los contenidos de la siguiente sesion, en ella se trabajaran la creacién de problemas

matematicos a partir de operaciones que ellos creen.
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SESION 3: Se trabajaran las operaciones de suma y resta aplicandolas a problemas que ellos mismo
definan.

OBJETIVOS:

- La mayoria de la clase debe alcanzar este aprendizaje:
Crear y resolver problemas que incluyan dos operaciones.
Saber explicar el método que se ha utilizado.

- Alumnos que no alcanzan el nivel minimo deben trabajar:
Crear y resolver problemas que incluyan operaciones de dos digitos.

Saber explicar el método que se ha utilizado.

DESARROLLO DE LA SESION

INICIO (10')

Revisaremos las correcciones y feedbacks de nuestros cuadernos, y modificaremos con el boligrafo
verde.

El inicio de esta sesion consistira en plantearles problemas muy sencillos con imagenes y con material
visual. Se les propondra el problema de forma oral y ellos expondrén la solucion. Realizaré varias
preguntas ¢Qué operacion estais haciendo? ¢Estais sumando o restando? ¢Por qué habéis hecho esa
operacion? ;Habéis comprobado que esa respuesta es correcta? ;Como lo habéis hecho? ¢ Tiene
coherencia ese enunciado?

Con estas preguntas se pretende que el alumnado comprenda en situaciones reales el significado de estas

operaciones

PARTE PRINCIPAL: EXPLICACION

TRABAJO AUTONOMO (35")

Cada alumno creard sus propios enunciados de los problemas atendiendo a las operaciones que
realizaron los dias anteriores. Se les entregara un cuadro con muchas palabras que faciliten la creacion de
enunciados (ANEXO XIII), por lo que tendran que utilizar diferentes situaciones y contextos para no
crear siempre el mismo tipo de problema.

Los alumnos que alcanzan los objetivos deberan crear problemas con mas de una operacion, no se
tendran que limitar con las operaciones hechas sino que podran inventar nuevos datos y hallar los
resultados.

Los alumnos que no alcanzan los objetivos deberan crear sus problemas con operaciones de dos cifras.
Se les proporcionara una hoja con diferentes objetos, animales... para facilitar la construccion del

problema. ANEXO XIV. Algunos de los resultados en ANEXO XV.

ASAMBLEA (15- 18")

Lectura de algunos problemas creados por ellos y el resto de la clase tienen que apuntar en sus pizarras

las operaciones que cree que intervienen.
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OBJETIVOS:
- Todos deben alcanzar este aprendizaje:
Trabajar en equipo
Desarrollar los contenidos adquiridos en las sesiones anteriores para resolver cada uno de los enunciados
Desarrollar habilidades de busqueda para obtener conocimientos
Crear su propio Treasure Hunt .

DESARROLLO DE LA SESION

Primero, revisaremos las correcciones y feedbacks de nuestros cuadernos, y modificaremos con el
boligrafo verde.

La sesién constara de dos partes, la primera sera realizar la caza del tesoro (Treasure Hunt) en parejas.
Cada uno de los enunciados y sus respuestas estaran colocados por la clase. Cada pareja podrd empezar por
el problema que quiera, tendran que anotar las operaciones en una hoja. Asi mismo, una vez acabado uno
de los problemas marcaran con un rotulador de color el problema, teniendo en cuenta asi que a medida que

avance la actividad todos estardn marcados con los diferentes colores de los equipos.

La segunda parte, continuamos en parejas, tendran que crear problemas similares basandose en los
trabajados. Con ello quiero fomentar el interés por la actividad ya que son ellos, los que propondran sus
actividades al resto. Exposicion de sus creaciones.

Escribir en forma de tweet lo que creen que han aprendido, lo que les ha costado mas, algun aprendizaje
con el que se sienten seguros, qué piensan sobre el plantear problemas a sus compafieros y sobre el trabajar
en equipo. Ver ANEXO XVI.
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8. EVAALUACION

La evaluacion ha de plantearse como instrumento para la mejora educativa, entendiéndola
como el proceso de aprendizaje del alumno y no basandonos solo en una calificacion de un
examen. Evaluando el proceso podremos detectar errores y ver si se han cumplido los objetivos
gue nos planteamos. Se ha valorado su trabajo diariamente lo que ha promovido la

consolidacion de conocimientos ya que el alumno ha identifique sus errores.

Analizaremos a grandes rasgos los resultados obtenidos de cada una de las sesiones
planteadas. Respecto a la unidad de Lengua, observamos que en la primera sesion todos los
alumnos fueron capaces de reconstruir el mito, interactuaron con sus comparieros a medida que
se leia el texto para ir aclarando la estructura. La ultima parte de la sesidn, siendo el juego de la
puntuacion todos los alumnos participaron activamente y el 100% de ellos gener6 frases con la

puntuacion requerida.

Sin embargo, a la hora de seleccionar los signos de puntuacion en un fragmento del
texto (sesion 2) pudimos considerar que algunos alumnos no sefialaban todos o que no conocian

SUS uSos.

En la tercera sesion se vieron carencias a la hora de colocar los signos de puntuacion en
un texto mitico, real, pero al realizarse en grupo y al poder comprobar lo hecho, estaban muy
motivados y la relacion entre ellos fue favorable ya que construian las posibles respuestas de

forma conjunta. La mayoria del alumnado cooperd y su esfuerzo fue decisivo.

Gracias a esta evaluacion diaria nos replanteamos realizar la siguiente sesion aclarando
los usos con las fichas concretas. Esta tercera sesion resulté muy completa y beneficiosa para
asimilar ciertos conceptos o definiciones mediante su propia construccion. Algunos de los
alumnos se ayudaron de los libros informativos, lo cual es una buena sefial, por si mismos
logran resolver sus dudas de forma independiente y auténoma. La blsqueda de ejemplos en el
mito no fue una tarea facil por lo que nos encontramos con mas del 60% de los alumnos con

ejemplos propios.

La sesidn final, fue en la que se evalud el proceso y se analiz6 la consecucion de todos
los objetivos propuestos. En las escrituras individuales se observaron claros progresos, en todas

ellas hay colocacion de signos de puntuacion correctos.

El balance general respecto a los resultados es positivo, ya que los errores anteriormente
sefialados se presentan en una minoria de los alumnos y alumnas. La mayoria del alumnado ha

conseguido asentar los usos de los signos de puntuacion a través de los mitos trabajados.
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A cerca de los resultados conseguidos en la propuesta de Matematicas, en este caso, la

mayoria de los alumnos obtienen un resultado satisfactorio.

En la primera sesién, el alumnado estaba muy predispuesto por los materiales y por la
posibilidad de elegir entre las operaciones iniciales, dejando claro la no estandarizacion
educativa. Mas del 50% de los alumnos intentd y se arriesgd con el método de llevadas
mientras un porcentaje minimo continto con el método en columna, de entre ellos 5 alumnos

usaron materiales manipulables para afianzar aprendizajes.

La operacidn inversa fue el contenido que se desarroll6 en la segunda sesién; a traves de
esta actividad los alumnos fueron tomando iniciativa y control en su propio aprendizaje ya que
se vieron capaces de corregir sus propios calculos, lo cual les reforzaba su capacidad de
iniciativa e independencia. La mayoria de ellos dominaban este aprendizaje.

En la pendltima sesion, se trabajo la elaboracién de problemas. Nos encontramos con
mejores resultados y todos ellos fueron capaces de poner enunciados coherentes a las
operaciones realizadas anteriormente. Podemos decir que nueve de los alumnos destacan por sus
buenos resultados, mientras que hay alguno que comente algun fallo. A cinco de los alumnos se
les propicio material visual para que se concentraran en los enunciados del problema, fueron

capaces de realizar operaciones de dos digitos sin los recursos, la progresion fue magnifica.

Respecto a la Gltima sesion, sefialar que se cumplieron todos los objetivos que nos
propusimos, desde el primer momento observamos que el trabajo en grupo no Supuso
problemas. La actividad transcurrié con un alto grado de motivacion y espontaneidad. La
socializacién fue un factor clave para conseguir todos y cada uno de los enunciados. En la
segunda parte de la sesion los alumnos se vieron muy involucrados ya que lo que iban a
construir serian los retos para el resto de los compafieros o asi nos lo hizo ver una de las nifias

muy emocionada.

En términos generales consideramos importante sefialar que las evaluaciones no sélo se
realizan en términos negativos, sino que han sido destacados al mismo tiempo los aciertos

encontrados en cada una de las producciones.
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9. CONCLUSIONES

En este epigrafe voy a desarrollar algunas reflexiones finales sobre mi Trabajo de Fin de
Grado. La consecucién de los objetivos planteados ha sido a través de una fundamentacion

tedricay se han reflejado en las propuestas practicas.

Podemos afirmar que se han conseguido los objetivos con el desarrollo del mismo.
Desde mi opinién los métodos de ensefianza no son algo secundario, a pesar de que el método
tradicional sea el que prevalezca en la mayoria de las escuelas. Defendemos que los diversos
modos de ensefiar son el medio, mediante el cual el alumnado crea y elabora sus aprendizajes,
siendo el método la parte fundamental de la sesion. La decisién sobre el como ensefiar se
fundamenta en la didactica que el maestro quiera llevar a cabo en sus propuestas. Por ello,
creemos que es necesario que los docentes cambien de mentalidad acercandose a estas formas
de ensefianza (constructivismo y escuela activa) para formar sujetos competentes en todos los

ambitos.

Por lo tanto, el aprendizaje activo supone un cambio metodoldgico el cual implica una
disposicidon total por parte del docente y del alumno para conseguir aprendizajes activos y

constructivos gue afiancen los conocimientos sin tener que copiarlos 0 memorizarlos.

Esta metodologia fomenta el pensamiento critico, la independencia y la autonomia.
Todas estas capacidades son desarrolladas mediante la espontaneidad, la accién motriz, la
importancia de los intereses del nifio, la estimulacion y el aprendizaje entretenido. Siendo
pilares claves para proporcionar competencias y habilidades que ayudardn al desarrollo del

nifio/a siendo este un sujeto activo y participe en la sociedad actual.

Los roles del alumno y del docente en este método cambian completamente: el alumno
sera el constructor de sus conocimientos y el docente acompafiara en esa tarea haciéndole
experimentar, vivenciar y reflexionar sobre los propios contenidos. Para el docente esta
metodologia supone un esfuerzo a mayores ya que se parte de la nada. Este ha de crear y
reflexionar sobre todos los planteamientos de la sesion, los cuales contribuyan a crear

aprendizajes significativos por parte del alumno.

Las dos propuestas didacticas que se llevaron a cabo me han hecho ver la importancia
que tienen las experiencias y las vivencias en las aulas de primaria ya que el alumnado
desarrolla capacidades necesarias para la sociedad en la que nos encontramos con exigencias de
caracter innovador, con iniciativa, con reflexion critica... y todas estas no serian desarrolladas

con metodologias tradicionales o centradas en el profesor.
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En estas propuestas, se atiende a las necesidades de todo el alumnado dotandoles de
fichas individualizadas para que los alumnos progresen respetando sus ritmos de aprendizaje.
Un punto favorable y destacable de este sistema ha sido el tener que adaptarme al ritmo que el
alumnado imponia puesto que se les dotaba de tiempo para que pudieran explorar las distintas
posibilidades en las tareas y esto me ha hecho ver que no hay que hacer todo lo que uno quiere

sino que teniendo paciencia ellos mismo son capaces de lograr sus propias respuestas.

El crear y poner en practica dos propuestas en Inglaterra me ha enriquecido tanto
personalmente como académicamente, ya que he conocido un sistema educativo distinto. Este
sistema no da tanta importancia a los contenidos sino a aprender de forma préactica, ensefiando
una base conceptual simple mediante el trabajo en grupo, el aprender jugando, investigando
conocimientos y donde el profesor es flexible en las propuestas adaptandose a las necesidades y
caracteristicas del alumnado. Todo ello, favorecera el desarrollo pleno de los individuos para

participar y desenvolverse activamente en la sociedad en un futuro préximo.
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10.ANEXOS

En este apartado se mostraran los recursos necesarios para llevar a cabo las propuestas y los
ejemplos de la realizacién. Se mostraran tablas y también iméagenes de las actividades, algunas
de ellas apareceran en la misma pagina para asi hacer posible una comparativa sobre los

resultados de la misma actividad.
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Cuadro 3: Resumen de los objetivos y contenidos del area de Lengua. Department for Education (2013). The National Curriculum in England: key
stages 1 and 2 framenwork document. Detallar los objetivos Year 3y Year 5 en el contenido de la suma y resta para adaptarnos a las necesidades del aula

ENGLISH
HABILIDADES OBJETIVOS
Los objetivos sobre esta habilidad son comunes para todos los cursos de primaria.
- Uso del lenguaje hablado para desarrollar la comprension a través de la especulacion, formular hipétesis, imaginar y explorar
HABLAR ideas. Seleccionar y utilizar los registros apropiados para la comunicacion eficaz.

(SPOKEN LANGUAGE)

- Hacer preguntas para ampliar su comprension y conocimiento

- Utilizar estrategias para construir su vocabulario

- Articular y justificar respuestas, argumentos y opiniones

- Mantener la atencién y participar activamente en conversaciones colaborativas, permanecer en el tema e iniciar y responder a
los comentarios

- Participar en debates, presentaciones, actuaciones, juegos de rol, improvisaciones y debates.

LECTURA DE
LECTURA | PALABRAS
(READING) | (WORD READING)

- Aplicar los conocimientos de los prefijos y sufijos para leer en voz alta y a su vez entender el significado de las palabras que los
contienen.
- Leer mas palabras con excepciones, teniendo en cuenta las correspondencias entre la ortografia y el sonido.

COMPRENSION
(COMPRENHENSION)

Desarrollar actitudes positivas hacia la lectura y la comprension de lo que leen por:

- Escuchar y discutir una amplia gama de ficcion, poesia, obras de teatro, no ficcién y libros de referencia

- Libros de lectura que se estructuran en diferentes formas y la lectura para una serie de propdsitos, incluyendo cuentos de hadas ,
mitos y leyendas, y volver a contar algunas de ellas por via oral

- Utilizando diccionarios para comprobar el significado de las palabras que han leido

- Preparacion de poemas y guiones de juego para leer en voz alta y de realizar, mostrando comprension a través de la entonacion,
el tono, el volumen y la accion

- Discutir las palabras y frases que captan el interés y la imaginacion del lector

Entienden lo que leen, en los libros que se pueden leer de forma independiente, a través de:

- Comprobar que el texto tenga sentido para ellos, discutiendo su entender y explicar el significado de las palabras en su contexto
- Mejorar la comprension de un texto haciendo preguntas

- Inferir sentimientos, pensamientos y motivaciones de los personajes de sus acciones, y justificar inferencias con la evidencia

- Identificar ideas principales extraidas de mas de un pérrafo y el resumen de éstos.

ESCRITURA | TRANSCRIPCION
(WRITING)
(TRANSCRIPTION)

- Utilizar més los prefijos y sufijos y entender como usarlos.

- Deletrear mas homdéfonos

- Colocar el apostrofe posesivo con precision en palabras con los plurales regulares, y en palabras con los plurales irregulares

- Utilizar las dos o tres primeras letras de una palabra para ver su ortografia en un diccionario

- Escritura de oraciones simples de memoria, dictadas por el profesor, que incluyen palabras y puntuacion aprendido hasta ahora




COMPOSICION Los alumnos han de planificar su escritura a través de:

(WRITING - Discutir escrituras similares a la que se esta planeando, escribir para entender y aprender de su estructura, el vocabulario y la gramatica
COMPOSITION) Escribir a través de:

- Componer y ensayar frases mediante la via oral (incluido el didlogo), la construccion progresiva de vocabulario y estructuras de oraciones.
Organizar parrafos en torno a un tema

- Evaluar la eficacia de su propia escritura y la de otros sugiriendo mejoras.

- Mejorar la coherencia, incluyendo el uso preciso de los pronombres en oraciones a través de la gramatica y el vocabulario

- Leer en voz alta su propia escritura, a un grupo o a toda la clase, utilizando la entonacion adecuada y controlar el tono y el volumen para
que el significado es claro.

VOCABULARIO, Year 3: Los alumnos deben aprender respecto a la puntuacién:
GRAMATICA Y | - Opcion correcta y el uso constante de tiempo presente y tiempo pasado en toda la escritura.
PUNTUACION - El uso de las letras mayusculas, puntos, signos de interrogacion y exclamacion para demarcar frases.
- Las comas para separar elementos de una lista.
(WRITING - Apostrofes para marcar donde las letras no estan presentes en la ortografia y para marcar la posesion singular en sustantivos.
VOCABULARY, - Iniciacion en las comillas para el estilo directo.
GRAMMAR AND | Year 4:Los alumnos deben aprender a:
PUNCTUATION) - Ampliar la gama de frases con mas de una clausula mediante el uso de conjunciones, incluyendo cuando, si, porque, aunque. Uso de

adverbios (visualizables) y preposiciones para expresar el tiempo y la causa.

- Utilizando el presente perfecto de los verbos en contraste con el pasado

- Elegir sustantivos o pronombres adecuadamente para la claridad y la cohesion y evitar la repeticion
- Usar la comas después de adverbios

- Usar el apostrofe posesivo con sustantivos en plural que indica posesion

- Uso y puntuacidn del discurso directo

Year 5: Los alumnos deben aprender respecto a la puntuacion:

- La diferencia gramatical entre -s plurales y posesivos

- Mayor uso de Sintagmas nominales, adjetivos , sustantivos y frases preposicién
- Uso correcto del pronombre o sustantivo para evitar la repeticion

- El uso de los parrafos para organizar las ideas en torno a un tema

- El uso de comillas y otra puntuacion para indicar discurso directo

- Apdstrofes para marcar la posesion

- Adverbios frontales seguidos de una coma

CONTENIDOS

Palabras: La diferencia gramatical entre -s de plurales y posesivos. Formas verbales correctamente usadas

Frases: Sintagmas nominales con méas de un sustantivo, afiadir adjetivos, sustantivos y frases preposicion. Buen uso de adverbios al inicio de una frase.

Texto: El uso de los parrafos para organizar las ideas en torno a un tema. Eleccion adecuada del pronombre o sustantivo dentro de las oraciones para ayudar a la cohesion y
evitar la repeticion

Puntuacién: El uso de comillas y otra puntuacion para indicar discurso directo. Apéstrofes para marcar la posesion plural. EI uso de comas después de adverbios que
comienzan una oracion.

Conceptos que deben conocer: determinante, pronombre, pronombre posesivo y adverbio.




Cuadro 4: Resumen de los objetivos y contenidos del area de Matematicas. Year 4. Department for Education (2013). The National Curriculum in England: key
stages 1 and 2 framenwork document. Detallar los objetivos Year 3y Year 5 en el contenido de la suma y resta para adaptarnos a las necesidades del aula.

MATEMATICAS

CONTENIDOS

OBJETIVOS

NUMEROS
(NUMBERS)

NUMERO Y SU

VALOR DE
POSICION
(NUMBER AND
PLACE VALUE)

Los alumnos deben aprender a

- Contar en multiplos de 6, 7,9, 25y 1000

- Encontrar 1000 mas 0 menos que un nimero dado

- Contar hacia atras del cero para incluir los nimeros negativos

- Reconocer el valor de cada digito en un nimero de cuatro digitos (miles , centenas, decenas y unidades)
- Ordenar y comparar nimeros mas alla de 1000

- Identificar y representar nimeros de estimacion utilizando diferentes representaciones

- Aproximar cualquier nimero al mas cercano 10, 100 o 1000

- Resolver nimeros y problemas que implican todo lo anterior, y con nimeros positivos mayores

- Leer nimeros romanos hasta el 100 ( | a C) y explicar que con el tiempo el sistema de numeracion cambio para incluir el concepto de
cero y el valor de posicion

SUMA'Y RESTA
(ADDITION AND
SUBTRACTION)

Y.3: Los alumnos deben:

- Sumar y restar nimeros con un maximo de 2 digitos utilizando los métodos formales por escrito de la sumay de la resta
- Realizar operaciones de estimacion y correccion de operaciones, usando la operacién inversa

- Resolver sumas y restas de problemas que requieren de un paso, 2 digitos como maximo.

Y. 4: Los alumnos deben aprender a:

- Sumar y restar nimeros con un maximo de 4 digitos utilizando los métodos formales por escrito de la sumay de la resta

- Realizar operaciones de estimacion y uso operaciones inversas para comprobar las respuestas de un calculo

- Resolver sumas y restas de problemas que requieren de dos pasos, decidir qué operaciones y los métodos a utilizar y por qué.

Y.5: Los alumnos deben

- Sumar y restar nimeros con 4 digitos utilizando los métodos formales por escrito de la sumay de la resta

- Realizar operaciones de estimacion y uso operaciones inversas para comprobar las respuestas de un calculo

- Resolver sumas y restas de problemas que requieren de dos pasos, decidir qué operaciones y los métodos a utilizar y por qué.

MULTIPLICACIO
NY DIVISION
(MULTIPLICATI
ON AND
DIVISION)

Los alumnos deben aprender a :

- Controlar la multiplicacion y division, sabiendo las tablas de multiplicar hasta 12 x 12

- Utilizar el valor posicional conociendo distintos hechos para multiplicar y dividir mentalmente , incluyendo: multiplicar por 0 y 1;
dividiendo por 1 ; multiplicando tres nimeros.

- Reconocer y utilizar los factores y conmutatividad en calculos mentales

- Multiplicar nimeros de dos digitos y tres digitos por un nimero de un digito usando el método formal por escrito

- Resolver problemas de multiplicaciones, incluyendo el uso de la ley distributiva para multiplicar nimeros de dos digitos por un digito,
problemas de escala y los problemas de correspondencia.
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FRACCIONES Los alumnos deben aprender a:
INCLUYENDO - Reconocer utilizando diagramas, las familias de fracciones equivalentes
DECIMALES - Contar hacia arriba y abajo en centésimas; reconocer que surgen centésimas al dividir un objeto por cien dividiendo décimas por diez.
(FRACTIONS - Resolver problemas incrementando el grado de dificultad para calcular cantidades con fracciones y también dividir cantidades, donde
INCLUDING la respuesta es un nimero entero
DECIMALS) - Sumar y restar fracciones con el mismo denominador
- Reconocer y escribir los equivalentes decimales de cualquier nimero de décimas o centésimas
- Reconocer y escribir decimales equivalentes a 41, 21, 43
FRACCIONES - Encontrar el efecto de dividir un nimero de uno o dos digitos por 10 y 100, que identifica el valor de los digitos en la respuesta,
INCLUYENDO décimas y centésimas
DECIMALES - Redondear decimales al nimero entero mas proximo
(FRACTIONS - Comparar numeros con el mismo nimero de decimales hasta dos decimales
INCLUDING - Resolver medida simple y problemas de dinero con fracciones y decimales con dos decimales
DECIMALS)
MEDIDA Los alumnos deben aprender a:
(MEASUREMENT) - Convertir entre diferentes unidades de medida
- Medir y calcular el perimetro de una figura rectilinea (incluyendo cuadrados ) en centimetros y metros
- Encontrar el area de figuras rectilineas contando cuadrados
- Estimar, compara y calcular diferentes medidas, incluyendo el dinero en libras y peniques
- Leer, escribir y convertir el tiempo entre analdgico y digital
- Resolver problemas relacionados con la conversion de horas a minutos; minutos a segundos; afio a mes; semanas a dias
PROPIEDADES | Los alumnos deben aprender a:
GEOMETRIA DE LAS | - Comparar y clasificar figuras geométricas, incluyendo cuadrilateros y triangulos, basandose en sus propiedades y tamafios
(GEOMETRY) | FORMAS - Identificar angulos agudos y obtusos y comparar y ordenar angulos
GEOMETRICAS | - Identificar lineas de simetria en formas 2 -D que se presentan en diferentes orientaciones
(PROPERTIES - Completar una figura simétrica simple con respecto a una linea especifica de simetria
OF SHAPES)
DIRECCION Y | Los alumnos deben aprender a:
POSICION - Describir las posiciones de una rejilla 2 -D como coordenadas en el primer cuadrante
(POSITION AND | - Describir los movimientos entre las posiciones como las traducciones de una unidad dada a la izquierda / derecha y arriba / abajo
DIRECTION) - Trama especifico de puntos y dibujar los lados para completar un poligono dado
ESTADISITICA Los alumnos deben aprender a:

(STADISTICS)

- Interpretar y presentar datos discretos y continuos utilizando métodos graficos apropiados, incluyendo gréficos de barras y graficos de
tiempo.

- Resolver comparaciones, suma y diferencia en problemas utilizando la informacidn presentada en los graficos de barras, pictogramas,
tablas y otros gréaficos.
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ANEXO |

Ejemplo de las dos reconstrucciones del mito de Remulo y
Romulo realizado por los alumnos.

La primera creacion es del grupo de alumnos que necesitan apoyo
y adaptaccion por ello tienen las imagenes del mito y la segunda
es de uno de los grupos de alumnos de la clase, en el se muestran
parrafo a parrafo el mito .
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ANEXO I

Targetas con diferentes signos de puntuacion para crear frases utilizandolos

correctamente.

1 1 2 2

14 19 (14 199

XXX XXX (44 99 (14 99
eco o o o .

3 4 4 5 5
, ? ? ! !
6 6 7 7 8
y y ) ) .
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ANEXO Ill:Ejemplos de la actividad sobre la localizacion de la puntuacion y explicar sus usos.

& i
oniulus‘and Reznus the s

Obstinate Rotmulus began 0 build
seven hills, s were "
the stones were mossy massive - heaping the houlders into a wall,,
> “Call thata wall” jecred Remus, " and
b jumped over the low waling, his feet dislodging pebbles, his taunts I

_ and sneering.To and fro he jumped, deriding Romulus's work until all
oS o "F&W&m disolved in Romulus and hé hated his brother with
a hot loathing, Brothers can. He picked up ahmm 3
T L Ranuslumpeddlemll.Awl\olcszclloulhlmpedddwnhl“‘, dslide
of rocks and pebbles. Romulus lifted the boulder and brought it down on
|| hisbrother’s head. Remus was dead before he even hit the ground, “Thus
SN P 5 dieallthouwlnevenrytolupduwallsofRume!'anulmamﬁ' i

as his young warrior friends ran to the spot and crowded round.

Then Romulus wept, because he had killed his best friend in the

world, and all for the sake of a pile of stones. g




ANEXO IV: Ejemplos de la actividad a completar con los signos de puntuacio

LT PPE
QLD. RO

TAGES SHARES HIS GREAT KNOWLEDGE

Q, '»Aﬂ»\-\d' \
b A WH*I

Men his ploug ncqu_f?:iL% g‘ix‘"st tuft of grey

Tarchon thought birgéﬁ”éé“a‘a birde But when he

o
A

.

¥

looked closely:"l;e{saw th.gt the wisps had more the

texture of hair than of feathers SRR
He dug with his handg:B¢ooping aside the dry earth «
An ear showed itself, a fo@ad ,an eyebrow . Tarchon
hesitated to dig any furthefs Had he disturbed the grave
of some murdered man‘!Then he touched the scalp and
felt it warm under his hand: and began to dig furiously

with rising horror and panicg

As soon as the eyes were unearthed , their lids

’opened. As soon as he uncovered the mouth,, it spoke s

8 “Hail Tarchon Lhave little to offer but knowledgej‘but

raise me up and I'Shall share with you everything I knowx\'(
It was a boy‘

Though his hair was grey and he wore the careworn
expression of an old man ¢Tages was no more than a
child«He came to light like some hoard of treasure
buried in time of warsLike a treasure chest he was

full of precious things @archon took him to the city and

SRR 75

n en el mito “Little old boy” de forma grupal. Pagina 1 del mito.

LITTLE
@LD B®Y & °

TAGES SHARES HIS GREAT KNOWLEDGE

thn his plough uncovered the first tuft of greyg

Tarchon lhuught’/\ l’)ird’ A dead bird g But when he
looked closely he saw that the wisps had more the

texture of hair than of feathers «

He dug with.his hands scooping aside the dry earth
An ear showed itself a forehead an eyebrow Tarchon
hesitated to dig any l'uuﬁr(Had he disturbed the grave
of some murdered man @l hen he touched the scalp and
felt it warm under his hand and began to dig furiously
with rising horror and panic ¢ @

As soon as the eyes were unearthed their lids
openedeAs soon as he uncovered the mouth it spoke ®

Hail Tarchoﬁﬁ have little to offer but knowledge but
raise me up and I shall share with you everything I know’ )
It was a boy *

Though his hair was grey and he wore the careworn
expression of an old man ,lages was no more than a
childe He came to light like some hoard of treasure
buried in time of war ,Like a treasure chest he was

full of precious things., Tarchon took him to the city and X, .,




ANEXO IV: Pégina 2 del mito “Little old bo

e_f ————————

7)

RD BOOK OF ROMAN MYTHS e
THE ORCHA! 'h"" ; ot sh “

introduced him to the officers and senators of Rom{.’)’his is Tages “7—— Oey

who has come to teach us wonders » 1"
‘~Whﬂ Who is he? What familyp Who is his fatherd asked the
senators affronted by.the suggestio;l that a boy could teach them anything

they did not already knoif. )

”My father is a genius, replied Tages in his hi
of the guardian spirits who keep watch over you from the hour of your
birth till the moment of your deaths My grandfather is Jupiter himself o
rose to a hundred lips but there was something so

that they let him

gh creaking voice eone

Cries of Blasphemy i
unnerving about those age-milky eyes in that childish face

go on £ Just as I was buried in the ground so the future lie:
fabric of Nature Iam come to teach you how to uncover those secret{.\) o1

-« { e
Fetch scrolls and let the scribes write down all that I say.'\ j)’u",', ‘\ ;’ 5 ; : )% L‘
Y,

s hidden in the

Y3 ?%i =

He told them how flocks of birds sometimes write the future on the

aper sk{\/: He showed them how lightning could point its finger at the

D.
truth and light it up for all to see He taught them the magic days of the
calendar which like pillars in a temple"{lend strength to the yearsHe told

them which dates should be festival days and which gods should be
honoured at those festivals} which rites best pleased the godse which
flowers smelt sweetest in Heaven as they burned on an altar .Everything’

Tages said the scribes wrote down and when one scroll was filled they

started on another,

SRR 76 ©CLARD

THE ORCHARD BOOK OF ROMAN MYTHS

introduced him to the officers and senators of Romes This is Tages

who has come to teac%x us wonders R
[} \:V};}.%’ho is }‘é‘/hat famil b ho is his fatheésked the

senators affronted by the suggestion that a boy could teach them anything
they did hot already know @

My father is a geniu:'dr‘ep]ied Tages in his high creaking voice, one
of the guardian spirits who keep watch over you from the hour of your
birth till the moment of your deathy My grandfather is Jupiter himselfq’,
Cries of Blasphemy,, rose to a hundred lipsy but there was something so
unnerving about those age-milky eyes in that childish face that they let him
go ong [ust as I was buried in the ground so the future lies hidden in the
fabric of Natur? am come tolteach you how to uncover those secrets§

Fetch scrolls and let the scribes write down all that I say,

He told them how flocks of birds sometimes write the future on the
paper sky, He showed them how lightning could point its finger at the
truth and light it up for all to see He taught them the magic days of the
calendar which like pillars in a temple lend strength to the year, He told
them which dates should be festival days and which gods should be
honoured at those festivals which rites best pleased the gods' which
flowers smelt sweetest in Heaven as they burned on an altar, Everything

Tages said s the scribes wrote down and when one scroll was filled they

started on anotherq o ®

ARRARS 76




ANEXO 1V: Pagina 3 del mito “Little old boy”

'HE ORCHARD BOOK OF ROMAN MYTHS

He showed them how chickens grew secrets like eggs
within their teathery: little bodiesgand how the truth could be
plucked out of the entrails of birdsalike fishes out of the sea
In this way a man could discover whether a day would bring
succes: 1\\'}1«-”1«-| a battle would bring \ulm\’a wedding
happiness In short . Tages taught the Romans all the arts and
mysteries of augury and divination ¢

Twelve books of secrets Tages dictate (?’Jnd all the while
he spoke he grew older before their very eyesemare sere and
colourless and fraile Each day when he had finished speaking
;I(‘

would walk out across the ploughed fields around Rome.

One day he simply sank down out of sight s

Tarchon ran to the spot m]kmg to find the boy had

fainteds But the soil had swallowed T lages as it swallows

down again into the dark ground
& 2
where all things begin and end

the rainfall and the dew

THE ORCHARD BOOK OF ROMAN MYTHS

He showed them how chickens grew secrets/'.ike eggs
within their feathery/ittle bodies and how the truth could be
plucked out of the entrails of birds, like fishes out of the sea «
In this way a man could discover whether a day would bring

successy whether a battle would bring victory a wedding
happinéss «In short Tages taught the Romans all the arts and
mysteries of augury and divination ¢
Twelve books of secrets Tages dictated and all the while
he spoke he grew older before their very eyes, mare sere and
colourless and frail &Fach day when he had finished speaking
he would walk out across the ploughed fields around Rome »
One day he simply sank down out of sight ¢
Tarchomyran to the spot thinking to find the boy had
fainted «But the soil had swallowed Tages ,as it swallows
the rainfall and the dew down again into the dark groun*,
where all things begin and end




ANEXO V.

Ficha para trabajar la comprension del mito.

e WHERE DOES THE ACTION TAKE PLACE?

e WHAT ARE THE MOST IMPORTANT THINGS
THAT HAPPEN IN THE BEGINNING OF THE
STORY?

e HOW WOULD THE STORY CHANGE IF THE
EVENTS HAPPENED IN A DIFFERENT
ORDER?

e ISTHERE A MAIN CHARACTER?

e HOW DO THEY BEHAVE?

e HOW WOULD THE STORY BE DIFERENT
WITH ANOTHER CHARACTER ADDED OR
TAKEN AWAY?

e HOW WOULD YOU LIKE THE STORY TO
CONTINUE?



ANEXO VI

Ficha para los alumnos que alcanzan el nivel, en ellas se trabaja la relacion entre los
signos de puntuacion con sus significados y usos.

L.O: TO MATCH THE PUNCTUATION

Ellipsis

Shows that words have been missed out.

Brackes

Holds words apart. It is stronger than a
comma but not as strong as a full stop.

Inverted commas

Can separate off parts of a sentences or put in
a extra example

Semi- colon Is used to separate parts of a sentence. It is
stronger than a comma but not as stronger as
a full stop.

Apostrophe Can be used to introduce a list, before
someone speaks or instead of a full stop.

Colon Is used at the end of a sentence or to show a

word is abbreviated.

Question mark

Is used at the end of a sentence which
expresses strong feeling.

Full stop

Is used at the end of a sentence that asks a
guestion.

Exclamation mark

Are use to separate two or more nouns, to
separate phrases or clauses or to separate
direct speech.

Comma Are used to form contractions or to indicate
possession.
Dashes Are used: To enclose the exact words of a

speaker, to indicate the titles of books, plays
etc., to enclose a quotation, to emphasis a
word, to show a word is slang or to enclose
nicknames.
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Ficha para los alumnos que no alcanzan el nivel, en ella se trabajan los distintos signos
de puntuacion completando con el simbolo, concepto o uso, ayudandose con el libro de

texto.

L.O: TO MATCH THE PUNCTUATION

quotation marks

wed to show what someone said

wed to show possession or to represent
missing letters in contractions

parentheses

wed to set off less important details such as
an afterthought or a personal comment

colon

semi-colon

used to jJoin two related sentences or used to
separate items in a series that have commas

slash

wed to indicate line breaks when quoting
poelry

wsed to divide a word or in compound words

comma

wed to indicate a pawse, to set off a phrase,
or to separate items in a series
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ANEXO VII: Ejemplos de fichas completas en la actividad de puntuacion.

i b ™ - eSS "
Haod he distirhed ﬂ'w ,QM O‘SM
wrert muarolered. man |

y s uud: the f.::l‘n: a
sen ch expresses strong 3
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ANEXO VIII: Lectura del principio del mito “ Dreams of destiny”. Parte que se leera para realizar la
actividad.

DREAMS OF
DESTINY

AENEAS SETS OUT TO FOUND AN EMPIRE

Aeneas dreamed that a woman’s, voice was telling him
to wake up, and he woke to the sound of buildings
falling. There was fire too — a throaty roar like a wild
beast eating up Troy. Aeneas knew instantly that the
Greeks were inside the city. After ten years of fruitless
siege, they had finally found a way in.

Opening the door on to the night, he found the
streets bright as day with fire, Greek warriors meting
out death to every Trojan man, woman and child. He
had to get his family away! Running through the smoke-
filled rooms, he caught his young son Iulus by the hand,
heaved his old father on to his back, and ran for the
harbour, shouting for his household and servants to
follow. Not until he reached the waterfront did he

realise that his wife was missing, and start back to
find her.

He glimpsed her, too, paler than pale, waving to
him from an upper window, beyond a curtain of fire.
“I'am dead, Aeneas!” called her lovely ghost. “Another

bride is waiting for you — I will send her to wait for
vou — on the river bank ... I”

TN
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ANEXO IX: Ejemplos de las elaboraciones planteando un final para el mito leido.
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Este ejemplo pertenece a uno de los alumnos que necesita apoyo.
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ANEXO XI:

Ejemplos de la practica en operaciones matemadticas. Consecucién de ambos métodos
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ANEXO XII: Ejemplos sobre la practica de la operacién inversa y la elaboracién de problemas
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ANEXO XIIl: Recurso para ayudar a crear los problemas

YOU CAN USE THESE
WORDS TO FORM
YOUR PROBLEMS:

- Spend

- Afford

- Stole

- Sell

- Want

- Cost

- Give

- buy

- Money

- Meters

- Cost more...
- Cost less...

- Cost the same as...
- How many...”?
- How much...?
- More than...

75



ANEXO XIV: Recurso para los alumnos con algunas dificultades que ayudara a elaborar los problemas
17 4 17 4 17 U 17 4 7 4 17 4
/ S / S Y, S Y, S Y, S Y, S
i i Zar Zn Zn i

L3333 333323
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ANEXO XV: Ejemplos de los problemas elaborados con el material visual
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Peter has 1000

Helen has 12 _
documents for making

eggs. She has 6 copies on his desk.

more. How many Linda comes and helps

eggs are there? him with 681. How
many are left?




248 70

m V
James saves 65p 100 children are going

and is given camping. 30 of them

another 183p. are ill, so they can’t go.

How many children will

How much has he .
go to the camping?

got altogether?
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9

Sally want to buy a car
that cost £9670 and she

can just afford £9060.
Her brother borrows her

£328. How much more
money does she need to

Lian was born in
1998. | was born in
1989. How much
younger than me is
He?
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8

What is the missing What is the
number? missing number?
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ANEXO XVI: Ejemplos de la realizaciéon del TREASURE HUNT vy sus propuestas
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