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RESUMEN:

El presente trabajo trata sobre las altas capacidades, investigando sobre ello acerca de
su historia y evolucion, los diversos tipos existentes, sus caracteristicas, su identificacion, su
evaluacion, sus metodologias, entre otros. Ademas, se ha realizado un resumen de como es
tratada esta necesidad educativa por las leyes, antiguas y en vigor. De igual modo, se trata la

educacion inclusiva, ya que es un tema que afecta a alumnos/as con altas capacidades.

El programa de intervencién en relacién al tema a tratar se divide en dos, ya que uno
de ellos, ha sido llevado a la practica mediante una pequefia investigaciéon sobre las altas
capacidades a través de diferentes entrevistas y cuestionarios posteriormente analizados y
reflexionados. Tras el analisis de esta investigacién y observados sus resultados, se ha
realizado una propuesta didactica basada en la metodologia de las Inteligencias Mdltiples de
Howard Gardner, como recurso didactico y educativo para el segundo ciclo de Educacion

Infantil.

Debo afadir que cada programa de intervencion consta de un apartado de
reflexiones y conclusiones que resume lo expuesto, aportando mi opinion. Al igual que con
el trabajo en general, pues incluyen una reflexién final que contiene ideas y opiniones de

todo el desarrollo de este Trabajo de Fin de Grado.

PALLABRAS CLAVE:

Educacién Infantil, altas capacidades, psicologia de la educacién, educacion inclusiva,

necesidades educativas, inteligencia, Inteligencias Multiples.



ABSTRACT:

The present dissertation is about high intellectual capacities, aiming to look into their
history and evolution, the different existing types, their characteristics, identification,
evaluation and methodology, among others. In addition, a summary is presented about
how this educational need is dealt with by the law, old or current. In the same way,

inclusive education is analised, because it's a question that affects gifted students.

The intervention programme on the subject is divided in two parts, since one of
them has been carried out by means of a small investigation about high intellectual
capacity, through interviews and surveys later analised and reflected on. After observing the
results of this investigation, an educational proposal has been suggested, based on the
methodology of Howard Gardner's Multiple Intelligences Theory, as a teaching resource

for the second period of pre-school education.

I must add that each intervention programme includes a section for reflections and
conclusions that summarize the presented contents, also offering my opinion. Just as with
the general essay, they provide a last reflection containing ideas and opinions from the

whole development of this final year dissertation.

KEYWORDS:
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education, educational needs, intelligence, multiple intelligences.
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0. INTRODUCCION

Desde hace anos, hemos ido notando un aumento con respecto a la preocupacion
que tiene la sociedad ante individuos con una inteligencia por encima de la media
establecida. Estas personas, poseen una serie de caracteristicas y rasgos que les distinguen
de los demids. En relacion a la etapa de Educacién Infantil, son nifios/as precoces que
resaltan en algin campo de estudio (légico-matematico, musical, etc.), sin haberles
ensefado ese conocimiento, aun. Todo lo expuesto, hace que diversas instituciones que
influyen e instruyen en la persona, como la familia, la escuela, etc., deban saber y conocer
aspectos esclarecedores sobre dicha Necesidad Educativa Especial.

Por otra parte, la realizacién de este trabajo procura acercar al lector al mundo de las
altas capacidades intelectuales y todas sus caracteristicas, con el fin de conocer cualidades
sobre esta Necesidad Educativa Especial, para poder desarrollarla de la mejor manera
posible, haciendo que el progreso del nifio/a se optimice.

Es un trabajo realizado con interés y dedicacion para entender, comprender, asimilar
y exponer contenidos y conocimientos sobre la necesidad educativa en los alumnos/as con
altas capacidades (AACC).

Con dicho trabajo, pretendemos responder a la propuesta y normativa del Trabajo de
Fin de Grado (TFG). El fin de dicho trabajo es poner en practica y desarrollar las
competencias adquiridas a lo largo de la formacién universitaria del Grado de Maestro en

FEducacién Infantil.




1. OBJETIVOS

Para llevar a cabo este trabajo, hemos planteado unos objetivos a conseguir
conforme a lo que se va a tratar a lo largo del mismo. Dotando a dicho trabajo con una
finalidad y una meta a conseguir, teniendo claro desde el primer momento qué se quiere
alcanzar con ello. Por lo que son objetivos que orientan el disefio de dicho documento y su
finalidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por tanto, el desarrollo de este TFG

debera responder a:
» Conocer el concepto de las AACC y sus caractetisticas.

» Saber el grado de implicacién de los centros ante alumnos/as con estas

caracteristicas.
» Conocer la formacion del profesorado acerca del tema a investigat.

» Saber acerca de las metodologias, la evaluacion, planes de estudio, entre otros,

que utilizan los centros ante la posibilidad de la existencia de nifios/as con AACC.
» Conocer el entorno donde se encuentra el centro.
> Saber la implicaciéon por parte de las familias.

» Plantear recursos didacticos, educativos o metodoldgicos relacionados con el

objeto de estudio para emplear en el segundo ciclo de Educacion Infantil.

2. JUSTIFICACION

El principal motivo de la eleccion de este tema para realizar el TFG, es mi inclinacion
y satisfaccioén hacia un contenido psicoldgico tan significativo y poco tratado en el ambito
escolat, pues prestan mas atencién a nifios/as con bajas capacidades que con altas, siendo
una necesidad educativa de la misma indole. Desde siempre he tenido vocaciéon y
entusiasmo con cualquier alumno/a con necesidades educativas especiales, sin embargo
nunca he tenido la oportunidad de estudiar al detalle esta necesidad, por lo que su

realizacion sera un gran reto como futura docente.




En la etapa de Educacién Infantil, podemos intuir si el alumno/a tiene AACC, pero
nunca diagnosticar esta caracteristica, ya que no podremos poner “etiqueta” a su necesidad
educativa hasta los 14 afios de edad aproximadamente, pues es cuando habra alcanzado
todos los recursos intelectuales bisicos. Por ello, en este documento se observaran la
investigacion de las diversas inteligencias propuestas por Howard Gardner, ya que es una
ventaja para la educacion instruir desde esta teorfa, pues ensefias y educas de manera
integral y global, teniendo en cuenta cada una de las inteligencias que puede o tiene un ser

humano.

La relevancia y significatividad del objeto de estudio de nuestro TFG se valida y se
apoya en diversos documentos legislativos como es la Ley Organica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la mejora de la calidad educativa (L.O.M.C.E), ley que es trabajada y tenida
en cuenta, sin embargo debemos saber que, en cuanto al objeto de estudio, no aporta nada
nuevo que no esté dicho por Ley Organica de Educaciéon en 2006 (L.O.E), la cual detalla
aspectos que no describe con la misma exactitud la L.O.M.C.E. Ademas, se tendra en
cuenta el Decreto 17/2008, de 6 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se
desarrollan para la Comunidad de Madrid las ensefanzas de la Educacién Infantil, ya que el

programa de intervencion se realizara en esta comunidad.

No debemos pasar por alto las diversas competencias del titulo de Grado en
Educaciéon Infantil, ya que afiaden e informan sobre las capacidades que debe tener un
maestro/a, cuando finalice dicho Grado. Por ello, hacemos referencia al principal objetivo
de esta ensenanza, el cual expone que dicho docente debe poseer habilidades para hacer
frente a los diversos retos educativos, adaptando las ensefianzas, trabajando en equipo de
forma cooperativa y colaborativa. Por lo que, para realizar todo lo dicho de manera éptima
se deben conocer lo objetivos, contenidos y criterios de evaluacion que marca la ley, asi
como los principios metodolégicos y diferentes metodologias para llevar a cabo una
ensefanza inclusiva, global e integral que tenga en cuenta el desarrollo individual de cada

alumno/a.

Basandonos en lo expuesto, también habra que saber acerca de las caracteristicas de
la etapa, ser objetivos, solidarios, respetuosos y saber acercarse a las familias aportandole
seguridad y confianza, ya que la educacién no es sélo ocupacion del centro escolar, pues la

familia es un pilar tnico y primordial en la educacion.

Ademas de tener en cuenta el objetivo principal del grado de Educacién Infantil,

también debemos tener claras sus competencias, ya que de esta forma podremos ser




autocriticos, pudiendo corregir y pulir aspectos de mejora en cuanto a esos criterios. A
continuacién haré un breve resumen de cada competencia general, aportando al TFG

validez, eficacia y vigor.

1. Conocer y saber acerca de la terminologfa del objeto de estudio, sus caracteristicas
(psicologicas, sociales y pedagdgicas), evolucidn, y enseflanzas diversas del sistema
educativo. Por lo que, se debera tener en cuenta la ley en vigor y todo lo que aporta la

misma (objetivos, contenidos...).

2. Ser capaz de llevar a cabo propuestas practicas, valorando su progreso, creando

un trabajo interdisciplinar.

3. Tener capacidad para reflexionar sobre lo investigado, creando una buena praxis
para ello, siendo objetivo y critico para corregir errores. Teniendo en cuenta la experiencia

y la recogida de datos informativos de fuentes veridicas y fiables.
4. Poseer habilidad de comunicacion oral y escrita.

5. Fomentar y promover valores éticos 6ptimos, asimilandolos como persona y
docente, sintiendo respeto y tolerancia hacia las diferencias de cultura, género, sexo,

ideologfas, etc., teniendo en cuenta la objetividad y la critica.

Para dar fin a esta justificacion, anadir que consideramos que es una aportacion en el
ambito educativo, ya que se proponen recursos para fomentar y favorecer el desarrollo de
cada inteligencia, teniendo en cuenta la ley en vigor, intentando la incrementacion de ellas,
educando a cada alumno/a de forma integral, completa ¢ individual y ayudando a su
precocidad si existiera. Por tanto, pensamos que son unos recursos eficaces y validos que

promueven cada una de las competencias expuestas con anterioridad.




3. FUNDAMENTACION TEORICA

3.1. DELIMITACION CONCEPTUAL

3.1.1. Término de inteligencia:

Consideramos relevante conocer el significado del concepto de inteligencia, ya que
antes de comenzar a exponer que son las capacidades intelectuales, debemos aclarar que

entendemos por inteligencia, ya que se trata de un concepto complejo.

La inteligencia es en su sentido mas amplio, la capacidad cerebral por la cual conseguimos
penetrar en la comprensién de las cosas eligiendo el mejor camino. La formacién de
ideas, el juicio y el razonamiento son frecuentemente sefialados con actos esenciales de la

inteligencia, como “facultad de comprender”. (Antunes, 2004, p.9)

Ademas, como afnade Lévy (1993) citado en Antunes (2004, p.10), no solo la
inteligencia es afectada por el campo neurolégico, sino que ésta es influenciada por el
ambiente y el medio que rodea al individuo. Por tanto, la inteligencia también esta
influenciada por la lengua, la cultura, la ideologia y las creencias que rodean a ese individuo.

Lévy designa a todo lo descrito ecologia cognitiva.

Para finalizar con la definiciéon de este concepto y relacionandolo con el ambito de la
escuela, éstas “asumen la funcién de central estimuladora de la inteligencia” (Antunes,
2004, p.10). Por lo que actualmente, los nifios/as no acuden al colegio solo pata asimilar y
comprender diversas informaciones, sino que este ambito les ayuda y colabora en su
proceso de ensefanza-aprendizaje y a “aprender a aprender”, estimulando asi cada
inteligencia de cada alumno/a. Por tanto, el docente va adquiriendo progresivamente el

papel de estimulador de la inteligencia, y por consiguiente orientador de la felicidad.

Con todo lo dicho anteriormente, reflexionamos sobre este concepto, y nos
preguntamos si la inteligencia puede desarrollarse. Como hemos comentado, es un aspecto
que se puede estimular y que se ve afectada por varios ambitos, por tanto pensamos y
creemos que si puede desarrollarse, pues como veremos mas adelante hay individuos que

poseen altas capacidades intelectuales.

Atendiendo a Aretxaga (2013), cuando hablamos del concepto de capacidades
intelectuales, estamos aludiendo al ambito de la inteligencia. Sin embargo, esto no quiere

decir que solo se basa en la inteligencia psicométrica (la inteligencia segin el cociente




intelectual, (CI)), ya que este aspecto no es el unico que interviene en el éxito académico y
profesional. Por todo lo dicho, también se tiene en cuenta la inteligencia como un concepto
dinamico, cambiable y desarrollable a lo largo de la vida, ya que en su proceso median e
influyen las caracteristicas heredadas, el ambiente, las cualidades de cada persona, su

motivacién intrinseca y extrinseca, el esfuerzo, entre otros.

Sternberg (1997) no sélo tiene en cuenta el CI de cada persona, pues anade que hay
mas de un tipo de inteligencia, como se podra observar en la siguiente tabla. Estos tres
aspectos son independientes entre si, sin embargo, si todos estan equilibrados entre ellos y
se dan de forma equitativa, la inteligencia exitosa sera mas efectiva, pues no se trata de una
cantidad sino de una equitacion entre ellas. Estos tres tipos de inteligencia son, la analitica,

la practica y la creativa; tal y como se muestran en la tabla siguiente:

Tabla 1
Los tres tipos de inteligencia

Inteligencia analitica Inteligencia practica Inteligencia creativa

-Capacidad de valorar y analizar ideas -Conocimiento tictico orientado a -Capacidad para generar ideas nuevas e

propias y ajenas. la accién, ponen en practica la innovadoras.
teorfa aprendida.
-Resolucion de conflictos de manera -Se relaciona con el pensamiento sintético
pacifica, flexible y correcta superando la  -Resolucién y formulacién de (capacidad de relacionar ideas y pensamientos).
frustracion. conflictos del mundo real, siendo
consciente de que no hay una dnica -Exponen todas las ideas y eligen la o las
solucion. apropiadas con el fin de beneficiar a todos los
implicados.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Sternberg (1997). Inteligencia exitosa: como una inteligencia practica y creativa determina el

éxito en la vida. Barcelona: Paidos Ibérica.

Después de haber expuesto aspectos sobre la inteligencia y las capacidades
intelectuales, no debemos olvidarnos de la influencia de la teorfa de las Inteligencias
Multiples sobre el ser humano respecto a su desarrollo global. Por ello, en el siguiente

apartado explicaremos dicha teoria creada por Howard Gardner.




3.1.2. Inteligencias Multiples:

Gardner (2012) y Antunes (2004) afiaden que el ser humano tiene ocho tipos de
inteligencias. Por tanto, posee ocho puntos distintos en sus cerebros que dan cabida a lo
que él llama Inteligencias Multiples. Antes de empezar a comentar cada una de las
inteligencias, explicaremos qué se entiende por Inteligencias Mdltiples. Para Gardner (2012)
todas tienen la misma importancia, contribuyendo a que cada una de ellas son diferentes
formas que tiene el ser humano para aprender, comprender la informacion, representarla,

ctc.

Ademas, afiade que una persona inteligente no solo es la que tiene el C.I alto, sino
que se deben tener en cuenta las demas inteligencias que engloba a un ser humano.
Informando que dichas inteligencias no es algo establecido e innato, sino que evolucionan y
pueden mejorarse. Este autor considera que las inteligencias pueden acrecentar, pues
aunque éstas estén determinadas genéticamente, podran desarrollarse y perfeccionarse con

su aprendizaje y la practica sobre ello.

A continuaciéon expondremos mediante un mapa conceptual, cada una de las

Inteligencias Multiples basindome en Antunes (2004) y Gardner (2012):




1. Inteligencia lingtiistica o verbal

2. Inteligencia l6gico-matematica

3. Inteligencia viso-espacial

Comprender
Habilidad Q Lenguaje oral y escrito
/ Utilizar
Gustos > Leer, escuchat, juegos de palabras. ..
Razonamiento logico
Habilidad
/ Relacién causa-efecto
Abstraccién
Numeros
Resolucion de conflictos
Gustos Légica, razonamiento l?glco, résoluclon
de problemas, experimentacion. ..
Crear »  Imagenes mentales
Habilidad <
Percibir  |—p Expresiones viso-
espaciales
Gustos

.

Rompecabezas, graficas, mapas,

Habilidad

4. Inteligencia musical

! Fignra 1: Las inteligencias multiples

Gustos P

\4

imaginacion. ..
'\
Entender Ritmo
Expresion Tono
Comprender >— musical [ Timbre
Pulso
Utilizar Etc
_

Ritmos, melodias, imitacién, comprension y

memorizacion...

Fuente: Elaboracion propia a partir de Antunes (2004). Estimular las inteligencias miltiples. Qué son, como se
manifiestan, como funcionan. Madrid: Narcea y Gardner (2012). Inteligencias miiltiples. La teoria en la prictica. Madrid:

Espasa.

——
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5. Inteligencia cinestésica-corporal

6. Inteligencia naturalista

Expresar ideas,

Habilidad »| Utilizar el
cuerpo sentimientos,
emociones...
Dominar Habilidades Fisico-
Basicas (coordinacion,
equilibrio...)
Gustos | Correr, bailar, deportes, coordinacion. ..
Ciencia
Habilidad
Naturaleza
Busqueda y ordenacién de informacién de
animales, plantas, su cuidado, respeto...
Gustos > P ’ » TeSp

7. Inteligencia personal

Tipos

2 Figura 1: Las inteligencias multiples.

comunicar. Empatfa.
Desarrollo social.

> Intrapersonal
& i
Habilidad Gustos
Comprension Reflexion,
de s{ mismo. instintos,
Control de intereses
sentimientos y personales. ..
emociones
> Interpersonal
& i
Habilidad Gustos
Interactuar y Comprender,

aconsejar, mediar
contflictos...

Fuente: Elaboracion propia a partir de Antunes (2004). Estimular las inteligencias miiltiples. Qué son, como se
manifiestan, como funcionan. Madrid: Narcea y Gardner (2012.) Inteligencias miiltiples. La teoria en la prictica. Madrid:

Espasa.
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Gardner no fue el unico que influencié en el campo de la psicologia en cuanto al
concepto de inteligencia, también Goleman (2005) colabord, pues ademas de estar de
acuerdo con Gardner, incluyé la inteligencia emocional y social, las cuales pueden
relacionarse con las inteligencias intra e interpersonales. Sin embargo, Goleman desarroll6

con mas detalle estos talentos.

Consideramos que es otro tipo de inteligencia significante para el desarrollo del
alumnado y de los individuos, pues ayuda a gestionar y controlar adecuadamente los
sentimientos y emociones, a empatizar con los ajenos, la autoconciencia, el autocontrol, la
capacidad para motivarse y motivar a los demas, entre otros. Ademas, y haciendo hincapié
en el autor citado, este tipo de inteligencia afecta a la autoestima del nifio/a, aspecto de
gran importancia para que su desarrollo a lo largo de la vida se dé correctamente. Por tanto,
todo lo nombrado no debemos olvidarlo para que el proceso de la personalidad de un

individuo se consiga 6ptimamente.
3.1.3. Términos que incluyen las altas capacidades intelectuales

A continuacion haremos referencia a la L.O.E en cuanto al término de altas
capacidades, ya que la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa, L.O.M.C.E, ha hecho referencia a este concepto de una forma similar,

menos especifica, sin afiadir aspectos relevantes y significativos que citar.

El concepto de altas capacidades que introduce la L.O.E, aunque no lo define, parece que
ha sido bien acogido por ser un término mas general que el de superdotacién y reclama la
atencién también sobre los talentosos, los nifios/as precoces, y potr qué no, sobre todo
aquel alumnado que estd demostrando diariamente que puede manifestar conductas
propias del alumnado bien dotado. También porque el punto fundamental, al hablar de
altas capacidades es su caracter de potencialidad, frente a la exigencia de rendimiento
recogido por otros/as conceptos y por la legislacion educativa anterior. (Comes, Diaz,

Luque y Moliner, 2013, p.105)

Por tanto y, atendiendo al tema que se esta tratando, segun Aretxaga (2013) hay que
diferenciar términos como superdotado, talento, precocidad, prodigio, eminente y genio de
las altas capacidades, pues en ocasiones y con frecuencia se utilizan de manera sinénima o
de forma indiscriminada. Aunque sean conceptos semejantes, tienen detalles que los hacen
muy diferentes y que todo docente debe tener en cuenta para que la educacion e

intervencioén pedagogica sea individualizada y se optimice al maximo.

12
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A continuacién, realizaremos una pequefia sintesis sobre los conceptos nombrados

anteriormente, incluido el de altas capacidades, basindonos en varias fuentes bibliograficas
como Aretxaga (2013), Torres y Guirado (2012), Garcia y Abaurrea (1997), Prieto y
Castejon (2000), Torrego (2011) y Martin (2004).

Tabla 2

Diferenciacion de términos relacionados con el concepto de altas capacidades

CONCEPTOS

CARACTERISTICAS

ALTAS CAPACIDADES

SUPERDOTADO

TALENTO

PRECOCIDAD

PRODIGIO

GENIO

EMINENTE

-Alto nivel de rendimiento intelectual (Superdotacién de segundo orden:
C.I de 125 y 130 y de primer orden: 155).

-La diferencia entre un ser humano con altas capacidades y otro que no,
son cualitativas y cuantitativas, pues el modo de entender y solucionar las
cosas es totalmente distinto.

-También podran ser superdotados, precoces, talentoso, prodigios, genios
o eminentes.

-Alto nivel en la capacidad intelectual y cognitiva (el procesamiento y
gestion de informaciéon) y en lo referente al aprendizaje significativo
(interconexiones entre informaciones conocidas y las que estd
conociendo).

-Tienen buena memoria, alto grado de atencién y concentracién.

-Poseen alta autoestima, seguridad en si mismo y en sus propios recutsos.

-Tienen altas capacidades en un area o en varias, pero no en todas.

-Tipos: (1) Talentos simples o multiples: matematico, verbal, mottriz,
social y creativo. (2) Talentos complejos: académico, artistico-figurativo y
musical.

-Su Desarrollo evolutivo progresa con mas velocidad, en cuanto a edad
cronolégica.

-Caractetistica habitual en nifios/as con altas capacidades, pero no
siempre tiene porque ser asi.

-Realizan cosas similares a los del adulto, no tienen que ver con su edad.
-Presenta habilidad en algin area especifica, esto no significa que un
nifio/a prodigio tenga un talento, puede o no tenetlo.

-No es un superdotado.

-Posee habilidades excepcionales de creatividad e inteligencia.

-Pueden aportar algo significativo para la cultura y sociedad en la que
habitan.

-Personas que por suerte o azar crean una obra para la sociedad.
-La inteligencia no es el factor determinante para crear esa obra.

Fuente: Elaboracién propia a partir de: Aretxaga (2013). Orientaciones educativas. Alumnado con altas capacidades intelectuales.
Vitoria-Gasteiz: Busko Jaurlaritzaren Argitalpen Zerbitzu Nagusia. Torres y Guirado (2012). Altas capacidades intelectuales.
Pautas de actuacion, orientacion, intervencion y evaluacion en el periodo escolar. Barcelona: Grad. Garcia y Abaurrea (1997). Alumnado
con sobredotacion intelectual/ altas capacidades. Orientaciones para la respuesta educativa. Navarra: Gobierno de Navatra. Departamento
de Educacién y Cultura. Prieto y Castejon (2000). Los superdotados: esos alumnos excepcionales. Malaga: Aljibe. Torrego (2011).
Alummnos con altas capacidades y aprendizaje cooperativo. Un modelo de respuesta edncativa. Madrid: Estudios S.M. y Martin (2004).
Nirtos inteligentes: Guia para desarrollar sus talentos y altas capacidades. Madrid: Ediciones Palabras, S.A.
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3.2. MODELOS EXPLICATIVOS DE LAS ALTAS CAPACIDADES:

Basandonos en Aretxaga (2013), Torres y Guirado (2012) y Torrego (2011) los
modelos explicativos de las AACC han ido variando con el paso del tiempo e integrando
en todos ellos el concepto de inteligencia. Primeramente se crearon tres tipos de modelos:
basados en el rendimiento, modelos cognitivos y socioculturales. Actualmente hay cuatro
modelos que complementan y se basan en algunos de los anteriores, destacan el modelo
diferenciado de superdotaciéon y talento, el modelo global de la superdotacion, el modelo

psicosocial de filigrana y el modelo explicativo de la superdotacion.

A continuacién la tabla recoge los diversos modelos explicativos segin Aretxaga

(2013), Totres y Guirado (2012) y Torrego (2011):

Tabla 3
Modelos explicativos de las altas capacidades

MODELO CARACTERISTICAS
-Basado en la Teoria de Renzulli de 1978. Consta de tres caracteristicas:
Modelo -Habilidad general y/o especifica por encima de la media.
basado en el -Altos niveles de compromiso con la tarea.
rendimiento -Altos niveles de creatividad.

-Influenciado por la cultura y la sociedad. Resaltan:
-Modelo de Tannenbaum de 1986, el rendimiento y beneficio elevado proviene de cinco factores

determinantes:
Capacidad general, considerada como factor g.
Modelo Aptitudes especificas excepcionales.
sociocultural Factores no intelectuales como motivacion y auto-concepto.

Contextos familiares, escolares y ambientales estimulantes e influyentes.

Factor suerte u oportunidad.
-Modelo de Moénks de 1992. Afiade al modelo de Renzulli la familia, el colegio y los amigos,
desarrollando el Modelo Triadico de la Sobredotacion.

-Estudia las diversas destrezas que tienen y exponen cuando realizan algo, es decir los métodos del
funcionamiento intelectual. La mas destacada es la Teorfa Pentagonal Implicita de Sternberg de 1986.
Se debe tener en cuenta estos cinco criterios:

Criterio de excelencia: supetioridad elevada en algin ambito en comparacién con sus iguales.

Modelo Criterio de rareza: nivel superior para realizar actividades poco comunes con respecto a sus
cognitivo iguales.

Criterio de productividad: habilidad privilegiada en algun ambito en concreto.

Criterio de demostrabilidad: se debe manifestar con pruebas validas y fiables.

Criterio de valor: poseer un nivel superior en algin ambito y ser reconocido por la sociedad.

-Proyecta cinco habilidades referidas a la superdotacion:

Modelo Inteligencia.
diferenciado Creatividad.
de Socio-afectividad.
superdotacion Sensoriomottiz.
y talento Los que se corresponden con los talentos que sugiere Tannenbaum.
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Modelo
global de la
superdotacion

Modelo
psicosocial de
filigrana

Modelo
explicativo de
la
superdotacion

-Se basa en el modelo de Renzulli, complementindolo con siete habilidades mas (matematica,
lingtifstica, motriz, musical, artistica, espacial e interpersonal).

-Tannenbaum en 1997 revisa y modifica su modelo expuesto anteriormente.

-Capacidad general, considerada como factor g.

-Aptitudes especificas que se relacionan con la capacidad mental primaria

-Factores no intelectuales como motivacién y auto-concepto.

-Contextos familiares, escolares y ambientales estimulantes, influyentes e influjos ambientales.

-Factor suerte u oportunidad.

-Ademas, especifica que los cinco rasgos deben darse de forma relacionada. Considerando que la
creatividad es la causa de estos rasgos no un rasgo mas.

-Con las altas capacidades debe ponerse de manifiesto cuatro habilidades:
Habilidad intelectual general (factor g).
Capacidad de manejo del conocimiento.
La personalidad (intra e interpersonal).
El ambiente.

Fuente: Elaboracion propia a partir de: Aretxaga (2013). Orientaciones educativas. Alumnado con altas capacidades intelectuales. Vitoria-Gasteiz:

Eusko Jaurlaritzaren Argitalpen Zerbitzu Nagusia. Torres y Guirado (2012). Altas capacidades intelectuales. Pautas de actnacion, orientacion,

intervencion y evalnacion en el periodo escolar. Barcelona: Grad y Torrego (2011). Alumnos con altas capacidades y aprendizaje cooperativo. Un modelo
de respuesta educativa. Madrid: Estudios S.M.

3.3. LEGISLACION Y ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

Consideramos primordial detenernos en el concepto de Necesidades Educativas
Especiales (NEE) y al de la Educacion Especial (EE), ya que en muchas ocasiones cuando

se habla de NEE se olvida con facilidad incluir a los alumnos que presentan AACC.

Atendiendo a Brennan (1988) citado en Blanco, Sotorrio, Rodriguez, Pintd, Diaz-
Estébez y del Martin, (1996, p.34) las NEE y la EE es cuando un individuo requiere de una
ayuda extra para que su progreso global e integral se desarrolle de la mejor manera posible,
es decir, creando momentos educativos, teniendo en cuenta su necesidad pedagdgica y
atendiendo a su deficiencia o a su alta capacidad (mental, cognitiva, fisica, psiquica etc.).
Por tanto, se tendran que realizar adaptaciones del curriculo para que un mismo

aprendizaje se dé de forma equitativa en todo el alumnado.

Segun Martinez y Guirado (2012), la NEE de las AACC ha ido sufriendo
modificaciones con las diversas leyes que han existido. A continuacién podremos ver un

resumen de ello:
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Tabla 4
Modificaciones sufridas en cuanto a la ley sobre la NEE de las AACC

MODIFICACIONES SUFRIDAS EN CUANTO A LAS NEE DE LAS AACC
LEYES OBSERVACIONES

Ley General de Educacion de 1970 Apenas hubo reflexiones sobre la diversidad e igualdad de
(L.G.E) oportunidades.

Ley Organica de Ordenacion General del Apenas hubo reflexiones sobre la diversidad e igualdad de
Sistema Educativo de 1990 (L.O.G.S.E) oportunidades.

Ley Organica de Calidad de la Educacién Con la aprobacién de esta ley, es cuando comienzan a

de 2002 (L.O.C.E) concretar en el tema de las AACC, sin embargo siguen
haciendo referencia a éste término con la nomenclatura de
superdotados. Podremos vetlo en la secciéon 3 y en su articulo
43 de esta misma ley. (Anexo I)

Ley Organica de Educacion en 2006 Afade la educacién inclusiva como un deber de la escuela,

(L.O.E) aportado en sus articulos 1 (ay b), 2 (ay b) y 71 (1, 2 y 3).
Con esta ley ya hay un cambio de términos para el concepto
superdotado, ya que ahora seran AACC. (Anexoll)

Ley Otrganica 8/2013, de 9 de diciembre, Esta ley no afiade nada nuevo con respecto a la nombrada con
para la mejora de la calidad educativa anterioridad.
(LOMCE)

Fuente: Elaboracién propia a pattir de la Ley General de Educacién de 1970 (L.G.E); Ley Organica de Ordenacién General
del Sistema Educativo de 1990 (L.O.G.S.E); Ley Otrganica de Calidad de la Educacién de 2002 (L.O.C.E); Ley Organica de
Educacién en 2006 (.O.E) y Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE).

Aunque, veamos que esta NEE es cada vez mas considerada en lo que corresponde a
la ley, en ocasiones, no deja de ser una simple reflexién, conclusién o declaracion que

muchas veces no es tenida en cuenta lo suficiente.

Con todo lo dicho, no podemos pasar por alto el principio de inclusién, expuesto en
el articulo 74 de la L.O.E. Entendiéndose este concepto como un transcurso de mejora
orientado a que el proceso de ensefianza-aprendizaje se optimice en todos los alumnos/as,
independientemente de su diferencias o diversidad (étnicas, sociales, econémicas, de
género...) Por tanto, con todo lo descrito en este parrafo, no se podtia tratar el principio
de inclusion sin tener en cuenta el de igualdad. Ademas, en dicha ley, podemos resaltar los

articulos 76 y 77, los cuales hacen referencia al alumnado con AACC (Anexo III).

Segin Garcia y Abaurrea (1997) no solo los alumnos con AACC presentan una
necesidad educativa especial o una adaptaciéon curricular especifica, sino que los
alumnos/as con talentos especificos, precoces o altamente motivados y estimulados
también tendran sus adaptaciones curriculares pertinentes ya sean temporales o

permanentes.
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3.4. ESCUELA INCLUSIVA

Segun Arnaiz (2003) la E.E empez6 a conocerse por el mundo de la medicina, con
ello se extinguieron algunos estereotipos como idiotas, anormales, imbéciles, retrasados
mentales, entre otros. Las aulas se empezaron a llenar de nifios/as con este tipo de
necesidades. Por tanto, comenzaron a hacer diversas clasificaciones en el alumnado con
N.E.E. cayendo en el error del pensamiento sobre que asi mejorarfan la educacion de este
colectivo. En el siglo XX, con la Declaracién de los Derechos Generales y Especiales del
Deficiente Mental en 1968, empieza a implantarse el principio de normalizacién, haciendo

referencia con ello a la integracion escolar y a la atencion a la diversidad.

Atendiendo al ambito educativo y teniendo en cuenta el principio de inclusion, las

técnicas que podemos usar en el aula segiin Palomino y Torres (2002) son:

Tabla 5

Técnicas aplicables en el anla relacionadas con el principio de inclusion

Un alumno/a con un nivel académico alto ejerce de apoyo. Hay una comunicacién
mas facil e interesante, para los alumnos/as y para el compafiero/a que ejerce de

Tutorias entre iguales  docente, éste debe organizar sus conocimientos y pensamientos para explicarlo lo
mas claramente posible.

Pequefio grupo Crear grupos de manera heterogénea. Trabajos con diversas tareas cooperando
colaborativo entre ellos para que el objetivo final se cumpla, fomentandose la cooperacion.
Trabajo en equipo Entre todos deben conseguir el mismo objetivo y la misma recompensa.
OTRAS TECNICAS
El alumno serd consciente de los conocimientos que aprende, empleando para ello
Aprendizaje auto- diversas estrategias y métodos de autoevaluacion. El docente debe adoptar el papel
dirigido de guia y facilitador de los recursos.

Aprendizaje cooperativo Similar a las tutorfas entre iguales mencionadas anteriormente. Sin embargo, en esta
técnica apatece la reparticién de roles.
Crear diferentes grupos heterogéneos de distintos niveles de conocimiento, sexo,
procedencia, entre otros. Cada grupo realizara una actividad relacionada con un
tema, pero no serd la misma para todos los grupos. Cada grupo sera supervisado
Grupos interactivos por un adulto para explicar en qué consiste la tarea y guiarle, pero no para dar la
respuesta correcta. Esta técnica favorece la comunicacién, la autoestima y el auto-
concepto, un ambiente inclusivo y la no discriminacién.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Palomino y Torres (2002). Educacidn Especial 1: Una perspectiva curricular, organizativa y
profesional. Madrid: Piramide.

17

——
| —



Con respecto al tipo de técnicas de inclusién comentadas anteriormente, afiadir que
son complementarias con respecto a la intervenciéon de los diversos ambitos de la
educacion en el alumnado con o sin NEE, ya que mejora el desarrollo integro de éstos en
diferentes ambitos.

En relaciéon con lo expuesto anteriormente, debemos conocer cuales son las
caracteristicas de los nifios/as con AACC, para poder realizar adecuadamente un proceso
de enseflanza-aprendizaje individualizado e inclusivo, sin olvidar el proceso de

identificacion del tema a tratar. Todo lo dicho, lo detallaremos en el apartado siguiente.

3.5. CARACTERISTICAS DE LOS NINOS/AS CON ALTAS
CAPACIDADES

A continuacioén, realizaremos una seleccion generalizada de caracteristicas sobre este
tipo de sujetos, es decir, son particularidades genéricas de un gran grupo, no especificas de
cada individuo. Para ello nos hemos basado en del Campo (2002), Coriat (1990), Beltran
(1994), Prieto (1997) y Acereda y Sastre (1998).

Tabla 6
Caracteristicas de los nirios/ as con AACC

CARACTERISTICAS DESCRIPCION
) Existen diversas opiniones que se contradicen. Algunos comentan que el
FISICAS Y desarrollo fisico es mayor que el estimado para su edad y otros afaden que su

EMOCIONALES  progreso intelectual es mas elevado que el fisico.
Hoy dia, seguimos encontrando controversias, por ello no hay evaluar o catalogar
a un nifio/a por su proceso fisico, ya que no hay datos suficientes que den una
respuesta correcta.
Este proceso depende del nivel de superdotaciéon del nifio/a, por ello establece
dos grupos:

SOCIALES A) Los sujetos que poseen un cociente intelectual igual o menor a 150, suelen
integrarse Optimamente entre su grupo de iguales, e incluso ser lideres de ese
grupo, ya que tienen mas habilidad para crear nuevas soluciones a problemas
surgidos.

B) Los sujetos que poseen un cociente intelectual igual o mayor a 150: la
adaptaciéon no es adecuada. Tienden a estar solas y aislarse del resto, esto se ve
influenciado debido a que no se inclinan por los mismos intereses y a que su
visién de las cosas que le rodea es muy diferente. Ademas su afectividad parece
menor que la de los demas, esto lo suelen realizar para impedir el sufrimiento y la
ansiedad ante el rechazo social. En alguna ocasion, muchos nifios/as ocultan su
inteligencia intelectual para no ser discriminados por su grupo de amigos.
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Auto-concepto: los nifios/as con altas capacidades gozan de un mayor auto-
concepto a nivel escolar que personal o social.
Sentimientos: tienen una capacidad mayor de empatfa y sensibilidad, tanto a
nivel intra e interpersonal. A menudo niegan poseer esta comprension, pues los
demas no llegan a entenderlo, sufriendo un rechazo del cual huyen y temen, por
ello su relacién social y emocional lo demuestran en pocas ocasiones.
Afectividad: no se corresponde con el desarrollo intelectual, ya que este ultimo se
desarrolla antes que el emocional o afectivo, esto puede provocar en el individuo
miedos o rechazos debido a que saben demasiada informacion, la cual no pueden
ESPECIFICAS procesar adecuadamente. Por ello, se refugian en ser frios y no mostrar sus
sentimientos.
Moralidad: resuelven los problemas de manera mas rapida y 6ptima, teniendo en
cuenta los involucrados y que repercusiones tendrin, para que sea equitativo
dependiendo del suceso. Algunos aspectos por los que se preocupan o tienen
curiosidad son abstractos, por ejemplo, el bien, el mal, o problemas que afectan al
proceso vital de un individuo como la contaminacién, guerras, etc. Por tanto, son
sujetos mas sensibles a los temas morales debido a su mayor conocimiento en
cuanto a aspectos intelectuales.
Humor: buscan doble sentido a las palabras o expresiones. Se debe al elevado
desarrollo linglistico. Por tanto, aspectos como la ironfa lo entienden
adecuadamente, aspecto que puede influir nuevamente en ser incomprendidos
debido a que sus iguales no entiendan el mensaje que quiere trasmitir.
Constancia con la que realizan las cosas: esto en exceso no es bueno, ya que
puede llevar al nifio/a a que intente realizar todo de manera perfecta
desembocando en una frustracion sino lo consiguen.
Motricidad: presentan mas torpeza en la psicomotricidad fina, por al ansia que
poseen por escribir antes de lo previsto, por ello los trazos de las letras no son
perfectos o no saben como realizarlos. Presentan un adelanto en la lectura que en
la escritura, debido a que aun sus movimientos son inmaturos y sin control. Esto
también sucede, debido a que su desarrollo intelectual, de razonamiento, del
lenguaje y del pensamiento va mas adelantado que el psicomotor.

Fuente: Elaboraciéon propia a partir de del Campo (2002). Dificultades de aprendizage e intervencion psicopedagdgica. Madrid: Sanz
y Torrs, S.L. Coriat (1990). Los nisios superdotados: un enfoque psicodindmico y teorico. Barcelona: Herder. Beltran (1994).
Estrategias de aprendizaje en sujetos de altas capacidades. Revista de altas capacidades, Fafsco (1). Prieto (1997). Identificacion,
evalnacion y atencion a la diversidad del superdotade. Malaga: Aljibe y Acereda y Sastre (1998). La Superdotacidn. Madrid: Sintesis

3.5.1. Identificacion de las altas capacidades intelectuales

Antes de empezar con la identificaciéon de las AACC, debemos tener presente unos
pasos a seguir segun del Campo (2002): (1) tener en cuenta las caracteristicas generales, (2)
qué voy a observar, (3) qué técnicas voy a utilizar, (4) ser objetivo, por ello es recomendable
que patticipe mas de un observador y (5) tener en cuenta la opinion de la familia del nifio/a

y del observado.

19

——
| —



No debe olvidarse que todas las pruebas que miden inteligencia deben servir a nivel

otientativo y nunca determinante, ya que no se puede asegurar que realmente estas

pruebas midan una capacidad unitaria que determine de forma global si el sujeto va a

desenvolverse en los distintos campos del saber; por ello no se puede establecer un

pronéstico seguro a partir de los resultados que nos facilitan las distintas pruebas. La

experiencia nos demuestra que la capacidad obtenida en estas pruebas no siempre

coincide con el éxito que el sujeto consigue en su vida. (del Campo, 2002 p. 102)

Genovard y Castell6 (1990) y Beltran y Pérez (1993), proponen aspectos a tener en cuenta

para la identificacién de altas capacidades, éstos pueden ser:

™

1. Observar su actuacién

2. Observar las
caracteristicas personales

N

Teniendo en cuenta los diferentes campos de

actuacion (lingtifstica, emocional, logico-

matematico...)

N

A 4

_/
basandonos en
v
Test Un]{za.c1on Escqlar Observacién del
objetiva Social
- contexto
Familiar

_

—~

Debemos basarnos en los dos aspectos mencionados para realizar una 6ptima identificacion.

4. Especificar las caracteristicas del sujeto a observar

5. Seguir observando al sujeto rigurosamente

* Figura 2: Cémo identificar las AACC

Fuente: Elaboracién propia a partir de Genovard y Castelld (1990). E/ limite superior. Aspectos psicopedagdgicos de
la excepcionalidad intelectnal. Madrid: Piramide y Beltran y Perez (1993). Identificacion. 10 palabras clave en
superdotado. Estella: Verbo Divino.

20

——
| —



3.6. CONSIDERACIONES PREVIAS A LA ACTUACION

Aun existiendo diversas leyes y clasificaciones para que la atencién educativa de estos
alumnos/as sea la mds Optima posible, no es un trabajo facil. Esto se debe a la
heterogeneidad y complejidad existente entre los individuos de AACC, ya que aunque
existen pautas, leyes o clasificaciones cada sujeto posee unas caracteristicas teniendo que
individualizar cien por cien su proceso de ensefianza-aprendizaje, independientemente de si
existiera otro alumno/a con caractetisticas similares. Por tanto, las pautas establecidas son

items que gufan para la ensefianza pero no los apropiados para cada sujeto.

Atendiendo a Castell6 (1997), a del Campo (2002) y a Acereda y Sastre (1998), hay

diversas estrategias que podtiamos empleatr con alumnos/as de altas capacidades como:

Tabla 7
Estrategias a emplear con nivios/ as con AACC

ESTRATEGIAS CARACTERISTICAS
-Adelantamiento de algin curso académico.
- Segtin Genovard (1982) citado en del Campo (2002, p. 715), este tipo de

ACELERAR O procedimiento es adecuado para los alumnos/as, ya que los conocimientos son
FLEXIBILIZAR EL CURSO novedosos.
ESCOLAR -Dan preferencia al desarrollo intelectual.

-Grupos homogéneo, con las mismas caracteristicas, intereses, etc.

-Tipos: (1) El agrupamiento total, es el que se realiza en escuelas o colegios

especializados, (2) Agrupamiento parcial, dar un tiempo determinado para que
AGRUPAMIENTO los alumnos/as con AACC salgan de su aula habitual para profundizar en temas

que requieran mas atencion. (3) Flexibilidad de agrupamiento, consiste en hacer

grupos en el mismo aula teniendo en cuenta su desarrollo global.

-Da cavidad a una educacion individualizada e integrada.

-Proceso de ensefianza-aprendizaje; individualizado y adaptado (teniendo en
cuenta el proyecto educativo, los objetivos, contenidos, etc., adaptando
aspectos que sean necesarios)

ENRIQUECIMIENTO -Se debe tener en cuenta unos requisitos: (1) que el colegio permita este tipo de
individualizacién, (2) que atienda al trabajo conjunto con los demas
compafieros/as y (3) que todo lo dicho se realice en horatio lectivo para no
sobrecargar al alumno/a con demasiado trabajo, ya que el tiempo de ocio es
igual de importante que el académico.

-Son complementarias a las anteriores: (1) Aprendizaje cooperativo: crear
grupos que se ayuden unos a otros para conseguir el objetivo propuesto,
independientemente de las diferencias entre los sujetos del grupo, promoviendo
la socializacién, aspecto que requiere bastante atencién y colaboracién en

OTRAS ESTRATEGIAS nifios/as con AACC. (2) Apoyo ante diversos problemas, como por ejemplo la
autoestima, socializacién, resolucién de conflictos, ete. (3) Personal cualificado
de apoyo, esta tipo de método serfa parecido al de agrupamiento parcial, ya que
se adapta el curriculo a sus intereses y desarrollo.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Castelloé (1997). Problemitica escolar de las personas superdotadas y talentosas. Valladolid: servicio
de apoyo a la ensefianza. Universidad de Valladolid. Del Campo (2002). Dificultades de aprendizaje e intervencion psicopedagdgica. Madrid:
Sanz y Torres, S.I. y Acereda y Sastre (1998). La Superdotacidn. Madrid: Sintesis.
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Por tanto, podrfamos decir que debemos partir de una realidad objetiva teniendo en
cuenta que no sélo basta con atender a necesidades de tipo intelectual, y con un solo
método, ya que si s6lo nos centraramos en eso no estarfamos haciendo un optimo

desarrollo global e integral del sujeto.

Los agentes externos que influyen en el desarrollo del nifio/a tienen gran
importancia debido a que actian de modelos pata el nifio/a, basindonos en del Campo
(1997):

Tabla 8
Agentes que influyen en el desarrollo integral de los/ as niiios/ as con AACC

AGENTES OBSERVACIONES

-Primer agente socializador.
-Doénde comienza el desatrollo cognitivo, afectivo, social, el conocimiento de su identidad, de valores, la
cultura, entre otros.

FAMILIA Como docentes: Informar acerca del significado de este NEE.
-Estereotipos o prejuicios: algunas familias sufren angustia y rechazo ante estos hijos, por ello es
significativo intentar eliminar estos estereotipos.
-Dotar al alumno/a de un éptimo desarrollo integtal.
-Tener presente el valor de la empatfa.
-Existencia de acuerdos entre los miembros de la familia, ya que si el nifio/a de AACC petcibe ese
desacuerdo, no estara siendo beneficiado su proceso de desarrollo global.

-La formacion del profesorado en relacién a las NEE debe ser formativa y continua.
-La administraciéon debe dar facilidades para que los docentes tengan conocimientos en relacion a
recursos, materiales, diversas estrategias, etc., que hagan que el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
alumnos/as con AACC sea el mas 6ptimo posible.
-Esta formacién es de vital importancia, ya que ante estas necesidades si el docente se bloquea o sufre
frustracién por no saber como actuar, se vera perjudicado el desarrollo global e integral del alumnado.
-Un/a profesot/a que tenga una educacion inicial o continua sobre este tipo de NEE, tendri las
siguientes caracteristicas:
Comprende, acepta, respeta, apoya y confia en los otros.
ESCUELA Es sensible y flexible, abierto a nuevas ideas, entusiasta.
Tiene altos intereses intelectuales, culturales y literarios.
Desea aprender, es innovador y experimental, antes que conformista.
Es intuitivo, perceptivo, democratico, antes que autocratico.
Tiene confianza en sf mismo, se siente como medio o vehiculo del aprendizaje, capaz de llevar a
la practica los conocimientos tedricos.
Usa estrategias para resolver los problemas; no va directamente a conclusiones infundadas.
Desarrolla programas flexibles, individualizados, respetando la creatividad y la imaginacion.
Proporciona feed-back, sugerencias y consejos criticos.
Busca la participacién de otros para descubrir cosas novedosas.
Esta dedicado y comprometido con su tarea de educador.

Fuente: Elaboracién propia a partir de Castellé (1997). Problemitica escolar de las personas superdotadas y talentosas. Valladolid: Servicio de
apovo a la ensefianza. Universidad de Valladolid.

Para finalizar este apartado, consideramos significativo y vital el progreso de estos
dos ambitos para el desatrrollo del nifio/a, por tanto debe haber una comunicacién y
colaboraciéon conjunta para que ese desarrollo global e integral se dé lo mas adecuadamente
posible. Por tanto, debemos tener presente dos valores significativos como es el respeto y

la confianza por ambas partes.
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4. INVESTIGACION

4.1. OBJETIVOS

El objetivo de esta investigacion es conocer el grado de implicacion por parte del

centro educativo en el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado con AACC.
Los objetivos que derivan del anterior son:

- Investigar acerca lo que se conoce en los centros sobre el tema tratado.

- Saber si el centro dispone de los recursos econémicos y materiales
adecuados para educar a alumnos/as con AACC.

- Conocer la metodologia con la que trabaja el centro en estos casos y si hay
formacion continua.

- Estudiar el entorno en el que se encuentra el centro de Educacion Infantil.

- Investigar acerca de la implicacion de las familias y personal docente.

4.2. PROCEDIMIENTO PARA EL DISENO DE 1A
INVESTIGACION:

Para la investigacion del trabajo, vamos a observar la actuacién del centro escolar
ante posibles casos de AACC; y si no existieran, observaremos si tienen algin plan para

llevar a cabo si hubiera alumnos/as con estas caracteristicas.

En la investigacion hemos utilizado métodos cualitativos y cuantitativos que a

continuaciéon explicamos:

- Respecto al método cualitativo nos hemos centrado en la entrevista no

estructurada.

o Entrevista no estructurada: Hemos realizado una entrevista que consta de 7
preguntas abiertas, que repartimos en diez colegios diferentes, el modelo de la entrevista se

podra ver en el anexo V.

- Respecto al método cuantitativo nos hemos basado en el cuestionario:
o Cuestionario: Consta de 12 preguntas, 11 de ellas cerradas, cuyas respuestas

varfan en: (1) totalmente en desacuerdo, (2) en desacuerdo, (3) indiferente (4) de acuerdo y
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(5) totalmente de acuerdo y una de ellas contiene una sola opcién a desarrollar, ya que
consiste en afladir algun aspecto relevante acerca del tema a tratar. Una vez realizado,
comprobaremos los resultados realizando un grafico donde quede reflejado el recuento. El

cuestionario podremos verlo en el anexo VI.

4.3. MEDIDAS ADOPTADAS PARA GARANTIZAR LA CALIDAD,
LA CREDIBILIDAD Y EL RIGOR DE LA INVESTIGACION

La elecciéon de investigar sobre como llevan a cabo los centros escolares el proceso
de ensefianza-aprendizaje de los alumnos/as con AACC nos parecié acertado, ya que
consideramos que no se tiene en cuenta de igual manera que las bajas capacidades. Por
tanto, podremos conocer cémo lo llevan a cabo, si tiene en cuenta algin plan de actuacion,
al mismo tiempo que hacemos una pequefia muestra comparativa de cuantos centros lo
tienen en cuenta y cuantos no y la forma de realizarlo. Por lo que, creemos que podremos

aprender bastante gracias a esta investigacion.

En segundo lugar, para tener una fundamentacion tedrica con la que trabajar, hemos
realizado una busqueda bibliografica relacionada con el tema elegido. A pesar de no utilizar
toda la informacién recogida, hemos hecho una seleccioén que se refleja en el marco tedrico

como introduccion al tema a trabajar.

4.4. ASPECTOS ETICOS CONSIDERADOS

Para respetar la privacidad de los entrevistados/as hemos realizado unas entrevistas y
cuestionarios anénimos, ya que los datos importantes que se piden son el nombre del

colegio, su identidad, su localizacién y sus afios de apertura.

Las preguntas e items de ambos instrumentos se fundamentan en los objetivos que
anteriormente se presentan, intentando ademas no discriminar aspectos o particularidades
de cada centro. A su vez, estas respuestas no han sido manipuladas ya que el objetivo es
conocer el grado de implicacién del centro ante alumnos/as con AACC, por tanto, si esa
manipulacién existiese, no lograrfamos concluir con el estudio del proyecto de
investigaciéon basado en unos objetivos determinados. En el caso del cuestionario, las
preguntas no presentan direccionalidad unica de respuesta, pues no se esconde en la misma

pregunta la respuesta esperada.
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4.5. ANALISIS DE DATOS

Las entrevistas y cuestionarios realizados, seran el resultado de diez colegios
pertenecientes a la Comunidad de Madrid, situados en las zonas norte, centro, oeste y
noroeste de esta misma comunidad. L.os municipios y distritos a los que hago referencia
son, Valdebebas, Madrid-centro, Alcobendas, Collado Villalba, Pozuelo de Alarcén y
Villaviciosa de Odén, demarcaciones con un nivel socioeconémico medio-alto. De los diez
colegios entrevistados tan sélo uno tiene entidad concertada, pues los demas son de
caracter privado. Afiadir a todos estos datos, que el 70 por ciento de los colegios tienen
mas de 30 afios de apertura, y el 30 por ciento menos de 20 afios de iniciacién escolar. Este
ultimo dato lo consideramos relevante, ya que las respuestas mas acertadas proceden del

potcentaje citado.

A continuacién analizaremos los resultados obtenidos del cuestionario y de la
entrevista realizada a los diversos colegios. Primeramente empezaremos narrando de
manera objetiva y descriptiva los resultados de la entrevista. Posteriormente haremos de
igual forma los del cuestionario, esta vez de forma grafica, ya que son resultados numéricos

y medibles.

ANALISIS DE LA ENTREVISTA:

En primer lugar, haremos una descripcion de los resultados de cada pregunta,

finalizando este subapartado con una conclusion final de todas ellas.

1. ¢Qué entiendes por altas capacidades?

De las diez entrevistas realizadas a los diversos colegios, cinco de ellos han
respondido que las altas capacidades tienen que ver unicamente con el desarrollo y el
cociente intelectual del nifio/a, los demas han respondido que tener altas capacidades no
s6lo implica el desarrollo intelectual, sino todas las demas areas como la musica, la 16gica, la
lingtistica, entre otras. Todos informan y entienden que es una necesidad educativa, ya que
aunque su conocimiento del mundo que le rodea sea mayor y avance con mas rapidez,
necesitan apoyo, pues su desarrollo integral y global no es el establecido para un nifio/a de

su edad.

2. ¢Cémo consideras tu formaciéon académica en cuanto a las altas capacidades

intelectuales?
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Seis de los diez colegios ha respondido que consideran éptima su formacion en este
campo, dos de los cuatro restantes afladen que puede mejorar dicha informaciéon y los dos
ultimos respondieron que consideraban que su formacién con respecto a esta necesidad
educativa especial no es buena, pues creen que conocen aspectos sobre el tema pero no los

suficientes para tratar algiin alumno/a si existiera.

3. ¢Contintas formandote para intentar entender el tema principal de esta
investigacion?

La mayoria de los entrevistados han respondido que no, justamente un 70 %,
afladiendo que no lo necesitan, ya que tienen personal cualificado para ello en dichos
colegios o que no sigue formandose, pues no se han visto en la necesidad de tratar con
alumnos/as de estas caracteristicas. El 30 % restante han respondido que si, uno de ellos
porqué es un maestro especializado en educacion especial o pedagogia terapéutica, otro por

su agrado hacia esta especialidad y el restante no ha justificado su respuesta.

4. ¢Consideras que el colegio permite atender a nifios/as con estas caractetisticas?

Todos los colegios entrevistados han respondido que si, afiadiendo que para ello
utilizan diversas metodolégicas para atender la diversidad del alumnado, ampliaciones en
algunas asignaturas donde los alumnos lo necesitan, a través de material complementario,

trabajo extra, etc.

5. ¢Crees que son necesarios los recursos materiales y econémicos para llevar a cabo
un plan que de cavidad a alumnos con altas capacidades intelectuales? sPor qué?

El 70 % de los entrevistados han respondido que si, ya que consideran que siempre
son necesarios para adaptar mejor sus necesidades siendo una ayuda Optima y necesatia
para realizar una programacion enfocada a estas capacidades. El 30 % restante no han
respondido negativamente, pues sus respuestas son dependiendo de la adaptaciéon de cada

alumno/a con estas caracteristicas.

6. ¢Qué metodologias consideras acertadas o apropiadas para tener en cuenta el
proceso de ensefianza-aprendizaje con alumnos/as que presenten estas caracteristicas?

Tan soélo dos de los diez entrevistados han respondido que utilizarfan una
metodologia sobre las inteligencias multiples. Los ocho restantes han dado varias
respuestas como cualquier metodologia adaptindola al desatrollo del nifio/a, pro

proyectos, por rincones, trabajo cooperativo o metodologias lidicas y motivadoras.
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7. ¢Crees que esta necesidad educativa especial se tiene en cuenta como las demas?
¢Por quér

El 100 % de los colegios han respondido que no, ya que generalmente se atiende
antes a aquellos alumnos/as que tienen mayores dificultades o comportamientos
disruptivos, porque no existen tantos casos como en las demas capacidades o simplemente

porque no se considera un problema.

ANALISIS DEL CUESTIONARIO:

Los resultados del analisis del cuestionario seran expuestos mediante una grafica. En el
grafico podra observarse la leyenda correspondiente, con los resultados de cada pregunta, sin
incluir la dltima de ellas, que sera analizada a continuacién. De los 10 cuestionarios realizados,
han respondido 5 a esta pregunta, en general han contestado que intentan mejorar con el paso del
tiempo en cuanto a la metodologia, material, evaluacion, etc., teniendo en cuenta que muchos
colegios tienen apertura desde hace mas de 30 afios, ademas también exponen que las altas

capacidades se tienen menos en cuenta porque hay menos casos.

Tabla 9
Resultados cuantitativos
100
O Totamente en
90 desacuerdo
a0
B En desacuerdo
70
&0
50 | O Indiferente
40 ]
30 — ODle acuerdo
20 T —
10 B Totalmente de
acuerdo
O T T T T T T
1 2 3 4 15} f 7 2 9 1mn 11

Fuente: Elaboracién propia.
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4.6. CONCLUSION DE LOS DIVERSOS ANALISIS:

Tras analizar todas las entrevistas y cuestionarios respondidos por diez colegios
pertenecientes a la Comunidad de Madrid, consideramos que todos ellos se interesan e
intentan favorecer el desarrollo integral del alumnado con estas caracteristicas, ya que
intentan tener una formacién permanente acerca del tema principal de esta investigacion,
considerando que su aprendizaje y conocimiento acerca de las AACC es adecuada. Ademas,
afiaden que sus colegios estin capacitados para atender a nifios/as con estas caractetisticas,
sin embargo, la respuesta de como lo realizan es algo relativa, pues el 80 % responden que

cualquier metodologia es valida adaptindolo al desarrollo del alumno/a.

Ante estas respuestas, la reflexion y conclusion de ello, es que los conocimientos
sobre el tema principal de este documento son algo escasos, pues como hemos comentado
con anterioridad, las AACC no se pueden diagnosticar hasta los 14 afios aproximadamente,
aunque si podemos observar una precocidad en diversos ambitos. Por tanto, en esta etapa
podremos observar algunos detalles del desarrollo que pongan en duda si el nifio/a tiene o
no AACC. Por ello, consideramos que trabajar con una metodologia de inteligencias
multiples, favorece el desarrollo global del alumnado e incrementa el aprendizaje de la
inteligencia en la que destaquen si existiera. Por lo que aunque no podamos diagnosticar
AACC en esta etapa escolat, observando la precocidad del nifio/a, si podremos favorecer
su proceso de enseflanza-aprendizaje, para que en un futuro se vea mas potenciado alguna
o algunas de las siete inteligencias que nombra Howard Gardner, las cuales engloban el

desatrollo integral del alumno/a.

Ademas, afadimos que los resultados de los cuestionarios y las entrevistas de la
muestra, en algunas ocasiones se contradice por lo comentado en el parrafo anterior, ya que
responden que si tienen conocimientos sobre esta necesidad educativa, y posteriormente
hay respuestas como: que se trata menos porque no es un problema, o se emplean la
mismas metodologias, o incluso que las AACC sélo tienen que ver con el CI habiendo
respondido que consideren 6ptima su formacion y que ésta es permanente. Con respecto a
que se trata menos porqué no es un problema, decir que es una NEE igual que las demas a
la que hay que atender de igual modo, independientemente de si el alumno/a tiene mas o

menos problemas en su desarrollo global.

Consideramos que la muestra empleada para esta investigaciéon no es muy elevada.
Decir que no ha sido facil conseguir entrevistar a los colegios, ya que exigen privacidad de

datos y ademas no son facilitados a todos los individuos que pregunten sobre ello. Por ello
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pedi ayuda a conocidos, amigos, familiares, personal del colegio donde he cursado el
Practicum II, entre otros, para poder realizar los cuestionarios y las entrevistas. Por esto, a
todos ellos agradecemos el hecho de dejarme un poco de su tiempo y haber respondido a

las preguntas de cada documento.

En el andlisis realizado nos hemos percatado que hay una falta de recursos
metodolégicos para atender las necesidades educativas de alumnos/as con estas
caracteristicas. Por todo lo reflexionado y estudiado acerca del tema, planteamos a
continuacién una propuesta didactica para trabajar cada una de las Inteligencias Mdltiples,
proponiéndola como una programacion para llevar a cabo en el aula de Educacion Infantil,
teniendo en cuenta el proyecto o la programacién del colegio y trabajarlo de forma
equitativa, por lo que serfa una propuesta didactica complementaria y necesaria para el
proceso de ensefianza-aprendizaje de los nifio/as, ya que muchos de los conocimientos a

ensefar y aprender podrian realizarse mediante alguna de las inteligencias.

5. PROPUESTA DIDATICA DESDE LAS
INTELIGENCIA MULTIPLES:

Tras analizar los diferentes resultados investigados, hemos observado que algunas de
las metodologfas utilizadas ante alumnos/as con AACC no son las adecuadas. Por ello,
consideramos pertinente realizar una propuesta didactica con la que puedas instruir de
forma global e integral en el aula, basandonos en un aprendizaje individualizado.
Pretendemos dat cabida a nifios/as con diversas caracteristicas, incluidas la del objeto de
estudio, ya que en el grupo-clase nos encontraremos con diversas peculiaridades que
atender (precocidad, hiperactividad, trastorno del lenguaje...). Por todo lo dicho,

exponemos una propuesta didactica basada en la teoria de las Inteligencias Multiples.

APRENDIENDO MEDIANTE INTELIGENCIAS

CONTEXTUALIZACION:
Esta propuesta esta diseflada para el segundo ciclo de Educacién Infantil, para la
edad de tres a seis afos. Es una propuesta globalizada, dirigida al segundo ciclo de

Educacién Infantil. Son recursos para poder trabajar diversos objetivos y contenidos
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mediante las Inteligencias Multiples, por lo que se tiene en cuenta las caracteristicas
generales de cada etapa. Esto quiere decir, que cuando se lleve a cabo de forma practica
tendremos que adaptarla al nivel de la clase correspondiente, teniendo en cuenta las
posibilidades y limitaciones de cada alumno/a.

Debido a que las entrevistas y cuestionarios han sido realizadas en la Comunidad de
Madrid, me centraré en el Decreto de esta ciudad, el cual es: Decreto 17/2008, de 6 de
marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se desarrollan para la Comunidad de Madrid
las ensefianzas de la Educacion Infantil. He decidido instruir conocimientos sencillos sobre
lo expuesto, intentando fomentar el buen gusto hacia las diversas inteligencias aunque no
todas se den por igual en el alumnado. Para ello se plantean actividades ludicas, amenas y

motivadoras para que el aprendizaje se optimice y sea fructifero.

OBJETIVOS Y CONTENIDOS:

Los objetivos y contenidos generales a conseguir segun el curriculo del segundo ciclo
de Educacion Infantil de Madrid, pertenecen al Decreto 17/2008, de 6 de marzo, del
Consejo de Gobierno, como ya he mencionado anteriormente. Teniendo en cuenta los
objetivos que este documento expone, los secuenciaremos y adaptaremos a la propuesta
didactica y a cada inteligencia tratada. Haciendo una seleccion teniendo en cuenta las tres
areas de la experiencia (Area 1: El conocimiento de si mismo y autonomia personal; Area 2:

Conocimiento del entorno y Area 3: Lenguajes: Comunicacion y representacion).

Tabla 10
Olyjetivos a desarrollar de cada inteligencia
AREAS Area 1 Area 2: Area 3:
El conocimiento de si Conocimiento del Lenguajes:
'NTE“';IISE_:_\:S:_’:: mismo y autonomia entorno Comunicacién y
personal representacion

-Conocer las partes del propio | -Saber interpretar y | -Utilizar la lengua escrita,
cuerpo, saber identificarlas | expresar algunos contextos, | oral y  gestual para
por su nomenclatura. objetos y aspectos de su | comunicar ideas.

entorno. -Poner en practica la

-Conocer y relacionar los

lengua para comunicatse

cambios del  tiempo | con los demas.
atmosférico. -Saber  la utilizacién
-Alcanzar  conceptos y | correcta de la lengua y sus
conocimientos sobre el | normas.

paisaje geografico. -Iniciarse en el
-Saber acerca de diversas | conocimiento  de  una
profesiones mas | lengua extranjera.
significativas de su entorno. | -Conocer algunos
-Conocer las celebraciones | fragmentos literarios
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Inteligencia

lingiiistica o verbal

mas significativas.

-Saber diversos atributos de
los objetos que le rodean.
-Nombrar verbalmente los
ndmeros  cardinales  y
ordinales.

-Utilizar y escribir diversos
numeros  para  contar
objetos.
-Nombrar
las  figuras
geométricas.

correctamente
planas vy

culturales.

-Iniciarse en el uso de la
lectura y escritura.

-Ser capaz de mantener
una escucha activa hacia
diversas narraciones
comprendiendo dichas
lecturas.

-Conocer y nombrar los
colores primarios y sus
mezclas.

-Reconocer diversas
canciones, danzas y bailes.
-Interpretar diversas
situaciones cotidianas y
espontaneas.

Inteligencia légico-

matematica

-Ser  capaz de
estratégicamente
de conflicto.

resolver
situaciones

-Tener  capacidad  para
manipular colecciones,
identificando sus atributos
clasificandolos y realizando
seriaciones.

-Establecer relaciones en
cuanto a objetos, teniendo
en cuenta la cantidad y el
orden.

-Saber los nimeros en su
forma cardinal y ordinal.
-Saber realizar operaciones
de sumas y restas.
-Comparar diversas medias
de diferentes dimensiones.
-Interpretar las  diversas
medidas de tiempo que se
estudien.

-Saber reconocer una figura
plana o geométrica.

Inteligencia viso-

espacial

-Observar y explorar su
entorno.

-Tener capacidad para
identificar y  relacionar
objetos con la masa, el
volumen y la longitud.
-Reconocer diversas medias
de diferentes dimensiones.
-Conocer las medidas del
tlempo mas significativas.
-Saber reconocer una figura
plana o geométrica.
-Manejar y  manipular
correctamente las nociones
basicas de orientacion.

-Conocer las celebraciones
mas significativas.

-Reproducir
fragmentos
culturales.

-Conocer y  reproducir
obras artisticas musicales y

algunos
literarios

——
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plasticas.
-Utilizar diversas técnicas

para sus creaciones

artisticas.

-Cantar, escuchar y bailar

diferentes reproducciones

expuestas en el aula.
Inteligencia -Aprender canciones,

danzas y bailes.

Musical -Reproducir diversas
situaciones  cotidianas vy
espontaneas.

-Representar diversas | -Utilizar correctamente las | -Interpretar algunos
funciones del propio cuerpo | nociones basicas de | fragmentos literarios
coordinando movimientos. orientaciéon. culturales.
-Expresarse mediante gestos y -Representar  de  forma
. . movimientos  teniendo en teatral algunos fragmentos
lhre e eitiers literarios mostrados.

cenestésica-corporal

cuenta su propio cuetpo y el
de los demas.

-Realizar representaciones
artisticas ~ mediante  la
expresion corporal.

-Bailar e interpretar
mediante el cuerpo
diferentes reproducciones
musicales y danzas.
-Interpretar y representar
diversas situaciones
cotidianas y espontineas.

-Observar y explorar su
entorno proximo.
-Saber acerca del medio

natural, sus
transformaciones y
cambios del mismo.

-Alcanzar  conceptos y
conocimientos sobre el

paisaje geografico.

-Saber  sobre  diversas
expresiones y exposiciones
culturales de su entorno.

Inteligencia -Conocer algunas de las
fiestas relacionadas con el

naturalista medio natural.
-Ser capaz de tener una | -Valorar, respetar y cuidar | -Utilizar la lengua oral y
imagen positiva de si mismo, | el mundo natural en el que | gestual — para  trasmitir
teniendo en cuenta sus | se ve inmetso. emociones y sentimientos.
limitaciones y posibilidades, | -Poseer curiosidad para | -Respetar el uso y las
sintiendo  confianza  hacia | aprender, adquitit  y | normas de la lengua.
ellas. comprender conocimientos | -Valorar la lengua como un
-Desarrollar  sentimientos y | nuevos. apoyo de informacién vy

Inteligencia emociones que atiendan a la disfrute.

intrapetsonal autoestima y la autonomia -Disfrutar con el uso de la
personal. lengua y los fragmentos
-Identificar,  expresar y literarios culturales.
controlar  sentimientos y -Comunicar  experiencias
emociones propias. mediante el  lenguaje
-Bjecutar practicas rutinarias musical, plastico y la

de manera auténoma con

expresion corporal.
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respecto al paso del tiempo.
-Progresar en la adquisicion
de habitos saludables de
higiene, alimento y seguridad.
-Tener iniciativa para
comenzar diversas actividades
que se propongan.

-Mostrar interés y disfrutar
con la lengua extranjera.

Inteligencia

interpersonal

-Ser capaz de tener una
imagen positiva de si mismo,
teniendo en cuenta las
relacione con los demas.
-Respetar los sentimientos y
emociones que trasmitan los
Ootros.

-Ayudar y colaborar con los
demas, sintiendo respeto e
indiscriminacién hacia ellos.

-Asimilar distintas normas
de comportamiento para
que la convivencia con los
demas sea 6ptima y
respetable, a través de las
relaciones con los otros.

-Tener en cuenta la lengua
en todos sus sentidos para
comunicarse  con  los
demas.

-Comprender los mensajes
que trasmite el otro, y

colaborar ante esta
interaccién de feedback.
-Respetar las
representaciones de
recursos literarios
culturales.

-Escuchar y respetar el
turno de palabra.

-Saber comunicar ideas,

sentimiebtos y emociones
a los demis mediante la
lengua extranjera.

Fuente: Elaboracién propia a pattit del Decreto 17/2008, de 6 de matzo, del Consejo de Gobietno, por el que se desarrollan para

la Comunidad de Madyrid las ensefianzas de la Educacién Infantil

Todas las actividades propuestas trabajan todos los objetivos del Decreto 172008, de
6 de marzo, del Consejo de Gobierno, como he nombrado anteriormente. Dependiendo
qué temas trates en esas actividades trabajaras todos los contenidos, por lo que cuando esta
programacion se lleve a la practica en algin aula, tendremos en cuenta los diversos
contenidos a enseflar, dando cabida a todos ellos con cada una de las actividades y
relacionandolos entre si. Por tanto sera una programacion tomada como modelo, siendo un
documento abierto, susceptible de mejoras y/o modificaciones que puedan considerarse
oportunas, de manera que sea una guia eficaz del proceso de enseflanza-aprendizaje para un
centro de Educacion Infantil. Por lo que, al inicio de curso, el Equipo de Ciclo, se reunira
para hacer una revisiéon de dicha programacion, de esta forma contribuiremos a tener
actualizado dicho documento y a la vez servird para reflexionar sobre la practica educativa y
las distintas situaciones que se presentan, como son: estimular el aprendizaje, atender a la
diversidad, ayudar al alumnado en su desarrollo personal, regular comportamientos
personales y sociales, evaluar, distribuir tiempos y espacios, los recursos utilizados, utilizar
medios técnicos, etc. Ademas, las diversas actividades y propuestas didacticas estarin

sujetas a revision y modificacion durante todo el curso.
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Por todo lo descrito, incluimos en este documento el Anexo VII con dicho Decreto
para observar y analizar que todos los objetivos se desarrollas trabajando las 8 inteligencias

propuestas por Gardner.

PRINCIPIOS METODOLOGICOS:
Al igual que los objetivos y contenidos, los principios metodolégicos se basaran en el
Decreto 17/2008, de 6 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se desatrollan para

la Comunidad de Madrid las ensefianzas de la Educacién Infantil, visto en el anexo VIL

Tabla 11
Principio metodoldgicos

PRINCIPIOS CARACTERISTICAS
METODOLOGICOS
ENFOQUE
GLOBALIZADOR  -Aprendizaje integrado.
-Educar de manera dinamica.
-Instruir en relacion a las conexiones de conocimientos.
-Tener en cuenta los diferentes lenguajes expresivos y comunicativos.
-Tratar los diversos tipos de contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales.

APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO -Metodologia que tiene en cuenta el interés del alumno/a.
-Utilizacién de los conocimientos aprendidos, integrandolos en los que
se van a desarrollar.
-Todo lo descrito se basa en la teorfa de Ausubel del aprendizaje
significativo, basindonos en Moreira (2005).

EL JUEGO

-Instrumento privilegiado para la intervencién educativa.
-Conducta universal que afecta a los diferentes desatrollo.
-Permite expresar sentimientos, conocer normas. ..
-Favorece la motivacién y la creatividad.
-Es placentero.

ESPACIO DE

BIENESTAR -Principio que aporta seguridad, confianza, carifio y afectividad.

-Ayuda a progresar de manera ptima.

-Favorece las ganas de aprender.

-Importancia del empleo de normas para crear ese ambiente de
bienestar.

Fuente: Elaboracién propia a partir del Decreto 17/2008, de 6 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se
desarrollan para la Comunidad de Madrid las ensefianzas de la Educacién Infantil
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Las metodologias que se van a usar seran:

» Teniendo en cuenta los centros de interés de Ovidio Decroly segiin Dubreucq
(1999), nos vamos a basar en los propios intereses de los alumnos/as para que adquieran

los diversos conocimientos y el aprendizaje sea fructifero.

» Basandonos en Antunes (2004) y Gardner (2012), la teorfa de las inteligencias
multiples sera la principal metodologia en la que nos basaremos para el desarrollo global de
los alumnos/as. Fomentando todas y cada una de las capacidades que posee el alumnado,
ya que consideramos que para la vida cotidiana es necesario desarrollar de una manera

integral al alumno, no solo su aspecto intelectual.

»  Se fomentaran las actividades cooperativas y grupales para facilitar las relaciones

sociales, la comunicacién e integracion en diferentes contextos y en la comunidad.

DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES PARA LA PROPUESTA DIDACTICA
SOBRE LAS INTELIGENCIA MULTIPLES:

Para llevar a cabo esta propuesta didactica, realizaremos varias actividades
relacionadas con cada una de las inteligencias a desarrollar. Se realizaran de forma
progresiva, integrando al alumnado en estos conocimientos, teniendo en cuenta sus
intereses y actitudes, pudiendo asi modificar algunas de las actividades si su desarrollo y
progreso lo requieren.

Todas las actividades podran realizarse en el aula habitual, excepto algunas que
requieran de mas espacio y movimiento, las cuales podran hacerse en la sala de
psicomotricidad o en el patio. Son actividades que podran realizarse de forma
complementaria y rutinaria con los aprendizajes dados en el aula.

De las ocho unidades didacticas expuestas, he podido llevar a cabo varias actividades
de una de ellas mientras realizaba el Practicum II en el colegio Europeo Almazan
perteneciente a la Comunidad de Madrid, la cual hace referencia a la inteligencia musical.
Algunas de las fotos realizadas podremos verlas en el anexo VIII

Todas las actividades comenzaran con una asamblea inicial en la que se explicara al
alumnado lo que se va a realizar o recordando lo que se hizo el dia anterior y una asamblea
final 2 modo de repaso debatiendo entre todos lo que hemos hecho, lo que mas o menos

nos ha gustado y porqué.
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Consideramos que esta metodologia de rutina dara seguridad al alumnado sabiendo
que es lo que hemos hecho y lo que vamos hacer, sirviendo al docente como evaluacion
para observar qué saben, en qué nivel se sitdan, sus gustos, lo que han aprendido y asi
poder mejorar y adaptar las sesiones a sus intereses y desarrollo. Cada unidad didactica
tendra relacion con la inteligencia a trabajar, sin embargo, todas ellas contendran aspectos
de diferentes inteligencias, pues, como hemos comentado, un principio metodologico sera
la globalizacion.

Todas las actividades propuestas han sido de invenciones propias e ideadas de
Antunes (2004), Antunes (2005), Aguirre (2008), Quiroga (2009) y Panuccién (2013), las

cuales podemos observar en el anexo IX, aprendiendo desde las inteligencias multiples.

TEMPORALIZACION Y RECURSOS:

» Temporalizacion:

Las diversas unidades didacticas de las diferentes inteligencias se realizaran a lo largo
de todo el afio escolar, siendo actividades que complementan y completan la actividad
rutinaria del aula. Consideramos que deberia realizarse alguna actividades de las distintas
inteligencias cada dfa, ya que trabajando cada una de ellas en su totalidad lograremos
conseguir el total de los objetivos marcados por el Decreto nombrado, adaptandolas al
tema que se esté ensenando.

El horario expuesto a continuacién, es el que proponemos para la rutina de la
semana durante el curso escolar, propuesto para colegios con jornada partida, si fuera un
colegio de jornada continua, tendria la misma estructura, pero dejando horas libres para el
uso de las TIC’s y la lengua anglosajona, materias que podrian complementarse con cada
una de las inteligencias, ya que todas ellas engloban el desarrollo integral del alumnado.

El horatio tipo y modelo seria el siguiente:

Dias LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
Horas
9:00-10:00 Asamblea Asamblea Asamblea Asamblea Asamblea
10:00-11:00 Actividad Actividad Actividad Actividad Actividad programada
programada programada programada programada sobre inteligencia
sobre sobre sobre sobre lingtistica.
inteligencia inteligencia inteligencia inteligencia
lingtifstica. l6gico- interpersonal. logico-
matematica. matematica.

——
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11:00-12:00

12:00-13.00

13.00-14:00

14:00-15:00

15:00-16:00

16:00-17:00

Actividad
programada
sobre
inteligencia
musical.

R

Actividad
programada
sobre
inteligencia
cenestésica.

COMEDOR

Juegos por
rincones
(reforzando
las diversas
inteligencias)

Juego libre

Actividad
programada
sobre
inteligencia
naturalista.

E

Actividad
programada
sobre
inteligencia
espacial.

COMEDOR

Inglés

Las TIC's

Actividad
programada
sobre
inteligencia
intrapersonal.

CR

Actividad
programada
sobre
inteligencia

musical.
COMEDOR

Inglés

Juego libre

tipos: recursos humanos y recursos materiales:

e Recursos humanos:

- Alumnos/as.

- Personal docente.

- Familias.

——

Actividad
programada
sobre
inteligencia
naturalista.

E

Actividad
programada
sobre
inteligencia
cinestésica.

COMEDOR

Inglés

Las TIC's

Actividad programada
sobre inteligencia
espacial.

@)

Actividad programada
sobre inteligencia iter e
intrapersonal.

COMEDOR

Juegos por rincones
(reforzando las diversas
inteligencias)

Juego libre

» Recursos: Los recursos que se distinguen en esta propuesta, se dividen en dos
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-Cuentos. -Folios. -Material para el -Fotos de cada -Cotidiafonos
-Canciones. -Cartulinas. juego simbolico alumno/a de (tambores, maracas en
-Adivinanzas. -Pizarra digital. (mufiecos, diferentes forma de coco, palos en
-Poesias. -Pizarra y tizas. construcciones...) edades. forma de claves, palos
-Disfraces. -Recortes de -Monedas. -Bolsas de de lluvia...)
-Rotuladores y revistas. -Plastilina. plastico del -Periédicos.
ceras de colores. -Impresos de obras ~ -Recipientes de congelador. -Fruta: fresas,
-Temperas y de pintores diversos tamafios. -Pafiuelos. manzanas, platanos,
pintura de dedos.  conocidos. -Agua. -Aromas. peras y mandarinas.
-Lapices, gomasy  -Material natural -Bits de diversas -Sabores. -Platos, vasos y
sacapuntas. (ramas, tlores, hojas, imagenes tanto -Paracaidas. cucharas de plastico.
-Rotulador tierra, etc.). reales como -Proyector. -Servilletas.
permanente. -Material desechable  dibujadas. -Tela grande. -Bolsas de basura.
(hilo, cartén, -Blue-tack. -Instrumentos
cordones, , etc.). -Esponjas. musicales
-Material (panderos,
psicomotor maracas,
(médulos, aros, xil6fonos,
ladrillos, picas, sonajas,

e Recursos matetiales:

pelotas blandas...)

triangulos...)

Consideramos que la cantidad de material con respeto al numero de actividades es

adecuado, ya que muchas de las propuestas no necesitan material, realizandose todas ellas
por medio del juego. Ademads, no debemos olvidar que es una propuesta apta para las
modificaciones, por lo que los recursos materiales expuestos son los necesarios para las

actividades mostradas en el anexo IX.

EVALUACION:

Al igual que los objetivos y contenidos nombrados anteriormente, también los
criterios de evaluacion podran analizarse y observarse en el Decreto trabajado en esta
propuesta. Deberan tener relaciéon con los objetivos a conseguir, teniendo en cuenta las
capacidades y limitaciones de cada alumno/a, pues todos ellos son diferentes. Ademis, no
debemos pasar por alto que no solo evaluamos el resultado final, sino su proceso, ya que
éste es mas significativo pata el desarrollo integral de un nifio/a de la etapa de Educacién
Infantil, pues la evaluaciéon continua es de vital importancia en este periodo y en la
educacion en general.

Ademas, hay que tener en cuenta que no soélo evaluamos el desarrollo del alumnado,
sino también la accién y ensefianza del docente, cémo realice las propuestas, coémo es su
intervencion e implicacién, etc. Por lo que, no sélo habra que crear rubricas o tablas con
items para evaluar al nifio/a, también hard que realizarlas para la evaluar la accion del

maestro/a.
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El objetivo de esta propuesta didactica es que los nifios/as intetioricen, aprendan y
asimilen diversos aspectos sobre las diferentes inteligencias que un ser humano pueda
tener. Trabajandolas y educandolas, podran incrementar su capacidad en ese campo e
incluso llegar a ser un excelente y superdotado del tema. Consideramos que es un tema
interesante, ya que dia a dia se ven inmersos en una sociedad en la que hay que emplear
diversos conocimientos de las inteligencias para que su vida rutinaria se desempefie con
normalidad, integrandose en ella con mas seguridad. Por tanto, nos encontramos ante un
sinfin de aspectos que engloban la sociedad y estas ochos inteligencias.

Los instrumentos utilizados para la evaluacién de la propuesta son: principalmente la
observacion directa durante toda la rutina del aula, ya que aunque se realicen actividades
especificas de cada inteligencia, la accion de las mismas puede darse en cualquier momento.
También tendremos en cuenta las asambleas iniciales y finales para observar lo que
conocen y han aprendido, los dibujos realizados, un diario de clase donde se anotaran todas
las observaciones que se aprecien durante el desarrollo de las actividades, y juicios
personales acerca de los distintos alumnos/as, fotografias, videos y una escala de items
evaluando si han conseguido los objetivos propuestos o no, teniendo en cuenta el proceso
llevado a cabo por cada alumno/a, anotindolo en un cuadro de obsetvaciones. Se pondra
una cara feliz si lo han conseguido, una timida si estan en proceso de conseguitlo y si por el

contario el aprendizaje no ha sido el que se esperaba la cara en este caso sera triste. Por

ejemplo:
ALUMNO/A:
ITEMS SI NO A VECES OBSERVACIONES
Realizar y discriminar
auditivamente palabras y silabas.
Respetar el turno de palabra y Y En ocasiones no respeta
escuchar las aportaciones de los ,“ el turno de palabra, ya
compaifieros/as. : ' que se pone nervioso

port explicar su opinién.

Conocer el ritmo musical
mediante la representacion y

expresion corporal.
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VALORACION Y CONCLUSION DE LA PROPUESTA DIDACTICA:

Consideramos que trabajar mediante inteligencias es una ventaja para la etapa de
Educacién Infantil, ya que ensefias y educas al alumno/a teniendo en cuenta su progreso
integral, favoreciendo el aprendizaje individual e incrementando las posibilidades de accion
de cada una, dependiendo cual sea su o sus inteligencias mas destacadas y desarrolladas.
Beneficiando el avance y crecimiento de esos aprendizajes en nifios con posibles NEE
como la tratada en este documento, imposibles de diagnosticar en esta etapa, pero con
posibilidad de ser educadas, contribuyendo a su progreso y desarrollo en amplitud.

En lo referente a la programacion expuesta, como hemos comentado en ocasiones
anteriores, no podemos crear lineas de actuacién tnicas y rigidas, ni proponer un modelo
de evaluacion sistematico, ya que son propuestas que deben adaptarse teniendo en cuenta la
edad del alumnado y segin el contenido que queramos trasmitir. Por todo lo dicho,
seremos flexibles cuando se lleve a la practica, siendo consciente de los intereses del aula,
sin olvidar que la metodologia principal se basa en la teorfa de las Inteligencias Multiples.
Esta flexibilizacién y adaptacion se debe tener en cuenta durante todo el proceso de la
programacion, ya que presentando un tema de diversas maneras, nos aseguramos que el
mensaje llegue en su totalidad de forma correcta al educando.

Por todo lo dicho, pensamos que el docente, antes de implantar esta metodologia en
su aula, debe conocer y comprender al detalle el uso de dicha teorfa, pues si no esta bien
informado e instruido, puede caer en errores que hagan que su enseflanza no sea una
educacion basada en las diversas inteligencias. Por tanto, creemos que trabajando de este
modo, pondremos de manifiesto también la educacién inclusiva, ya que velaremos por el
incremento de alguna o algunas de las inteligencias multiples, ayudando a alumnos/as con
futuras AACC a desarrollar sus capacidades.

De acuerdo con la idea que expone Aguirre (2008), la escuela es un lugar de
aprendizaje donde se educa la mente, sin embargo debemos conocer qué metodologias
utilizan para ellos, ya que muchas de ellas son cerrada y tradicionales, encargadas de
propotcionar el desarrollo y progreso de la memoria, sin preocuparse por lo que realmente
entienden acercad el tema a tratar, por tanto, no se esta incrementando las potencialidades
de cada ser perteneciente a esta institucion, sino educandoles para dar la respuesta correcta,
sin tener en cuenta su creatividad, imaginacion, sus producciones. Respecto a lo expuesto
con anterioridad, decir que consideramos una opiniéon acertada y con la que estamos a
favor, ya que:

Yo sugeriria que los docentes aprendan a valorizar las producciones de los estudiantes, a

encontrar una utilidad para su trabajo y a no repetir irreflexivamente los modelos
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preestablecidos. Para ello, hacen falta maestros habiles y dedicados. No sorprende que
usualmente se vea que mientras mas inteligentes son los educadores, mas inteligentes
resultan los alumnos. (Guerrero (2004) citado en Maschwitz (2008, p. 3)

Por ello y por todo lo investigado acerca del tema hemos decidido sugerir diversos
recursos que potencien una educacién integral y liberal, teniendo en cuenta las
caracteristicas individuales de cada alumno/a.

Consideramos que es una propuesta generalizada y completa, pues aunque no
especifique las actividades de cada ciclo de Educacion Infantil, o los contenidos a trabajar,
realizando todas ellas a lo largo del curso escolar, conseguiremos los objetivos marcados
por el decreto. Sin embargo, eso no es lo que mas destaco, pues con esta programacion
educaremos de forma ludica, amena, integral y global el desarrollo de cada alumno, velando
por su progreso individualizado, apoyando e incrementando la potencialidad o
potencialidades que tenga cada uno de ellos/as.

Para finalizar, animamos a que todo docente intente emplear metodologias pesando
en el futuro intelectual, social, musical, etc. de cada nifio/a, ya que de esta forma estaremos
creando individuos completos y dispuestos a enfrentarse a una sociedad competitiva y
optimamente preparada en todos los aspectos y capacidades presentes en las inteligencias

tratadas.

6. CONSIDERACIONES FINALES Y
OPINION CRITICA ACERCA DE LOS
OBJETIVOS PROPUESTOS:

En este apartado haremos las conclusiones sobre el trabajo realizado y su progreso,
ademas de reflexionar sobre cada objetivo, realizando una autocritica que nos ayude a

mejorar en intervenciones futuras.

Comenzaremos explicando el progreso y cumplimiento de cada objetivo, finalizando
con una conclusion acerca del trabajo en general. Los objetivos que marcaron la meta de

este trabajo son:
»  Conocer la claridad del concepto de las altas capacidades intelectuales:

Este objetivo se ha profundizado con la elaboracién de un marco teérico completo,

basandonos en diversos autores como Gardner, Antunes, del Campo, entre otros. Ademas
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hemos tenido en cuenta diversas leyes como la L.O.E, L.O.M.C.E, entre otras, que tratan el
objeto de estudio. Para ello, y para que la lectura sea amena y comprendida, hemos dividido
este marco teorico en diversos apartados que considero que benefician el entendimiento del
documento. Favoreciendo la bisqueda de informacion en el trabajo, si quisiéramos saber

acerca de un tema concreto.

»  Saber el grado de implicacién de los centros ante alumnos/as con estas

caracteristicas:

Consideramos que este objetivo es llevado a cabo. Sin embargo, los entrevistados nos
han aportado menos informacion de la esperada, pues crefamos que iban a responder de
forma mas concreta y detallada, por lo que pensamos que el error ha sido la formulacién de
las diversas preguntas hacia ello, ya que deberfan haber sido mas especificas. Aun asi,
creemos que se cumple, ya que he obtenido resultados sobre este objetivo, ya sean

negativos o positivos.

»  Conocer la formacién principal y permanente del profesorado acerca del tema

a investigar:

Al igual que el objetivo anterior, consideramos que si es llevado a la practica, sin
embargo las respuestas no han sido lo especificas que esperabamos, por lo que debemos
tener en cuenta para futuras intervenciones como preguntar para poder optar a una mayor
aportacion de datos. Aunque estos datos hayan sido escasos, pensamos que el objetivo se

ha cumplido, ya que el analisis de ello ha podido informar sobre el objetivo propuesto.

> Saber acerca de las metodologias, la evaluacion, planes de estudio, entre otros
que utilizan ante la posibilidad de la existencia de nifios/as con altas capacidades

intelectuales.

Acerca de este objetivo, decir que si se ha profundizado en su estudio, pues sus
respuestas ha sido variadas, haciendo que la investigacién fuera ampliada por una propuesta
didactica, ya que su posterior analisis hizo que idearamos y propusiéramos recursos
didacticos desde las Inteligencias Multiples, pensadas tanto para alumnos/as con posibles
AACC como para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje integral y global en la

etapa del segundo ciclo de Educacion Infantil.

> Conocer el entorno donde se encuentra el centro.
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Es un objetivo llevado a cabo, ya que ademas de saber y conocer el contexto donde
se sitia cada colegio entrevistado, hemos investigado sobre su nivel socioeconémico, para

que dicha informacién fuera lo mas completa posible.
»  Saber la implicacién ejecutada por parte de las familias.

Consideramos que esta informacion ha sido escasa, pero 6ptima, pues aunque no
hayan sido las propias familias las que han contestado, si han sido los maestros/as del

centro mediante observaciones a lo largo de su experiencia en dicho colegio.

»  Plantear recursos didéicticos, educativos y metodoldgicos para emplear en el

segundo ciclo de Educaciéon Infantil.

Consideramos que este objetivo se ha realizado favorablemente, ya que al realizar
una propuesta didactica con diversas actividades y recursos didacticos, teniendo en cuenta
una metodologia que desarrolle el proceso de las inteligencias de cada alumno/a,
favoreciendo a cada integrante del aula y las altas capacidades si en un futuro existieran.
Ademas, hemos tenido en cuenta el Decreto de la Comunidad de Madrid, ya que todas las
entrevistas se han realizado en este lugar. Considero que son actividades que podrian
adaptarse con facilidad dependiendo a qué edad de la etapa de Educacién Infantil vaya

dirigido.

Tras haber investigado acerca de este tema, consideramos que es una NEE con la
misma importancia que las demas, por lo que aunque su diagnostico sea tardio, podemos
ayudar y beneficiar su desarrollo de una manera sencilla, amena, ladica y eficaz, aspectos
primordiales para que el desatrollo del nifio/a en Educacién Infantil se dé éptimamente y

sea fructifero.

Creemos relevante que si es asequible poner en practica diversas estrategias que dan
resultados Optimos y eficaces independientemente de si son alumnos con AACC o no, ¢por
qué no se llevan mas a menudo a la practica, sabiendo el fracaso escolar actual que hay?,
¢pot su costo adicional?, ¢por su esfuerzo extra?, ¢por comodidad? Son preguntas que nos
cuestionamos debido a que si un maestro/a tiene vocacién por su trabajo y quiete obtener
con el alumnado los mejores resultados posibles, spor qué no accede a ello? Pensamos que
pueden afectar varios factores, como por ejemplo la falta de recursos, el Ministerio de

Educacién, miedo al fracaso...
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Por todo lo comentado, creemos que la propuesta pensada podria servir de apoyo al
docente, teniendo una viabilidad 6ptima para el desarrollo de Educaciéon Infantil, pues
consta de actividades ludicas y motivadoras, pensadas para que su proceso de ensefianza-

aprendizaje integral sea adecuado.

Ademas, ha sido enriquecedor realizar este TFG con ese objeto de estudio, pues
pensamos que son datos relevantes para mi futuro en la docencia, que me ayudaran a
impartir mi ensefianza desde otro punto de vista hasta ahora algo desconocido para mi.
Otro aspecto que valoro, es haber podido enfrentarnos y realizar actividades didacticas para
trabajar en esta etapa, pues aunque son propuestas que no se hayan llevado a la practica,
adaptindolas al desarrollo del aula y de cada alumno/a, consideramos que son recursos

validos para la Educacion de Infantil.
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ANEXOS




ANEXO I:

“Articulo 43 de la
LOCE”




SECCION 3* DE LOS ALUMNOS SUPERDOTADOS
INTELECTUALMENTE

Articulo 43. Principios.

1. Los alumnos superdotados intelectualmente seran objeto de una atencién
especifica por parte de las Administraciones educativas.

2. Con el fin de dar una respuesta educativa mas adecuada a estos alumnos, las
Administraciones educativas adoptaran las medidas necesarias para identificar y evaluar de
forma temprana sus necesidades.

3. El Gobierno, previa consulta a las Comunidades Auténomas, establecera las
normas para flexibilizar la duracién de los diversos niveles y etapas del sistema educativo
establecidos en la presente Ley, independientemente de la edad de estos alumnos.

4. Las Administraciones educativas adoptaran las medidas necesarias para facilitar la
escolarizacion de estos alumnos en centros que, por sus condiciones, puedan prestatles una
atencion adecuada a sus caracteristicas.

5. Corresponde a las Administraciones educativas promover la realizaciéon de cursos
de formacién especifica relacionados con el tratamiento de estos alumnos para el
profesorado que los atienda. Igualmente adoptaran las medidas oportunas para que los
padres de estos alumnos reciban el adecuado asesoramiento individualizado, asi como la
informacién necesaria que les ayude en la educacion de sus hijos.



ANEXO II:

“Articulos 1,2Y
71 de la LOE”




TITULO PRELIMINAR

CAPITULO I
Principios y fines de la educacion

Articulo 1. Principios.

El sistema educativo espanol, configurado de acuerdo con los valores de la
Constitucion y asentado en el respeto a los derechos y libertades reconocidos en ella, se
inspira en los siguientes principios:

a) La calidad de la educaciéon para todo el alumnado, independientemente de sus
condiciones y circunstancias.

b) La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades para el pleno desarrollo de
la personalidad a través de la educacion, la inclusion educativa, la igualdad de derechos y
oportunidades que ayuden a superar cualquier discriminacién y la accesibilidad universal a
la educacién, y que actue como elemento compensador de las desigualdades personales,
culturales, econémicas y sociales, con especial atencion a las que se deriven de cualquier

tipo de discapacidad.

Articulo 2. Fines.

1. El sistema educativo espafol se orientard a la consecucion de los siguientes fines:

a) El pleno desarrollo de la personalidad y de las capacidades de los alumnos.

b) La educacién en el respeto de los derechos y libertades fundamentales, en la
igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres y en la igualdad de trato y
no discriminacién de las personas con discapacidad.

TITULO II
Equidad en la Educacion

CAPITULO I
Alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo

Articulo 71. Principios.

1. Las Administraciones educativas dispondran los medios necesarios para que todo
el alumnado alcance el maximo desarrollo personal, intelectual, social y emocional, asi
como los objetivos establecidos con caracter general en la presente Ley. Las
Administraciones educativas podran establecer planes de centros prioritarios para apoyar
especialmente a los centros que escolaricen alumnado en situacién de desventaja social.

2. Corresponde a las Administraciones educativas asegurar los recursos necesarios
para que los alumnos y alumnas que requieran una atenciéon educativa diferente a la
ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por dificultades especificas de
aprendizaje, TDAH, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde



al sistema educativo, o por condiciones personales o de historia escolar, puedan alcanzar el
maximo desarrollo posible de sus capacidades personales y, en todo caso, los objetivos
establecidos con caracter general para todo el alumnado.

3. Las Administraciones educativas estableceran los procedimientos y recursos

precisos para identificar tempranamente las necesidades educativas especificas de los
alumnos y alumnas a las que se refiere el apartado anterior. La atenciéon integral al
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo se iniciara desde el mismo
momento en que dicha necesidad sea identificada y se regira por los principios de

normalizacidn e inclusion.



ANEXO III:

“Articulos 76 y 77
de la LOE”




Seccion segunda. Alumnado con altas capacidades intelectuales
Articulo 76. Anbito.

Corresponde a las Administraciones educativas adoptar las medidas necesarias para
identificar al alumnado con altas capacidades intelectuales y valorar de forma temprana sus
necesidades. Asimismo, les corresponde adoptar planes de actuacion, asi como programas
de enriquecimiento curricular adecuados a dichas necesidades, que permitan al alumnado
desarrollar al maximo sus capacidades.

Articulo 77. Escolarizacion.

El Gobierno, previa consulta a las Comunidades Auténomas, establecera las normas
para flexibilizar la duracién de cada una de las etapas del sistema educativo para los
alumnos con altas capacidades intelectuales, con independencia de su edad.



ANEXO 1IV:

“Entrevista no

estructurada’




ENTREVISTA NO ESTRUCTURADA

Nombre del colegio:
Ciudad:

Municipio:

Afos de apertura del colegio:

Entidad (publico, concertado o privado):

¢Qué entiendes por altas capacidades intelectuales?
¢Coémo consideras tu formaciéon académica en cuanto a las altas capacidades intelectuales?
¢Contintas formandote para intentar entender el tema principal de esta investigacion?

¢Consideras que el colegio permite atender a nifios/as con estas caracteristicas?

AN

¢Crees que son necesarios los recursos materiales y econémicos para llevar a cabo un plan que
de cavidad a alumnos con altas capacidades intelectuales? ;Por qué?

6. ¢Qué metodologias consideras acertadas o apropiadas para tener en cuenta el proceso de
ensefianza-aprendizaje con alumnos/as que presenten estas caractetisticas?

7. ¢Crees que esta necesidad educativa especial se tiene en cuenta como las demas? ¢Por qué?



ANEXO V:

“Cuestionario’




Nombre del colegio:

Ciudad:

Municipio:

Afios de apertura del colegio:

Entidad (publico, concertado o privado):

1 2 3 4 5
Totalmente en desacuerdo En desacuerdo Indiferente De acuerdo Totalmente de acuerdo
PREGUNTAS 1 2 3 4 | 5 OBSERVACIONES

Es importante tener en cuenta las altas
capacidades aunque no haya nifios/as entre

tu alumnado

El docente debe tener conocimientos basicos

sobre esta necesidad educativa especial

Es importante tener un plan establecido para
el desarrollo del aprendizaje del nifio/a con

altas capacidades individuales

Los familiares del alumnado se implican y
coordinan con el centro cuando hay un

niflo/a con altas capacidades intelectuales

Las familias se implican de igual modo

cuando es su hijo/a. Es decir, si realizan

alguna actividad en el centro, tienen en
cuenta que haya nifios/as con estas

caracteristicas.

El desarrollo integral del alumnado con altas
capacidades intelectuales se ve favorecido en

una escuela tradicional.

El desarrollo integral del alumnado con altas

capacidades intelectuales se ve favorecido en




una escuela inclusiva.

En general, se tiene en cuenta planes de
estudio, metodologias, tipos de evaluacion,
entre otros, para educar a un niflo/a con

altas capacidades intelectuales.

Tu centro cuenta con los recursos adecuados
para atender a alumnos/as con estas

caracteristicas.

El centro escolar no desarrolla planes
educativos para nifios/as con altas
capacidades intelectuales por miedo al

fracaso.

El centro escolar no desarrolla planes
educativos para nifios/as con altas
capacidades intelectuales por

desconocimiento.

Si crees oportuno afiadir algo relevante para
usted en el tema a tratar no dude en

exponetlo en este espacio.




ANEXO VI:

“Decreto de la
Comunidad de
Madrid”
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I. COMUNIDAD DE MADRID

A) Disposiciones Generales

Consejeria de Educacion

1054 DECRETO 17/2008, de 6 de marzo, del Consejo de Go-
bierno, por el que se desarrollan para la Comunidad de
Madrid las enserianzas de la Educacion Infantil.

La Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE, en
adelante), en su articulo 6.2, establece que el Gobierno fijard los as-
pectos bdsicos del curriculo, que constituyen las ensefianzas mini-
mas, con el fin de asegurar una formacién comun y garantizar la va-
lidez de los titulos correspondientes. En desarrollo de este
imperativo legal el Ministerio de Educacién y Ciencia ha publicado
el Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se esta-
blecen las ensefianzas minimas del segundo ciclo de la Educacién
Infantil.

Por otro lado, la citada LOE establece en su disposicion adicional
primera que el Gobierno aprobard el calendario de implantacién de
los curriculos de las distintas ensefianzas recogidas en la Ley. Como
consecuencia, ha sido publicado el Real Decreto 806/2006, de 30 de
junio, por el que se establece el calendario de aplicacion de la nue-
va ordenacion del sistema educativo. En esta norma se ha dispuesto
que en el afio académico 2008-2009 se implantardn las ensefianzas
correspondientes al primer y segundo ciclo de la Educacién Infantil.

Asimismo, a tenor de lo establecido en los articulos 6.4 y 14.7 de
la LOE, corresponde a las Administraciones educativas competen-
tes la determinacion de los contenidos educativos del primer ciclo y
el establecimiento del curriculo del segundo ciclo de la Educacion
Infantil, del que formardn parte las ensefianzas minimas fijadas por
el Ministerio de Educacién y Ciencia en el Real Decreto 1630/20006,
de 29 de diciembre, ya citado.

La Comunidad de Madrid, al amparo de lo previsto en el articu-
lo 29 del Estatuto de Autonomia, es competente en materia de edu-
cacién no universitaria y le corresponde, por tanto, establecer las
normas que, respetando las competencias estatales, desarrollen los
aspectos que han de ser de aplicacién en su dmbito territorial.

Procede, pues, que la Comunidad de Madrid apruebe la normati-
va que, por un lado, integre y respete lo previsto en el Real Decre-
to 1630/2006, de 29 de diciembre, y, por otro, desarrolle esos aspec-
tos de acuerdo con la potestad que le ha sido atribuida, regulando la
practica educativa en la Educacién Infantil dentro del dmbito terri-
torial de esta Comunidad Auténoma.

Los contenidos educativos para el primer ciclo de la etapa esta-
blecidos en el presente Decreto recogen los dmbitos de desarrollo y
experiencia a los que, fundamentalmente, deberdn atenderse en este
primer tramo de la Educacién Infantil.

Por su parte, el curriculo para el segundo ciclo de la etapa que se
concreta en el presente Decreto incluye una introduccién general
con indicaciones de cardcter metodolégico y, para cada una de las
dreas, una introduccién con orientaciones especificas; los objetivos
que deben alcanzar los alumnos, los contenidos educativos distribui-
dos en las correspondientes areas relacionadas con los diferentes
dmbitos de conocimiento y experiencias, y los criterios de evalua-
cién, por los que se medird el desarrollo de las capacidades y el lo-
gro de los objetivos marcados en el curriculo.

Por tltimo, corresponderd a los centros docentes, respondiendo al
principio de autonomia pedagégica, de organizacién y de gestion
que les otorga la LOE, desarrollar y completar tanto los contenidos
educativos para el primer ciclo como el curriculo para el segundo ci-

clo establecido en esta norma, adaptiandolo a las caracteristicas del
alumnado e incorpordndolo al proyecto educativo, de modo que to-
dos los alumnos puedan lograr los resultados que sus capacidades
les permitan. Conviene sefialar, a este respecto, que las agrupacio-
nes en que se presentan los contenidos de las distintas dreas en el se-
gundo ciclo obedecen a criterios epistemoldgicos y no han de ser in-
terpretadas rigidamente como unidades diddcticas que hayan de ser
impartidas necesariamente en ese orden. Las decisiones relativas a
la distribucion de los contenidos y de los criterios de evaluacion, asi
como su secuenciacién y estructuracién en unidades diddcticas, se-
ran adoptadas por cada centro y quedaran reflejadas en su propues-
ta pedagdgica contenida en el proyecto educativo del centro.

En virtud de todo lo anterior, de conformidad con lo dispuesto en
el articulo 21 de la Ley 1/1983, de 13 de diciembre, de Gobierno y
Administracién de la Comunidad de Madrid, a propuesta de la Con-
sejera de Educacion, tras el preceptivo informe del Consejo Escolar
de la Comunidad de Madrid, de acuerdo con el Consejo de Estado y
previa deliberacién del Consejo de Gobierno, en su reunién del dia 6
de marzo de 2008,

DISPONE
Articulo 1

Objeto y dmbito de aplicacion

1. El presente Decreto constituye el desarrollo para la Educa-
cién Infantil de lo dispuesto en el articulo 14.7 de la Ley Orgdni-
ca 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, y en el articulo 6.4 de la ci-
tada Ley, que habilita a la Comunidad de Madrid para determinar los
contenidos educativos del primer ciclo de la Educacién Infantil y es-
tablecer el curriculo del segundo ciclo en el que se integra lo dis-
puesto en el Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que
se establecen las enseflanzas minimas del segundo ciclo de la Edu-
cacion Infantil.

2. Alos efectos de lo dispuesto en este Decreto, se entiende por
curriculo el conjunto de objetivos, contenidos, métodos pedagdgi-
cos y criterios de evaluacidn de esta etapa educativa.

3. Este Decreto serd de aplicacién en los centros docentes publi-
cos y en los centros docentes privados de la Comunidad de Madrid
que, debidamente autorizados, impartan enseflanzas de Educacién
Infantil.

Articulo 2
Principios generales

1. LaEducacién Infantil constituye la etapa educativa con iden-
tidad propia que atiende a los nifios desde el nacimiento hasta los
seis afios de edad y que se ordena en dos ciclos. El primero compren-
de hasta los tres afios de edad. El segundo, desde los tres a los seis
afios de edad.

2. La Educacién Infantil tiene cardcter voluntario. La Conseje-
ria de Educacién garantizard la existencia de puestos escolares gra-
tuitos en el segundo ciclo de la Educacién Infantil en centros soste-
nidos con fondos publicos para atender la demanda de las familias.

3. Laaccién educativa en esta etapa procurard la integracion de
las distintas experiencias y aprendizajes del alumnado y le propor-
cionard estimulos que potencien su curiosidad natural y sus deseos
de aprender. Se pondrd especial énfasis en la atencidn a la diversi-
dad de los alumnos, en la atencién individualizada, en la prevencion
de las dificultades de aprendizaje y en la puesta en marcha de meca-
nismos de refuerzo tan pronto como se detecten estas dificultades.
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La Consejeria de Educacién establecerd las medidas necesarias para
atender a todos los alumnos y, en particular, a los que presenten ne-
cesidades especificas de apoyo educativo.

4. La Consejeria de Educacién favorecerd la elaboracion de
proyectos de innovacién, asi como de modelos de programacién do-
cente y de materiales diddcticos que faciliten al profesorado el desa-
rrollo de los contenidos educativos del primer ciclo y del curriculo
del segundo ciclo de la Educacién Infantil.

Articulo 3
Finalidad

1. Lafinalidad de la Educacion Infantil es la de contribuir al de-
sarrollo fisico, sensorial, intelectual, afectivo y social de los nifios.

2. En ambos ciclos se atenderd progresivamente al desarrollo
del movimiento y de los hdbitos de control corporal, a las diferentes
formas de comunicacién, al lenguaje, a las pautas elementales de
convivencia y de relacion social, asi como al descubrimiento de las
caracteristicas fisicas y sociales del medio. Ademads, se facilitard que
los nifios elaboren una imagen de si mismos positiva y equilibrada y
adquieran autonomia personal.

3. El primer ciclo de la Educacién Infantil tendrd también por
finalidad dar respuesta a las necesidades de los nifios y de sus fami-
lias con el fin de que estas puedan conciliar la vida familiar y la la-
boral y de que sus hijos sean educados a través de experiencias que,
progresivamente, les faciliten la adquisicién de los hdbitos y destre-
zas propios de su edad.

4. Serd también finalidad del segundo ciclo de la Educacién In-
fantil desarrollar progresivamente las habilidades necesarias para el
aprendizaje de la lectura, la escritura, la representacion numérica y
el cdlculo con el fin de incrementar las capacidades intelectuales de
los alumnos y de prepararlos para cursar con aprovechamiento la
Educacién Primaria.

5. Con el fin de respetar la responsabilidad fundamental de los
padres o tutores legales en esta etapa, los centros docentes coopera-
rén estrechamente con ellos para conseguir la mayor cohesion y uni-
dad de criterio en la educacidn de sus hijos y establecerdn mecanis-
mos para favorecer la participacion en su proceso educativo.

Articulo 4
Objetivos

La Educacion Infantil debera contribuir a desarrollar en los nifios
las siguientes capacidades:

a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros y sus posibilidades
de accién, adquirir una imagen ajustada de si mismos y
aprender a respetar las diferencias.

b) Observar y explorar su entorno familiar, natural, social y cul-
tural.

¢) Adquirir una progresiva autonomia en sus actividades habi-
tuales.

d) Desarrollar sus capacidades afectivas.

e) Adquirir y mantener hdbitos bdsicos relacionados con la hi-
giene, la salud, la alimentacién y la seguridad.

f) Relacionarse con los demds y adquirir progresivamente pau-
tas elementales de convivencia y relacién social, asi como
ejercitarse en la resolucién pacifica de conflictos.

g) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lengua-
jes y formas de expresion.

h) Iniciarse en las habilidades 16gico-matemadticas, en la lectura,
en la escritura y en el movimiento, el gesto y el ritmo.

1) Desarrollar la creatividad.

j) Iniciarse en el conocimiento de las ciencias.

k) Iniciarse experimentalmente en el conocimiento oral de una
lengua extranjera.

Articulo 5
Areas

1. Los contenidos educativos de la Educacién Infantil se orga-
nizardn en dmbitos propios de la experiencia y del desarrollo infan-
til y se abordardn por medio de actividades globalizadas que tengan
interés y significado para los nifios, tanto para su vida cotidiana
como para su apertura a nuevos conocimientos y experiencias.

2. Las dreas del segundo ciclo de la Educacion Infantil son las
siguientes:

a) Conocimiento de si mismo y autonomia personal.
b) Conocimiento del entorno.
¢) Lenguajes: Comunicacion y representacion.

Articulo 6
Contenidos educativos del primer ciclo

1. Encel primer ciclo se atenderd especialmente a la adquisicion
de hdbitos elementales de salud y bienestar, a la mejora de sus des-
trezas motrices y de sus habilidades manipulativas, al desarrollo del
lenguaje, al establecimiento de vinculos afectivos con los demds y a
laregulacién progresiva de la expresion de sentimientos y emociones.

2. El primer ciclo de la Educacién Infantil atenderd fundamen-
talmente los siguientes dmbitos de experiencia:

a) El desarrollo del lenguaje como centro del aprendizaje.

b) EI conocimiento y progresivo control de su propio cuerpo.
¢) Eljuego y el movimiento.

d) El descubrimiento del entorno.

e) La convivencia con los demas.

f) El equilibrio y desarrollo de su afectividad.

g) Laadquisicién de hdbitos de vida saludables que constituyan
el principio de una adecuada formacién para la salud.

3. Eldesarrollo de estos contenidos debe basarse en la conside-
racién de que la madurez de los nifios es un proceso continuo que se
produce a diferentes ritmos, debiendo adaptarse dicho desarrollo a
las necesidades individuales de cada uno de ellos.

Articulo 7
Curriculo del segundo ciclo de la Educacion Infantil

1. El curriculo de las dreas del segundo ciclo de la Educacién
Infantil para los centros docentes de la Comunidad de Madrid, del
que forman parte las enseflanzas minimas fijadas en el Real Decre-
to 1630/2006, de 29 de diciembre, es el que figura en el Anexo I del
presente Decreto, en el que se establecen los objetivos, contenidos,
métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de cada una de ellas.

2. En el segundo ciclo se iniciard el aprendizaje de la lectura y
de la escritura en funcién de las caracteristicas y de la experiencia de
cada alumno, se propiciardn experiencias de iniciacién temprana en
habilidades numéricas bdsicas, en las tecnologias de la informacién
y la comunicacién y en la expresion pldstica y visual.

3. La Consejeria de Educacion fomentard una primera aproxi-
macién al uso oral de una lengua extranjera en los aprendizajes del
segundo ciclo de la Educacién Infantil.

Articulo 8
Horario del segundo ciclo de la Educacion Infantil

1. El horario semanal minimo para cada una de las dreas en el
ultimo afio del segundo ciclo de la Educacién Infantil es el estable-
cido en el Anexo II del presente Decreto.

2. El horario escolar se organizard con un enfoque globalizador
e incluird actividades y experiencias que respeten los ritmos de ac-
tividad, juego y descanso de los alumnos de esta etapa educativa, asi
como sus hdbitos de higiene.

3. La distribucidn horaria de las diferentes dreas debe ser pro-
porcional al progresivo desarrollo evolutivo del nifio en esta etapa.
En el dltimo afio del segundo ciclo de la Educacién Infantil, el hora-
rio deberd incluir una sesion diaria dedicada a la iniciacion al apren-
dizaje de la lectura y de la escritura, y otra a la representacion numé-
rica y a la iniciacion al aprendizaje del cdlculo. Cada una de estas
sesiones tendrd una duracion no inferior a cuarenta y cinco minutos.

4. Los centros, en el ejercicio de su autonomia, y de acuerdo
con su proyecto educativo, podrdn ampliar el horario escolar esta-
blecido con cardcter general. Dicha ampliacién, que estard encami-
nada a favorecer la calidad, no comportard en ningtin caso la impo-
sicién de aportaciones a las familias ni exigencias de recursos para
la Consejeria de Educacién y serd obligatoria para los alumnos del
centro que asi lo tenga establecido en su proyecto educativo.
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Articulo 9
Ensenanzas de religion

1. La ensefianza de la religion se ajustard a lo dispuesto en la
disposicion adicional segunda de la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacién.

2. La Consejeria de Educacion garantizard que, al inicio del se-
gundo ciclo de educacién infantil, los padres o tutores puedan mani-
festar la voluntad de que sus hijos reciban o no ensefianzas de reli-
gién. Dicha decision podrd ser modificada al principio de cada curso
académico. Asimismo, se garantizard que dichas ensefianzas se im-
partan en horario lectivo y en condiciones de igualdad con las demads
areas.

Articulo 10

Atencién educativa para los alumnos que no reciben
enserianzas de religion

1. Para los alumnos que no reciben ensefianzas de religion los
centros docentes deberdn organizar actividades de cardcter educati-
VO que permitan garantizarles una adecuada atencion, sin que ello
suponga discriminacién alguna por el hecho de no recibir dichas en-
sefianzas.

2. Las actividades educativas deberdn desarrollarse en horario
simultdneo al de las ensefianzas de religién. En ningtin caso dichas
actividades comportardn el aprendizaje de contenidos asociados al
conocimiento del hecho religioso ni a cualquier drea de la etapa. Es-
tas actividades deberdn ser incluidas en la propuesta pedagdgica que
formard parte del proyecto educativo del centro con la finalidad de
que padres y tutores las conozcan con la suficiente antelacién, todo
ello sin perjuicio del respeto al mencionado proyecto educativo y, en
su caso, al cardcter propio del centro.

3. Estas actividades no serdn objeto de evaluacién ni constaran
en los documentos de evaluacién del alumno. Los centros facilitardn
periédicamente informacién a las familias de las actividades desa-
rrolladas por el alumno.

Articulo 11
Ensenianza de la lengua extranjera

1. Dado el cardcter globalizado del curriculo de la etapa, se pro-
curard que la ensefianza de la lengua extranjera se aborde a través de
los contenidos de las dreas curriculares.

2. Los contenidos de lengua extranjera serdn impartidos por
maestros que cuenten con la debida especializacién o habilitacion
para impartir docencia en la lengua correspondiente.

3. Para la ensefianza de la lengua extranjera en los tres cursos
del segundo ciclo de la Educacién Infantil se establece un horario
semanal de, al menos, una hora y treinta minutos, distribuido en un
minimo de dos sesiones semanales.

Articulo 12
Métodos de trabajo

Los métodos de trabajo en esta etapa educativa se basardn en las
experiencias, las actividades y el juego y fomentardn progresiva-
mente en el alumno la adquisicién de hébitos de trabajo. Estos mé-
todos de trabajo se aplicardn en un ambiente de afecto y confianza,
para potenciar la autoestima e integracién social de los alumnos.

Articulo 13
Autonomia de los centros

1. La Consejeria de Educacion facilitard la autonomia pedagé-
gica y organizativa de los centros, favorecerd el trabajo en equipo
del profesorado y su actividad investigadora a partir de la practica
docente. Ademds, velard por que los profesores reciban el trato, la
consideracién y el respeto acordes con la importancia social de su
tarea.

2. En el segundo ciclo de la Educacién Infantil no serd obliga-
toria la presencia del maestro tutor en el aula cuando un especialis-
ta esté impartiendo en ella su drea. Durante estos periodos el maes-
tro tutor estard disponible para realizar aquellos apoyos, refuerzos o
actividades que requiera la organizacién del centro.

3. Corresponde a los centros docentes, en virtud de su autono-
mia pedagdgica, elegir los materiales educativos y, en su caso, los
libros de texto que hayan de utilizarse en el desarrollo de las dreas
del segundo ciclo de la Educacién Infantil. En el caso de los centros
docentes publicos, la responsabilidad de la eleccion recae sobre los
equipos de maestros de la etapa con el visto bueno del Director, oido
el Jefe de Estudios. En todo caso, la adopcién de los libros de texto
y demds materiales educativos que hayan de usarse en los centros
estard sujeta al hecho de que aquellos se adapten a los contenidos
educativos y al curriculo normativamente dispuestos en el presente
Decreto, todo ello de acuerdo con lo establecido en la disposicién
adicional cuarta de la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Edu-
cacion.

4. La Administracién educativa de la Comunidad de Madrid
ejercerd, a través del Servicio de la Inspeccién Educativa, la compe-
tencia supervisora sobre los libros de texto y demds materiales di-
ddcticos, de acuerdo con lo establecido en el apartado 3 de la dispo-
sicidn adicional cuarta de la Ley Orgdnica 2/2006.

5. Los centros, en el ejercicio de su autonomia, podrdn adoptar
experimentaciones, planes de trabajo o determinadas formas de orga-
nizacién en los términos que establezca la Consejeria de Educacion.

Articulo 14
Propuesta pedagogica

1. Los centros docentes que impartan Educacién Infantil cuya
oferta sea de, al menos, un afio completo, desarrollaran y completa-
rdn los contenidos educativos del primer ciclo y el curriculo del se-
gundo ciclo establecido en el Anexo I del presente Decreto, concre-
cion que formard parte de la propuesta pedagdgica que se incluird en
el proyecto educativo del centro, de acuerdo con lo dispuesto en el
articulo 14.2 de la Ley Orgdnica 2/2006.

2. La propuesta pedagédgica en Educacion Infantil incluird la
concrecién del curriculo en unidades de programacion integradoras
para cada curso, las medidas de atencién individualizada y de aten-
cion a la diversidad, la planificacién educativa de los espacios, la or-
ganizacion del tiempo, los criterios para la seleccién y uso de los re-
cursos materiales, las actuaciones previstas para la colaboracion
permanente con las familias, las pautas para la coordinacién de los
distintos profesionales que intervienen en el centro, asi como las
medidas para evaluar la préctica docente.

3. En el primer ciclo de la Educacién Infantil la elaboracion y
seguimiento de la propuesta pedagdgica estardn bajo la responsabi-
lidad de un profesional del centro con el titulo de Maestro de Edu-
cacion Infantil o titulo de grado equivalente.

Articulo 15
Evaluacion de los aprendizajes

1. La evaluacién en la etapa de Educacién Infantil debe servir
para identificar los aprendizajes adquiridos y el ritmo y caracteristi-
cas de la evolucién de cada nifio.

2. Laevaluacién del aprendizaje del alumnado serd global, con-
tinua y formativa. La observacidn directa y sistemadtica constituird la
técnica principal del proceso de evaluacién.

3. A estos efectos, en el segundo ciclo de la Educacién Infantil,
se tomardn como referencia los criterios de evaluacién de cada una
de las dreas.

4. Los Maestros y demds profesionales con la debida titulacién
que impartan la etapa de Educacién Infantil evaluardn, ademds de
los procesos de aprendizaje, su propia practica educativa.

5. La Consejeria de Educacion establecerd los criterios sobre el
proceso de evaluacién del alumnado y sobre las decisiones que se
deriven de dicho proceso. Asimismo, concretard los documentos co-
rrespondientes.

Articulo 16

Tutoria

1. Cada grupo de alumnos tendrd un tutor que serd designado
por el Director, a propuesta del Jefe de Estudios donde lo hubiera.
El tutor velard por la atencién individualizada y por el seguimiento
del grupo, facilitard la integracién del alumnado, orientard su proce-
so de aprendizaje y mediard en la resolucién de problemas en situa-
ciones cotidianas.
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2. El tutor coordinard el proceso de seguimiento y evaluacion,
la accién educativa de todos los maestros y demds profesionales que
intervienen en la actividad pedagdgica del grupo, propiciard la coo-
peracion de los padres o tutores legales en la educacién de los alum-
nos y les informara sobre la marcha del proceso educativo de sus hi-
jos, segun establece el articulo 3.5 del presente Decreto.

Articulo 17
Atencion a la diversidad

1. Laintervencién educativa debe contemplar como principio la
diversidad del alumnado, adaptando la prictica educativa a las ca-
racteristicas personales, necesidades, intereses y estilo cognitivo de
los niflos, dada la importancia que en estas edades adquieren el rit-
mo y el proceso de maduracién.

2. La Consejeria de Educacién establecerd los procedimientos
que permitan identificar aquellas caracteristicas que puedan tener
incidencia en la evolucidn escolar de los alumnos. Asimismo, adop-
tard las medidas necesarias para facilitar la coordinacién de cuantos
sectores intervengan en la atencion de este alumnado.

3. Los centros docentes organizardn las medidas de apoyo y de
atencién educativa que mejor se adapten a las necesidades persona-
les de los alumnos con necesidades educativas especiales y de aque-
llos que tengan detectadas altas capacidades intelectuales.

Articulo 18
Calendario escolar

La Consejeria de Educacién fijard anualmente el calendario esco-
lar en la Educacién Infantil, que comprenderd un minimo de 175
dias lectivos.

DISPOSICION ADICIONAL UNICA
Incorporacion de los alumnos

1. Los alumnos que se incorporen al primer curso del segundo
ciclo de la Educacién Infantil podran hacerlo en el afio natural en el
que cumplan tres afios, y podrdn permanecer escolarizados en este
ciclo hasta los seis afios de edad.

2. Encaso de que se opte por una incorporacién paulatina de los
nuevos alumnos al centro, esta deberd completarse en el plazo maxi-
mo de una semana. Para ello, los centros adoptardn programas y me-
didas de acogida y adaptacion garantizando, en todo caso, la aten-
cién a tiempo completo de aquellos alumnos cuyas familias lo
soliciten.

3. De acuerdo con lo que establezca la Consejeria de Educa-
cion, en el caso de los alumnos con necesidades educativas especia-
les, podra autorizarse excepcionalmente la flexibilizacién de lo es-
tablecido en el apartado 1 de esta disposicion adicional.

4. La escolarizacion del alumnado con altas capacidades inte-
lectuales, una vez identificado por las personas responsables de la
orientacién y conforme a la normativa que regula dicho proceso, se
podrd flexibilizar de forma que pueda anticiparse un curso el inicio
de la escolarizacién en la Educacién Primaria, cuando se prevea que
esta medida es la mds adecuada para su desarrollo personal, intelec-
tual y social.

DISPOSICION TRANSITORIA UNICA

Proceso de elaboracion de la propuesta pedagogica

Antes del comienzo del curso 2008-2009, los centros docentes
elaborardn, para su incorporacion al proyecto educativo, la propues-
ta pedagdgica de la Educacion Infantil correspondiente a los cursos
y ciclos que impartan, de acuerdo con lo dispuesto en el presente
Decreto y en la normativa que lo desarrolle.

DISPOSICION DEROGATORIA UNICA
Derogacion normativa

Quedan derogadas cuantas normas de igual o inferior rango se
opongan a lo establecido en el presente Decreto.

DISPOSICION FINAL PRIMERA
Habilitacion de desarrollo

Se autoriza a la Consejeria de Educacién para dictar cuantas dis-
posiciones sean necesarias para la interpretacion, la aplicacion y el
desarrollo del presente Decreto.

DISPOSICION FINAL SEGUNDA

Calendario de implantacién

Los contenidos educativos y el curriculo establecidos en este De-
creto se implantardn en el primer y en el segundo ciclo de Educacién
Infantil, respectivamente, a partir del curso 2008-20009.

DISPOSICION FINAL TERCERA

Entrada en vigor

El presente Decreto entrard en vigor el dia siguiente al de su pu-
blicacion en el BOLETIN OFICIAL DE LA COMUNIDAD DE MADRID.
Dado en Madrid, a 6 de marzo de 2008.

La Presidenta,
ESPERANZA AGUIRRE GIL DE BIEDMA

La Consejera de Educacion,
LUCIA FIGAR DE LACALLE

ANEXO I

CURRICULO DEL SEGUNDO CICLO
DE LA EDUCACION INFANTIL

Introduccion

Entre los tres y los seis afios, el nifio experimenta una considera-
ble evolucién. Comienza este segundo ciclo de la Educacion Infan-
til con un precario control de su propio cuerpo, una socializacién y
una capacidad de comunicacién limitadas y un mundo afectivo inci-
piente. A los seis afios, el nifio tiene ya un considerable dominio del
espacio, un interés por relacionarse con los demds y un universo
afectivo mds amplio y rico en experiencias. A lo largo de este ciclo
empieza a comprender el ambiente inmediato y a manejarse en nue-
vas situaciones. El juego, la experimentacion y la realizacién de ac-
tividades de cardcter globalizado parecen un medio eficaz para con-
seguirlo.

Los horarios se estructurardn a través de ciertas rutinas que ayu-
den a los nifios a orientarse temporalmente y que les faciliten la ad-
quisicion de determinados hédbitos. En cuanto a la organizacién del
tiempo dentro del aula, las sesiones deben ir promoviendo, paulati-
namente, el aumento de la capacidad de concentracidn del nifio fren-
te a la inicial dispersion.

La metodologia se seleccionard en funcién del tipo de contenido
o actividad que se va a desarrollar, asi como de las caracteristicas del
alumno de este ciclo educativo. En el aula se debe trabajar de forma
individual y en grupo. La exploracién y la curiosidad espontdneas
deben ser aprovechadas para el aprendizaje.

En estas edades, la familia es especialmente importante en la edu-
cacion del nifio. Es necesaria la colaboracién y coordinacién entre la
familia y el centro a fin de actuar de modo congruente, consensuan-
do pautas de actuacién conjuntas y coordinadas y estableciendo de
comtn acuerdo los limites por los que discurra el comportamiento
del nifio. Es especialmente importante su participacién y ayuda en el
periodo de adaptacién del nifio al centro y al aula.

La evaluacién forma parte del proceso educativo, se basa en la
observacion directa y sistemdtica y debe permitir determinar en qué
medida se han alcanzado los objetivos propuestos y realizar los ajus-
tes pertinentes.

Se partird de una evaluacion inicial que recabard informacién acer-
ca de las caracteristicas del nifio, de su familia y del medio en el que
vive y del que procede para establecer los mecanismos y recursos
que, con mayor probabilidad, orienten al nifio hacia el éxito escolar.

Al final del segundo ciclo de la Educacién Infantil se deberdn ha-
ber logrado los objetivos propuestos. Se llevard a cabo una valora-
cion cualitativa de los objetivos conseguidos y del nivel de madurez
alcanzado por cada nifio, como referencia para la planificacién e ini-
cio de la Educacién Primaria.
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Area 1
El conocimiento de si mismo y autonomia personal

Esta drea de conocimiento, control y experiencia hace referencia
a la construccién gradual del propio yo y al establecimiento de rela-
ciones con los demis.

En este proceso resultan relevantes las interacciones de los nifios
con el medio, el creciente control motor, el desarrollo emocional, la
constatacion de sus posibilidades y limitaciones, el proceso de dife-
renciacion de los otros y la independencia cada vez mayor con res-
pecto a los adultos. Es importante también promover en el nifio la
construccién de una imagen positiva de si mismo.

A lo largo de este ciclo, las experiencias de los nifios con el entor-
no deben ayudarles a conocer su cuerpo y sus posibilidades percep-
tivas y motrices; a identificar las sensaciones que experimentan, a
disfrutar con ellas y a servirse de las posibilidades expresivas del
cuerpo para manifestarlas. La adquisicién de una mayor seguridad y
autonomia (en el desplazamiento, en el comer, en el vestir, etcétera),
afirma su individualidad e impulsa el desarrollo de su personalidad.
El reconocimiento de sus caracteristicas individuales, asi como de
las de sus compafieros, es una condicién bdsica para su desarrollo y
para la adquisicién de actitudes no discriminatorias. Se atendera asi-
mismo al desarrollo de la afectividad potenciando el reconocimien-
to, la expresién y el control progresivo de emociones y sentimientos.

En la Educacién Infantil también tiene gran importancia la adqui-
sicién de buenos hdbitos de salud, higiene y nutricién. Estos hdbitos
contribuyen al cuidado del propio cuerpo y de los espacios en los
que transcurre la vida cotidiana y a la progresiva autonomia del
nifio. La escuela, especialmente a estas edades, es un dmbito particu-
larmente adecuado para desarrollar la autonomia personal.

Objetivos

Enrelacion con el area, la intervencion educativa tendra como ob-
jetivo el desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Formarse una imagen ajustada y positiva de si mismo, a tra-
vés de la interaccién con los otros y de la identificacion gradual de
las propias caracteristicas, posibilidades y limitaciones, desarrollan-
do sentimientos de autoestima y autonomia personal.

2. Reconocer, identificar y representar las partes fundamentales
de su cuerpo y algunas de sus funciones, descubriendo las posibili-
dades de accidn y de expresion y coordinando y controlando cada
vez con mayor precision gestos y movimientos.

3. Identificar los propios sentimientos, emociones, necesidades
o preferencias, y ser capaces de denominarlos, expresarlos y comu-
nicarlos a los demds, identificando y respetando, también, los de los
otros.

4. Realizar, de manera cada vez mas autonoma, actividades ha-
bituales, aumentando el sentimiento de confianza en s mismo y la
capacidad de iniciativa y desarrollando estrategias para satisfacer
sus necesidades bdsicas.

5. Desarrollar habitos de respeto, ayuda y colaboracion, evitan-
do actitudes de discriminacién en funcién de cualquier rasgo dife-
renciador y comportamientos de sumisién o dominio.

6. Desarrollar habilidades para afrontar situaciones de conflicto.

7. Progresar en la adquisicion de hébitos y actitudes relaciona-
dos con la seguridad, la higiene, el aseo y el fortalecimiento de la sa-
Iud, apreciando y disfrutando de las situaciones cotidianas de equi-
librio y bienestar emocional.

8. Tomar la iniciativa en la realizacion de tareas y en la propo-
sicion de juegos y actividades.

Contenidos

Bloque 1. El cuerpo y la propia imagen.

— El cuerpo humano: Caracteristicas diferenciales del cuerpo.
Identificacion y localizacion de partes externas e internas del
cuerpo. Exploracion del propio cuerpo. Identificacién y acep-
tacion progresiva de las caracteristicas propias. Representa-
cion grifica del esquema corporal.

— Sensaciones y percepciones de los cambios fisicos propios y
de su relacion con el paso del tiempo. Las referencias espa-
ciales en relacién con el propio cuerpo.

— Los sentidos y sus funciones: Sensaciones y percepciones.

— Las necesidades bdsicas del cuerpo. Identificacion, manifes-
tacion, regulacién y control de las mismas. Confianza en las
capacidades propias para su satisfaccion.

Identificacion y expresion de sentimientos, emociones, vi-
vencias, preferencias e intereses propios y de los demds. Con-
trol progresivo de los propios sentimientos y emociones.
Aceptacién y valoracidn ajustada y positiva de si mismo, asi
como de las posibilidades y limitaciones propias.
Valoracién positiva y respeto por las diferencias, aceptacion
de la identidad y caracteristicas de los demds, evitando acti-
tudes discriminatorias.

Bloque 2. Juego y movimiento.

Confianza en las propias posibilidades de accion, participa-
cioén y esfuerzo personal en los juegos y en el ejercicio fisico.
Coordinacién y control postural: El cuerpo y el movimiento.
Progresivo control del tono, equilibrio y respiracion. Satis-
faccién por el creciente dominio corporal.

Exploracién y valoracién de las posibilidades y limitaciones
perceptivas, motrices y expresivas propias y de los demads.
Iniciativa para aprender habilidades nuevas.

Coordinacién y control de las habilidades motrices.
Nociones bdsicas de orientacién en el espacio y en el tiempo
y coordinacién de movimientos.

Adaptacion del tono y la postura a las caracteristicas del obje-
to, del otro, de la accién y de la situacion.

Juego simbdlico y juego reglado. Comprensién y aceptacién
de reglas para jugar. Valoracién de su necesidad.
Comprensién y aceptacion de las normas implicitas que rigen
los juegos de representacion de papeles, participacion en su
regulacion y valoracién de su necesidad.

Actitud de ayuda y colaboracién con los compaifieros en los
juegos.

Iniciacidn a la representacion teatral.

Bloque 3. La actividad y la vida cotidiana.

Las actividades de la vida cotidiana. Iniciativa y progresiva
autonomia en su realizaciéon. Regulacién del propio compor-
tamiento, satisfaccion por la realizacion de tareas y concien-
cia de la propia competencia.

Normas elementales que regulan la vida cotidiana. Planifica-
cién secuenciada de la accidén para resolver tareas. Acepta-
cion de las propias posibilidades y limitaciones en la realiza-
cién de las mismas.

Habitos elementales de organizacidn, constancia, atencion,
iniciativa y esfuerzo en la propia actividad.

Habilidades para la interaccién y colaboracién y actitud posi-
tiva para establecer relaciones de afecto con las personas
adultas y con los iguales.

Valoracién y gusto por el trabajo bien hecho por uno mismo y
por los demds, reconocimiento de los errores y aceptacion de
las correcciones para mejorar sus acciones.

Cuidado y orden con sus pertenencias personales.

La iniciativa en las tareas y la bisqueda de soluciones a las
dificultades que aparecen.

Bloque 4. El cuidado personal y la salud.

La salud y el cuidado de uno mismo.

Acciones y situaciones que favorecen la salud y generan bie-
nestar propio y de los demds.

La higiene personal. Adquisicién y préctica de hdbitos salu-
dables: Higiene corporal, alimentacion, ejercicio y descanso.
Utilizacion adecuada de espacios, elementos y objetos. Peti-
cién y aceptacion de ayuda en situaciones que la requieran.
Valoracién de la actitud de ayuda de otras personas.

Gusto por un aspecto personal cuidado.

Mantenimiento de limpieza y orden en el entorno.
Aceptacion de las normas de comportamiento establecidas
durante las comidas, los desplazamientos, el descanso y la hi-
giene.

El dolor corporal y la enfermedad. Valoracién ajustada de los
factores de riesgo, adopcién de comportamientos de preven-
cién y seguridad en situaciones habituales, actitud de tranqui-
lidad y colaboracién en situaciones de enfermedad y de pe-
queios accidentes.

Identificacién y valoracién critica ante factores y practicas
sociales cotidianas que favorecen o no la salud.
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Criterios de evaluacion

1. Dar muestra de un conocimiento progresivo de su esquema
corporal y de un control creciente su cuerpo.

2. Reconocer y nombrar las distintas partes del cuerpo y ubicar-
las espacialmente, en su propio cuerpo y en el de los demads.

3. Regular el desarrollo del tono, la postura, el equilibrio, el
control respiratorio y la coordinacién motriz, utilizando las posibili-
dades motrices, sensitivas y expresivas del propio cuerpo.

4. Manifestar respeto y aceptacion por las caracteristicas de los
demads, sin discriminaciones de ningun tipo, y mostrar actitudes de
ayuda y colaboracidn.

5. Distinguir los sentidos e identificar sensaciones a través de
ellos.

6. Expresar emociones y sentimientos a través del cuerpo.

7. Representar papeles en piezas teatrales sencillas.

8. Participar en juegos, mostrando destrezas motoras en despla-
zamientos, marcha, carrera y saltos, y habilidades manipulativas.

9. Proponer reglas para llevar a cabo juegos conocidos o inven-
tados y aceptarlas, mostrando actitudes de colaboracién y ayuda mu-
tua y evitando adoptar posturas de sumision o de dominio.

10. Realizar auténomamente y con iniciativa actividades habi-
tuales para satisfacer necesidades bdsicas relacionadas con el cuida-
do personal, la higiene, la alimentacidn, el descanso, la salud, el bie-
nestar, los desplazamientos y otras tareas de la vida diaria.

11. Orientarse en el espacio tomando puntos de referencia.

12.  Colaborar en el orden y en la limpieza de los espacios co-
munes.

13.  Cuidar y mantener ordenadas sus pertenencias.

Area 2
Conocimiento del entorno

Esta drea hace referencia al conocimiento que el nifio va adqui-
riendo en su contacto con el entorno y con los grupos sociales basi-
cos con los que se relaciona o a los que pertenece. El nifio amplia su
conocimiento del mundo que le rodea y de su relacion de pertenen-
cia a él. En este ciclo comienza la auténtica socializacién. La rela-
cién y cooperacién con los demds aumentan hacia los cuatro o cin-
co afios. Nace el compafierismo.

El nifio explora los elementos del medio que le rodea. Va identi-
ficando los objetos y materiales del entorno y descubriendo sus pro-
piedades. Reconoce las sensaciones que producen, se anticipa a los
efectos de sus acciones sobre ellos, detecta semejanzas y diferen-
cias, compara, ordena y cuantifica pasando asi de la manipulacién a
la representacion, origen de la capacidad de abstraccién. Esto le lle-
va a ir comprendiendo el funcionamiento de la realidad.

El medio natural y los seres y elementos que lo integran, se con-
vierten bien pronto en objetos preferentes de la curiosidad e interés
infantil. Resultan de gran atraccién para ellos los elementos de la na-
turaleza, los fenémenos naturales, sus manifestaciones y consecuen-
cias, asi como los seres vivos, cuyas caracteristicas y funciones co-
mienzan a comprender.

A través de esta drea, se va introducir al nifio en nuevos campos
del conocimiento que contribuyan a ampliar su universo. Un funda-
mento bdsico del saber cientifico puede establecer una base sélida
para futuros aprendizajes y ofrecer al nifio expectativas que hagan
interesante para €l la actividad del estudio. La Ciencia tiene la capa-
cidad de proponer enigmas al nifio y ayudarle a resolverlos. Una ini-
ciacion a las ciencias parece la forma idénea de estimular y satisfa-
cer la curiosidad infantil.

La apreciacién de la diversidad y riqueza del medio natural y el
descubrimiento de que las personas formamos parte de ese medio
son objetivos de especial relevancia en esta drea.

A lo largo de esta etapa, los nifios descubren su pertenencia al me-
dio social y cultural. La vida escolar conlleva el establecimiento de
experiencias mds amplias que les acercardn al conocimiento de las
personas y de las relaciones interpersonales, generando vinculos y
desarrollando nuevas conductas y emociones que constituyen la
base de su socializacion.

La importancia de las tecnologias de la informacién y la comuni-
cacion y su incorporacion actual al funcionamiento de la sociedad
aconsejan que los nifios identifiquen el papel que estas tecnologias
tienen en sus vidas, interesdandose por su conocimiento e inicidndo-
se en su uso.

Objetivos

En relacion con el drea, la intervencion educativa tendra como ob-
jetivo el desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Observary explorar de forma activa su entorno generando in-
terpretaciones sobre algunas situaciones y hechos significativos y
mostrando interés por su conocimiento.

2. Conocer y valorar los componentes bdsicos del medio natu-
ral y algunas de sus relaciones, cambios y transformaciones, desa-
rrollando actitudes de cuidado, respeto y responsabilidad en su con-
servacion.

3. Adquirir nociones de geografia a través del paisaje.

4. Conocer los roles y responsabilidades de los miembros mds
significativos de sus grupos sociales de referencia.

5. Relacionarse con los demds, de forma cada vez mds equili-
brada y satisfactoria, interiorizando progresivamente las pautas de
comportamiento social y ajustando su conducta a ellas.

6. Conocer las fiestas y celebraciones de su entorno como fruto
de la costumbre y la tradicion.

7. Conocer y aceptar las normas que hacen posible la vida en
grupo y algunas de las formas mds habituales de organizacidén social.

8. Iniciarse en las habilidades matemdticas, manipulando fun-
cionalmente elementos y colecciones, identificando sus atributos y
cualidades y estableciendo relaciones de agrupamientos, clasifica-
cién, orden y cuantificacion.

9. Utilizar los cuantificadores bdsicos. Conocer los cardinales y
ordinales.

10. Conocer, utilizar y escribir la serie numérica para contar
elementos.

11. Iniciarse en las operaciones matemadticas bdsicas de adicion
y sustraccién.

12. Realizar seriaciones con objetos y nimeros.

13. Iniciarse en la estimacién, comparacion y medida de dife-
rentes magnitudes. Distinguir y usar unidades de medida naturales y
convencionales. Utilizar instrumentos de medida.

14. Iniciarse en la estimacion y medida del tiempo. Conocer y
usar los diferentes instrumentos de medida del tiempo.

15. Conocer, identificar y nombrar formas planas y cuerpos
geométricos.

16. Orientar y situar en el espacio las formas, los objetos y a uno
mismo. Utilizar las nociones espaciales basicas.

17.  Ampliar la curiosidad y el afdn por aprender, adquirir fun-
damentos de pensamiento y ampliar el campo de conocimiento para
comprender mejor el mundo que le rodea.

Contenidos
Bloque 1. Medio fisico: Elementos, relaciones y medida.

— Elpaisaje y el medio fisico. Observaciones, descubrimiento y
descripcion del entorno préximo. La orientacién en el espa-
cio. La observacion de los cambios en el tiempo.

— Identificacién y conocimiento de las caracteristicas del cam-
bio del paisaje a lo largo del afio. Las estaciones. La adapta-
cion de las personas, animales y plantas a dicho cambio. Pai-
sajes del mundo.

— Conocimiento de algunos elementos del relieve geografico.

— Los objetos y materias presentes en el medio, sus funciones y
usos cotidianos. Interés por su exploracién y actitud de respe-
to y cuidado hacia objetos propios y ajenos.

— Atributos de los objetos: Color, forma, textura, tamafio, sa-
bor, sonido, plasticidad, dureza.

— Respeto y cuidado de los objetos de uso individual y colectivo.

— Actitud positiva para compartir juguetes y objetos de su en-
torno familiar y escolar.

— Percepcién de atributos y cualidades de objetos y materias.
Interés por la identificacion y clasificacion de elementos y
objetos y por explorar sus cualidades, caracteristicas, usos y
grados.

— Aproximacién a la cuantificacién de colecciones. Aplicacién
del ordinal a pequefias colecciones. Comparacién, agrupa-
cién u ordenacién de objetos en funcién de un criterio dado.
Utilizacién del conteo como estrategia de estimacién y uso de
los nimeros cardinales referidos a cantidades manejables.

— Los nimeros, cardinales y ordinales, y las operaciones. Cuan-
tificadores bésicos: Todo/nada/algo, uno/varios, etcétera.
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Aproximacion a la serie numérica: Su representacion gréafica
y su utilizacién oral para contar. Observacién y toma de con-
ciencia de la funcionalidad de los nimeros en la vida cotidia-
na. Construccién de la serie numérica mediante la adicién de
la unidad.

Nociones bésicas de medida: Grande/mediano/pequeiio, lar-
go/corto, alto/bajo, pesado/ligero.

Utilizacién de comparaciones: Mds largo que, mds corto que,
mds grande que, mds pequefio que, etcétera.

Mediciones con diferentes unidades de longitud, capacidad y
tiempo. Utilizacién de medidas naturales (mano, pie, paso,
etcétera). Estimacion y comparacion.

Estimacion intuitiva y medida del tiempo: El reloj. Ubicacion
temporal de actividades de la vida cotidiana.

Exploracion e identificacién de situaciones en que se hace
necesario medir. Interés y curiosidad por los instrumentos de
medida. Aproximacion a su uso.

Iniciacion al cdlculo con las operaciones de unir y separar por
medio de la manipulacién de objetos. Iniciacién a la adicién
y sustraccién con nimeros. Resolucién de problemas que im-
pliquen operaciones sencillas.

Identificacién de formas planas (circulo, cuadrado, rectdngu-
lo, tridngulo) y tridimensionales en elementos del entorno.
Exploracién de algunas figuras y cuerpos geométricos ele-
mentales.

Nociones bdsicas de orientacion. Posiciones relativas.
Situacién en el espacio. Realizacidén de desplazamientos
orientados.

Bloque 2. Acercamiento a la naturaleza.

Bloque 3.

Caracteristicas generales e identificacion de los seres vivos
(semejanzas y diferencias), y materia inerte como el Sol, ani-
males, plantas, rocas, nubes o rios. Valoracién de su impor-
tancia para la vida humana.

Observacion de algunas caracteristicas, comportamientos,
funciones, relaciones y cambios en los seres vivos. Aproxi-
macion al ciclo vital, del nacimiento a la muerte.
Curiosidad, respeto y cuidado hacia los elementos del medio
natural.

Reconocimiento sencillo y primeras clasificaciones de los
animales. Interés y gusto por las relaciones con ellos.
Reconocimiento sencillo de las plantas y de sus partes.
Cambios que se producen en animales y plantas en el curso
de su desarrollo. La adaptacién al medio.

Productos elaborados a partir de materias primas procedentes
de animales y plantas.

Observacion de fendmenos del medio natural (Iluvia, viento,
dia, noche, etcétera). Formulacién de conjeturas sobre sus
causas y consecuencias.

Disfrute al realizar actividades en contacto con la naturaleza.
Valoracion de su importancia para la salud y el bienestar. Re-
poblacioén, limpieza y recogida selectiva de residuos.

El Universo. El Sistema Solar. El Sol y los planetas. El giro
de los planetas alrededor del Sol.

La Tierra y la Luna. Los viajes espaciales.

Cultura y vida en sociedad.

Identificacién de los primeros grupos sociales de pertenen-
cia: La familia y la escuela. Toma de conciencia de la necesi-
dad de su existencia y funcionamiento mediante ejemplos del
papel que desempefian en su vida cotidiana. Valoracién de las
relaciones afectivas que en ellos se establecen.

Valoracién y respeto de las normas que rigen la convivencia
en los grupos sociales a los que pertenece el alumno. La par-
ticipacién en la familia y en la escuela.

La familia: Sus miembros, relaciones de parentesco, funcio-
nes y ocupaciones. Lugar que ocupa entre ellos.

La vivienda: Dependencias y funciones. Tareas cotidianas
del hogar. Participacion en dichas tareas. Las rutinas caseras.
Ofrecimiento y solicitud de ayuda para si mismo y para los
demds.

La escuela: Dependencias, uso y funciones. Los miembros de
la escuela: Los nifios y los adultos. Funciones y ocupaciones.
La clase: Distribucién y empleo de los espacios. Objetos y
mobiliario. Cuidado y respeto por las dependencias del Cen-
tro y de su entorno para poder realizar las actividades en es-

pacios limpios y ordenados. Las rutinas escolares. La impor-
tancia de aprender.

El entorno préximo al alumno: La calle, el barrio, el pueblo y
la ciudad. Formas de organizacién humana segin su ubica-
cién en los distintos paisajes: rural y urbano. Observacién de
necesidades, ocupaciones y servicios en la vida de la comu-
nidad.

La actividad humana en el medio: Funciones, tareas y oficios
habituales. Valoracion de los diferentes trabajos como nece-
sarios para una sociedad. Respeto a los trabajos desempeiia-
dos por las personas de su entorno.

Los servicios relacionados con el consumo.

Distintos medios de transporte. Normas bdsicas de circulacion.
Los medios de comunicacion: Television, radio, prensa, telé-
fono y ordenador.

Lugares para divertirse y aprender: Teatro, circo, zoo, biblio-
teca, polideportivo, etcétera.

Las tradiciones y las costumbres.

Iniciacién a la Historia. La Prehistoria. El hombre prehistori-
co: Vida cotidiana, vivienda, trabajo, animales y ritos.
Pueblos del mundo. Pueblos del hielo, del desierto y de la sel-
va. Rasgos fisicos, vivienda, alimentacién, indumentaria,
costumbres.

Mdquinas y aparatos. Utilidad, funcionamiento, inventores.
Incorporacién progresiva de pautas adecuadas de comporta-
miento, disposicién para compartir y para resolver conflictos
cotidianos mediante el didlogo de forma progresivamente au-
ténoma, atendiendo especialmente a la relacion equilibrada
entre los nifios y las nifas.

Reconocimiento de algunas sefias de identidad cultural del
entorno e interés por participar en actividades sociales y cul-
turales.

Identificacion de algunos cambios en el modo de vida y las
costumbres en relacion con el paso del tiempo.

Interés y disposicion favorable para entablar relaciones res-
petuosas, afectivas y reciprocas con nifios de otras culturas.

Criterios de evaluacion

1. Discriminar objetos y elementos del entorno inmediato y ac-
tuar sobre ellos.

2. Mostrar interés por el medio natural e identificar y nombrar
algunos de sus componentes, formulando observaciones y conjetu-
ras sobre las causas y consecuencias de lo que en €l sucede.

3. Indagar en algunas caracteristicas y funciones generales de
los elementos de la naturaleza, acercdndose a la nocién de ciclo vi-
tal y constatando los cambios que esto conlleva.

4. Identificar distintos animales segtin algunas de sus caracte-
risticas mds importantes.

5. Distinguir y conocer distintos tipos de plantas. Reconocer la
raiz, el tallo y las hojas como partes de la planta.

6. Establecer algunas relaciones entre el medio fisico y social,
identificando cambios naturales que afectan a la vida cotidiana de
las personas y cambios en el paisaje por intervenciones humanas.

7. Mostrar una actitud de cuidado y respeto hacia la naturaleza,
participando en actividades para conservarla. Conocer las estacio-
nes del afio identificando los cambios estacionales y sus efectos en
el medio natural.

8. Identificar rio, mar, montafia, valle y llanura.

9. Saber que la Tierra gira alrededor del Sol. Conocer el nom-
bre de algunos planetas y que la Luna gira alrededor de la Tierra.

10. Agrupar, clasificar y ordenar elementos y colecciones se-
gln semejanzas y diferencias (forma, color, tamaiio, peso, etcétera)
y su comportamiento fisico (caer, rodar, resbalar, botar, etcétera).

11. Discriminar y comparar algunas magnitudes y cuantificar
colecciones mediante el uso de la serie numérica.

12.  Aprender a contar de forma correcta y conocer los primeros
nimeros ordinales y cardinales. Identificar y escribir, al menos, los
diez primeros nimeros. Realizar correctamente dictados de niimeros.

13. Realizar sumas y restas sencillas.

14. Usar instrumentos de medida.

15.  Conocer e identificar las formas planas y los cuerpos geo-
métricos mds elementales: Circulo, cuadrado, tridngulo, rectdngulo,
esfera y cubo.
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16. Manejar las nociones bdsicas espaciales (arriba, abajo; den-
tro, fuera; cerca, lejos, etcétera), y temporales (antes, después, por la
mafiana, por la tarde, etcétera).

17. Identificar, conocer y vincularse afectivamente a los grupos
sociales mas significativos de su entorno.

18. Distinguir a los miembros de su familia, identificando pa-
rentesco, funciones y ocupaciones dentro del grupo.

19.  Conocer las dependencias del colegio, la clase, sus miem-
bros y sus funciones y moverse en ellas con autonomia.

20. Identificar las dependencias de la casa y sus funciones.

21. Conocer los principales servicios comunitarios que ofrece
la comunidad en la que vive: Mercado, atencion sanitaria, medios de
transporte, etcétera, y su papel en la sociedad.

22. Conocer y orientarse en los espacios cercanos a su vivienda
y al centro escolar.

23. Tomar conciencia de la necesidad de dotarse de normas
para convivir. Conocer y respetar las normas de convivencia de los
distintos grupos a los que pertenece.

24. Conocer los principales medios de comunicacion.

25. Analizar situaciones conflictivas y las competencias gene-
radas para un adecuado tratamiento y resolucién de las mismas.

26. Comprender algunas sefias, elementos y costumbres que
identifican a otras culturas presentes en el medio. Establecer relacio-
nes de afecto, respeto y generosidad con todos sus compaiieros.

27. Mostrar comportamientos adecuados y utilizar las férmulas
de cortesfa.

28. Identificar y entender algunos aspectos del Universo y de la
Prehistoria.

29. Algin invento importante para la Humanidad y el nombre
de su inventor.

Area 3
Lenguajes: Comunicacion y representacion

Esta drea hace referencia al desarrollo de la capacidad de comu-
nicacién del nifio. Las distintas formas de comunicacidn y represen-
tacion sirven de nexo entre el nifio y las personas de su entorno.

El trabajo en esta etapa consiste fundamentalmente en desarrollar
las capacidades relacionadas con la emision y recepcién de mensa-
jes, con su comprension y su produccion.

Las diferentes formas de comunicacién y representacion que se
integran en esta drea son: El lenguaje oral y escrito, el lenguaje plds-
tico, el lenguaje musical, el lenguaje corporal, el lenguaje audiovi-
sual y el lenguaje de las tecnologias de la informacién y la comuni-
cacion.

El lenguaje oral es especialmente relevante en esta etapa, es el
instrumento por excelencia de aprendizaje, de regulacién de la con-
ducta y de manifestacién de sentimientos, ideas, emociones, etcéte-
ra. La verbalizacion, la explicacién en voz alta de lo que estdn apren-
diendo, de lo que piensan y de lo que sienten, es un instrumento
imprescindible para intervenir en el medio. Con la lengua oral se ird
estimulando el acceso a usos y formas cada vez mds convencionales
y complejas. El maestro fomentard la correcta expresion oral del
nifio dialogando con él y promoviendo que el nifio relate algiin cuen-
to o suceso de su interés a sus compaiieros. Esto tendrd como finali-
dad mejorar la competencia lingiiistica del nifio, alcanzando buenos
niveles de comprensién y de expresion, el incremento de su vocabu-
lario, la mejora de la pronunciacién y el empleo de la sintaxis para
conseguir una organizacién clara de las ideas.

A partir de los tres afios empieza un periodo simbdélico caracteri-
zado por la capacidad de operar con multiples representaciones, en-
tre ellas los iconos y las representaciones graficas que contienen al-
guna informacién.

A los cuatro afios, el lenguaje oral ha experimentado una gran
evolucién y se produce un avance significativo en la capacidad del
nifio para la descodificacion. Es el momento de iniciar el aprendiza-
je de un nuevo cédigo: El del lenguaje escrito. El nifio es capaz de
reconocer letras y de leer y escribir palabras. Esta actividad, bien di-
rigida por el adulto, resulta apasionante para el nifio. Este momento
es también el idoneo para entregarse a la lectura.

Un nuevo mundo se abre para el nifio a medida que avanza en su
conocimiento y aplicaciéon del cédigo lingiiistico. La utilidad de las
letras para formar palabras se amplia ahora y ofrece nuevas y desco-
nocidas posibilidades: La lectura y la escritura de oraciones senci-
llas. El nifio comienza a entender el modo en que los libros contie-

nen esos cuentos fascinantes que hasta ese momento le habian
contado. Que el niflo disponga de libros que tocar, contemplar, ho-
jeary con los que deleitarse, es de la mdxima importancia para ir de-
sarrollando su gusto y su interés por la lectura. El disfrute del nifio
con esos primeros libros de literatura infantil puede traducirse en un
futuro hdbito lector.

Asimismo, es necesario el desarrollo de actitudes positivas hacia
la propia lengua y la de los demds. La ensefianza de una lengua ex-
tranjera estard centrada en la comprensién y en la expresion oral.
En la préctica docente se podrdn tomar como referencia los conte-
nidos de las diferentes dreas o dmbitos de experiencia. Asimismo,
la ensefianza de la lengua extranjera se llevard a cabo por medio de
juegos, canciones, etcétera. El empleo de un repertorio suficiente
de juegos, canciones y dichos puede garantizar el interés por este apren-
dizaje.

El lenguaje audiovisual y las tecnologias de la informacién y la
comunicacién presentes en la vida infantil, requieren un tratamien-
to educativo que, a partir del uso, inicie a los nifios en la compren-
sién de los mensajes audiovisuales y en su utilizacioén adecuada.

El lenguaje artistico hace referencia tanto al pldstico como al mu-
sical. El lenguaje pldstico tiene un sentido educativo que incluye la
manipulacién de materiales, texturas, objetos e instrumentos y el
acercamiento a las producciones pldsticas, para estimular la adqui-
sicién de nuevas habilidades y destrezas y despertar la sensibilidad
estética. A través de la expresion pldstica, la pintura, el dibujo y el
modelado, los nifios se adentran en diferentes facetas de la realidad
y desarrollan su sentido estético. Acercarse a algunas manifestacio-
nes artisticas valiosas ofrece mayores oportunidades de formacion
de su criterio estético.

El lenguaje musical ofrece posibilidades de representacién de la rea-
lidad y de comunicacién mediante los sonidos en el tiempo. La musi-
ca es un medio de aproximar al nifio a la cultura. La expresién musical
es una forma de comunicacién y de disfrute, un modo de proporcio-
nar al nifio una formacion estética.

El lenguaje corporal ofrece al nifio la posibilidad de mostrar sus
emociones y su percepcion de la realidad. Tiene que ver con la uti-
lizacién del cuerpo, sus gestos, actitudes y movimientos con una in-
tencién comunicativa y representativa. La expresion corporal es ex-
presion de relacién, comunicacion e intercambio con el exterior.
Especialmente interesante resulta la consideracién del juego simbd-
lico y de la expresion dramdtica como modo de manifestar su afec-
tividad y de dar cuenta de su conocimiento del mundo.

Estos lenguajes contribuyen, de manera complementaria, al de-
sarrollo integral de los nifios. A través de los lenguajes los nifios
desarrollan su imaginacién y creatividad, aprenden, se estructura
su personalidad y sus emociones y conocen el mundo.

Objetivos

En relacion con el drea, la intervencion educativa tendra como ob-
jetivo el desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Utilizar la lengua como instrumento de aprendizaje, de repre-
sentacion, de comunicacion, de disfrute y de expresion de ideas y
sentimientos.

2. Valorar y utilizar la lengua oral como un medio de relacién
con los demds y de regulacién de la convivencia.

3. Expresar con correccién emociones, sentimientos, deseos e
ideas mediante la lengua oral y a través de otros lenguajes, eligien-
do el que mejor se ajuste a la intencidn y a la situacion.

4. Comprender las intenciones y mensajes de otros nifios y
adultos, adoptando una actitud positiva hacia la lengua, tanto propia
como extranjera.

5. Conocer y utilizar las distintas normas que rigen las conver-
saciones.

6. Comprender, reproducir y recrear algunos textos literarios y
de tradicion cultural mostrando actitudes de valoracién, disfrute e
interés hacia ellos.

7. Iniciarse en los usos sociales de la lectura y de la escritura ex-
plorando su funcionamiento y valordndolas como instrumento de
comunicacién, informacién y disfrute.

8. Leer y escribir palabras y oraciones sencillas.

9. Escuchar atentamente la lectura o exposicién de textos senci-
llos para comprender la informacién y ampliar el vocabulario.

10. Escuchar, preguntar, pedir explicaciones y aclaraciones, y
aceptar las orientaciones dadas por el profesor.
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11. Iniciarse en la participacién de diferentes situaciones de co-
municacion, respetando sentimientos, ideas y opiniones, y adoptan-
do las reglas bdsicas de la comunicacion.

12. Representar, por medio de la expresién corporal, cuentos
sencillos.

13.  Acercarse al conocimiento de obras artisticas expresadas en
los lenguajes pldstico, musical y corporal y realizar actividades de
representacién y expresion artistica para comunicar vivencias y
emociones, mediante el empleo de diversas técnicas.

14.  Conocer las técnicas bdsicas de expresion pldstica.

15. Reconocer los colores primarios y su mezcla.

16. Cantar, escuchar, bailar e interpretar.

17. Aprender canciones, bailes y danzas.

18. Leer, interpretar y producir imdgenes en situaciones de co-
municacién dirigidas o espontdneas.

19. Conocer algunas manifestaciones culturales de su entorno.

20. Iniciarse en el uso oral de una lengua extranjera para comu-
nicarse en actividades dentro del aula, y mostrar interés y disfrute al
participar en estos intercambios comunicativos.

Contenidos
Bloque 1. Lenguaje verbal.
1.1.  Escuchar, hablar y conversar:

— Utilizacién y valoracién progresiva de la lengua oral para
evocar y relatar hechos, para explorar conocimientos, para
expresar y comunicar ideas y sentimientos para regular la
propia conducta y la de los demas.

— Expresion oral utilizando oraciones de distinto tipo (afirmati-
vas, negativas e interrogativas), cuidando el buen empleo del
género y el nimero y usando correctamente los tiempos ver-
bales (presente, pasado y futuro).

— Uso progresivo, acorde con la edad, de 1éxico preciso y varia-
do, estructuracién gramatical correcta, entonacién adecuada,
tono de voz apropiado, ritmo, pronunciacidn clara y discrimi-
nacién auditiva.

— Participacion y escucha activa en situaciones habituales de
comunicacion. Acomodacidén progresiva de sus enunciados a
los formatos convencionales, asi como acercamiento a la in-
terpretacion de mensajes, textos y relatos orales producidos
por medios audiovisuales.

— Utilizacién adecuada de las normas que rigen el intercambio
lingiiistico, respetando el turno de palabra, escuchando con
atencion y respeto. Interés y esfuerzo por expresarse correc-
tamente.

— Exposicién clara y organizada de las ideas.

— Empleo de las formas socialmente establecidas para iniciar,
mantener y terminar una conversacion.

1.2.  Aproximacién a la lengua escrita:

— Aproximacién al uso de la lengua escrita como medio de co-
municacién, informacién y disfrute. Interés por explorar al-
gunos de sus elementos.

— Diferenciacion entre las formas escritas y otras formas de ex-
presion gréfica. Identificacion de palabras escritas muy signi-
ficativas y usuales. Percepcion de diferencias y semejanzas
entre ellas. Iniciacién al conocimiento del cddigo escrito.

— Relaciones entre el lenguaje oral y escrito. Identificacién de
letras.

— Comprensién de palabras y textos escritos a partir de expe-
riencias préximas al alumno.

— Escritura de letras, silabas, palabras y oraciones sencillas.
Acentuacion de las palabras.

— Lectura de silabas y palabras. Lectura de oraciones y textos
sencillos en voz alta con pronunciacién, ritmo y entonacién
adecuados.

— Uso, gradualmente auténomo de diferentes recursos y sopor-
tes de la lengua escrita como libros, revistas, periddicos, car-
teles, etiquetas, pictogramas, rétulos, folletos, cuentos, tebeos,
biblioteca del aula, etcétera. Utilizacién progresivamente
ajustada de la informacién que proporcionan.

— Interpretacién de imdgenes, carteles, fotografias. Compren-
sién y produccién de imdgenes secuenciadas cronoldgica-
mente.

— Interés y atencidn en la escucha de narraciones, explicacio-
nes, instrucciones o descripciones, leidas por otras personas.

— Comprension de las palabras, oraciones y textos leidos.

— Utilizacién de la escritura para cumplir finalidades reales.
Desarrollo perceptivo-motriz; orientacidn espacio-temporal,
esquema corporal, discriminacién de figuras, memoria vi-
sual. Entrenamiento del trazo: Direccionalidad, linealidad,
orientacién izquierda-derecha, distribucién y posicién al es-
cribir. Gusto por producir mensajes con trazos cada vez mds
precisos y legibles.

— Disfrute con el lenguaje escrito.

1.3.  Acercamiento a la literatura:

— Escucha atenta, comprensién de cuentos, relatos, canciones,
leyendas, poesias, rimas, adivinanzas y retahilas, tanto tradi-
cionales como contempordneas, de forma individual y en
grupo, como fuente de placer y de aprendizaje.

— Memorizacion y recitado de algunos textos de cardcter poéti-
co, folcldricos o de autor, disfrutando de las sensaciones que
el ritmo, la rima, y la belleza de las palabras producen.

— Participacion creativa en juegos lingiiisticos para divertirse y
para aprender.

— Dramatizacion de textos literarios y disfrute e interés por ex-
presarse con ayuda de recursos extralingiiisticos.

— Interés por compartir interpretaciones, sensaciones y emocio-
nes provocadas por las producciones literarias.

— Manejo y cuidado de los cuentos y los libros.

— Utilizacién de la biblioteca con respeto y cuidado. Valora-
cion de la biblioteca como recurso informativo de entreteni-
miento y disfrute.

1.4. Lengua extranjera:

— La lengua extranjera como medio de comunicacién oral.

— Interés por participar en interacciones orales en lengua ex-
tranjera en rutinas y situaciones habituales de comunicacién.

— Comprensién de la idea global de textos orales, en lengua ex-
tranjera, en situaciones habituales del aula y cuando se habla
de temas conocidos y predecibles.

— Comprension de textos sencillos transmitidos oralmente.

— Actitud positiva hacia la lengua extranjera.

— Expresion oral con buena entonacién y pronunciacién.

— Adquisicién de vocabulario bdsico.

— Comprensién de mensajes, preguntas y érdenes sencillas.

— Uso de normas socialmente establecidas para iniciar, mante-
ner y terminar una conversacion: Saludar, despedirse, dar las
gracias, etcétera.

— Comprensién y reproduccién de poesias, canciones, etcétera.

Bloque 2. Lenguaje audiovisual y tecnologias de la informa-

cion y la comunicacion.

— Iniciacién en el uso de instrumentos tecnolégicos como orde-
nador, cdmara o reproductores de sonido e imagen, como ele-
mentos de comunicacion.

— Acercamiento a producciones audiovisuales como peliculas,
dibujos animados o videojuegos. Valoracién critica de sus
contenidos y de su estética.

— Distincién progresiva entre la realidad y la representacion au-
diovisual.

— Toma progresiva de conciencia de la necesidad de un uso mo-
derado de los medios audiovisuales, y de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién.

Bloque 3. Lenguaje pldstico.

— La expresién pldstica como medio de comunicacion y repre-
sentacion.

— Experimentacién y descubrimiento de algunos elementos que
configuran el lenguaje pldstico (linea, forma, color, textura,
espacio).

— Expresién y comunicacién de hechos, sentimientos y emo-
ciones, vivencias, o fantasias a través del dibujo y de produc-
ciones pldsticas realizadas con distintos materiales y técnicas.

— Las técnicas bdsicas de la expresion pldstica: dibujo, pintura,
modelado. Materiales y dtiles.

— Representacion de la figura humana, diferenciando las distin-
tas partes de su cuerpo.

— Los colores primarios y su mezcla.

— Uso del “collage” como medio de experimentacién con di-
versos materiales, formas y colores.
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— Interpretacion y valoracion progresivamente ajustada de di-
ferentes tipos de obras pldsticas presentes en el entorno.

— Iniciacién al arte: pintura, escultura y arquitectura. Principa-
les elementos. Autores representativos. Ambitos de exposi-
cién: El museo.

Bloque 4. Lenguaje musical.

— Ruido, silencio, musica.

— Exploracién de posibilidades sonoras de la voz, del propio
cuerpo, de los objetos cotidianos y de los instrumentos musi-
cales. Utilizacién de los sonidos hallados para la interpreta-
cion y la creacién musical. Musica coral e instrumental.

— Reconocimiento de sonidos y ruidos de la vida diaria: ambu-
lancias, trenes, coches, timbres, animales, etcétera, y discri-
minacidén de sus rasgos distintivos y de algunos contrastes bd-
sicos (largo-corto, fuerte-suave, agudo-grave).

— Audicién atenta de obras musicales presentes en el entorno:
canciones populares infantiles, danzas, bailes y audiciones.

— Interés y participacion activa y disfrute en la interpretacion
de canciones, juegos musicales y danzas sencillas.

— Lacancién como elemento expresivo. Canciones de su entor-
no y del mundo.

Bloque 5. Lenguaje corporal.

— Descubrimiento y experimentacion de gestos y movimientos
como recursos corporales para la expresion y la comunicacién.

— Utilizacién, con intencién comunicativa y expresiva, de las
posibilidades motrices del propio cuerpo con relacion al es-
pacio y al tiempo: Actividad, movimiento, respiracién, equi-
librio, relajacion.

— Nociones de direccionalidad con el propio cuerpo.

— Desplazamientos por el espacio con movimientos diversos.

— Representacion espontdnea de personajes, hechos, situacio-
nes e historias sencillas reales o imaginarias en juegos simbo-
licos, individuales y compartidos.

— Interés e iniciativa para participar en actividades de dramati-
zacién, danzas, juego simbdlico y otros juegos de expresion
corporal.

Criterios de evaluacion

1. Utilizar la lengua oral del modo mds conveniente para una in-
teraccion positiva con sus iguales y con las personas adultas, segin
las intenciones comunicativas.

2. Valorar el interés y el gusto por la utilizacién pertinente y
creativa de la expresién oral para regular la propia conducta, para re-
latar vivencias, para razonar y resolver situaciones conflictivas, para
comunicar sus estados de dnimo y compartirlos con los demads.

3. Comprender mensajes orales diversos, relatos, producciones
literarias, descripciones, explicaciones e informaciones que les per-
mitan participar de la vida en el aula mediante la comunicacién oral:
Conversaciones, cuentos, refranes, canciones, adivinanzas, poesias,
etcétera, mostrando una actitud de escucha atenta y respetuosa.

4. Hablar con una pronunciacién correcta.

5. Discriminar auditivamente palabras y silabas.

6. Mostrar respeto a los demds manifestando interés y atencién
hacia lo que dicen y en el uso de las convenciones sociales: Guardar
el turno de palabra, escuchar, mirar al interlocutor, mantener el
tema, asi como aceptar las diferencias.

7. Mostrar interés por los textos escritos presentes en el aula y
en el entorno préximo, inicidndose en su uso, en la comprensién de
sus finalidades y en el conocimiento de algunas caracteristicas del
codigo escrito.

8. Interesarse y participar en las situaciones de lectura y escri-
tura que se producen el aula.

9. Reconocer las grafias dentro de las palabras e identificar le-
tras. Leer letras, silabas, palabras, oraciones y textos sencillos, com-
prendiendo lo leido.

10. Representar graficamente lo leido. Escribir letras, silabas,
palabras y oraciones. Escribir los acentos en las palabras. Realizar
copias sencillas y dictados de palabras.

11. Memorizar y contar pequefios relatos, cuentos, sucesos, re-
franes, canciones, adivinanzas, trabalenguas, poesias y retahilas,
con buena entonacién y pronunciacion.

12. Dramatizar textos sencillos.

13.  Usar adecuadamente el material escrito (libros, periddicos,
etiquetas, publicidad, cartas, etcétera).

14. Interpretar imagenes, carteles, fotografias, pictogramas y
cuentos.

15.  Conocery usar palabras y expresiones sencillas para iniciar,
mantener y terminar una conversacion en la vida cotidiana, en una
lengua extranjera.

16. Expresarse y comunicar vivencias, emociones y sentimien-
tos utilizando medios, materiales y técnicas propios de los diferen-
tes lenguajes artisticos y audiovisuales, mostrando interés por ex-
plorar sus posibilidades, por disfrutar con sus producciones y por
compartir con los demds las experiencias estéticas y comunicativas.

17. Identificar los colores primarios y su mezcla y realizar mez-
clas de colores.

18. Representar la figura humana.

19. Reconocer materiales aptos para la escultura: Madera, bron-
ce, barro, escayola, papel.

20. Reconocer algunos elementos arquitecténicos de los edifi-
cios: fachada, tejado, ventana, columna, arco.

21. Conocer algunos artistas representativos.

22. Conocer las posibilidades sonoras del propio cuerpo, de los
objetos y de los instrumentos musicales.

23.  Memorizar canciones.

24. Desplazarse por el espacio con distintos movimientos.

25. Desarrollar la sensibilidad estética y actitudes positivas ha-
cia las producciones artisticas en distintos medios, asi como el inte-
rés para compartirlas.

ANEXOII

HORARIO SEMANAL ASIGNADO A CADA AREA
EN EL ULTIMO CURSO DEL SEGUNDO CICLO
DE LA EDUCACION INFANTIL

NUMERO DE HORAS SEMANALES
Areas Cinco afios
Conocimiento de si mismo y autonomia personal 4,0
Conocimiento del entorno 8,0 (1)
Lenguajes: Comunicacién y representacion 9,0 (2)
Religion 1,5

(1) El horario debe incluir, al menos, una sesién diaria dedicada a la representa-
cion numérica y a la iniciacién al aprendizaje del cdlculo.

(2) El horario debe incluir, al menos, una sesién diaria dedicada a la iniciacion al
aprendizaje de la lectura y de la escritura. También debe incluir una sesién semanal
dedicada al lenguaje musical y, al menos, una hora y media dedicada a una primera
aproximacién al uso oral de una lengua extranjera, repartida en un minimo de dos se-
siones.

(03/7.509/08)
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ANEXO VIII:
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multiples.”




“APRENDIENDO DESDE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES”

ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR LA INTELIGENCIA LINGUISTICA-
VERBAL:

Actividad A: ¢Qu¢é hiciste ayer?: La actividad consiste en narrar lo que han hecho el dia de
ayer o el fin de semana, respetando el turno de palabra y haciendo preguntas sobre lo que han
contado el alumnado para evaluar si mantienen la escucha activa.

Actividad B: Jugamos al veo-veo: Este juego consistira en pensar una palabra que este en
el aula y mediante pistas los alumnos/as tendrin que adivinarlo. Es un juego que favorece la
imaginacion, la creatividad y el aumento de vocabulario.

Actividad C: Adivinar la palabra: la profesora o los alumnos/as pensaran una palabra. En
la pizarra pondran los huecos de las letras que contenga dicha palabra. Los demas alumnos/as y el
docente iran diciendo palabras hasta acertarla. Una consigna serd ir dibujando una cara (triste,
alegre, de nifia, de nifio, con pelo corto, largo...), cuando termine de dibujarla, si no se ha
conseguido adivinar, el responsable del juego lo dird y elegird al siguiente, si se ha acertado, el
nifio/a que lo haya hecho sera el nuevo responsable.

Actividad D: Cuento: el maestro/a ird narrando un cuento, los alumnos/as tendrin que
representar mediante disfraces, juguete y demas material que haya en el aula la escena contada. La
escenificacion puede realizarse de varias maneras, con titeres ya hechos por el alumnado o el
docente, con disfraces, con dibujos, con decorados...o simplemente dejando volar la imaginacién,
es decir, representandola sin ningiin material solo con recursos humanos, dejando e incrementando
la creatividad en el espectador y en los actores o actrices.

Actividad E: El mensajero: Entre todos los integrantes del aula o de forma individual,
escribiremos una carta a una persona especial, ésta serd escrita a mano y con ayuda de las nuevas
tecnologias. Para los mas pequeflos que se estén iniciando en el mundo de la lecto-escritura,
escribiremos tan sélo palabras relacionandolo con algin tema (animales, lugres de la casa, amor,
amistad, cooperacion, etc).

Actividad F: El debate: Esta actividad consistira en hablar sobre algin tema notable para el
aula, por ejemplo temas relacionados con lo que se esta ensefiando en ese momento, o debatir
sobre algo relevante en la clase, es decir intentar llegar a un acuerdo y una solucién a un problema
surgido dentro del aula. Se tendran en cuenta dos normas principales y necesarias para la realizacién
de esta actividad, una de ellas sera respetar el turno de palabra y la otra escuchar a los
compafieros/as.

Actividad G: Adivinanzas: Es un juego de palabras, por lo que el alumnado mediante la

escucha activa tendrd que intentar predecir el resultado de la adivinanza dicha por el/la docente.



Podremos decir adivinanzas al azar o que tengan relacién con los conocimientos que estas
aprendiendo o ya adquiridos para recordarlos. Teniendo en cuenta a El huevo de chocolate (s.f.)

algunos ejemplos podran ser :

En verdes ramas nacf, Blanco soy como la nieve Preparo el terreno
en el molino me estrujaron, Y me sacan de una cafia, y la semilla siembro,
en un pozo me meti, aunque soy del otro mundo, siempre esperando
y del pozo me sacaron ahora ya nazco en Espafia. que el sol y la lluvia
a la cocina a freir lleguen a tiempo.
(EL AZUCAR)
(EL ACEITE) (EL AGRICULTOR)

Actividad H: Poesias: al igual que el juego anterior, éste también es un juego de palabras y
rimas, las cuales tendrin que intentar entender y memorizar el alumnado. Anteriormente a la
memorizacién iremos explicando y debatiendo sobre lo que entendemos acerca de lo que cuenta la
poesia, ya que asi su memorizacién (si se hiciera) serfa mds facil y asequible para los nifios/as.
Como hemos dicho anteriormente podrian ser poesias al azar o que tengan relacién con los
conocimientos que estas aprendiendo o ya adquiridos para recordarlos. Teniendo en cuenta a El

huevo de chocolate (s.f.) y Fernandez (2012), algunos ejemplos podrian ser:

EN MI PUEBLO

En mi pueblo hay una plaza con un arbol y una flor y un campanario tan alto que alguna vez tapa el
sol. Por las calles pasan coches que hacen rum...con su motor; y como también pasan gallos y los

nifios, y el doctor; cuando todos hacen fila el trafico va mejor.

EMPIEZA LA ESCUELA
Acab6 el verano y empieza la escuela, todo huele a nuevo jhasta mi cartera! a todos mis amigos

volveré a encontrar y en el patio juntos nos veras jugar.

MOZART PARA NINOS

Esta es la historia de un genio que en el pasado milenio hacia brillar el sol con su do, re, mi, fa, sol.
Fue Mozart un bebé tierno que lleg6 al mundo en el invierno y cuenta quien alli estaba que en vez
de llorar, cantaba. Mientras los nifios de al lado jugaban a ser soldados con espadas diminutas, el
movia la batuta. Cumplidos los ocho afios, aunque nos parezca extrafio, Mozart compuso un buen
dfa su primera sinfonfa. Dentro de su cocorota, bailaban cientos de notas y formaban todas ellas las
melodfas mas bellas. Yo daba la serenata con sus Operas, sonatas, sinfonfas y cuartetos; jera un
artista completo! Su existencia musical tuvo un oscuro final, pues murié de modo extrafio con tan
solo treinta seis aflos. Aunque Mozart, a su modo, no se fue nunca del todo; esta aqui y todo lo

llena cuando su musica suena.




Actividad I: Haciendo lo que esctibo: diremos al alumno/a al oido palabras o frases
cortas y las tendran que copiar en la pizarra. Todos tendran que representar la accién que dice, por
ejemplo: saltar, saltar muy alto. Aquellos nifios/as que ain no sepan escribir o leer, las diremos vy las
tendran que realizar.

Actividad J: Alfabeto en directo: el docente asignara una letra del abecedario a cada
alumno/a. Posteriormente escribird una palabra o frase en la pizarra, por orden los alumnos
tendran que irse levantando y decir su nombre y la letra, cuando terminen todos juntos leeran la
palabra o frase. Para los mas pequefios seran palabras cortas y de su entorno mas cercano. Ademas,
podemos elegir palabras o frases relacionadas con lo que se esta dando en el aula en ese momento.

Actividad K: Creaciéon de nuestro cuento: con diversas imagenes cogidas al azar de
periddicas, revistas, obras artisticas realistas o abstractas, objetos, etc., crearemos nuestro propio
cuento. Lo que va narrando cada nifio/a serd transcrito por la docente en un papel. Asi podrin

leetlo y verlo cada vez que quieran, siendo un recurso mas para el aula.

ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR LA INTELIGENCIA LOGICO-
MATEMATICA:

Actividad A: Ordenar y clasificar objetos con respecto a su tamafio: pequefo-
grande/alto-bajo: daremos al alumnado diversos materiales. Tendran que clasificarlos en tamafios,
pequeno-grande. Si estas caracteristicas ya la saben podremos ordenarlos de mayor a menor, los
mas altos y mas bajos, del mas alto al mas bajo, por colores, por texturas...es decir hacer diversas
clasificaciones y ordenaciones segun diga el docente o incluso algin alumno/a voluntatio/a.

Actividad B: Ordenar y clasificar objetos con respecto a su grosor: corto-largo/ancho
y estrecho/: seleccionar diversos objetos que puedan ser compatrados y clasificados en relacion a
su grosor, por ejemplo: lapices, rotuladores, ramas, hilos, lanas, cintas, cordones, entre otros. Al
igual que en la actividad anterior, realizaremos diversas clasificaciones y ordenaciones segin la edad
y el desarrollo global del alumnado.

Actividad C: Ordenar y clasificar segtiin la cantidad de los objetos: Muchos-pocos: al
igual que las actividades anteriores, seleccionaremos material y los alumnos /as tendran que
clasificarlos y ordenarlos segun su tamafio. Dependiendo de la edad del alumnado realizaremos
unas u otras clasificaciones y ordenaciones.

Actividad D: ¢;Dénde hay mas? ;:Doénde hay menos? o ¢Hay igual?: Con esta actividad
comprobatemos si los alumnos/as petciben la conservacion del nimero, del volumen o de la masa.
Para ello tomaremos de referencia los experimentos que Piaget realizé segun Panuccién (2013). La
conversién del nimero la podremos realizar con objetos iguales en tamafios, forma y nimero, los

posicionaremos en dos fila con la misma cantidad, sin embargo una de ellas serd mas larga que otra,,



los alumnos/as deberin decit donde creen que hay mas y por qué. La conversién del volumen
consistird en echar en dos recipientes diferentes la misma cantidad de liquido, posteriormente
realizaremos la misma pregunta, donde hay mas. La conversién de masas consistira en realizar dos
bolas de igual tamafio de plastilina, una de ellas con la forma de una esfera y la otra de un circulo,
preguntaremos que si tienen la misma cantidad de plastilina. Las tres actividades se preparan
cuando los nifios/as estén delante para que puedan observar todo el proceso.

Actividad E: Dominé especial: El maestro/a repartiri a los alumnos diversas cartas de
cartulinas con un numero especifico de objetos (animales, plantas, utensilios de cocina, ropa, etc.).
Posteriormente los alumnos tendran que fijarse en el numero y el objeto para pegarse al
compafiero/a que tenga la misma cantidad y los mismos objetos. Dependiendo del nivel del aula se
dard una u otra cantidad de cartulinas.

Actividad F: Formacion de figuras geométricas: Dependiendo del desarrollo de los
alumnos, podremos realizar esta formacién de figuras con diversos objeto o con el propio cuerpo.
Por ejemplo: repartiremos tapones, lipices, cordones, entro otros, y tendran que formar dos
triangulos, un cuadrado y tres circulos. La actividad podra realizarse en pequefios grupos o de
forma individual.

Actividad G: Sumas y restas: El docente pondra una suma o resta en la pizarra. Ira
llamando a los alumnos/as a que pongan el resultado buscando el numero hecho en cartulina para
pegarlo en el encerado como resultado de la operacién.

Actividad H: Mayor o menor: Utilizaremos dos cartulinas rectangulares, cada una de ellas
tendra dos huecos para dos nimeros y entre ellos se colocara el simbolo de mayor y en la restante el
menor. Tendremos numero en cartulina que pegaran con blutack. Primeramente escogeran dos
ndmeros, posteriormente la maestra mandara colocarlos en la cartulina del simbolo menor o mayor.

Actividad I: ¢flota o se hunde?: La siguiente actividad consistirda en que los alumnos
observen si los materiales flotan o no. Cada uno elegira un material del aula o el patio (hojas, ramas,
esponjas, gomas, lapices, sacapuntas, botella vacia o llena...), antes de comprobarlo echiandolo al
recipiente con agua, responderan si creen que flota o no y porqué. Posteriormente a la
comprobacién se debatira entre todos porqué se hunde o no.

Actividad J: Ordenacién de niimeros cardinales: daremos a cada alumno/a una hoja con
diversos puntos ordenados en linea recta, el paisaje dependerd del tutor/a de aula, ya que puede
poner el que desee o inclinarse por lo que esta ensefiando en ese momento. Cada alumno tendra
diversos dibujos en la mano (animales, plantas, planetas, personas...) y el docente ird contando una
historia para que ordenen esos personajes. Por ejemplo: la jirafa llegd la tercera al gran lago de
Africa, el elefante lleg6 el ultimo, la leona llegd después que la jirafa, y asi sucesivamente. También
se podrian ordenar con nimero ordinales, dependiendo de la etapa en la que se encuentren los
alumnos/as. Postetiormente a la realizacion, se debatira sobre que animal estd mas lejos del tio, mas

cerca de la jirafa, etc., trabajando asi los conceptos de cerca o lejos.



ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR LA INTELIGENCIA VISO-
ESPACIAL:

Actividad A: A dibujar: Esta actividad consistird en crear representaciones pictoricas del
tema dado en clase, de lo que se va a dar o de un tema concreto a tratar que reclame el alumnado.
Podran utilizarse diversas técnicas dependiendo de la edad a la que va dirigida. Posteriormente a la
realizacion, expondran que han realizado dando un titulo a su obra de arte.

Actividad B: {Como hemos cambiado!: Pediremos a las familias de los alumnos/as que
recopilen fotos del nifio/a desde su nacimiento hasta la actualidad, deberan traer vatrias. A
continuacién las ensefiaremos en clase y las comentaremos, posteriormente el nifio/a debera
ordenatlas por orden de menor a mayor edad o viceversa. Cuando finalice expondremos el trabajo a
los compafieros/as del aula.

Actividad C: Montaje de un puzle propio y personal: Una de las fotos anteriormente
citadas sera seleccionada por el alumno/a, serd pegada encima de una cartulina o cartén para
reforzarla. Posteriormente la cortaran en trozos grandes, medianos o pequefios (dependiendo de la
edad) con formas geométricas. Por dltimo intentaran construir el puzle de su propia foto, siendo un
material y juego con el que poder jugar mas de una vez. Ademds, podran intercambiarse las fotos
entre los demas alumnos/as de la clase.

Actividad D: Completamos el dibujo: daremos al alumnado dibujos sin terminar para que
ellos mismos lo finalicen, es decir deben pintar la mitad del dibujo que queda. Por ejemplo: una
casa, una mariposa, una mesa, una persona, entre otros.

Actividad E: El dado atmosférico: El docente creara dados con diversos dibujos,
dependiendo de lo que quiera ensefiar, por ejemplo del tiempo atmosférico, de animales, plantas,
etc. Posteriormente crear bits de fotos reales que correspondan a los dibujos. Estas dltimas seran
repartidas al alumnado, postetiormente el maestro/a tirara el dado y el nifio/a que tenga la foto real
correspondiente al dibujo se levantara. Entre todos comentaremos aspectos del dibujo y la foto real,
pot ejemplo en que estacion de afio se da, donde vive el animal, entre otras muchas cuestiones que
sutjan segun los intereses de los nifios/as y el transcurso del debate.

Actividad F: Las emociones: Crearemos diferentes dibujos con las partes de la cara, labios,
nariz, ojos, cejas, etc. Posteriormente el alumnado tendrd que crear la cara con la emocién que diga
el profesor/ a, anteriormente a esto todos ellos tendran que representarlo con su propia cara. Podra
realizarse en parejas, grupos pequeflos e individualmente.

Actividad G: Nos trasladamos como los animales: esta actividad consiste en moverse
por el espacio segin las indicaciones del docente o de los alumnos/as. Por ejemplo: tenemos que
caminar como una serpiente para atrds, como un canguro para un lado, como un elefante hacia
delante, etc. posteriormente podemos incluir juguetes moéviles e igualmente que se trasladen con

zancos, triciclos, bicicletas, esta vez dando 6rdenes de qué lugar o cantidad de espacio



Actividad H: ¢Por dénde nos trasladamos?: esta actividad se llevarfa a cabo igual que la
anterior, incluyendo juguetes que den movilidad al alumnado (zancos, triciclos, bicicletas...) y
dando ordenes que tengan relacién por dénde o no pueden moverse (ocupamos la mitad del
espacio, las paredes, no podemos pisar el suelo...) y qué lugar pueden ocupar.

Actividad I: El lazarillo: Este juego tan tradicional y conocido, ayuda a desarrollar y a
incrementar la inteligencia espacial, ya que un alumno/a guiara a otro/a para poder atravesat un
circuito que requiera motricidad gruesa. Ademads, un compaiiero/a puede guiar a otro/a por todo el
espacio y cuando acabe preguntarle donde cree que esta situado con respecto a la canasta, a la mesa,
a la pizarra, entre otras muchas opciones.

Actividad J: {Jugamos a lo grande!: Los alumno/as tendrin que construir lo que proponga
el maestro/a con modulos de psicomotricidad grandes o medianos. Por ejemplo: hacemos la letra
A, un triangulo, un coche, lo que los nifio/as quieran, etc. Dependiendo el material que tengamos
podra hacerse individualmente o en grupos pequefios, silo queremos realizar individualmente y no
hay material suficiente pueden ir turnandose.

Actividad K: {Encuentra la imagen real y el dibujo!: Se colocaran varias cartas realizadas
de dibujos y su imagen real boja bajo, en diversas filas, formando todas ellas un cuadrado. Los
nifios/as deberan ir levantando cada carta y encontrar la pareja, si no aciertan volveran a ponerla
boca-abajo, intentando recordar en qué posicion estaba. Dependiendo de la edad a la que vaya

dirigido el juego, sera unos dibujos u otros y una cantidad diferente de cartas.

ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR LA INTELIGENCIA MUSICAL:

Actividad A: Cuento: Esta actividad consistird en la narracién de un cuento de forma
introductoria al tema a tratar, es decir la musica, el ritmo, sonidos graves y agudos... Para tratar esto
ultimo, se utilizara el cambio de entonaciéon de cada animal y se utilizara la propia para el papel del
narrador. El cuento se titula “Lluvia Musical” y narra la historia de unos elefantes ayudados por
hormigas para atraer a la lluvia a su pafs mediante la musica, asociando el sonido grave al elefante y
el sonido agudo a la hormiga.

Actividad B: Jugamos al eco: Este juego se divide en dos pattes, la primera deben repetir
el ritmo que haga un compafiero/a todos a la vez. Antes de comenzar con el juego, pondré varios
ejemplos, para que tengan diversas referencias, es decir, realizaré ritmos con la voz y con el cuerpo.
La segunda consistitd en elegir a un compafiero/a, pensar una palabra que empiece por una
determinada letra que dird la maestra y decitla a modo de elefante (grave) o de hormiga (agudo), el
companfiero elegido lo tendra que repetir de forma contraria a lo realizado.

Actividad C: Imitar ritmicamente: la profesora o los alumnos/as iran diciendo diversos
animales, y todos imitaremos su forma de caminar al ritmo del pandero. Si el pandero se para, los
animales también. La ultima consigna sera el desplazamiento hacia su mesa para iniciar la actividad

posterior.



Actividad D: Deletreamos ritmicamente: Cada nifio/a ird dando palmas por cada silaba
de su nombre y apellidos. Posteriormente lo podran realizar con diversas partes del cuerpo
voluntariamente, para ello pondré algiin ejemplo que les sirva de modelo.

Actividad E: Circulo musical: Sentados en circulo, nos irnos pasando una pelota al ritmo
del tambor. Cuando el tambor se pare, el alumno/a que tenga la pelota, saldrd al medio y realizara
un ritmo mediante la percusién corporal, todos a la vez lo tendran que repetir. Como en la anterior
actividad se pondran varios ejemplos pata aclarar la explicacion.

Actividad D: Experimentacion musical: esta actividad tiene dos partes. La primera serd
para familiarizarse con la cancién trabajada en dfas posteriores, bailaremos y nos moveremos por el
espacio al ritmo de la misma. Una consigna es que cuando empiece la cuenta atras, tendran que
hacer un gran circulo sentados y en silencio, ya que asi es como tendrin que estar para la parte
segunda. Esta consistira en el juego del “toma, tomate, tomalo” pero escuchando el ritmo de la
cancioén expuesta.

Actividad E: ¢Qué es un musicograma?: Explicaremos al alumnado que es un
musicograma, sin decir el nombre, ya que solo lo ensefiaré y entre todos aportaremos caracteristicas
de lo que estamos viendo. Una vez resuelto el problema, escucharemos de nuevo la cancién y la
palmearemos al ritmo.

Actividad F: Percutiendo con el cuerpo: nos situaremos en un gran semicirculo sentados
en la silla para percutir diferentes partes del cuerpo al ritmo de la cancién. Dejando la parte del
estribillo para un baile o percusién libre. Cuando comience la cuenta atras que dictard la maestra,
cada uno ocupari su sitio para seguir percutiendo corporalmente.

Actividad G: Percutiendo con instrumentos: Mediante una asamblea, comenzaremos
identificando lo instrumentos y cotidiafonos que tiene un sonido grave o agudo. Posteriormente
repartiré cada uno de ellos. Sentados de la misma manera que la actividad anterior, iremos haciendo
musica al ritmo de la cancidn, teniendo en cuenta que primero tocan unos instrumentos (graves) y
luego otros (agudos). Cuando finalice nos intercambiaremos los instrumentos y cotidiafonos, y lo
realizaremos de nuevo.

Actividad H: A dibujar: Repartiré folios y lapices de colores para que dibujen lo que mas
les ha gustado. Para ello, pondré una musica ambiental relajante y pediré silencio, de esta manera
volveremos también a la calma. Cuando hayan terminado de dibujar comentaremos que hemos
hecho hoy, y de forma voluntaria hablaran sobre el dibujo que han realizado.

Actividad I: Calentando el cuerpo: iniciaremos la sesién de psicomotricidad mediante un
calentamiento de las diversas partes del cuerpo, escuchando la cancién trabajada en esta sesion.

Actividad J: Saludo especial: haremos dos circulos, uno dentro de otro. Iremos bailando al
ritmo de la musica, mientras la profesora nombra alguna parte del cuerpo, cuando se pare la musica
tendran que saludarse con la parte nombrada. Por ejemplo: codo con codo, nariz con nariz, pie

izquierdo con pie izquierdo, etc.



Actividad K: a bailar y a escuchar: Los alumnos/as irdn bailando al ritmo de la musica y
tendran que estar atentos a las érdenes que va diciendo la docente, para moverse como dice. Por
ejemplo: adelante, atras, izquierda, derecha, por parejas, dentro del aro, fuera, etc.

Actividad L: periédico ritmico: al ritmo de la musica y moviéndose libremente por el
espacio, tendran que trasladar un periddico sin agarrarlo con las partes del cuerpo que vaya
nombrando la docente o los nifios/as.

Actividad M: Doénde esta el sonido: antes de dar comienzo a la actividad mostraré dos
instrumentos y los alumnos/as tendran que decir cudl es el grave y cual el agudo. Posteriormente,
situados por parejas y con los ojos cetrados o tapados, cada nifio/a tendran que desplazarse por el
espacio buscando el sonido que le ha tocado (agudo o grave). Si el sonido cesa ellos tendran que
permanecer inmoviles.

Actividad N: Relajacién: los nifios/as se tumbaran en el suelo boca arriba con las manos
en la tripa, cerraran los ojos y mantendran el silencio escuchando unicamente la musica ambiental.
Cuando vaya observando que estin mas calmados, iré llamando uno a uno para irlos posicionando
en un tren en forma de circulo. Una vez que estén todos colocados, se tendran que dar unos a otro
un pequeflo un masaje en la espalda.

Esta sesion de actividades consistitd en realizar una macedonia al ritmo de la musica
trabajada. Para ello estaran divididos en tres mesas como normalmente trabajan en la rutina diaria.

Actividad A: Nos vestimos de cocinero/as: primeramente los nifios/as tendrin que
recoger su delantal cuando sean nombrados, haciendo un pequefio baile al ritmo de la musica.

Actividad B: Los preparativos: al ritmo de la musica nos iremos pasando uno/a a otro/a
los utensilios necesarios para poder prepara la macedonia. Platos, vasos, cucharas y servilletas.
Posteriormente se le servird a cada alumno/a un poco de fruta en su plato (fresas, manzana, pera,
platano y mandarina).

Actividad C: A cocinar: esta actividad consistitd en it echando al bol los trocitos de fruta,
sin olvidar que hay que seguir el ritmo de la melodfa. Cuando vayan finalizando darna palmas con el
mismo objetivo. Posteriormente la docente vertera un poco de zumo de naranja en cada bol y lo
removeran. Mientras todo ello reposa y coge gusto, irdn a lavarse las manos al bafio en parejas.
Cuando todos hayan terminado podtremos cometlo, sirviéndose cada nifio/a lo que quiera comer,
aportando ayuda la docente si observa que lo necesitan o lo reclaman.

Actividad D: A recoger: Una vez finalizada la degustacién de la macedonia, cada uno tirara
a la basura su vaso, su plato, su cuchara y su servilleta. Trasladiandose a la zona de la papelera al

ritmo de la melodia.



ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR LA INTELIGENCIA CINESTESICA-
CORPORAL:

Actividad A: jA moverse!: Para iniciar esta inteligencia, diremos al alumnado que podran
moverse por todo el espacio al ritmo de la musica, posteriormente iremos dando indicaciones de
por dénde se pueden mover, por ejemplo: por las espalderas, arrastrandose, saltando, al final del
aula, etc. cuando finalice la actividad realizaremos una asamblea comentado como nos hemos
sentido, dénde nos hemos sentidos mas o menos cémodos y porqué, etc.

Actividad B: jRaton que te pilla el gato!: Este juego consiste en que el gato pilla al ratén.
Todos posicionados en circulo cogeremos un paracaidas para moverlo a la altura del suelo. El
alumno/a ratén ira por debajo y el alumno/a gato ird por artiba, intentando coger al ratén, los
demas moveran el paracaidas intentando evitar que el gato pille al ratén.

Actividad C: ;Qué dice la cancion?: Esta actividad trata de ir cantando diversas canciones
y hacer la accién que pide, por ello deben ser canciones motrices, ya que son recursos para moverse
por el espacio, para mover el cuerpo, etc.

Actividad D: jMuévete con el cuento!: La actividad consistird en contar un cuento motor
para que los nifios realices acciones motrices que narra el cuento. Este puede ser inventado, ya
hecho, etc. e ir acorde de los contenidos que se estin dando. Por ejemplo para tratar la Navidad un
ejemplo de ello serfa:

“VIAJANDO A CASA DE PAPA NOEL”

Habf{a una vez un grupo de duendes que querfan viajar al pais de Papa Noel, pero por mucho que lo
intentaban no sabfan llegar (desplazamiento libre). Un dia paseando por el Polo Norte se
encontraron a un reno con una nariz roja como un regaliz (sefialindonos la nariz), les dijo que para
llegar a casa de Papa Noel debian imitarse (por parejas se imitan unos a otros).

Como no conseguian nada, jse le ocurrié una idea de reno! ¢Y por qué no trotamos y trotamos muy
deprisa todos a la vez? {Creo que asi llegaremos! Los duendes trotaron y trotaron pero no lo
consiguieron (trotar todos juntos aumentando la velocidad).

Los duendes siguieron paseando por el Polo norte y se encontraron con otro duende que decia
saber cual era el camino para llegar a casa de Papa Noel, debian seguir las instrucciones del gran
pequenio duende verde: debéis pasar por este camino de piedras que atraviesa el rio pero... jcuidado!
Es muy estrecho y debéis caminar con un pie delante y otro detras y de puntillas con cuidado de no
tropezar.
iAlal Hemos llegado al gran lago, hay que cruzarlo patinandolo y deslizandonos, pero jcuidado! Hay
un igld (nos agachamos). Mirar, mirar estamos llegando a la casa de Papa Noel, pero antes hay que
dar un gran salto todos juntos y a la vez jcataplum! Y por fin, después de un largo viaje hemos

llegado a la casa de Papa Noel. {Bravo! (Aplausos)



Actividad E: jBusca tu zapatilla!: Cada alumno/a dejard su zapatilla en un montén con
todas las demads, se posicionaran de espaldas al docente hasta que éste haya escondido cada
zapatilla. Posteriormente tendrd que buscar cada alumno sus zapatillas, ponérselas y sentarse. Si se
quiere ayudar a un alumno/a debera realizarlo de forma oral desde el sitio. Cuando todos/as tengan
sus zapatos, comentaremos como hemos hecho para encontrarla.

Actividad F: jEl naufragio!: Es un juego psicomotriz conocido para la etapa de Educacion
Infantil creado por Generelo. Consiste en que el alumnado debe llegar de un extremo a otro del
aula sin pisar el suelo, ayudandose de objetos que habra, pudiendo trasladarlo sin lanzarlos. El juego
acaba cuando hayan llegado todos al otro extremo, por lo que deben cooperan entre todos.
Ademas, podemos dar consighas como quien toque el suelo no podra pisar con ese pie 0 esa mano.
Esta actividad la he podido realizar en el colegio dénde he realizado el Practicum II, teniendo con

ellos resultados 6ptimos. Algunas de las fotos son:
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Actividad G: jSensaciones!: Trabajaremos por rincones los diversos sentidos que existes.
Para el tacto pedico, crearemos un circuito con diferentes texturas (rugoso, liso, suave...) tendran
que it pisando cada objeto de ese circuito hasta llegar al final. Para el tacto manual, el alumno/a
debera introducir su mano en un saco con diversos objetos e intentar adivinarlos, al igual que
haremos con el sentido del olfato con diversos olores (pimienta, fresa, naranja, albahaca...). Para el
sentido del gusto, taparemos los ojos de cada alumno y probaran algin alimento intentando
adivinar de cual se trata. Para el sentido de la vista jugaremos con los famosos libros de ilusiones
opticas.

Actividad H: {El gusano!: Dos de los alumnos/as se colocaran en los extremos de la sala
de psicomotricidad o del patio. Entre ellos se posicionaran los restantes. El juego consistird en
lanzar una pelota de material blando e ir dando instrucciones a los demas (hay que saltarla, decir un
color, un pafs...) al alumno que de la pelota y no la haya cogido al vuelo intercambia el papel con el
compafiero del extremo, si la coge tiene una vida. Para complicar el juego se puede incluir mas de
una pelota o vatios alumnos/as que jueguen en los extremos.

Actividad I: jNuestra coreografia!: Primeramente pondremos una cancién para que los
niflo/As hagan pasos libres. Postetiormente comentaremos que ha hecho cada uno y elegiremos los
pasos que mas nos han gustado para montar nuestra coreografia propia. Cuando este montada la
ensayaremos con el sonido de la musica. Esta actividad podria durar varios dias de ejecucion.

Actividad J: jHacemos mimica!: El docente dira al oido a los alumnos acciones que tiene
que hacer sin hablar. Los demds alumnos las tendran que adivinar y hacer la que le han asignado.

Actividad K: jEsculturas!: Por parejas un alumno debera mover al otro y viceversa
teniendo en cuenta las indicaciones del profesor/a. El alumno/a que es movido debe permanecer
con los ojos cerrados o taparselos, para ser consciente sin ver de qué parte del cuerpo se mueve. El
docente ird ensefiando en silencio fotos de las partes del cuerpo y la accién que deben realizar, las
cuales a explicado con anterioridad a todo el alumnado. Posteriormente, cada alumno ird
comentado que ha sentido.

Actividad L: ;Juego de sombra!: La clase se dividira en dos grupos, unos los actores y
otros los espectadores, posteriormente se intercambiaran papeles. El grupo de actores deberd ir
representando un cuento que narre el docente, el cuento contendrd aspectos de movimiento y
traslado por el espacio. Anteriormente a esto se repartird cada personaje y se enseflard cémo se
utiliza el juego de sombras, ya que cuanto mas cerca del foco de luz mas grande serd la sombra, por
lo que no sera totalmente visible en donde quede reflejada. Al igual que la actividad H, también

podtia realizarse en varios dias.



ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR LA INTELIGENCIA NATURALISTA:

Actividad A: {Nuestro huerto!: Entre todos plantar en un rincén del aula hortalizas, por
ejemplo, tomates, girasoles, etc. Ademas, podremos tener plantas que no den frutos y cuidarlas
durante el curso. Seri una actividad rutinatia, ya que cada dia se encargarid alguno/a de los
alumnos/as del cuidado se las plantas.

Actividad B: jNuestra mascotal: Al igual que la actividad anterior cuidaremos de una
mascota elegidos por todos, su tamafio serd pequefio y tendremos en cuenta alguna alergia que
pueda haber. Por ejemplo: un pez, una tortuga, etc. Cada dia se encargarda uno de los alumnos de
alimentarle y limpiatle.

Actividad C: jDecoramos nuestro cuadro!: Recogeremos diverso material natural del
suelo del patio (ramas, hojas, tierra...) y con ello realizaran una obra de arte libre cada alumno/a.
Posteriormente contaran que han realizado y que han utilizado para ello.

Actividad D: jDecoramos nuestro patio!: Del mismo modo que hemos creados una obra
de arte con material natural, en esta actividad decoraremos el patio del colegio con material
desechable, es decir lo transformaremos haciendo una instalacién adaptindolo a un tema, por
ejemplo la navidad. El objetivo principal no es cémo lo decoren, sino saber respetar cada elemento
de este espacio natural, reconociendo que puede ser transformado y decorado teniendo en cuenta el
valor del respeto.

Actividad E: jCuento!: “La Tierra esta enferma”. Este cuento serd una actividad
introductoria a la actividad G, ya que se argumenta porqué la estd enferma. Este juego va
acompafiado de una cancién que podremos cantar y aprender todos juntos posteriormente. El

cuento y dicha cancion seria el siguiente:
“LA TIERRA ESTA ENFERMA”

Amanecia un espléndido dia de primavera en el que como cada mafiana el sefior Sol, con
sus magnificos rayos daba luz y calor al planeta Tierra. En este planeta, vivian personas como
nosotros. Pero desde hacfa un tiempo la Tierra se estaba poniendo enferma debido a que las

personas no la cuidaban. Se dedicaban a tirar la basura por el suelo, en los rfos y mares,
derrochaban mucha agua, cortaban arboles para fabricar muebles y papel, contaminaban el aire con
el humo de los coches y de las fabricas. Los animales los metian en jaulas y utilizaban sus pieles para

hacerse abrigos.

Con todas estas acciones los nifios y niflas empezaron a enfermar porque no podian
respirar en la calle de tanto humo que habia, no podian jugar en los parques porque las plantas y los

arboles empezaron a marchitarse y el agua para beber, cocinar y asearse empezo a faltar.



Asi que los padres y madres de los nifios empezaron a protestar por todo lo que estaba

ocurriendo. Entre todos ensefiaron a sus hijos un conjuro que tendrian que cantar todos a la vez:

Chis, garabis, chis plas el planeta voy a cuidar...
Siempre lo debes dejar

como lo quieras encontrar

¢Qué es esto un vertedero?
pues no tires papeles al suelo.
Los cattones y vidtio a reciclar
y

para no contaminar.

Esas flores son maravillosas
no las vayas a cortar
tampoco pises las plantas

La naturaleza debes cuidar.

¢Las luces encendidas?
iEs un malgasto de energfal
Y cuando te vayas a duchar no olvides el grifo cerrar.

Chis, garabis, chis plas, Ia Tierra voy a cuidar

Y la Tierra, joh!, (SORPRESA, se fue convirtiendo en el precioso planeta que era antes, el
aire fue cada vez mas limpio, los nifios jugaban en los parques, los rfos y los mares no estaban

contaminados y ya habia agua para beber y regar las plantas que empezaron a crecer

Desde entonces todas las personas del Mundo empezaron a cuidar poco a poco la Tierra y

ésta se puso muy contenta y feliz, dandoles las gracias a todos los ciudadanos por cuidarla.

Asi que si algin dia veis algo que contamine decirlo a los mayores y si estd en vuestras

manos ayudad a mejorar el Planeta Tierra.

Actividad F: jPuzzle de la tierral: Entre todos crearemos una parte de la tierra, en la que se
incluyan dibujos del mar, rios montafias, el cielo, una ciudad, pueblos, animales, plantas, etc. todos
estos dibujos deben poderse pegar y despegar. Posteriormente, la docente realizara dibujos
negativos para la tierra, por ejemplo una valla para encerrar algin animal, basura tirada en el tio,
humo que sale de las fabricas, etc. todo ello se colocara en diversos lugares de la tierra. Formando
una pequefia asamblea diremos las cosas que sobran o las que hacen falta y el porqué pensamos

esas ideas.



Actividad G: jPorqué llueve!: Para ensefiar a los nifios/as este fenémeno atmosférico,
pintaremos un paisaje con rotulador permanente en una bolsa de plastico de congelar.
Posteriormente introduciremos agua decolorada, aproximadamente un cuarto de la bolsa. Después
las colgaremos en la ventana e iremos observando los resultado de como se evapora el agua y sube a
las nubes y vuelve a llover.

Actividad H: Conocemos los planetas: esta actividad durara varios dias, ya que iremos
contando al alumnado como es cada planeta y lo cerca o lejos que esta del sol. Sin ensefiar ninguna
fotografia de ello, cada uno ira dibujando el planeta como le imagina, posicionandolo en relacién al
sol. Para ello daremos una cartulina con el dibujo del sol a cada uno de ellos. Después dibujaran el
planeta descrito en un folio y lo pegaran en la posicion que ha descrito el docente. Cuando
finalicen, ensefiaremos foto real del planeta para comparar como es, donde se sitda y como se lo
han imaginado y dibujado cada uno de ellos. Esta actividad puede ser introductoria para realizar una
programacién detallada y exhaustiva de los planetas y todo lo que conlleva.

Actividad I: Las constelaciones: Con tubos de cartén reciclado (rollo de cocina, rollo del
vater...) crearemos nuestro telescopio. Posteriormente realizaremos constelaciones en forma de
circulo del tamafio del cartén nombrado. Después pegaremos una cartulina negra detrds de cada
constelacién. Con un punzén, picaremos las diversas estrellas que crean esa constelacién. Cuando
finalicemos de crear nuestro material, colocaremos la constelaciéon que deseamos ver en un extremo
del rollo y por el restante miraremos, de esta forma podremos ver el conjunto de estrellas durante el
dia en el colegi6 e intentar buscarlas en el cielo por la noche.

Actividad J: Los elementos del paisaje: Daremos a los nifios/as una ficha dividida en dos,
una para pegar las cosas hechas por el hombre y otras por la naturaleza. Ademas, les daremos varios
dibujos acorde a lo expuesto (un barco, una montafa, un edificio, etc.). Deberan pegar cada dibujo
en la parte que corresponda. Cuando finalicen comentaremos porqué han pegado cada cosa en el
lugar que lo hayan elegido, como lo ha construido el hombre y como lo ha construido la naturaleza.
También, podemos conversar sobre lo que destroza el ser humano de la naturaleza, porqué y si lo

ven necesatrio.

ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR LA INTELIGENCIA PERSONAL:

Intrapersonal:

En este tipo de inteligencia es de vital importancia conocer, identificar y controlar sus
sentimientos, por ello crearemos actividades en base a ello. Ademis, es significativo educar la
autoestima, el autocontrol y la automotivacion, aspectos que en muchas ocasiones se instruira en

ellos de forma directa y verbal por parte del docente hacia los alumnos/as, dando segutidad a cada



uno/a de ellos/as. Por ejemplo: cuando le da dnimos para conseguir algo, cuando le dice lo bien
que le ha salido un dibujo, cuando le da una muestra de carifio o una sonrisa por algo que ha
sucedido, etc.

Actividad A: :Qué sentimos? Les introduciremos en el tema de las diversas emociones que
queramos tratar de manera llamativa, amena y familiar. Para comenzar a tratarlo, nos sentaremos en
la alfombra y de manera llamativa les pondré ejemplos de la vida cotidiana como los citados a
continuacién (dependiendo las caracteristicas de cada alumno/a y del aula en general se expondrin
unos ejemplos u otros):

-Cuando voy al médico me dan miedo las agujas, pero se lo cuento a mi amigo Diego, él me
da un beso y me dice que no pasa nada que es solo un momento y se pasa, entonices yo me pongo
contenta porque gracias a mi amigo se me ha pasado el miedo a las agujas.

- Hoy estoy triste porque a mi madre se le ha olvidado darme un beso cuando me ha dejado
en el colegio y mi amiga Adela me dice que dentro de poco voy a irme a casa pero que de momento
ella me da un beso para que se me pase.

- Hoy estoy muy contenta porque viene a buscarme mi abuelo al colegio y lo comparto con
mis compafieros.

Actividad B: jCreamos nuestro cuento!: Se reparte a los nifios diferentes dibujos para
colorear que van a ser las ilustraciones de nuestro cuento, con ayuda del maestro se escribira la
historia. Una vez terminados se hace un cuento basindonos en las emociones que queramos
trabajar y las que estén relacionadas con la edad a la que va dirigido, este cuento serd un recurso
educativo para contar cada vez que creamos oportuno o lo pida el alumnado. De este modo se
repasaran las emociones que queremos trabajar.

Actividad C: jRepresentacion teatral!: El cuento expuesto anteriormente o cualquiera que
trate emociones que queramos trabajar, como por ejemplo: Cornago,A. (2011) Matu, el elefante.
Pictogramas de ARASAAC. Cornago,A. (2011) Robi la foca. Pictogramas de ARASAAC.
Cornago,A. (2011) Paka la vaca. Pictogramas de ARASAAC, entre otros. Lo representaremos
corporalmente haciendo una obra de teatro a medida que el docente narra dicho cuento.

Actividad D: {El rincén de las emociones!: Prepararemos una parte del aula para colocar
recursos sobre las emociones, facilitados por los docentes, familias y nifios. Debera ser un lugar
acogedort, llamativo y seguro para el alumnado, ya que son aspectos y sentimientos que los nifios/as
adn estas asimilando o van asimilar, por lo que si esta ambiente no existe, el acercamiento a ello sera
menor o nulo. Podremos incluir cuentos como los citados anteriormente, caretas sin rostro y las
partes de la cara (nariz, ojos, boca, cejas...) a parte, para que construyan sus emociones, etc.

Actividad E: El juego de las caretas: Se dard a cada alumnos dibujos de caras sin rostro, el
maestro/a narrard una situacion y los alumnos/as deberan dibujar la emocién que sienten ante esa
situacion. Posteriormente, comentaremos como se ha sentido cada uno/a. ademids, podri ser un

recurso mas para nuestro nuevo rincon.



Actividad F: ¢Qué emocion soy?: Nos dispondremos en un circulo de forma grupal y se
escogerd a un nifio/a de forma aleatoria, le colocaremos alguna de las caretas realizadas
anteriormente sin que €l sepa cudl tiene y los compafieros por medio de situaciones y gestos tienen
que expresarle qué careta tiene, de esta forma se pondran en el papel de los demas experimentando
cémo se sienten en diversas situaciones.

Actividad G: El dado de las emociones: Con una caja vacia crearemos el dado, al que
pegatemos en cada lado una cara con una emocioén. Los nifios/as deberin tirar el dado y
representar o natrrar una situaciéon que hace que exprese dicha emocion.

Actividad H: Tela de arafia emocional: Colocados en circulo, cada alumno/a ira
contando lo que hizo el dia antetior y lo que ha sentido haciendo eso mientras sujeta la punta de un
ovillo de lana, cuando finalice se lo pasard a otro compafiero/a hasta que se forme una gran tela de
arafia.

Actividad I: ¢:Qué sienten?: Repartiremos a cada nifio/a diversos dibujos de diferentes
situaciones y acciones en las que se refleje alguna emocién. Ellos mismos tendran que clasificar esos
dibujos dependiendo que sentimientos expresen.

Actividad J: El protagonista de la semana: Cada semana cada alumno/a expondri a sus
compafieros/as un tema que le guste y sea cercano a €, hara una exposicion con diversos materiales
del tema elegido comentando y narrando aspectos sobre ello y respondiendo preguntas que hagan
los demas. Dependiendo de la edad del alumnado podran tratarse unos temas u otros, por ejemplo
en la etapa de 3 a 4 afios que hablen de su familia o en la de 5 a 6 que narren acerca de un tema que

les sea interesante, etc. todo esto con apoyo del docente y de las familias.

Interpersonal:

Actividad A: Trabajo cooperativo: Realizar actividades que requieran cooperacion entre el
alumnado son de vital importancia para trabajar este tipo de inteligencia, por lo que hay diversos
juegos y practicas que podremos utilizar ademas de las comentadas. A continuacién expondré
algunas de ellas: el juego del naufragio (comentado con anterioridad). Otro juego puede ser el
“otden de sillas”: deberd haber tantas sillas como patticipantes, se colocarin en fila y cada nifio/ha
subido encima y deberian colocarse en orden atendiendo las indicaciones del docente sin piar el
suelo, por ejemplo: orden de sillas por fecha de nacimiento, por altura, etc. otro juego podtia ser:
formar palabras o letras con su propio cuerpo en pequefios o gran grupo. Otro forma ludica de
favorecer la cooperacion serfa a través del famoso juego de las sillas, sin embargo el juego consiste
en que nadie se quede sin silla por lo que mas de uno podra situarse en la misma silla.

Actividad B: Hablamos, escuchamos y respetamos: Entre todos los integrantes del

grupo debatiremos sobre algo relevante para el aula, ya sea acerca de un comportamiento,



conocimientos, entre otros. Deberemos respetar el turno de palabra y lo que aporta cada
compafero.

Actividad C: Juego simbolico: Facilitaremos al nifio diversos materiales para que puedan
darse los juegos de rol, potenciando la comunicaciéon con los demas y las habilidades sociales. Por
ejemplo les daremos disfraces, mufiecas, construcciones, etc.

Actividad D: Nombre creativo y comun: Al iniciar el curso podemos dar nombre a
nuestro aula con ayuda del alumnado, para ello crearemos o crearan varios grupos, por ejemplo, por
mes de nacimiento, nimero de pie, etc. una vez creados estos grupo, deberan debatir entre ellos
que nombre quieren para el aula y porque. Posteriormente, mediante una asamblea veremos los
nombres que han salido y debatiremos sobre ellos eligiendo la mejor opcién para todos.

Actividad E: Creamos nuestras normas: Al igual que en la actividad anterior, entre todos
crearemos las normas del aula, diciendo porqué creemos que son importantes tenerlas y respetarlas.
Considero que es de vital importancia realizar esta actividad con los alumnos/as, ya que mediante
una conversacioén y debate entre ellos/as serdan mas conscientes de las normas a cumplir.

Actividad F: {Nos imitamos!: El juego consiste en imitar lo que hace el compafiero/a,
pudiendo realizarlo mediante el lenguaje oral o gestual. Este juego podra realizarse en patrejas o en
gran grupo, es decir que todos imiten a un nifio/a del aula. Ademas, podrin también imitarse
sonidos del entorno, por ejemplo: sonido del rio, de los pajaros de los coches, etc.

Actividad G: Actores y actrices: Pondremos a los alumnos/as un fragmento de una
pelicula, posteriormente en pequeflos grupos tendrin que recrear la escena, llegando a acuerdos
como quien es cada personaje, que hace cada uno/a, que material utilizar, etc.

Actividad H: ¢Quién es quién?: El maestro/a se encargara de recopilar fotos de cada
alumno7a de cuando eran bebés. Se repartird una a cada una de las fotos a cada nifio/a del aula,
teniendo en cuenta que no sea la de €l propio nifio/a. Posteriormente, deberdn adivinar quién es,
decir porqué saben quién es y nombrar caracteristicas, para conocer un poquito mas a cada
integrante del aula.

Actividad I: Conocemos diferentes culturas: Para trasmitir a los alumnos/as diversas
caracteristicas de distintas culturas, jugaremos a disfrazarnos igual que ellos. Una vez disfrazamos
diremos que somos y porque nos hemos vestido de esa forma. Si existiera algiin nifio/a inmigrante
en el aula, podremos aprovechatrlo para que nos cuente el propio alumno/a o los familiares
aspectos sobre su cultura. También podremos dar a conocer diversas cultural mediante el
conocimiento de sus ritmos y diferentes melodias.

Actividad J: ¢Quién hace qué?: El docente asignara una profesioén, una accién o tarea a
cada alumno/a (montar en bici, cambiar una rueda, tocar la guitarra, atravesar un tio, etc.).
Mediante gestos y mimica representaran sus acciones todos a la vez, fijindose en qué hace cada
compafiero/a. El docente dejard un tiempo determinado para que todos puedan observar qué hace
cada uno/a. Posteriormente, se creard un debate dirigido y guiado por el maestro/a donde se

establezcan relaciones entre nuestra accion y el significado de fijarse en lo que realizan los demas.
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