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INTRODUCCION

Este trabajo nace de mi experiencia en el ambito de la ensefianza de E/LE en la
Universidad Lingiiistica Nacional de Kiev (Ucrania), y pretende dar respuesta a una
serie de cuestiones sobre el drea de dificultad que ha surgido en las clases en cuanto a
expresion oral y escrita de los estudiantes de la universidad arriba indicada que estudian
el espafiol durante el segundo afio y que, de los resultados obtenidos, podrian extraerse
consecuencias metodologicas dirigidas a facilitar el proceso de aprendizaje del espafiol
como lengua extranjera (E/LE en adelante) y anticipar de esta forma, los errores
cometidos por los estudiantes.

La expansion de los enfoques comunicativos (nocio-funcional, tareas, etc.) en la
ensefnanza ha favorecido decidida y merecidamente el aprendizaje de las habilidades de
expresion oral y escrita, cuyo andlisis nos ofrecerd indicios de como son los rasgos de
protolenguaje que usan los alumnos ucranianos y las dificultades que tienen en su
camino de aprendizaje de LE. Un protolenguaje es un modo de expresion lingliistica que
carece de la mayoria o de todas las estructuras formales complejas que caracterizan a las
lenguas humanas y que por ellos podriamos decir que es un sistema incompleto

(Bickerton 1990:158). Este concepto explicaremos y mostraremos como se relaciona
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con la interlengua en el apartado 1.4.

La actualidad y relevancia de esta investigacion se explica por la ausencia o
por la escasez del analisis de efectos protologiiisticos de los estudiantes ucranianos
correspondientes al nivel B1 del Marco de Referencia Europeo. Hemos consultado la
base de datos en linea TESEO (www.educacion.es/teseo) Tesis Doctorales en Xatxa
(www.tdx.cat), el fondo de la biblioteca cientifica de Vernadskiy en Ucrania y no hemos
encontrado la investigacion que coincidiera con nuestro Trabajo Fin de Master. La
necesidad de esta investigacion es evidente, ya que las conclusiones obtenidas en el
resultado del analisis puede ser utilizado en la biisqueda de nuevas tecnologias eficaces
para los estudiantes ucranianos durante el segundo afio de aprendizaje de E/LE.

En nuestra investigacion partimos de la hipétesis siguiente: la produccion oral
de los estudiantes muestra especialmente en la escasez de elementos gramaticales en la
expresion escrita, ya que en la expresion escrita mas que en la oral puede hablarse del
paso realizado hacia el lenguaje.

El objetivo de nuestra investigacion es el andlisis, la clasificacion y la
descripcion de los efectos protolingiiisticos que estudiamos en base a los errores mas
frecuentes en la expresion oral y escrita. Se trata de un grupo de aprendices con
caracteristicas homogéneas (estudiantes ucranianos de espafiol en segundo curso,
equivalente a un nivel B1 del Marco de Referencia Europeo) para determinar cuales son
las areas de mayor dificultad en el aprendizaje del espafiol de este nivel por los
estudiantes ucranianos y anticipar asi los errores por parte del profesor.

La produccion oral méds que escrita, que vamos a estudiar, tiene las
caracteristicas de protolenguaje, resultado que refleja la sintesis de la adquisicion
durante la estancia en un promedio de seis meses a tres anos continuados en el pais de
lengua meta en verano de los estudiantes, -porque provienen de la zona de Chernébil- y
su aprendizaje reglado en el pais de origen.

La problematica de nuestra investigacion radica en establecer los rasgos tipicos
de protolenguaje y el andlisis posterior de €stos en base a la expresion oral y escrita de
los estudiantes con el fin de verificar las areas de dificultad a la hora de hablar y
escribir en espanol en el nivel intermedio B1. A partir de eso, nos proponemos tales
tareas como:

. Estudiar las teorias lingiiisticas y su desarrollo para la Adquisicion de

Segunda Lengua (en adelante L2);



. Revisar y comparar las investigaciones sobre el protolenguaje y su
relacion con el lenguaje;
. Analizar y establecer los factores mas relevantes para nuestro grupo que

afectan al aprendizaje de E/LE;

. Estudiar las éreas de dificultad cuando hablan y escriben nuestros
estudiantes;
. Presentar los efectos protolingiiisticos de la produccion oral y escrita y

hacer su analisis cuantitativo de cada estudiante;

. Comparar la distancia entre protolenguaje durante la produccion oral y la
produccion escrita de los estudiantes y establecer su paso al lenguaje en la produccion
escrita.

Los métodos de nuestra investigacion son los siguientes: analisis de la literatura
dedicada a la lingiiistica en general, a psicolingiiistica, al estudio de la Adquisicion de
L2 y a la didactica de lenguas extranjeras en general y E/LE, comparacion con los
logros de la metodologia de la ensefianza en Espafia junto a la de otros paises, tales
como EE.UU, Rusia y Ucrania, sistematizacion de los estudios existentes y el analisis
de grabaciones realizadas en la Universidad Lingiiistica Nacional de Kiev con la ayuda
del analisis de errores, el andlisis contrastivo y la teoria de D. Bickerton para explicar
los efectos protolingiiisticos de varios aprendices ucranianos de espafiol como L2.

Con el fin de alcanzar el objetivo expuesto arriba y con la ayuda de los métodos
indicados, nos ocuparemos de definir los fundamentos teodricos de este trabajo asi como
los efectos protolingiiisticos de habla oral y escrita de los estudiantes segin la
comparacion obtenida anteriormente.

En el capitulo I vamos a analizar el marco tedrico de la disciplina “la
Adquisicion de Segundas Lenguas™ (SLA) y las teorias lingiiisticas que han influido en
su historia, evolucion y desarrollo. También sintetizamos las aportaciones mas
relevantes de la lingiiistica aplicada y su subtipo: la lingliistica contrastiva, ademas
describimos los logros de la lingiiistica generativa y funcional, la sociolingiiistica, la
pragmatica, la psicolingiiistica y las aportaciones de la teoria de aprendizaje del texto.
Ademas, estudiamos el desarrollo de las mismas teorias de ASL y la influencia de la
psicologia. Después presentamos los métodos de investigacion que existen hoy dia: el
andlisis contrastivo, el analisis de errores e Interlengua y hacemos el andlisis
comparativo de protolenguaje, en general, y su tipo, en particular, que es la interlengua.
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Ademas vamos a describir todos los factores externos e internos que influyen en el
aprendizaje de L2. Al final, sistematizamos los conocimientos sobre la expresion oral y
escrita, competencia comunicativa y sus subcompetencias en la ensefianza de L2.

En el capitulo II con la aplicacion de la metodologia arriba expuesta, vamos a
presentar el caso practico en el que analizaremos la expresion oral y escrita de 12
estudiantes de L2 cuya lengua nativa es la ucraniana y establecer los rasgos
protolingiiisticos tipicos, teniendo en cuenta el andlisis de errores, que nos ayuda a
formular algunos apuntes sobre dificultades y posibilidades de prevenirlos o
anticiparlos y facilitar el proceso de paso desde el protolenguaje al lenguaje.

Vamos a analizar el corpus que se compone de 12 grabaciones (transcripciones
hechas por nosotros) y 12 redacciones de las estudiantes de la Universidad Lingiiistica
Nacional de Kiev que estudian el segundo afio de la licenciatura de Traduccion e
Interpretacion. En total son 11-12 personas en cada grupo. Cada promocién tiene 5
grupos que estudian E/LE. En total son 300 estudiantes que estudian en el
Departamento de Traduccion e Interpretacion de la Universidad arriba indicada. Seglin
el programa elaborado en la Universidad Lingiiistica Nacional de Kiev: Total de horas
segun el plan de estudios: 540 horas, incluidas tutorias — 272 horas y trabajo individual
— 268 horas. Los estudiantes tienen cuatro horas semanales de clases presenciales.

Cada capitulo lleva sus conclusiones, donde vamos a presentar los resultados de
nuestra investigacion. Al final de la investigacion presentaremos las conclusiones
generales y las perspectivas para el desarrollo de este tema en el futuro y su utilidad
para la ensefianza de E/LE. La bibliografia final presenta algunas referencias para
profundizar en este trabajo.

Por ultimo, me gustaria subrayar que este trabajo es sobre todo un intento de
facilitar el camino a los aprendices ucranianos que se enfrentan a la lengua y cultura
espaiola. A su vez, este tipo de estudios impulsa la creacion de materiales didacticos
dirigidos a un estudiante, atendiendo a sus necesidades especificas y, reforzando los
campos de especial dificultad. Para finalizar esta introduccion, quisiera resaltar la
voluntad personal de seguir elaborando un estudio més profundo en la misma direccion.
Este proyecto es el inicio de un camino que me capacite para acceder a un doctorado,
me lleve a un trabajo profundo de investigacion centrado en las teorias lingiiisticas, de

ASL, y espero sirvan de ayuda a los profesores de E/LE o a los mismos estudiantes.



Capitulo I. LAS APORTACIONES TEORICAS INFLUYENTES EN
ADQUISICION/APRENDIZAJE DEL ESPANOL COMO L2/LE

El objetivo de este capitulo consiste en analizar el marco de las teorias de
lingliistica, psicologia, ADL y metodologia de la ensefianza para presentar el concepto
de protolenguaje con sus caracteristicas generales y especificas. Observamos el
protolenguaje en funcion de sus hablantes, en nuestro caso los aprendices ucranianos,
que son capaces cognitiva y fisiologicamente de pasar al lenguaje en los niveles
avanzados en su expresion oral y en escrita creemos que ya han pasado al lenguaje pero
tienen algunos rasgos del protolenguaje.

En el aprendizaje de E/ LE influyen determinados factores que pueden dificultar
o facilitar el proceso, tales como: el entorno lingiiistico y el contexto en general, los
métodos de ensefianza que aplica el profesor, el modo de como estudian los aprendices,
el nivel de estudios, la edad, la motivacion para aprender la segunda lengua o incluso
varias lenguas. Es muy importante tener en consideracion el contexto y el método que
los profesores en la ensefianza de Ucrania utilizan para lograr el éxito y los estudiantes
pasan del protolenguaje al lenguaje.

Como se puede observar en el titulo precedente, aparecen términos y siglas a
veces utilizados indistintamente, cuyos limites semanticos es necesario establecer antes
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de empezar a presentar las principales contribuciones tedricas que el siglo XX ha
aportado al aprendizaje/adquisicion del espafiol. Nos identificamos con la teoria de
Krashen, que incluye en el término adquisicion a la lengua nativa L1 y a cualquier L2
que se adquiere en situacion y contexto similares a como el nifio adquiere su L1,
reservando el término aprendizaje para las otras lenguas (LE) que se aprenden en

contexto institucional y con carga de estudio formal de la lengua.

1.1. Las teorias lingiiisticas influyentes en la adquisicion/

aprendizaje y en la ensefianza de L2 del siglo XX

Presentamos brevemente la sintesis historica y la comparacion con los logros de
otros paises de los estudios lingiiisticos y psicoldgicos mas importantes que se han
ocupado del estudio de Adquisicidon que se aplicaron después en el aprendizaje y en la
ensefianza de L2.

A partir de los afnos 40-60 del siglo XX el enfoque de los métodos de ensefianza de
L2 respondia a un andlisis estructuralista de la lengua y a una serie de principios de
caracter psicoldogico sobre los procedimientos mas adecuados para desarrollar
determinadas conductas verbales en los alumnos, en coherencia con una visidn
conductista del aprendizaje. Este planteamiento se correspondia a un concepto del ser
humano como un organismo pasivo, que reacciona ante estimulos externos de caracter
ambiental.

La lingiiistica contrastiva es una de las subdisciplinas de la Lingiiistica Aplicada,
que surge a mediados de los afios 40 (Lado: 1957). Sus aportaciones mas significativas
en el marco del estructuralismo funcionalista de la Escuela de Praga de signo
conductista y circunscrita a la enseflanza de idiomas. Casi todos los investigadores estan
de acuerdo en utilizar este término para referirse al tipo de investigacion basada en la
comparacion de dos o mas lenguas, generalmente la lengua nativa del estudiante y una
L2 (Santos Gallardo 1993: 25). Esta dedicada al contraste sincronico de dos o mas

sistemas lingiiisticos.
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La psicolingiiistica es una ciencia que estudia los factores psicologicos y
neurologicos que capacitan a los humanos para la adquisicion del idioma, uso,
comprension, produccion del lenguaje y sus funciones cognitivas y comunicativas. Es el
resultado del trabajo de psicologos y lingliistas. Uno de los representantes mas
destacado fue el psicologo soviético L.S. Vigotsky (1934), que elabor6 la "teoria
simultanea" y destacod que el lenguaje como el pensamiento estd ligado entre si. Segin
su opinidn, el pensamiento y el lenguaje se desarrollan en una interrelacion dialéctica,
aunque considera que las estructuras del habla se convierten en estructuras basicas del
pensamiento, al ser la conciencia del individuo primordialmente lingiiistica, debido al
significado que tiene el lenguaje o la actividad lingiiistica en la realizacion de las
funciones psiquicas superiores del hombre (Vigotsky, 2010). L.Vigotsky cree que en el
desarrollo humano se juntan dos aspectos diferentes: la maduracion organica y la
historia cultural. Por una parte esta la evolucion biolégica de la especie que procede del
"homo sapiens" y, por otra, la evolucion cultural que proviene desde las primeras
comunidades de hombres y mujeres. Separando ambas lineas evolutivas, L.Vigotsky
propone que en el desarrollo cultural se crean instrumentos que, sin tener consecuencias
biolégicas, amplifican las capacidades naturales (biologicas) con que cada individuo
esta dotado. El paso de lo natural (biologico) a lo humano (cultural) queda mediado por
el conjunto de artificios convencionales y arbitrarios que la especie humana ha
elaborado en el transcurso de las relaciones e intercambios sociales de sus miembros.
Estos instrumentos son fundamentalmente signos. Los signos tienen un valor de su uso.
El lenguaje es el signo principal y con mayor valor funcional como mediador de cultura.
Es esta estrecha relacion entre desarrollo y aprendizaje lo que L.Vigotsky destaca y le
lleva a formular su famosa teoria de la “Zona de Desarrollo Préximo”. La actividad que
propone L.Vigotsky es una actividad culturalmente determinada y contextualizada: es el
propio medio humano el que proporciona al nifio los mediadores que éste emplea en su
relacion con los objetos, tanto las herramientas como los signos, porque el mundo se
forma de los procesos simbdlicos entre los que se destaca el lenguaje.

El conductismo es la teoria utilizada hasta los afios 60 en la psicologia y en las
ciencias sociales en general, y cuyo maximo representante es B.F. Skinner con sus obras
“Walden Two” (1948) y “Verbal Behavior” (1957), basa el proceso del aprendizaje en
la secuencia estimulo-respuesta-refuerzo, siendo que a partir de su repeticion continuada
se llega a la formacion de héabitos. En el campo de la adquisicion de la lengua materna,
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el conductismo considera la mente del nifio, por tanto, como una tabula rasa que no
aporta nada en el proceso, dependiendo su adquisicion de la cantidad y calidad del
estimulo lingiiistico que reciba, es decir, segin el conductismo, todo se aprende por
ensayo, resultando la adquisicion o el aprendizaje de la imitacion de sonidos y
estructuras lingiiisticas de la lengua meta a que los aprendices estdn expuestos. Esta
corriente tedrica dio lugar, en el campo del estudio del aprendizaje de una LE, al
Analisis Contrastivo (AC), del que hablaremos en el apartado 1.3 de este capitulo, del
que queremos ahora adelantar su consideracion del error como un habito negativo que
hace falta corregir a través de continuadas y repetitivas secuencias de estimulo-
respuesta-refuerzo.

A principios de los afios 60 en EE.UU la ciencia lingiiistica, como consecuencia de
la publicacion de los trabajos de N.Chomsky “Syntactic Structure” (1957), sufrid un
cambio de paradigma de la lingiiistica estructural a la lingiiistica generativa: a partir
del concepto de competencia lingiiistica, entendida como el conocimiento inconsciente
de un hablante-oyente ideal en una comunidad hablante homogénea, se asigna al
lingiiista la tarea de describir las reglas que constituyen tal competencia, que consiste
en el uso de la lengua en situaciones concretas.

Planteamientos de esta naturaleza legitiman la aparicion de la Adquisicion de
Segundas Lenguas (ASL) como una disciplina independiente y bien definida dentro de
la Lingiiistica Aplicada. Sobre los modelos de investigacion mas relevantes de ASL
vamos a hablar en el capitulo 1.2.

La primera respuesta al nuevo enfoque de Chomsky se produce con la formulacion
del concepto de “competencia comunicativa” de D. Hymes (1972), quien parte de la
base de que existen reglas de uso sin las cuales las reglas de la gramatica son inutiles y
pone énfasis en la importancia de abordar los problemas practicos que se producen en
una comunidad hablante heterogénea, en la que los aspectos socioculturales
desempefian un papel fundamental (Giovannini, Martin Peris, Rodriguez, Simoén,
1996:7). Este concepto es lo que tiene que saber el hablante.

J.R.Firth, que era el representante de la escuela lingiiistica britanica, inici6 el estudio
de la relacion entre la lengua y el contexto. Asi, frente a la importancia que se
concede en la tradicion de EE.UU a la creacion de habitos lingiiisticos, el interés de la
escuela britanica se centra en los enfoques llamados situacionales en los que los
programas de ensefianza de LE son el resultado de la aplicacion de un modelo social del
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uso de la lengua.

Teoria que establece siete funciones para el lenguaje que se van utilizando por
parte del nifio cuando éste lo considera necesario (M.A.K. Halliday 1975): instrumental,
reguladora, interaccional, personal, heuristica, imaginativa e informativa.

La orientacion sociologica del aprendiz varia en una escala que va desde la
orientacion segregadora hasta la integradora. La primera se caracteriza por la falta de
interés en mantener contactos con nativos. La razon de esa falta de interés puede ser que
el aprendiz no desea ser integrado, culturalmente hablando, puede ser la ausencia de
motivacion instrumental o bien una discriminacion de los nativos hacia el aprendiz. La
orientacion integradora se caracteriza por un deseo de aproximacion e identificacion con
el grupo de la segunda lengua, lo que le hara tener una actitud mas positiva hacia dicho
grupo, o bien por una motivacion instrumental.

Entre los alumnos, podemos encontrar una gran variedad a la hora de manejar su
segunda lengua, de realizar sus tareas de aprendizaje y de generalizar reglas. Dentro de
esta variedad, encontramos los que priman la correccion, llamados normativos, y los
que prestan mas atencion a la eficacia comunicativa, son los simplificadores. Estas
orientaciones del alumno pueden variar con el paso del tiempo y son independientes de
la etapa del desarrollo. Tanto los alumnos normativos como los simplificadores
presentan dos tipos de simplificaciones en sus interlenguas:

1. La simplificacion restrictiva, que supone la omision de varios elementos
gramaticales obligatorios pero comunicativamente redundantes.

2. La simplificacion elaborada, que implica la produccion en exceso de tales
elementos.

Segtn las investigaciones llevadas a cabo por los miembros del grupo ZISA
(Zweitsprachenwerb Italienischer und Spanischer Arbeiter), cuyo proyecto estuvo
dirigido por Jurgen Meisel y fue realizado principalmente en la Universidad de
Hamburgo a finales de los setenta, el primer tipo de simplificacion, la restrictiva, es mas
comun en los aprendices con orientacion segregadora y la segunda, la simplificacion
elaborada, en alumnos con orientacion integradora (Clahsen 1980).

A partir de los afios setenta surge una orientacion de caracter humanista,
caracterizada por la preocupacion de todo lo relacionado con el crecimiento y el
desarrollo individual, con un énfasis en los factores afectivos. Por eso, la preocupacion

por las variables individuales constituye hoy un factor importante en cualquier
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propuesta educativa. En esta época una de las manifestaciones del enfoque
comunicativo era una serie de trabajos iniciada por el Consejo de Europa en torno a la
descripcion de un T-level o Threshold Level (en espaiol nivel umbral), que constituiria
el eje de un sistema de ensefianza que tomaria como punto de partida el analisis de las
necesidades individuales de los alumnos en situaciones reales de comunicacion. Los
trabajos de los expertos del Consejo de Europa tomaron como base la definicion de
funciones lingliisticas que habia realizado D.A.Wilkins a partir del andlisis de los
sistemas de significados que subyacen en los usos comunicativos de la lengua. Los
programas empiezan a elaborarse a partir de la descripcion de categorias nocionales
(conceptos como comida, viaje, etc.) y categorias de funcion comunicativa (agradecer,
pedir informacion, etc.). Los programas nocional-funcionales constituyen el primer paso
de una corriente pedagdgica en el campo de la ensefianza de L2 que se conoce como
enfoque comunicativo.

El desarrollo del concepto de la competencia comunicativa coincide en el
tiempo con la teoria de los actos de habla de Austin y Searle. Los actos de habla se
refieren esencialmente a que cada vez que emitimos un enunciado se produce una
accion. Dicha accion realiza simultdneamente tres actos de habla: el locutivo
(significado literal del enunciado), el ilocutivo (intencion del enunciado) y el
perlocutivo (efecto que se produce). Esta teoria pertenece a la pragmatica, que es el
estudio de la capacidad de los usuarios de una lengua para asociar oraciones a los
contextos en que dichas oraciones son apropiadas, donde la lengua se analiza en uso.
Cuando se habla de pragmatica, se asocia también con ella también términos como el
principio de cooperacion y la cortesia.

Los estudios de pragmatica suponen también una determinada concepcion de la
lengua y la comunicacion, opuesta al estructuralismo. En la didactica de las lenguas,
dicha concepcion ha servido de base para las propuestas de ensefianza comunicativa.
Los programas nociofuncionales elaborados en esta metodologia se construyen sobre las
nociones y las funciones, conceptos que se inspiran en una concepcion pragmatica de la
lengua.

Es preciso mencionar la sociolingiiistica, la lingiiistica del texto, el analisis del
discurso que influyeron en el desarrollo del enfoque comunicativo. La sociolingiiistica
centra su interés en la diversidad de usos lingiiisticos que constituyen el repertorio
verbal de cada comunidad de habla y en las determinaciones culturales que determinan
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un acceso desigual a los usos legitimos de la lengua. La lingliistica del texto, considera
el estudio de la lengua no a través de oraciones aisladas, sino que la unidad de estudio
es el texto, donde es importante el contexto de la interaccion social. Uno de los
representantes del estudio del discurso es Van Dijk (1989). El andlisis del discurso,

consiste en estudiar los discursos (textos contextualizados) a partir del contexto.

1.2. Los modelos en la Adquisicion de L2 del siglo XX

En el ambito de la ASL se han formulado varios modelos para explicar como es
el proceso de la adquisicion. Nos parece adecuado hacer un repaso de estos logros en
tanto que, cada uno de ellos, suponen un avance en el conocimiento del proceso de
aprendizaje y por eso, tal y como afirma Santos Gargallo (1993:24)

Las teorias que se han desarrollado para explicar la adquisicion de segundas
lenguas estan ligadas, de un modo u otro, con las teorias disefiadas para la adquisicion
de la lengua materna. Unas prestan atencion en el input que recibe el aprendiente y en
los aspectos innatos del aprendizaje (teorias nativistas); algunas relacionan los factores
inherentes del que aprende con factores ambientales (teorias interaccionistas) y otras
conceden mayor importancia a la experiencia y se relacionan en mayor o menor grado

con el conductismo (teorias ambientalistas).

1.2.1. Teorias nativistas de ASL

Se trata de teorias que explican la ASL por medio de una capacidad cerebral
innata que permite aprendizaje/adquisicion.

Lo innato son las caracteristicas generales y especificas que comparte y hace
posible la adquisicion de todas las lenguas, es decir nacemos con ciertos mecanismos
que hacen posible que aprendamos y lleguemos a dominar el lenguaje.

Segtn la localizacion y la especializacion dentro del cerebro de esta capacidad
de aprendizaje se distinguen distintas escuelas nativistas:

1) Facultad de lenguaje: Escuelas nativistas que postulan una capacidad innata

especializada en el aprendizaje lingiiistico, los representantes de esta escuela

son Chomsky, Bickerton, Krashen.
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2) Cognitivitas: Escuelas nativistas que postulan una capacidad innata general
al aprendizaje lingiiistico, por ejemplo: Parker, O'Grady.

3) Combinacion: escuelas nativistas que postulan una capacidad innata que
combine recursos cognitivos generales con otros especializados al
aprendizaje lingiiistico, por ejemplo: Dulay, Burt y Félix.

Dentro del primer grupo, se distingue la teoria chomskiana, que postula que una

L2 se adquiere por medio de la fijacion paramétrica entre dos lenguas. El conocimiento
de los parametros compartidos y de los universales lingiiisticos, ayudara a mostrar a los
aprendices aquello que es comun entre su L1 y la L2 que quieren aprender. Es
fundamental averiguar si un aprendiz que comete errores tiene una L1 de simbolo
contrario a la L2 que se esta intentando aprender. El conocimiento de las diferencias
paramétricas nos permite predecir errores y preparar estrategias pedagdgicas para
evitarlos. Este enfoque nos permite facilitar el aprendizaje de los aspectos de la forma a
todos los niveles (fonético, morfologico, Iéxico y sintactico). La teoria de Chomsky
tiene sus defensores y detractores. Lo mas importante que se trata de un estudio teorico
que no se ha aplicado realmente en las clases de la ensefianza de L2, pero podria ser de
gran ayuda para el aprendizaje de la forma como complemento de un método

comunicativo.

1.2.1.1. Teoria innatista de Krashen

Propuestas pedagdgicas como la del modelo del monitor de Krashen se han
esforzado en describir las condiciones idoneas para facilitar la adquisicion de la L2 y
marca un punto de inflexion al establecer la distincion entre aprendizaje/adquisicion,
una dicotomia que quedard ya fijada y aportard una nueva manera de entender el
proceso de aprendizaje y, en consecuencia, supondrd una revision de los métodos de
ensefanza. Para Krashen el conocimiento lingiiistico es el resultado de estos dos
procesos: la adquisicion y el aprendizaje, que ya hemos explicado antes.

Ademas de marcar esta distincion, la Teoria del Monitor de Krashen (1985) se amplia
posteriormente para incluir nuevos fendomenos relativos a la ASL. En su version
definitiva la propuesta de Krashen abarca un importante conjunto de hip6otesis como:

- La Hipotesis del Orden Natural, segin la cual las reglas gramaticales se pueden

adquirir en un orden predecible en el que ademas de la complejidad lingiiistica esté
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implicada la complejudad pragmatico-comunicativa y este orden es diferente del que se
sigue en los programas de estudio.

- La Hipotesis de la Monitorizacion intenta explicar qué relacion se establece entre el
sistema adquirido y el aprendido cuando se esté utilizando la segunda lengua. El sistema
adquirido activa la expresion mientras que el sistema aprendido actia en la
planificacion, editando y corrigiendo la forma.

-La Hipotesis del Input, por otro lado, constituye un pilar fundamental de toda esta
teoria y subraya que la L2 se adquiere cuando se procesa input comprensible; lo que no
se entiende es ruido. En consecuencia, se logra progresar en el orden natural cuando un
aprendiz en la etapa 1 de desarrollo de la L2 recibe un input con estructuras (fonéticas,
morfoldgicas, 1éxicas, sintacticas) que superan la etapa en el momento (es decir recibe
datos de 1+1). Las estructuras desconocidas se entiende a partir del contexto (lingiiistico
y pragmatico), al conocimiento (de mundo y lingiiistico previamente adquirido) y a
recursos pedagogicos.

-La Hipotesis del Filtro Afectivo otorga un papel importante en la ASL a los factores
afectivos como la motivacion, la autoconfianza y la ansiedad. Esta hipdtesis, junto con
la Hipotesis del Input, son los factores fundamentales para que se produzca la
adquisicion. De hecho, Krashen afirma que, dadas estas dos condiciones, la adquisicion
es ineludible y no se puede impedir, pues estamos ante el proceso de una dotacion
innata especificamente lingiiistica (Krashen, 1985).

El profesor de LE debe trabajar mucho para el input para que sea
“comprensible” a cada nivel y asi la adquisicion tenga el éxito. Tanto el profesor como
los estudiantes deben centrarse en el significado y no en la forma. Es razonable pensar
que si el/la aprendiz encuentra en clase una respuesta positiva por parte del profesor y
de los compaiieros, que puede ayudar a“bajar el filtro” y evitar las situaciones de
tension, que afectan negativamente en el proceso de aprendizaje. La mayor o menor
sensibilidad del profesor respecto a la repercusion que pueda tener en el alumno la
correccion de los errores, es factor que condicionard el aprendizaje del alumno, por lo
que es aconsejable fomentar en clase un clima de didlogo y de respeto mutuo (Krashen

1981:139).
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1.2.2. Teoria ambientalistas: modelo de aculturacion vy

pidginizacion de Shumann

Segun las teorias ambientalistas del aprendizaje, la educacion o la experiencia son
factores mas importantes para el desarrollo que la naturaleza o las dotes innatas. Para
estos teoricos, la capacidad innata que defienden los nativistas sélo contribuye a
proporcionar la estructura interna que puedan configurar las fuerzas ambientales. Los
ejemplos mas conocidos de investigaciones ambientalistas para la ASL nos los
proporcionan las diferentes teorias conductistas y neoconductistas del aprendizaje

La aculturacion se define como el proceso de adaptacion a la nueva cultura. La ASL
es s0lo un aspecto de la aculturacion y el grado de aculturacion del aprendiz al grupo de
la lengua meta controlara su nivel de adquisicion de la L2. Se distinguen dos tipos de
aculturacion que aseguran la ASL:

1) Los aprendices estan integrados socialmente en el grupo de la L2 y muestran

apertura psicoldgica hacia dicha lengua.

2) Los aprendices estan integrados socialmente en el grupo de la L2 y muestran

apertura psicologica, ademas desean adoptar el estilo de vida y los valores de la

L2.

El pidgin surge cuando se ponen en contacto grupos con distintas L1, mientras que
la ASL es una situacion bilingilie. La ASL con acceso a la L2 se va aproximando a ella,
mientras que el pidgin no se mueve de su estatus de protolenguaje. El logro en el campo
practico de esta teoria para profesores de LE consiste en que es importante incentivar la
motivacion y es fundamental el uso de la lengua meta en el aula de sus distintas
manifestaciones culturales: musica, cine, literatura, teatro para evitar que los aprendices
se queden en una fase de pidgin (protolenguaje) en su adquisicion de L2.

Estas investigaciones han contribuido en gran manera a detectar los problemas
que se presentan en el ambito de la ensefianza y aprendizaje de LE. Gracias a estos
estudios, se ha producido un giro significativo en la ensefianza de LE hacia un enfoque
comunicativo. Por ello, los profesores tienen que tener los conocimientos sobre estas

teorias cientificas para mejorar el proceso de la ensefianza de E/LE.
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1.2.3. Teorias interaccionistas de la ASL

Son teorias que recurren tanto a los factores innatos como a los ambientales para
explicar el aprendizaje de la lengua, tanto la materna la segunda Difieren mucho unas de
otras: unas se inspiran en ideas que provienen del campo de la psicolingiiistica
experimental y psicologia cognitiva como, por ejemplo, Clahsen, Meisel y Pienemann
(1983), Pienemann y Johnston (1987), McLaughlin, Rossman y McLeod (1983),
McLeod y McLaughlin (1986), McLaughlin (1987, 1990). Otras encuentran su
fundamentacion en la Lingiiistica del habla y el andlisis del discurso, como Hatch
(1978), Hatch, Peck y Wagner-Gough (1979), Hatch, Flashner y Hunt (1986). Y, por
ultimo, una serie de trabajos de orientacion funcionalista, que han ejercido gran
influencia en los estudios sobre adquisicion de segundas lenguas, como es la teoria

funcional-tipologica de Givon (1979).

1.2.3.1 La teoria funcional tipolégica de Givon

Las investigaciones sobre la Interlengua se han inspirado en el trabajo de Givon
(1979). Entre ellas podemos destacar los trabajos de Huebner (1983), Kelley (1983),
Kumpf (1984), Sato (1988) Schumann (1986), Stauble y Schumann (1983) y Stauble
(1984). El objetivo de Givon era hacer una teoria unificada que diese cuenta de
cualquier tipo de cambio lingiiistico, incluida la adquisicion. Partiendo de dicho
objetivo, desarrolla un enfoque que se denomina “andlisis sintdctico funcional
tipologico”. Es “funcional” porque una de sus ideas basicas es que la sintaxis emana de
las propiedades del discurso humano y es “tipoldgico” porque tiene en cuenta un
conjunto de lenguas. De las ideas que recoge en sus trabajos es que la interaccion
personal que se da en el discurso es el origen de la comprension y produccion del habla
de la segunda lengua.

En conclusion, para Givon, tanto los hablantes como los sistemas lingiiisticos pasan de
un modo mas pragmatico de comunicacion basado en el discurso, a un modo mas
sintactico. Este proceso dirigido hacia la sintaxis actia sobre una serie de rasgos

contrastivos a través de las modalidades pragmaticas y sintacticas de la comunicacion.
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@sgos contrastivos a trave}

de las modalidades
pragmaticas y sintacticas de
la comunicacion

= /

/ Rasgos del m@ / Rasgos del modo sintéctico\

pragm{[tico a) Expresiones sujeto-predicado.

b) Relaciones proposicionales mediante mecanismos
a) Expresiones tema-comentario. i 5 5
gramaticales (uso de adverbiales o relativas).
b) Relaciones proposicionales por simple yuxtaposicion o
5 A c) Habla rapida.
mediante conjunciones.
d) Contornos de entonacién simples en expresiones
c) Habla lenta.
: largas.
d) Contornos de entonacién simples en expresiones
e) Ratio mas baja de verbos que de nombres, mayor uso
cortas.
de formas verbales compuestas.
e) Ratio mas alta de verbos que de nombres, mayor uso 5
f) Presencia de morfologia gramatical.
de formas verbales simples.

f) Ausencia de morfologia gramatical.

\ AN /

Figura N°1: Rasgos contrastivos de la comunicacion segiin Givon (1985)

Con respecto a esta oposicion de los modos de comunicacidn pragmaticos y
sintacticos, los resultados obtenidos hasta ahora en la investigacion sobre la ASL
sugieren, segun Larsen-Freeman y Long (1994:251) que es pronto para juzgar hasta qué
punto es necesario que los investigadores utilicen esta distincion para hacer un analisis
funcionalista del cambio lingliistico. Ademas, las investigaciones sobre la adquisicion
tienden a centrarse en el nivel individual del aprendiz, por lo que no pueden asumir,
como hace este enfoque, que haya una amplia variedad de mecanismos lingiiisticos que
vayan cambiando a lo largo del tiempo a través de la sintactizacion de una lengua. Para
la teoria sobre la ASL, seria deseable documentar la aparicion de los propios

mecanismos.
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1.3. Métodos de investigacion de la Lingiiistica Contrastiva y su

actitud hacia el error

Los errores en el aprendizaje de una LE han sido la causa principal de los
métodos de investigacidon que surgieron en la Lingiiistica Contrastiva, que ha surgido
como un aspecto interdisciplinar lingiiistico-psicologico de Lingiiistica Aplicada
(Santos Gargallo, 1993:26). Ha desarrollado una investigacion cientifica en torno al
proceso de aprendizaje de una LE. Esta orientacion se presenta en tres modelos:

1) Analisis Contrastivo (AC), 2) Analisis de Errores (AE) e 3) Interlengua (IL).

Analisis contrastivo: AC es el método de investigacion que encierra unas creencias
especificas sobre el proceso de ASL y sobre el método de ensefianza mas adecuado para
favorecer este proceso. El AC defiende que el aprendizaje/adquisicion de una L2 se basa
en la formacion de habitos y sostiene, ademds, que para crear estos hdbitos nuevos
debemos tener en cuenta, no solo la estimulacion del binomio estimulo-respuesta, sino
también los efectos que las diferencias entre la estructura de la lengua materna y la
lengua meta producen en el aprendizaje de la LE. En este sentido, la lingiiistica
contrastiva es una de las aportaciones mas significativas para los estudios del modelo
AC.

Criticas de AC: de acuerdo con estas definiciones, no podemos dejar de aceptar el
caracter predictivo del método, ya que para el AC todos los futuros errores podian ser
diagnosticados a priori a través de la comparacion de la L1 y la lengua meta del
aprendiz, ya que para el AC la causa principal de las dificultades sentidas y de los
errores cometidos es la “interferencia” de la L1 del aprendiz.

Analisis de error. En busca de un modelo mas préctico, y debido a la necesidad de
superar los limites que se habian detectado en el AC, nace el Analisis de Errores. Este
nuevo paradigma, influenciado por el generativismo de Chomsky y el cognitivismo,
entiende el proceso de adquisicidon de una L2 como una construccion progresiva de una
gramatica a partir de hipotesis que el aprendiente va barajando. El aprendiz se revela
protagonista de este proceso y, por este motivo, la atencidn debe dirigirse ahora a las
producciones concretas de los hablantes, alejandose ligeramente de posturas demasiado
abstractas.

Diferentes analisis de los errores de estudiantes de una L2 pusieron de manifiesto
que muchos de los errores no se debian a una transferencia negativa de la L1, a la vez
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que constataban un porcentaje importante de errores que no se podian atribuir a un
proceso de transferencia. Resulta ineludible, por eso, la necesidad de revisar y ampliar
el concepto de interferencia y para ello se parte del analisis de la produccion oral y
escrita del hablante no nativo.

La segunda fase del AE, en la que se da un enfoque distinto al cuarto procedimiento
indicado por Corder, el AE también tuvo (Santos Gargallo 1993: 77-84), y tiene que
aceptar algunas criticas metodoldgicas entre las que podemos destacar las siguientes:

- Su objetivo fundamental es la prediccion de areas gramaticales de dificultad
mediante un inventario de los errores mas frecuentes, desde el punto de vista de la
correccion gramatical.

- Existe a) confusion en los aspectos explicativos y descriptivos de las
investigaciones; b) falta de precision y de especificacion en la definicion de las
categorias de errores y c¢) uso inapropiado de clasificaciones simplistas para explicar los
errores.

- La evaluacion de la gravedad de los errores se basa exclusivamente en el punto de
vista de la correccion gramatical de las producciones de los aprendices, persiguiendo tan
solo la competencia gramatical del alumno.

- Las conclusiones que se extraen de una investigacion basada en el AE son
limitadas por causa de su realizacion caracterizada por un estatismo transversal.

- La atencion de las investigaciones se centra tan solo en los errores del aprendiz,
olvidando lo que hace bien.

- La produccién de los aprendices no es totalmente fiable como fuente de datos por
causa del mecanismo de la inhibicidon y sus efectos sobre los datos reales.

Podemos llegar a la conclusion, que el método de AE no es, ni mucho menos, la
respuesta a todas las preguntas como se aprende una LE o cudl es la mejor metodologia
para enseiar E/LE. No es mas, ni menos, que un método mas, uno de los muchas
posibilidades que se pueden trabajando por, principalmente, profesores de L2 por todo
el mundo sobre todo en lo referente al fenomeno de la fosilizacion, entendiendo segun
el como tal al fendmeno lingiiistico que hace que el aprendiente mantenga en su
interlengua, de manera inconsciente y permanente, rasgos ajenos a la lengua meta
relacionados con la gramatica, la pronunciacion, el 1éxico, el discurso u otros aspectos

comunicativos. Esta ampliamente aceptado que este proceso es precisamente la causa de
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que los aprendientes, en general, no consigan alcanzar el mismo nivel de competencia
que un hablante nativo (Baralo 2004:378).

El concepto de error se hace referencia a aquellos rasgos de la produccion oral o
escrita de los aprendientes que se desvian de los que son propios de la lengua meta.
Como consecuencia se han propuesto diversas clasificaciones, que varian en funcion
del objetivo que se persigue. Las mas comunes son las siguientes:

1. Criterio lingliistico: errores léxicos, morfosintacticos, discursivos, de pronunciacion...
2. Criterio de estrategias superficiales: omision, adicion, yuxtaposicion, eleccion
erronea y colocacion erronea.

3. Criterio pedagogico: errores inducidos, transitorios, fosilizados, etc.

4. Criterio etioldgico (segun su causa u origen): errores interlinguales, intralinguales, de
simplificacion, etc.

5. Criterio pragmatico: errores discursivos.

6. Criterio cultural: errores culturales (Vazquez 1999:28).

Una interlengua es un sistema lingiiistico que tiene las mismas caracteristicas de
protolenguaje en las primeras fases de adquisicion de L2, por eso vamos a analizar y
comparar estos dos conceptos en el siguiente apartado 1.4.

La observacion de la produccion lingiiistica de hablantes no nativos viene motivada
por el interés en profundizar el conocimiento del proceso de adquisicion/aprendizaje de
L2/ LE.

En los siguientes apartados seguimos con nuestra exposicion de conceptos basicos
dentro de la ASL. Dedicamos un espacio especifico dentro de este capitulo a términos
como factores que afectan al aprendizaje de LE, protolenguaje e interlengua; en el

contexto concreto de este estudio son elementos que adquieren una especial relevancia.

14. Protolenguaje e interlengua

El concepto de protolenguaje y el fendémeno de interlengua presentan las muestras
de proceso de produccidn psicolingiiistico que constituyen el proceso de la adquisicion
de L2 y el aprendizaje de LE.

Un modo de expresion lingiiistica que carece de la mayoria o de todas las estructuras

formales complejas que caracterizan a las lenguas humanas y que por ellos podriamos
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decir que es un sistema incompleto en términos de la teoria de D. Bickerton se

denomina como un protolenguaje (Bickerton 1990:158).

La simplificacion lingliistica que caracteriza a los protolenguajes puede deberse a

muchos factores, como veremos, pero lo llamativo es que los diversos protolenguajes

que se han identificado y estudiado comparten el mismo tipo de carencias formales.

Las causas que inducen la aparicion de un protolenguaje varian mucho.

I.

2.

Los protolenguajes se generan cuando el proceso de adquisicion lingiiistica no se
ha completado atin o se ha interrumpido.

Cuando el individuo que se dispone a aprender una lengua estd incapacitado
cognitivamente para aprenderla o cuando la habia aprendido y ha pasado a tener
una incapacidad cognitiva que le impide manejarla con plenitud.

Presentamos a continuacion la tabla que recoge los principales tipos de

protolenguaje:

Tabla 1.1

Los principales tipos de protolenguajes son:

el que hablan los nifios alrededor de los 2 afios (pueden empezar a partir
de los 18 meses o incluso algo después de los 2 afios, depende de cada

nifio);

las primeras interlenguas en el proceso de adquisicion/aprendizaje de una

L2/LE

los pidgins;

lo que son capaces de aprender los chimpancés adiestrados, lo que llegan
a aprender los nifios encontrados en estado salvaje en edad

(pre)adolescente;

el lenguaje de los afésicos, que tienen afectada la produccion oral;

lo que se supone que habld el género Homo en su evolucidon hacia los

humanos actuales (segin Bickerton, el Homo erectus).

Los principales tipos de protolenguaje tomado de Solias Aris (2007: 65).

Por consiguiente, sélo existen dos posibilidades lingiiisticas: un sistema basico al

estilo de pidgin, que designa como “protolenguaje”, o un auténtico lenguaje humano.

Segun Bickerton, nuestros antepasados remotos deben de haber saltado del uno al otro

de la noche a la mafana, gracias al establecimiento repentino de alguna conexion crucial

en el cerebro.
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Hemos explicado en parrafos anteriores los existentes métodos de investigacion en
glosodidactica: Analisis Contrastivo, Analisis de Errores e Interlengua, como etapas del
estudio de la interlengua producida por el estudiante de L2.

L.Selinker en 1972 unificé las distintas denominaciones que se venian otorgando a
la produccion lingiiistica de hablantes no nativos bajo la denominacion de Interlengua
(IL) haciendo referencia al sistema, y no a una teoria aplicada a la ensefianza de lenguas
extranjeras. Richards (1971), Nemser (1971), Corder (1981) hablan del concepto de
“continuo”, ausente en la definicion de Selinker que reconocen cada una de las fases
sucesivas les llama “IL continua” (Lengua materna...IL1, IL2, IL3... ILn... Lengua
Meta) en el proceso de aprendizaje de una LE que difiere de la lengua materna del
aprendiz y de la LM que pretende aprender. A continuacion, presentamos la definicion
que propone Santos Gargallo:

“La Interlengua es el sistema lingiiistico del estudiante de una L2, que media entre la
lengua nativa (L1) y la lengua meta (L2), cuya complejidad se va incrementando en un
proceso creativo que atraviesa sucesivas etapas marcadas por las nuevas estructuras y
vocabulario que el alumno adquiere” (Santos Gargallo:128).
A continuacion, presentamos la tabla que recoge las caracteristicas principales
de la IL:
Tabla 1.2.

Caracteristicas de la IL

1. Es un sistema a camino entre sistema de la L1 y la Lengua Meta del alumno.

Es un sistema internamente estructurado.

Es autonomo y sistematico al regirse por sus propias reglas.

Es un sistema dinamico y continuo que cambia a través de un proceso creativo.

Es permeable al output y capaz de sufrir sucesivas reestructuraciones.

ST AN Bl Il B

Es variable y esta en constante evolucion pues atraviesa por etapas sucesivas de
intento de aproximacion a la LO, con sus consecuentes retrocesos o alejamientos

(fosilizacion).

Segtn Selinker y tomando como partida las palabras de Martin Martin (2004), en la
formacion de la IL intervienen cinco procesos psicologicos fundamentales:
1. Transferencia de algunos elementos lingiiisticos y reglas de la L1;

2. Transferencia por el tipo de instruccion;
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3. Estrategias de aprendizaje de la LE (L2 en Martin Martin) como el resultado
presente en la IL de la metodologia de aprendizaje de la LE;

4. Estrategias de comunicacion en LE como resultado presente en la IL de los
procedimientos especificos que el aprendiz de una LE utiliza para comunicarse con los
nativos de la misma.

5. Sobregeneralizacion de reglas y rasgos semanticos de la LE.

Estos cinco procesos, como hemos apuntado, favorecen el desarrollo de Ia
interlengua pero también pueden ser causantes, cada uno por separado o en
combinacion, de la fosilizacion de algiin elemento lingiiistico. Los resultados derivados
de diversos estudios dedicados al analisis de interlengua ponen de manifiesto que la
fosilizacion es un proceso que acttia de forma variable y que solo los estudios de tipo
longitudinal pueden arrojar luz sobre las incognitas que rodean a este fenomeno. A
pesar de que es bastante complicado determinar las causas y el origen de los elementos
fosilizados, si que es posible establecer las caracteristicas de los mismos: suelen
aparecer de forma asistematica; pueden ser autocorregidos por el propio hablante; en la
mayoria de ocasiones no afectan a la claridad del mensaje y, por lo general, se explican
a través de la influencia de la L1, incluso en hablantes de capacidad lingiiistica
considerable.

En nuestra investigacion utilizamos indistintamente ambos términos, porque el
término protolenguaje es mas genérico, que abarca ademas el término interlengua como
un tipo especial y mas concreto. Utilizamos y estamos refiriéndonos al protolenguaje
para analizar la produccidon comunicativa de nuestros estudiantes porque los aprendices
primero estuvieron en Espafia durante 2 meses y alli empezo6 su proceso de adquisicion
de L2, luego ellos regresaron a Ucrania y siguieron su proceso de aprendizaje de L/LE

en la Universidad.

1.5. Principales diferencias entre el lenguaje y el protolenguaje

Vamos a presentar las principales caracteristicas del protolenguaje y lenguaje en

forma de esquema:

Tabla 1.3.
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Protolenguaje

Lenguaje

-sistemas lingiiisticos con clara tendencia

aislante:

Desde el punto de vista morfologico:

Reduccion de morfologia flexiva y

derivativa,

Uso de formas léxicas para expresar las

relaciones gramaticales.

Eliminacion de las marcas de

concordancia.

Una misma forma verbal para todas las

personas y los tiempos

- sistemas lingiiisticos con tendencia

no aislante:
e Abundante morfologia;

e Uso de morfemas de género,
numero, caso, tiempo, aspecto,

modo.
e Existe la concordancia.

e (Concordancia de la forma
verbal con persona y con el

tiempo

Desde el punto de vista sintactico:

v

Orden de palabras fijo.

Orden de palabras libre. Hay una
tendencia de SVO.

Sintagma de uno o dos elementos como

maximo.

No es obligatorio.

v Reduccion de conectores gramaticales. | A veces.
Generalizacion de la coordinacion y la
yuxtaposicion.

v Reduccién del sistema de A veces.
preposiciones.

v Reduccién del sistema de A veces.

determinantes.
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v El tiempo se expresa por medio del v' Raras veces.

contexto o de adverbios.

v" El modo y aspecto no se expresan.

v Si.
v Aparecen todas estas caracteristicas y v' A veces aparecen todas estas
ademas las expuestas abajo a la vez y caracteristicas y las expuestas
controlados contextualmente. abajo en lenguas de una forma

restringida y estructuralmente

controlada.

Fuente: Teresa Solias Aris (2007)

1.5.1. Las caracteristicas comunes de los protolenguajes

Vamos a presentar las caracteristicas formales del protolenguaje siguiendo a

Bickerton (1990: 163-167), que utilizamos para el analisis de nuestro caso practico.
1. Bajo numero de elementos gramaticales.

En los protolenguajes se da una carencia generalizada de todo tipo de categorias que
expresan relaciones gramaticales, como los determinantes, los morfemas flexivos, las

conjunciones, las preposiciones.

Ademas en el protolenguaje la flexion es escasa o nula, tampoco son habituales las

concordancias entre sujeto y verbo, entre los elementos que integran los sintagmas.

Las emisiones protolingiiisticas suelen carecer de morfemas de tiempo, aspecto,
modo, que son sustituidos por particulas Iéxicas o directamente por los gestos o el

contexto.
La inexistencia de conjunciones, oraciones subordinadas con yuxtaposicion.

El plural no se expresa porque se entiende a partir del contexto o se expresa

lexicalmente (por ejemplo por un numeral) o gestualmente.
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La escasez de articulos y demostrativos caracteristica de los protolenguajes

conlleva asimismo la indistincion entre determinado e indeterminado.
El uso de preposiciones es muy escaso en las hablas protolingliisticas.
2. Orden de constituyentes es variable.

El orden puede depender del objetivo comunicativo, poniendo en primer lugar lo
que interesa subrayar, o de la estructura topico-comentario, poniendo en primer lugar la

informacion conocida y después la informacion nueva.
3. Omision de constituyentes.

En el protolenguaje es comun la omision de constituyentes que pueden deducirse del
contexto, ya sea lingiiistico o extralingiiistico, de manera que la estructura sintactica

completa la debe deducir el oyente de la situacidon comunicativa o del contexto.
4. Omision de complementos subcategorizados.

En general se omiten los complementos subcategorizados que pueden deducirse

del contexto.
5. Carencia de recursividad.

La recursividad es una de las caracteristicas intrinsecas de las lenguas que no

comparte cualquier otro sistema de comunicacion animal.

6. Abundancia de expresiones quinésicas, como por ejemplo los gestos faciales, los
gestos con las manos y los rasgos suprasegmentales: entonacion, tono, acento,

silencio, etc.
7. Gran dependencia del contexto para extraer el significado completo.

En los protolenguajes hay una gran dependencia del contexto intralingliistico y
extralingliistico para completar semantica y pragmaticamente la informacion que se

quiere transmitir (Solias Aris 2007:71-77).
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1.5.2. Las caracteristicas especiales del protolenguaje en

primeras fases de L2 de los adultos

Los hablantes del protolenguaje de LE deben hacer un esfuerzo consciente para
pasar del protolenguaje al lenguaje y si ese esfuerzo no se produce dificilmente podran
conseguir el nivel de lenguaje completo, a pesar de ser cognitivamente capaces. Por esta
causa una persona que deja de estudiar una LE a inicios del proceso es normal que no
sobrepase un nivel protolingiiistico. Hay que entender esta frase, orientada al nivel oral
porque en el caso de que los aprendices estén aprendiendo la lengua escrita (a la vez), la
posibilidad de utilizar construcciones correctas o de usar las reglas gramaticales y de
consultar el diccionario hace que la produccion lingiiistica escrita pueda ser casi
completa, aunque sea simple en su grado de complejidad.

Las estructuras protolingiiisticas estan tratadas en Schumann (1978), Santos
Gargallo (1993), aunque no se denominen asi en estas obras.

En las primeras fases de aprendizaje de la L2 se utiliza un léxico reducido de la L2
con una estructura protolingiiistica, especialmente si se trata de lenguas aprendidas en la
sociedad o con medios audiovisuales. Cuando se avanza un poco el aprendizaje es muy
normal que el aprendiz empiece a utilizar estructuras de su lengua materna rellenandolas
con léxico de la L2, para refinar después su aprendizaje adquiriendo la estructura de L2
y ampliando su vocabulario. El ultimo paso seria aprender la pragmatica y la
fraseologia. En el proceso de aprendizaje continuado un adulto puede pasar del
protolenguaje siempre y cuando no abandone la adquisicion/aprendizaje de la L2. En el
caso contrario podria quedar en el estadio de protolenguaje.

Los adultos necesitan fijar reglas conscientemente, lo que nos indica que tienen que
haber diferencias entre los métodos de aprendizaje por parte de nifios y adultos. El
objeto de nuestra investigacion es el aprendizaje por parte de los adultos.

Los aprendices de L2/LE en su habla pueden mostrar islas de fluidez, pero suelen
utilizarlas en contextos lingiiisticamente bien hilados en comparacion con otros
hablantes de protolenguaje que presentan un habla menos coherente (Solias Aris

2007:82-83).
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1.6. Factores que afectan al aprendizaje de espaiiol como LE

Uno de los problemas es la cuestion de que unos estudiantes aprenden mejor y
con mas facilidad que otros. En la teoria de adquisicion de segundas lenguas los
investigadores distinguen factores internos y externos que influyen en ello. A
continuacidon vamos a analizar, brevemente, cudles son los diferentes factores que
“pueden” condicionar el proceso de aprendizaje de una LE, para demostrar lo
importante que es no establecer a priori modelos rigidos de ensefianza, tanto sean de
enfoque comunicativo, o tradicional-conductista. Presentamos dos figuras que resumen

que nuestra exposicion con la intencion de ordenarla y sintetizarla.

1.6.1. Factores internos

Los factores internos determinantes en el proceso del aprendizaje en términos de
D. Larsen-Freeman y M.H. Long (1994:140) son variables individuales. A

continuacidon, vamos a presentar el andlisis de estos factores.

Edad (periodo critico): Existen estudios que explican la velocidad de aprendizaje
de SL. Afirman que los adultos avanzan mas rapido pero el progreso que hacen los
nifios es superior. Los investigadores afirman sobre la influencia de las causas
neurofisiologicas y aportan pruebas sobre la existencia del periodo critico antes de la
pubertad tras el cual resulta imposible dominar completamente una lengua, o al menos
hay una “etapa receptiva” en la que la adquisicion se realiza con mas eficacia (Larsen-
Freeman, Long 1994:141). Hasta la pubertad hay mas facilidad en el aprendizaje de
sonidos de otras lenguas. Cuando adultos y nifios aprenden LE, los adultos tendran una
fonética peor que los nifios. Solo los nifios consiguen hablar sin acento LE como los
nativos a causa del periodo critico tras el cual resulta imposible dominar completamente
una lengua. Estamos de acuerdo con la opinidon que hace falta estudiar los aspectos
sociales de distinto ritmo de aprendizaje y tener en cuenta que un adulto rara vez dedica

tanto tiempo al estudio hasta que un nifio habla del todo una lengua pasan muchos afos.

Aptitudes: las lenguas se aprenden por cada estudiante a distinto ritmo, lo que se
explica porque hay personas que tienen cierta habilidad natural para aprender lenguas.

Este “don de lenguas” se basa principalmente en cuatro aspectos:
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v' Habilidad para identificar y memorizar sonidos;

v' Habilidad para comprender la funcion de las palabras concretas en las oraciones;
v’ Habilidad para abstraer reglas gramaticales a partir de ejemplos concretos;

v’ Habilidad para aprender de memoria las palabras nuevas.

Respecto a la adquisicion de LE y aprendizaje basado en traduccion, gramatica,
vocabulario y métodos audiovisuales, estos estudiantes tendran ventajas, pero no mucho
si este aprendizaje se basa en el enfoque comunicativo de la ensefianza. En general, la
aptitud es una variable cognitiva. Es necesario tener en cuenta, que no todos los
individuos con aptitud lingliistica manifiestan las cuatro habilidades descritas
anteriormente. Si tienen unas habilidades y no otras, significa que unos métodos de

aprendizaje sean mas exitosos para ellos que otros.

Inteligencia: influye en el aprendizaje de la lectura, la gramatica y el vocabulario,
pero no en la habilidad conversacional. Este factor no es tan importante para la clase
con la produccion oral, mientras que la clase que tiene como meta la expresion escrita,
estudio de las reglas gramaticales o el vocabulario, la inteligencia jugara un papel muy

importante.

Personalidad: las personas extrovertidas tienen mas facilidad en clases orientadas a
la expresion oral y conversacion, mientras que las personas introvertidas tienen
problemas para su produccion oral y para asumir el riesgo de no cometer un error. No es
necesario maximizar este aspecto, porque aunque haya cierta facilidad o dificultad, todo
el mundo deberia poder aprender LE independientemente de su personalidad. Se
distinguen otros variables de personalidad, tales como: autoestima, ansiedad, correr
riesgos, sensibilidad al rechazo, empatia, inhibicidon, tolerancia/intolerancia a la
ambigiiedad. Por no ser tema principal de nuestro trabajo, no vamos a ampliar mas el
factor de personalidad como condicionante en el producto final del aprendizaje de una
LE, dejando la referencia de la obra de Larsen-Freeman y Long (1994:169-177).

Preferencias: los estudiantes a veces muestran marcadas sus preferencias en su
modo de aprender. Hay aprendices visuales, auditivos, orales, otros prefieren primero
aprender estructuras gramaticales y después ver ejemplos, mientras que otros prefieren

jugar con los ejemplos antes de que se les revele la regla.
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Expectativas: en la mayoria de los casos, los aprendices tienen sus propias ideas
sobre como hay que ensefar una lengua y sobre cudles son los mejores procedimientos
para conseguirlo. Estas creencias estdn basadas en la experiencia anterior del

aprendizaje en los colegios, academias, etc.

Orientacion: a menudo las personas empiezan a aprender otro idioma con algin fin
especifico. Por ejemplo, una persona, que quiere desarrollar su negocio, comprando o
vendiendo algo fuera de su pais necesitara los conocimientos de la jerga profesional y
espainol de negocios, en cambio el que quiere viajar necesitard comunicarse
coloquialmente. No es lo mismo ensefiar a las personas que tienen diferentes objetivos y

necesidades.
Los tipos de orientacion son:
a) integradora (aprender la lengua y cultura);
b) instrumental (aprender la lengua);

c) combinacion de ambas, cuando la orientacion es una cuestion de grado, no

polarizada en dos extremos.

Algunos estudiosos los llaman la motivacion (Larsen-Freeman, Long 1994:158).

Pero nosotros estamos de acuerdo con la opinidn que es orientacion.

Para trabajar o vivir con hablantes nativos la mejor opcion es la orientacion
integradora, pero hay personas que aprender una lengua internacional para trabajar con
profesionales de otros paises cuya lengua nativa es otra, en estos casos la orientacion
instrumental es mas aconsejable. Ademas, existe la posibilidad de combinar ambos
tipos. Segin qué objetivo tienen los aprendices, necesitan un método u otro, porque
ellos pueden necesitar un método orientado mas a la forma escrita y a la correccion de
las estructuras gramaticales y otro orientado a hacer posible la comunicacion. Hacemos

la conclusion en forma de figura:

33



Orientacion

(Motivos para estudiar

LE)
Integradora Instrumental Combinacién de ambas
(Aprender lengua + (Aprender lengua)

cultura)

Figura N°2: Tipos de orientacion

Motivacion: es la base del éxito del proceso de aprendizaje de la LE. Se define
como la combinacion del esfuerzo mas el deseo de aprender la L2, mas las actitudes
positivas hacia el aprendizaje de la lengua. Se distingue de la orientacidn que consiste
de motivos para estudiar la L2. La consecuencia de esta cuestion es la importancia de
fomentar la motivacion con métodos adecuados a sus objetivos y a sus expectativas. A
menudo el éxito del aprendizaje suele ayuda a motivar a los alumnos (a menudo
aumenta el esfuerzo y la actitud del estudiante en cuanto al aprendizaje). Hacemos la

conclusion sobre la motivacion en forma esquematica:

ESFUERZO DESEO

ACTITUD

Figura 3: componentes de motivacion
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Multilingiies/ monolingiies: los estudiantes multilinglies pueden tener mas
facilidad para aprender la lengua meta si entre ésta y las lenguas que ya conoce el
aprendiz hay elementos comunes. Cuantas mas lenguas la persona conozca, su cerebro

tiende a aplicar los mismos mecanismos para aprender las lenguas.

Influencia de L1 en L2/LE: en el proceso de aprendizaje los estudiantes realizan
transferencias de L1 a L2 principalmente en los primeros estadios del aprendizaje.
Aprenden con mas facilidad las estructuras idénticas y los vocablos mds parecidos a L1.
Al contrario los temas parecidos pero no idénticos tienden a retrasar el aprendizaje
mientras que las estructuras totalmente distintas se aprenden con mads facilidad (en
contra de los que podria parecer a primera vista). Sin embargo, no es el obstaculo para
que si las diferencias son mayoritarias y hay pocos aspectos comunes (excepto los casos
de gramatica universal), entonces sea mas dificil el aprendizaje que si hubiera mas
puntos en comun. Es fundamental tener conocimiento de un andlisis contrastivo entre
las dos lenguas que nos facilite el andlisis de las dificultades, de la identificacion y

correccion de errores que ha cometido el aprendiz debido a la transferencia de la L1.

Presentamos la conclusion en forma esquematica.
Inteligencia
“
Personalidad Motivacion

Factores
internos:

Preferencias Multilingiies/

Monolingiies

Expectativas Influencia
de L1 en L2/

LE

Edad
(Periodo
critico)

Figura 4: Factores internos
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1.6.2. Factores externos

Reglas: en el aprendizaje en la clase fuera del pais nativo de la L2/LE es
principal el aporte de reglas que permitan al aprendiz darse cuenta de las construcciones
de la L2/LE y de las diferencias con respecto a la L1. En realidad lo ideal es la
combinacion de la instruccién en el aula mas el uso en contextos lingiiisticos de la
L2/LE. En el caso de adquisicion de L2 en el pais de la lengua meta es muy diferente
puesto que los aprendices tienen multitud de oportunidades para contrastar directamente
con los hablantes nativos su estado de lengua y de aprender las construcciones por
medio de la interaccion comunicativa. Es util para el aprendiz la aportacion moderada y
en momentos oportunos de generalizaciones que le permitan realizar construcciones

concretas a partir de una regla general bien entendida.

Uso de L1 0 L2 en la clase: en general se propugna el uso de la L2 en la clase,
aunque puntualmente puede usarse la L1 para deshacer una confusion o falta de
entendimiento. La flexibilidad de los principios nos puede resultar beneficiosa en

ciertos contextos problematicos.

Profesionalidad del docente y método de ensefianza: en general suele motivar
a los alumnos. El Marco Comun Europeo de Referencia (2001:9) (MCER en adelante)
deja abierta la eleccion del enfoque metodoldgico que se considere mas apropiado, pero
el aprendizaje mediante tareas es considerado como el mas idoneo. Entendemos bajo el
término “enfoque” aquellas teorias sobre la naturaleza y el aprendizaje de la lengua que
determinan los principios metodoldgicos y las practicas de aprendizaje de la L2. A lo
largo de los afios 70 se produce un importante cambio de perspectiva en todo lo
relacionado con la ensefianza de L2 en Europa, con un mayor énfasis en el estudio del
significado y con una preocupacion por el analisis de las necesidades de los hablantes en
situaciones cotidianas de comunicaciéon. Cuando hablamos del enfoque comunicativo,
nos referimos a un concepto que tiene como objetivo principal la comunicacion
(Giovannini, Martin Peris, Rodriguez, Simén 1996:128).

Contexto: no es lo mismo aprender una L2 en la sociedad en la que es la lengua
nativa que en el aula con compafieros de tu mismo nivel. La lengua materna la misma o
distinta de los aprendices juega un papel importante. Es dificil resolver el problema al

nivel de L2 hablado en el aula. Es imprescindible una alta actividad del profesor.
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Entre los factores externos, encontramos uno de los mas determinantes, en lo
que se refiere a la variabilidad del ritmo de aprendizaje y al grado de perfeccion que el
aprendiz de una L2 pueda alcanzar, en el contexto, dada la importancia que se le
atribuye en todas las teorias sobre la adquisicion y el aprendizaje, al input y output
lingliistico. Tenemos, por tanto, diferencias en el ritmo y en el resultado final

dependiendo si la LE se aprende en distintos contextos, que distinguié Krashen:

a) en contexto natural, es decir, cuando se trata de la adquisicion en la sociedad, sin
acudir a las clases de idiomas, se aprende a partir de la interaccidbn con personas que
hablan L2 como lengua nativa;

b) en contexto de LE, es decir, cuando el aprendizaje se produce explicitamente
siguiendo las instrucciones de un profesor, el aprendiz es consciente del proceso de
aprendizaje, que depende de la realizacion de tareas, correccion de los errores y de la
habilidad de los aprendices para utilizar las reglas lingliisticas;

¢) en contexto mixto de los dos anteriores.

Cultura: es diferente si los estudiantes provienen de una cultura o de varios,
ademas si tienen similitudes entre las culturas o no. El componente cultural es muy

importante en la adquisicion/aprendizaje de L2/LE.

Profesionalidad
del docente y
método

Factores
externos:

Usodello
L2/LEen la
clase

Figura 5: Factores externos
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1.7 El analisis la expresion oral

La expresion oral es una de las actividades comunicativas relacionada con la
produccion del discurso oral. Es una capacidad comunicativa que abarca no s6lo un
dominio de la pronunciacion, del 1éxico y la gramatica de la LE, sino también unos
conocimientos socioculturales y pragmaticos. Consta de una serie de micro destrezas,
tales como saber aportar informacidon y opiniones, mostrar acuerdo o desacuerdo,
resolver fallos conversacionales o saber en qué circunstancias es pertinente hablar y en
cuales no. El MCER trata las actividades de expresion oral tales como: transmitir
informacion o instrucciones al publico, dar una conferencia, etc., enumera los diferentes
tipos de expresion oral, tales como: leer en voz alta un texto escrito, hablar apoyandose
en notas, hablar espontaneamente, etc., describe las estrategias principales de expresion,
o sea: planificacion del discurso, reajuste del mensaje, autocorreccion, etc. y ofrece
pautas para la fijacion de objetivos y evaluacion de esta destreza.

El objetivo de la ensefianza de la expresion oral es desarrollar la capacidad del
alumno de expresar oralmente el contenido de un mensaje y de mantener una
conversacion. En otras palabras, la fluidez, la comunicacion verbal, la interaccion, la
practica de modelos lingiiisticos, expresion clara, veraz, relevante y no ambigua son los
objetivos de la ensefianza de la expresion oral.

La lengua oral y la lengua escrita se diferencian mucho. El tipo de discurso oral y su
proceso de produccion es distinto, porque hay una limitacion del tiempo, los
interlocutores estan presentes, el emisor ha de pensar, y lo que quiere decir, decirlo y
comprobar que se ha dicho bien y se ha entendido en un corto espacio de tiempo. La
expresion oral como destreza lingiiistica no significa expresar algo en voz alta, cuidar el
estilo y la forma del hablar (que son cosas de la retorica), o responder oralmente a una
serie de ejercicios mecanicos (Alonso 1994:130).

Los tres principios de la conversacion segin G. Vazquez (2000) son: la
expresividad, la comodidad y la adecuacion. Uno de los objetivos més importantes en la
ensenanza/aprendizaje de la expresion oral es practicar la conversacion o, dicho con
otras palabras, desarrollar la fluidez, que significa hablar con rapidez y no atascarse
cada tres palabras, hablar sin sensacion de importancia, sin sufrir, hablar como nativo,
equivale a comunicacion: si una persona es capaz de comunicar lo que piensa o siente,
se expresa con fluidez, es conseguir una actuacion de los demas (tienes que elegir una
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definicion porque no es todo eso). La negociacion de significado y la transmision de
informacion sucede teniendo en cuenta: el marco pragmatico (principio de cooperacion,
principio de cortesia, principio de relevancia), el conocimiento pragmatico universal y
especifico de cada lengua, y las consecuencias didacticas de la teoria de la pragmatica
se realizan en el enfoque por tareas.

Analizamos los factores que intervienen en la expresion oral:

e [a competencia lingiiistica (se entienden elementos segmentales y
suprasegmentales), registros formales e informales, cohesion (por ejemplo,
andfora, pronominalizacién, sustitucion, etc.), coherencia (por ejemplo,
conectores, marcadores del discurso, etc.) o en otros términos lo que esta
vinculado con los conocimientos.

e Las destrezas de interaccion (iniciar un discurso, mantener una conversacion,
salir de una conversacion, seguir después de recoger el turno de palabra, es
decir, el lenguaje transaccional).

e Destrezas de actuacion o de comportamiento (de produccidon, o sea
facilitacion y compensacion; de control de la interaccion, es decir tomar el
turno de palabra; conceder el turno; controlar el discurso; conceder
retroalimentacion al hablante y solicitarsela; cambiar la informacion del
codigo; integrar la informacion de otras fuentes (Giovannini, Martin Peris,

Rodriguez, Simén 1996:50-52).

Ademas hace falta precisar otros factores que intervienen en la expresion oral. El
factor de tiempo, que es muy limitado, y la memoria son los factores que influyen mas
en la expresion oral. Segun las encuestas realizadas en la Universidad Lingiiistica de
Kiev para el 82 % de estudiantes ucranianos del nivel B1 la expresion oral resulta la
destreza mas dificil en el aprendizaje de E/LE. Estos factores influyen en los enunciados
de los/las estudiantes ucranianos, que son incompletos, la subordinacion es escasa, los
conectores logico-temporales casi no se usan, predomina en las frases la yuxtaposicion.
Ademas los/las estudiantes ucranianos lanzan el tema y luego lo comentan, utilizan el
vocabulario general y muchos deicticos, repiten o reformulan las frases, empiezan, se
paran y vuelven a empezar. Basandose en estos datos, consideramos que el desarrollo

de la expresion oral en la clase tiene cumplir funciones esenciales como:
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1. Facilitar la comprension del “input”.

2. Ayudar a privilegiar las destrezas comunicativas sobre la competencia
lingliistica, especialmente donde los alumnos no tienen la posibilidad de emplear
la lengua espafiola fuera del aula, en nuestro caso en Ucrania.

3. Posibilitar al/ a la estudiante el que desarrolle la expresion oral a través de:

v La motivacion. La motivacion es un motor de las interacciones en la vida real.
Buscar o dar una informacidén, reaccionar ante las intervenciones del
interlocutor, buscar soluciones para lo imprevisto, es mds estimulante
(Giovannini, Martin Peris, Rodriguez, Simén 1996:61).

v’ La claridad de objetivos (para que tiene que hablar el aprendiz).

v’ La actividad tiene que ser interesante y significativa para el alumno, es decir, el
alumno tiene que hablar de las cosas que tiene sentido para ¢€l.

v' La actividad tiene que estar cercana a la realidad del alumno, siempre
empezamos con temas muy concretos que se refieren a la realidad de la clase y
luego pasamos a temas que tocan la afectividad, etc.

v’ Las actividades deben ser abiertas, es decir, que no tengan solo una respuesta
posible.

v' Incluir un “feedback” significativo: la correccion de los errores tiene que ser de
contenido y no de forma, es decir gramaticales.

La expresion oral tiene dos funciones del lenguaje basicas, que son la transaccional,
que se refiere a la transmision de la informacion, y la interaccional, que se refiere a la
interaccion. El ejemplo mas puro de la funcion transaccional es la exposicion oral. En
una charla o en una llamada informal de teléfono, el tipo de funcidon producida por los
dos hablantes seria sobre todo de caracter interaccional, ya que el objetivo seria
mantener la relacion social, aunque también se produzca la transaccional. La estructura
de este tipo de interacciones es predecible, o sea depende de cada cultura. Todo lo
expuesto vamos a expresarlo esquemdticamente y ademds afadimos una serie de

posibles actividades:
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COMUNICACION
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Figura 6. La estructura de comunicacion

El hablante no nativo y en nuestro caso el estudiante ucraniano tiende a emplear una

serie de estrategias que le permiten superar las limitaciones que provienen del

desconocimiento de la lengua y llevar a cabo su conversacion (Giovannini, Martin

Peris, Rodriguez, Simon 1996:54-57). Estas estrategias son los siguientes:

1. Estrategias de reduccion que consisten en que el alumno renuncia a su

proyecto de comunicacion inicial y simplifica o evita lo que sabe que no

puede producir. Pueden ser de tales tipos como:

a) Formales: en el nivel fonoldgico, morfolégico o sintéctico.

b) Funcionales: actos de habla, funciones discursivas, temas.

2. Estrategias de realizacion que se dividen en compensatorias y de

recuperacion.

2.1.  Estrategias compensatorias que a su vez pueden ser:

b)

Estrategias cooperativas que consisten en que los aprendices

piden colaboracion a sus interlocutores:

Peticion directa (por ejemplo: ;cémo se dice...?)

Peticion indirecta (por ejemplo: indicando que se precisa

ayuda mediante la comunicacion no verbal: con gesto, con

una mirada, etc. o dejando inacabada la frase).

Estrategias no cooperativas consisten en que los alumnos

ucranianos no piden ayuda:

+«+ Utilizan las palabras en lengua materna o en inglés cuando
se desconozcan su traduccion al espafiol.

+ Emplean las palabras en inglés y le dan la pronunciacion
en su legua meta, o sea en espafiol.

+¢+ Traducen la palabra de forma literal.
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« Sustituyen una palabra por otra: un sinonimo.

«» Parafrasean.

« Crean o inventan las palabras.

« Reestructuran la frase.

* Aproximaciones.

« Evasion.

« Utilizan los medios extralingliisticos (gestos, simbolos,
miradas, etc.).

2.2.  Estrategias de recuperacion:

o,

« Esperan.

¢ Recurren a otros registros de la lengua.
+¢ Utilizan otros campos semanticos, etc.

3. Estrategas cognitivas pueden ser:

a. de aprendizaje:

¢ repetir formulas,

7/
°

inventar recursos: formular hipotesis, utilizar
conocimientos del ucraniano o del inglés, verificar
hipdtesis, automatizar y practicar

b. de uso:

0

«+ producir/recibir (planificar, articular, corregir)

» comunicarse (po ejemplo: hacer pausas, tomar la

L)

palabra, etc.) (Giovannini, Martin  Peris,
Rodriguez, Simén 1996:57).
4. Estrategias de aprendizaje pueden ser:
1) directas
a) De memoria:
« Crear asociaciones mentales (agrupar, relacionar,
contextualizar)
« Asociar con imagenes y sonidos (dibujos, mapas
semanticos, palabras clave, etc.)
** Repaso
« Actuar (respuesta fisica, seguir ordenes, etc.)
b) Cognitivas:
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*» Practicar (repetir, reconocer y usar estructuras y
modelos, ensayar)

« Recibir y enviar mensajes (sacar la idea principal,
etc.)

* Analizar y razonar (aplicar reglas y conocimientos
a nuevas situaciones, analizar expresiones,
contrastar lenguas, traducir)

« Inventar recursos para organizar la informacion
recibida y poder utilizarla (tomar notas, resumir,
subrayar, etc.)

c¢) Compensatorias:
¢ Adivinar el sentido
¢ Superar carencias (cambiar lengua, pedir ayuda,
utilizar gestos, abandonar la comunicacion, alterar
el mensaje, cambiar de tema, inventar palabras,
utilizar sinonimos, etc.).

2) Indirectas:

a) Metacognitivas:

1. Enfocar y delimitar lo que se va a aprender (vision de conjunto,

insercion en lo conocido, centrar la atencion, dar prioridad a la

comprension).

2. Ordenar y planear (explicitar como se aprende, organizar el
estudio, formular los objetivos, buscar oportunidades para practicar, se
usa también para practicar la expresion escrita)

3. evaluar el aprendizaje (controlar los propios problemas, buscar
soluciones, evaluar el progreso).

b) afectivas:

1. Reducir la ansiedad.

2. Arriesgarse y pensar en positivo.

3. controlar las emociones.

c) sociales:

1. Pedir aclaraciones, verificaciones o correcciones.

2. Interactuar con los otros en clase o fuera de ella.
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3. Intentar comprender la cultura, los pensamientos, los
sentimientos, etc.

El objetivo de la ensefianza de la expresion oral es desarrollar la capacidad del
alumno de expresar oralmente el contenido de un mensaje y de mantener una
conversacion. Como profesores de espafiol para trabajar la destreza oral tenemos que:

e seleccionar actividades significativas, que contienen la auténtica necesidad
de comunicarse;

e cnseflar a emplear las estrategias de realizacion, cognitivas y de aprendizaje
para mejorar la expresion oral de los estudiantes ucranianos, especialmente
prestar atencion a las estrategias compensatorias;

e Dbuscar el éxito de la comunicacidon no dando la prioridad a la correccion

gramatical.

1.8 El analisis de la expresion escrita

La expresion escrita es una de las denominadas destrezas lingiiisticas. El objetivo de
la ensefianza de la expresion escrita es desarrollar la capacidad del alumno de
comunicarse por escrito. La expresion escrita se sirve primordialmente del lenguaje
verbal, pero contiene también elementos no verbales, tales como mapas, féormulas
matematicas, etc.

El MCER incluye la expresion escrita entre las actividades comunicativas de la
lengua. El documento trata las actividades desde las mas pautadas, como informes y
redacciones, hasta las mas creativas, como textos sobre historias imaginarias y
estrategias de expresion escrita, p. €j., la planificacion de un texto previendo el efecto
que previsiblemente producird en el lector. Asimismo, ofrece pautas para la fijacion de
objetivos y evaluacion de esta destreza, por ejemplo, en el nivel superior (C2) cabe
esperar que el alumno sea capaz de escribir textos complejos con claridad y fluidez y
con un estilo apropiado y eficaz y una estructura logica que ayude al lector a encontrar
las 1deas significativas. La practica de la expresion escrita aparece de manera
espontanea como forma de aprendizaje en diferentes ejercicios, como apoyo a tareas de
expresion oral, cuaderno de ejercicios, pero nuestro interés se centra en la escritura
como tarea en si. La expresion escrita no significa anotar frases que han sido escritas en
la pizarra, escribir algo que esta siendo dictado palabra por palabra, responder de forma
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mecanica a una serie de ejercicios por escrito segun Diccionario de términos clave de
ELE de CVC.

El analisis de los manuales utilizados en la ensefianza en Ucrania han mostrado que
en muchos casos escribir es un medio para un fin completamente distinto, la escritura
sirve para reforzar o asegurar el aprendizaje de otras destrezas. También debido a los
tipos de necesidades académicas de los estudiantes, esta escrito en el Programa y se
trabaja ahora en la Universidad los siguientes tipos de escritura: una redaccion sobre un
tema; un didlogo entre dos compafieros y presentarlo como debate oral en clase (“las
vacaciones”, “en el restaurante”, etc.); una carta a un amigo o carta oficial (depende del
nivel de los estudios). En la ensefianza, durante el enfoque nocio-funcional la expresion
escrita se centraba en el tratamiento del texto, en cuanto a produccion como pretexto:
por ejemplo, los temas de la redaccion, el comentario del texto y el dictado. La
redaccion sigue siendo en Ucrania el ejercicio escrito dominante, casi Gnico con un
objetivo puramente gramatical y otro implicito orientado a la asimilacion por parte del
alumno de tipos de organizacion textual. Por eso consideramos que el profesor tiene que
construir sus clases, teniendo en cuenta el enfoque comunicativo que rechaza utilizar el
texto como pretexto y recupera la finalidad comunicativa de la destreza escrita.

En la ensefianza de E/LE se introduce la lengua escrita desde el principio del
aprendizaje, no s0lo como una destreza para reforzar lo aprendido de forma oral, sino
también como una habilidad que tiene sus objetivos propios. Hay que facilitarles un
“input” comprensible, normalmente la lectura, que posibilita la interiorizacion de
algunas caracteristicas fundamentales, como la organizacion del texto. Los criterios de
la programacion de las actividades de expresion escrita son la contextualizacion
(situacion de produccion, lapsus del tiempo entre escrito y respuesta, etc.), la finalidad
del escrito (proposito claro del escrito), y la motivacion (capacidad del alumno de crear
de forma reflexiva y mediata “su” lengua y la integracion con otras destrezas,
aproximando el uso de la lengua a la vida real).

Las caracteristicas de la expresion escrita son las siguientes: es reflexiva y
planificable; pertenece a la comunicacion diferida, cuyos recursos estratégicos son
limitados, posee herramientas de ayuda: gramaticas, diccionarios, etc., pero presenta las
dificultades de ortografia (Artufiedo Guillén, Gonzalez Sainz 1999:10).

Saber escribir no es una destreza que se adquiere copiando de la lengua oral de

forma espontanea. Los estudiantes tienen que tener oportunidades para conocer y
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practicar continuamente distintos tipos de escrito. Escribir significa decir algo en forma
escrita y para ello hay que tener un conocimiento previo de aquello que queremos decir.
Hay que presentar modelos a los estudiantes. A la hora de formular la tarea como
profesores tenemos que tener en cuenta qué saben los estudiantes de aquello que les
pedimos que escriban. Si proponemos un ejercicio de escritura no podemos limitarnos a
dar un tema; tenemos que poner a disposicion del alumno aquellos instrumentos que
sean necesarios. Saber escribir en la propia lengua no significa que sepamos transferir
automaticamente una serie de conocimientos a la lengua que estudiamos. Hay que
practicar ciertos aspectos de la destreza, tales como:

= Fijar estructuras gramaticales.

= Seleccionar y ampliar el vocabulario.

= Presentar y repasar la ortografia.

= Desarrollar los esquemas retoricos: descripcion, narracion, etc.

Escribir y revisar los propios escritos requiere un gran esfuerzo por parte de los/las
estudiantes. Es necesario reservar un tiempo para trabajar la escritura en la clase. Los
profesores tienen que disefar actividades para que los/las aprendices dispongan de
momentos para la colaboracién para que surjan mas ideas y mas puntos de vista. El
profesor tiene que dar un tiempo a la correccion de lo que han escrito. Es necesario
establecer las metas de la actividad. Pueden disponer de una ficha que les recuerde a
los/las estudiantes si han revisado la ortografia, formas gramaticales de los verbos, etc.
(Giovannini, Martin Peris, Rodriguez, Simén 1996:79-80).

Existen dos modelos de produccion de la expresion escrita, cuyas caracteristicas
presentamos en la tabla.

Tabla 1.4

Modelo lineal de produccion en L2 Modelo no lineal de produccion en L2

1. Pre—escritura (planificacion). 1. Tarea contextualizada.

2. Escritura: encadenamiento lineal de | 2. Trabajo sobre la memoria a largo plazo
ideas. (conocimientos sobre el tema, recursos

lingliisticos)

3. Re-escritura: correccion lineal de | 3. Procesos de escritura: planificacion,
formas. redaccion del discurso, revision como

evaluacion.
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Escribir esta estrechamente relacionado con el desarrollo de nuestro cerebro de
ciertos principios de ordenacion y estructuracion de nuestros pensamientos. Los
procesos de escritura dependen del tiempo de redaccidon del discurso y de la revision
como autoevaluacion. En los escritos de nuestros estudiantes podemos observar como el
proceso de redaccion es explicito, los esquemas son rigidos, la competencia lingiiistica
es limitada, y debemos saber que ni la practica de la sintaxis, ni la redaccion no dirigida
como actividades en si, hacen progresar exclusivamente la competencia en escritura.

Los procesos psicologicos del proceso de escritura son los siguientes:

» Percepcion-activacion (vacio en los esquemas de conocimiento);

» Construccion de la significacion (macroestructura del texto, género, plan de
texto, etc.);

» Linearizacion: la sintaxis;

» Redaccion-edicion: seleccion del 1éxico, estilo, recursos retoricos;

» Revision: evaluacion de todos los procesos no so6lo el de redaccion.

En la escritura estdn implicados varios procesos diferentes: los del movimiento
(motricidad) para escribir, y los cognitivos, relacionados con el propio proceso de la
escritura: planificacion, organizacion, redaccion y correccion. Hemos de tener en
cuenta, primero, que para escribir el estudiante ha de poder manejarse fluidamente con
el codigo gréfico, porque en ucraniano tenemos otro sistema de escritura, que es el
cirilico.

Nos parece importante poner de relieve que la escritura no debe ser una destreza
reservada a niveles superiores, que es lo que pasa a veces en la ensefianza del espafiol en
Ucrania.

Las modalidades de escritos propuestos en los métodos comunicativos se dividen en

dos ambitos:

1) Personal: escritos de uso propio (recetas, notas) o dirigidos a otras
personas (recados, cartas, etc.)
2) Institucional o publico (anuncios, instrucciones, impresos, exposiciones

etc.).

El enfoque comunicativo insiste en la necesidad de proporcionar al alumno
documentos auténticos, modelo de ejercicio escrito, y en que éste posea una finalidad

“real” dentro de la secuencia didactica programada. Se evita el tratamiento del texto
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como un mero pretexto tanto en la actividad de lectura, como de escritura (por ejemplo,
comentario de texto, reproduccion de un modelo, etc.). Al mismo tiempo estas tareas
reales conllevan algunos inconvenientes: al encontrarnos con una tipologia de escritos
que respondan a una situacidon de comunicacion real limitada, termina haciéndose
repetitiva y cansa a los alumnos, ya que el Unico destinatario es el profesor/corrector y
por lo tanto prevalece la finalidad evaluadora. Casi nunca esta destreza se contempla
como escritura literaria, como actividad creativa de expresion, lo cual esta relacionado
con el tratamiento de texto literario en el aula.

Quisiéramos decir que la funcion de la escritura en una enseflanza comunicativa no
puede basarse exclusivamente en situaciones reales, sino que debe contemplar también
situaciones de aprendizaje, ficciones utiles para practicar la fase preparatoria, y basarse
en la propia utilidad de la practica preparatoria en si mismo antes de abordar la
actividad de escritura comunicativa (Diaz, Aymerich 2003:19).

Escribir también puede ser una actividad de apoyo de otras habilidades, y viceversa,
otras habilidades ayudan a la expresion escrita (integracion de habilidades): suministran
temas, modelos, o permiten su desarrollo posterior.

La reflexién sobre la expresion escrita se extiende también al lugar que ocupa la
literatura en la ensefianza de L2. Por lo general, la ensefianza de la literatura es tedrica y
orientada y en L2 se utiliza en texto como excusa pero no se supera la pasividad, en
todo caso conduce a la reflexion para extraer conclusiones lingliisticas o contenidos
culturales, pero no se fomenta la escritura como actividad literaria (Cassany, 2006).

El juego como préactica textual es la forma mas adecuada para mezclar el aspecto
creativo de la lectura y la escritura puesto que favorece la desmitificacion de la
literatura. Existe una forma de lectura que consiste en descubrir las estrategias ludicas
de un texto, que es un primer movimiento hacia la creatividad textual que deberia llevar
a la elaboracion de textos a partir de instrucciones impuestas (Artuiiedo Guillén,
Gonzalez Sainz 1997:11).

Entonces, es importante proponer la variedad de las actividades escritas, cuya
finalidad no sea comunicativa, que potencien la creatividad del/ de la estudiante y su
sensibilidad hacia la actitud ladica.

El objetivo de la expresion escrita es desarrollar la capacidad del alumno de
comunicarse por escrito. La expresion escrita es la actividad comunicativa, que se sirve

primordialmente del lenguaje verbal, pero contiene también elementos no verbales. Las
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modalidades de escritos se dividen en: personal e institucional (publico).

1.9 El acto de comunicacion y la competencia comunicativa

Desde la aparicion de los enfoques comunicativos se fijo6 como objetivo de la

enseiianza de L2 la formacion y el desarrollo de la competencia comunicativa o la

capacidad de interaccionar lingiiisticamente de forma adecuada en las diferentes

situaciones de comunicacion, integrando las destrezas necesarias (Fernandez 2001:17).

De ahi se deduce, que la competencia comunicativa sirve para realizar la comunicacién

intercultural, es decir la comprension mutua del acto de comunicacidon entre

participantes que pertenecen a diferentes culturas. Estas son las caracteristicas de un

acto de comunicacion:

I.

Las personas que hablan tienen una razdn para hablar: por ejemplo, el sujeto
A. dispone de una informacion que el/la estudiante B necesita.

La comunicacion entre personas conduce a un resultado: por ejemplo, que
el/la estudiante B obtenga la informacidén que necesita.

El resultado de la comunicacion no estd fijado de antemano: B no sabe qué

es lo que A va a decir.

Es recomendable que las actividades que se hagan en la clase se acerquen a lo

que es un acto de comunicacion, aunque la situacidén pueda ser ficticia. Se puede seguir

pautas como:

I.

2
3.
4

Que haya vacio de informacion,

Que se obtenga un resultado,

Que haya una razon para comunicarse,

Que los elementos que se van a practicar sean necesarios para alcanzar el
resultado,

Que la estructura del ejercicio posibilite la practica de una forma natural y no

forzada del elemento que se practica (Cerrolaza, Cerrolaza 1999:90).

La competencia comunicativa es la aptitud de los alumnos para utilizar la

lengua dependiendo de la situacion real, teniendo en cuenta las normas sociales de

conducta y las peculiaridades pragmaticas de la comunicacion.

En palabras de D. Hymes, la competencia comunicativa se relaciona con saber
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«cuando hablar, cuando no, y de qué hablar, con quién, cudndo, donde, en qué formay;
es decir, se trata de la capacidad de formar enunciados que no solo sean
gramaticalmente correctos sino también socialmente apropiados. Es este autor quien
formula la primera definicion del concepto, en los afios 70 del siglo XX, en sus estudios
de sociolingiiistica y de etnografia de la comunicacion en EE.UU.

Todas las actividades tienen que ser justificadas comunicativamente por el vacio
de informacion, la eleccion libre de expresion y la retroalimentacion. Entonces,
capacitar al/ a la estudiante para la comunicacion significa dotarle de mecanismos para
comprender textos, para solucionar problemas de comunicacion, darle informacion
socio-cultural, etc., pero no solo los conocimientos de léxico y de la gramatica. En el
enfoque mediante tareas, la manera en que se entretejen las tareas de comunicacion y de
apoyo lingiiistico en las unidades didacticas tiene como finalidad prestar atencion a la
construccion de las diferentes subcompetencias que conforman la competencia
comunicativa (Estaire 2009:18). Por ello, durante el proceso de aprendizaje en el enfoque
comunicativo los aprendices obtienen la competencia comunicativa que se conforma
con otras subcompetencias de aprendizaje.

La competencia comunicativa ha sido clasificada por muchos autores. La
competencia comunicativa incluye: 1) la competencia lingiiistica, 2) la competencia
sociolingiiistica, 3) la competencia discursiva, 4) la competencia estratégica (Cerrolaza,
Cerrolaza 1999:33). A estas cuatro competencias, J. Van Ek (1986) afade la
competencia sociocultural y la competencia social. El MCER para las lenguas habla de
competencias comunicativas de la lengua, que incluyen competencias lingiiisticas,
sociolingiiisticas y pragmaticas, y que se integran en las competencias generales del
individuo, que son las siguientes: el saber (conocimiento general del mundo,
conocimiento sociocultural, consciencia intercultural); el saber hacer (las destrezas y las
habilidades); el saber ser (la competencia existencial: relativa a las actitudes, las
motivaciones, los valores, las creencias...); y el saber aprender. Presentamos mas
detalladamente las subcompetencias que conforman la competencia comunicativa segin
la clasificacion ofrecida por Giovannini, A., Martin Peris, E., Rodriguez, M., Simon, T.

(1996) en la tabla de abajo.

Tabla 1.5
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Las subcompetencias de la competencia de comunicacion

Subcompetencias

Su explicacion

1. La competencia

lingliistica

Es la capacidad que un aprendiz posee para formular e interpretar frases
correctas en un sentido habitual. Todo ello implica el uso adecuado de

gramatica, vocabulario, pronunciacion y entonacion.

2. La competencia

sociolingiiistica

Saber como tiene que comunicarse dependiendo de con quién habla.
Tradicionalmente los materiales de ensefianza de Ucrania, que siguen
utilizando los de la época de la URSS, no contienen poca informacion

sobre este aspecto.

3. La competencia

discursiva

Es la capacidad de construir e interpretar textos en su conjunto. También
consiste en dar las herramientas para que se pueda manejar dentro de un
discurso (no se trata solo de conocer las estructuras de la lengua, sino de

utilizarlas correctamente en el discurso).

4. La competencia

estratégica

Es la capacidad de aplicar estrategias apropiadas para compensar, en una
situacion comunicativa oral o escrita, deficiencias en el dominio del codigo

lingliistico u otras lagunas de comunicacion.

5. La competencia

sociocultural

Es el conocimiento del contexto sociocultural en el que se habla la lengua
meta, y la capacidad de adoptar estrategias sociales apropiadas para realizar
los fines comunicativos. No se puede ensefiar la lengua como el conjunto
de reglas y palabras, sino que tenemos que considerarla en su uso, es decir,
en su dimension social y cultural. Tradicionalmente los materiales de
ensefianza de Ucrania han ofrecido una imagen superficial de los rasgos
socioculturales que acompafian a E/LE. Un enfoque por tareas de la
ensefianza pretende favorecer la comprension de los rasgos socioculturales
y desarrollar la reflexion del alumno sobre las similitudes y las diferencias

entre la realidad social propia y la ajena.

6. La competencia

de aprendizaje

Equivale al grado de autonomia de la que un/una aprendiz puede tener para
organizar su propio aprendizaje. La autonomia depende de la capacidad de
tomar decisiones y asumir responsabilidades, de autoevaluarse y supervisar
el propio aprendizaje, es decir, de participar en un aprendizaje cooperativo.
El aprendizaje mediante tareas es un modelo didictico basado en una

concepcion cognitiva del aprendizaje, que subraya el papel de la actividad
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mental del aprendiz en un proceso continuo de construccion,
reestructuracion y apropiacion de conocimientos, lo que le convierte en
agente activo de su propio aprendizaje. La teoria cognitiva considera la
adquisicion de LE como el resultado de una actividad mental, mas que
como algo impuesto desde fuera del aprendiz, es decir se trata de hechos
mentales. En una concepcidon cognitiva de aprendizaje tienen especial
importancia el aprendizaje centrado en el alumno, las estrategias de

aprendizaje y la autonomia (Estaire 2009:19).

En este apartado hemos estudiado el concepto “competencia comunicativa” que
es el objetivo principal de la ensefianza de E/LE en Ucrania también. Su meta principal
es la realizacion de actos de comunicacion intercultural (Hikonaesa 1999:25). Hemos
analizado también las subcompetencias, que son sus componentes. En la ensefianza
creemos que han de integrarse en un conjunto formando asi la competencia

comunicativa del/ la estudiante.

52




CONCLUSIONES PARA EL CAPITULO I

Tras haber estudiado las principales teorias lingiiisticas del siglo XX y su
impacto en la aparicion y desarrollo de la disciplina “Adquisicion de Segundas

Lenguas” hemos llegado a las siguientes conclusiones:

1. La disciplina “la Adquisicion de la L2” (ASL) y los enfoques de ensefianza de
E/LE se han formado como el resultado de logros cientificos y recogen las
aportaciones de varios campos de investigacion, los mas importantes son: la
lingiiistica aplicada y su tipo especifico lingiiistica contrastiva (que presenta tres
modelos de andlisis: anlisis comparativo, analisis de error e interlengua). Ademas
aparecieron las teorias nativistas, ambientalistas e interaccionistas sobre la
adquisicion de las segundas lenguas (Krashen, Schumann, Chomsky, Givon).
También influyeron otras ciencias en su desarrollo y en €l de aprendizaje de L2,
tales como: lingliistica generativa (Chomsky), la psicolingiiistica (Vygotsky), la
sociolingiiistica (Hymes, Gumperz y Labov), la lingiiistica funcional (Firth y

Halliday, Givon, grupo ZISA), la pragmatica ( Austin y Searle).

2. Se da gran importancia al estudio de la lingiiistica contrastiva y de la adquisicion
de segundas lenguas, que han abierto nuevas dimensiones en la lingiiistica

aplicada a la ensefianza de L2.

3. Las aportaciones de las ciencias lingiiisticas han arrojado luz sobre los aspectos
fundamentales de la dimension comunicativa de la lengua y deberdn considerarse
en cualquier propuesta pedagdgica que tenga como objetivo el desarrollo de la
competencia comunicativa del alumno. En este sentido las contribuciones de la
pragmatica, la teoria del texto, analisis del discurso, sociolingiiistica y
psicolingiiistica han ampliado el foco de estudios de las gramaticas funcionales

surgidas como respuesta a la lingiiistica generativa.

4. Las teorias de ASL han contribuido en gran manera a la hora de explicar la
adquisicion de LE con las teorias disefiadas para la adquisicion de lengua materna.
Las teorias nativistas (Chomsky, Bickerton, Krashen) subrayan los aspectos
innatos, las teorias ambientalistas (Schumann) reflejan la experiencia y el

conductismo y las teorias interaccionistas relacionan los factores inherentes del
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10.

que aprende con factores ambientales (Givon). Han servido como el eje principal
para indicar los problemas que surgen en el &mbito de adquisicidon y aprendizaje.
Ademas, la teoria de Krashen provocé el impulso para el desarrollo del enfoque

comunicativo en la ensefianza de L2.

Los estudios sobre el nivel de inteligencia del alumno en relacion con su mayor
o menor capacidad para procesar la informacion que recibe del profesor han
cedido terreno en favor de la preocupacion por las estrategias que desarrolla el
alumno en el proceso de aprendizaje de L2.

. Los modelos de investigacion de Lingiiistica Contrastiva, tales como: el analisis
contrastivo y su sucesor el analisis de errores y los estudios de interlengua
evidencian los mecanismos que actuan en los errores de cada fase de aprendizaje
que sirven de ayuda para establecer las dificultades que tienen los aprendices de
L2 en sus estudios.

En nuestra investigacion utilizamos el término “protolenguaje” que es mas
genérico y significa la interlengua en las primeras etapas de aprendizaje para
analizar la produccidon comunicativa de nuestros estudiantes.

Primero, hemos comparado las diferencias entre el lenguaje y protolenguaje
desde el punto de vista morfologico y sintactico. Ademads, hemos establecido los
efectos comunes y especiales para adultos en la adquisicion de L2 del
protolenguaje, que suelen aparecer a la vez y siempre dependen del contexto.
Ademas hemos presentado la sintesis de los estudios sobre los factores internos
(edad, aptitudes, inteligencia, personalidad, preferencias, expectativas,
orientacion, motivacion, los estudiantes multilinglies e influencia de L1) y
externos (reglas, uso de L1 y LE en clase, profesionalidad del docente y método
de ensefianza, contexto y cultura) que influyen en la facilidad o dificultad de
aprendizaje de L2 a la hora de hablar o escribir.

Las peculiaridades de la expresion oral consisten en que las actividades que se
hagan en la clase de L2 se acerquen a lo que es un acto de comunicacion.

De ahi, los principios fundamentales del enfoque comunicativo que son:

a) La orientacidon comunicativa del proceso de la ensefanza, es decir el uso
practico de L2;

b) La autonomia del /de la aprendiz y el trabajo centrado en él/ella;
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c¢) El material adecuado y auténtico en el proceso de la comunicacion;

d) La situacion de comunicacion y la interaccion social;

e) la explicacion del empleo de las estrategias, especialmente las estrategias
compensatorias.

Para favorecer el desarrollo de la expresion escrita, los estudiantes tienen que
tener conocimiento de las reglas exactas y obligatorias de la escritura. Y tiene
que trabajar con los modelos antes de escribir.

11. Hace falta desarrollar la competencia comunicativa que es la serie de
conocimientos del estudiante de las reglas llingiiisticas, psicologicas, culturales y
sociales que son necesarias para realizar el acto de comunicacion
adecuadamente en cada situacion y asi facilitar el paso del protolenguaje al
lenguaje para los estudiantes en el nivel B1. Se compone de subcompetencias,
como:

a) la competencia lingiiistica, que consiste en que el estudiante sabe usar
adecuadamente gramatica, vocabulario, pronunciacion y entonacion de L2;

b) la competencia sociolingiiistica, que significa que el estudiante tiene
conocimiento de cobmo comunicarse dependiendo de la persona con quién habla;
c) la competencia discursiva, cuando el estudiante es capaz de construir e
interpretar textos en su conjunto;

d) la competencia estratégica, cuando el estudiante aplica estrategias apropiadas
para compensar, en una situacion comunicativa oral o escrita, deficiencias en el
dominio del espafiol;

e) la competencia sociocultural, consiste en saber usar la lengua espafiola en su
dimension social y cultural;

f) la competencia de aprendizaje, que consiste en la capacidad de usar las
estrategias de aprendizaje y en la autonomia del estudiante para organizar su

aprendizaje de L2.
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Capitulo II. PARTE PRACTICA. ANALISIS DEL CORPUS

2.1. La descripcion y presentacion del corpus

El corpus que utilizaremos de base para esta investigacion es de produccion oral
y escrita. Se ha presentado gracias a participacion de 12 estudiantes de la Universidad
Lingiiistica Nacional de Kiev que estudian el segundo afio de la licenciatura en el
departamento de Traduccion e Interpretacion. Todos son chicas, hecho determinado por
el perfil de la carrera ofrecida por la Universidad.

v' PRIMERA PRUEBA: conferencia sobre un tema que les guste y estd
relacionada con la unidad que se estd trabajando segun el programa.

Hemos hechos las grabaciones de la expresion oral en unas clases de L2, donde
los alumnos hablan temas vinculados con Espafia y su capital Madrid, sus visitas al
teatro y cine, sus viajes y su visita al médico. Asimismo, los aprendices que hablan de
Espana explican la situacion geografica, ensefiando todas las montanas y los rios en el
mapa.

v SEGUNDA PRUEBA: la redaccion, cuyo objetivo es que el estudiante se
exprese creativamente.

Las redacciones analizadas tratan de los mismos temas hechos por las mismas
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estudiantes. La prueba de la expresion escrita consiste en hacer una redaccion durante
una hora y 20 minutos como resumen del tema estudiado. En la eleccion del tema
concreto el grado de libertad es maximo y con ello el grado de proximidad a la
produccion escrita mas natural y no guiada, aunque segin algunos investigadores, es
frecuente que los estudiantes eviten las dificultades por miedo a cometer error. Para una
consulta global de la produccion oral y escrita por sujetos se puede consultar el Anexo
1.

2.2. Perfil de los informantes

Para ilustrar de una manera practica los elementos de protolenguaje en el
discurso oral y escrito tomaremos el caso de 12 estudiantes de la nacionalidad
ucraniana. Nos dedicamos a estudiar los efectos de protolenguaje de los estudiantes
ucranianos, debido a que es su segundo afio de aprendizaje de L2 que todavia es
incompleto y ademds estuvieron durante 2 meses en el pais de origen de la lengua meta
durante 3 afos (en total son 6 meses). No podemos llamar esta produccion como
exclusiva de interlengua, porque no so6lo aprenden L2 en una situacion académica, sino
que han realizado estancias y las primeras fases de adquisicion de L2 han tenido en
Espana directamente en la sociedad antes de empezar el aprendizaje en las clases de la
universidad. Hemos hecho pequefias encuestas para recoger los datos personales ttiles
para la investigacion que presentamos mas abajo, resumiéndolos desde el punto de

vista de los factores que influyen en el aprendizaje de L2.

2.3. Los factores que influyen en el grupo analizado

2.3.1. Los factores internos.

A continuacion, se iran describiendo los factores internos que intervienen en la

adquisicion de L2 del grupo analizado, tales como:

La edad de todas las estudiantes se situa entre 19 y 21 afios. Es un factor
determinante segiin Lennenberg y Chomsky. Los estudiantes ya han pasado el periodo
critico que se extiende hasta la pubertad, durante la cual el nifio se encuentra
lateralizando las funciones del organismo (aparentemente el lenguaje en el hemisferio
izquierdo, aunque recientes investigaciones hablan también de otras areas). En la nifiez
el organismo esta desarrolldndose y los musculos estan en su momento mas 6ptimo esto
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puede explicar la facilidad mayor en cuanto a aprendizaje de la fonética de lenguas no
maternas. Por eso todos los estudiantes tienen una fonética marcada por el acento de la
L1.

Multilingiies: todos los aprendices del grupo investigado son multilingiies y
dominan el ruso y el inglés como segundas lenguas, por eso tienen mas facilidad para
aprender el espafiol, porque entre inglés, espafiol y ruso hay elementos comunes.

Orientacion: los aprendices han decidido aprender otra lengua con un fin
especifico, es decir, para trabajar en adelante como traductor o profesor de espafiol, por
eso han escogido esta carrera. Las estudiantes tienen costumbre de estudiar y suelen
hacer los deberes indicados por la profesora.

Expectativas: las estudiantes ucranianas tienen sus propias ideas sobre los
métodos y las estrategias de ensefianza y aprendizaje de L2. Su experiencia anterior en
la escuela secundaria, donde segun el programa son obligatorias las clases de L2, les
indica las ventajas y fracasos de este proceso. Una propuesta que nos parece interesante
es que la profesora invite a nativos a clase, por ejemplo este afio en la Facultad hicieron
el encuentro con José Rodriguez Moyano Embajador de Espafia en Ucrania.

Motivacion: es un fendmeno de gran complejidad. En términos generales, los
alumnos ucranianos necesitan hablar esta lengua segun las encuestas realizadas, su
actitud hacia los hablantes es positiva, por eso creemos, que ellas estan motivadas para
aprenderla. Ellas no se ven obligadas a aprender este idioma, lo desean, porque ellas
mismas escogieron esta especialidad y entraron en la Universidad arriba indicada.

Influencia de L1 en L2. En el proceso de aprendizaje el estudiante realiza
transferencias de la L1 a la L2 segln el analisis del grupo estudiado.

Inteligencia, aptitud, personalidad en nuestro experimento para estudios de
interaccidn comunicativa no influyen mucho. Aunque haya cierta facilidad o dificultad
todos los estudiantes deberian poder aprender una L2 independientemente de su

personalidad.

2.3.2. Los factores externos:

Cultura. Los aprendices pertenecen a la cultura eslava, pero tienen
conocimiento general de otras culturas ya que son multilingiies. Los temas que estudian
los aprendices segiin el programa de la universidad son los siguientes: 1) Reino de
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Espana, 2) Teatro, Cine, 3) Viajes, 4) Salud, 5) Deporte. Los discursos que vamos a
analizar tratan temas tales como: Espafia y su capital Madrid, teatro, viajes. Los
aprendices que hablan de Espafia explican la situacion geografica, ensefiando las
montafas y los rios en el mapa.

Contexto: Todos empezaron a aprender espafiol en Espafia durante dos meses.
Ahora ellos estan aprendiendo espaiol en el aula como contexto determinado. El aula
presenta ciertas limitaciones en cuanto a la cantidad y calidad de registros que se
proporcionan para la adquisicion de ciertas competencias, aunque también el aula puede
ser un lugar adecuado para aprender. Todos los estudiantes han estado en Espafia en
verano porque provienen de la zona de Cherndbil y han pasado en promedio 6 meses en
total. Podemos decir que le contexto es mixto (segun la terminologia de Krashen).

Reglas: es fundamental en aporte de reglas generales o especiales que inventan
los mismos aprendices o profesores para facilitar el aprendizaje.

Uso de L1 y L2 en el aula: en general se usa L2 en el aula, pero a veces para
deshacer una confusion o una falta de entendimiento se usa L1.

Profesionalidad del docente y método de ensefianza: es una profesora que ha
estado estudiando en Espafia e intenta utilizar varios métodos, pero en la mayoria de los

casos son enfoques comunicativos (por tareas).

2.4. Clasificacion de los efectos protolingiiisticos de cada sujeto

Vamos a analizar los ejemplos de las transcripciones de los discursos orales y
redacciones escritas de los estudiantes. Siguiendo a Bickerton (1990) analizamos las
principales diferencias entre un protolenguaje (P) y un lenguaje (L) para poder
establecer los efectos tipicos de protolenguaje en los aprendices ucranianos cuando ellos

estan en el proceso de realizacion de la comunicacion.

2.4.1. Analisis del corpus del Sujeto 1: B.

Presentamos el anélisis de los errores del DISCURSO ORAL del sujeto B (Edad:
20 afios).
1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES:

1.1.  Ausencia parcial de concordancia de género entre el determinante y el
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sustantivo. Por ejemplo:

B: los zonas bajas [...]
P: las zonas bajas [...]

1.2.  Confusiéon de la concordancia entre los morfemas de género de los sustantivos y
adjetivos. Por ejemplo:

P: el sistema Ibérica |...]

L: el sistema Ibérico [...]

1.3.  Ausencia de preposiciones o el uso incorrecto del determinante en vez de la
preposicion.

P: Espafia esta rodeada de agua por casi de 86 %.
L: Espana estd rodeada de agua por casi el 86 %.

1.4.  Error en la secuencia “preposicion + determinante”. Ausencia de preposicion y
uso incorrecto de determinantes por la transferencia de la categoria del género del
ucraniano (L1). Por ejemplo:

P: Pertenecen el vertiente.

L: Pertenecen a la vertiente.

1.5.  Uso incorrecto de la secuencia del determinante, género del sustantivo y su
posterior concordancia con el adjetivo, es decir error en la secuencia “preposicion +
determinante + sustantivo + adjetivo™:

P: las puntas mas elevadas.

L: los puntos mas elevados.

Tal y como podemos observar en el ejemplo, la errébnea combinacidon de dos
categorias gramaticales del sustantivo y del determinante presenta la dificultad para las
estudiantes ucranianas a causa de la interferencia de L1, porque los géneros no
coinciden y esta palabra es del género neutro en el ucraniano («micie»). A causa de la
ausencia de este género en el espafiol, la estudiante utiliza la transferencia erronea del
género femenino por analogia con su L2 que es la lengua rusa.

2. ORDEN DE CONSTITUYENTES.

En general el orden es correcto.

3. USO DEL LEXICO DE L1.

Es una de las caracteristicas mas presentes en el protolenguaje de esta estudiante,
por ejemplo: “rak, Tak, Tak” que se produce como “si, si, si’.

4. ESCACEZ DE RECURSIVIDAD.
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Ademas de las oraciones simples, se usan las oraciones coordinadas. Observamos la
falta de oraciones subordinadas. La Unica oracion subordinada de relativo que hemos
encontrado es erronea. Se repite la misma conjuncion “que” 2 veces, la cual se podria
suprimir y utilizarla s6lo una vez:

P: Los Pirineos que se encuentran en el norte de la peninsula Ibérica que se extiende

a lo largo de 435 kilometros.

L: Los Pirineos se encuentran en el norte de la peninsula ibérica que se extiende a lo

largo de 435 kilometros.

5. REPETICION DE PALABRAS.

La repeticion del verbo copulativo “ser” que es errdnea, por ejemplo:

P: Pero el pico més elevado es en el territorio de Espana es el Teide.

L: Pero el pico mas elevado del territorio de Espaiia es el pico de Teide.

Formalmente se observa la repeticion de la palabra en la produccion oral de la
estudiante, que indica la pobreza léxica en el conocimiento de sindonimos. Este tipo de
error quiza se deba a la hipercorreccion, ya que la estudiante esta habituada al uso del
verbo copulativo en Presente de Indicativo a diferencia de su L1.

6. RASGOS SEMANTICOS.

La frase esta bien construida sintacticamente pero semanticamente es incorrecta,
porque no expresa adecuadamente que el Guadalquivir es el Unico rio navegable en
Espana, que en realidad es lo que la alumna quiere decir.

P: el rio mds navegable en Espaina es_Guadalquivir.

L: El Guadalquivir es el tnico rio navegable de Espafia.

Ademas en este ejemplo observamos la falta del determinante.

7. RASGOS SEMANTICOS Y DEPENDENCIA DEL CONTEXTO PARA

EXTRAER EL SIGNIFICADO DEL LEXICO INVENTADO.

Son las caracteristicas del protolenguaje que aparecen compartidos y unidos en la
produccion oral de las estudiantes ucranianas. Uso de una palabra que semanticamente
carece de sentido, pero que se parece a otra con la misma raiz. Dependencia del
contexto a partir de parecidos fonicos y de rasgos semanticos compartidos por la raiz de
la palabra inventada y de la palabra espafiola.

P: Guadina

L: el Guadiana

Ademas podemos observar la omision del determinante en este ejemplo.
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8. ERROR DISCURSIVO (segun la clasificacion de Graciela Vazquez). Para facilitar
su produccion oral esta alumna ucraniana utiliza los sonidos del L1 que le sirven de
muletillas y apoyo para seguir su discurso, por ejemplo: [a], [m].

CONCLUSION: La cantidad de casos y porcentaje del uso de efectos de

protolenguaje por el sujeto 1 B de su produccion oral esta expresada en la tabla de

abajo.
Nombre del rasgo de protolenguaje: Nimero de
errores:

BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES: 13

v" Omisién y uso incorrecto de determinantes 4

v" Omisién y uso incorrecto de preposiciones 5

v~ Error en la secuencia “preposicion + determinante” 1

v Error en la secuencia “preposicion + determinante + sustantivo + adjetivo” 1

" Concordancia en género de los sustantivos y adjetivos D)
USO DE LEXICO L1 D)
RECURSIVIDAD 1
REPETICION DE PALABRAS 2
RASGOS SEMANTICOS 1
RASGOS SEMANTICOS + FONETICOS+CONTEXTO 4
ERROR DISCURSIVO 2

Los rasgos del protolenguaje del DISCURSO ESCRITO del sujeto B son los siguientes.
1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES.

1.1.  Error en la secuencia “preposicion + determinante”, por ejemplo:

P: Ellas influyen a_salud.

L: Ellas influyen en la salud.

La falta del determinante se explica por la interferencia de L1, donde esta categoria
gramatical esta ausente. El error de la preposicion demuestra que la estudiante no ha
asimilado el complemento de este verbo de régimen preposicional.

2. ERRORES EN LOS RASGOS SEMANTICOS Y EN LA CONCORDANCIA DE

LA FLEXION con el referente cuidadoso/a, cuidadosos/as:

P: hay que ser muy cuidados.
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L: hay que ser muy cuidadosa.
3. ERROR ORTOGRAFICO, que entendemos gracias al contexto:
P: son muy aborridas.
L: son muy aburridas.
El analisis cuantitativo de efectos de protolenguaje en el discurso escrito

presentamos en la siguiente tabla:

Nombre del rasgo de protolenguaje: Numero de errores:
BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 1
Error en la secuencia “preposicion + determinante” 1
Error en la concordancia de la flexion 1
ERRORES EN LOS RASGOS SEMANTICOS 3
ERROR ORTOGRAFICO 1

2.4.2 Analisis del corpus del Sujeto N°2: Ch.

A continuacion, presentamos los resultados de los efectos protolingliisticos en

la EXPRESION ORAL del segundo sujeto Ch (Edad: 19 afios).
1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES:

1.1.  Ausencia de preposiciones o su uso incorrecto:
P: golfo Vizcaya

L: golfo de Vizcaya

1.2.  Ausencia o uso incorrecto de determinantes.

Presentamos dos ejemplos aqui para describir cada caso. La alumna no ha
asimilado el determinante que se usa como el primer término del grado superlativo
relativo. También en este ejemplo vemos la omision de constituyentes que deducimos
del contexto. Por ejemplo:

P: El1 Ebro es_mas caudaloso.
L: El Ebro es el mas caudaloso (de Espafia).

Como podemos ver en otro ejemplo, la ausencia parcial de concordancia de
género entre el articulo y el sustantivo nos indica el uso incorrecto del determinante. Es
un error de sobregeneralizacion debido a la regla de formacion del femenino, seglin la
cual en general son femeninos los sustantivos terminados en -a. Pero las palabras de

origen griego que terminan en —ma presentan una excepcion y son sustantivos
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masculinos, por ejemplo:

P: la clima

L: el clima

1.3.  Morfologia flexiva verbal.
P: El area septentrional y la meseta Central tiene varios lugares
destacados.
L: El area septentrional y la meseta Central tienen varios lugares
destacados.

Este error obedece a la causa de la interferencia de L1 y la concordancia del

verbo con el ultimo elemento de la frase.

2.

ORDEN DE CONSTITUYENTES.

En general el orden es correcto.

OMISION DE CONSTITUYENTES OBLIGATORIOS DEDUCIDOS DEL
CONTEXTO.

P: muchos rios_navegables.

L: Muchos rios son navegables.

USO DEL LEXICO DE L2.

Una palabra rusa se usa como muletilla, que sirve para el apoyo en el discurso de la

estudiante ucraniana, por ejemplo: “BoT”, que se traduce como “ya estd”.

5. RECURSIVIDAD.

No podemos hablar de falta de recursividad, porque hemos observado oraciones
subordinadas.
6. Formalmente se observa REPETICION DE PALABRAS. No es un error gramatical,

sino de estilo o de pobreza de recursos Iéxicos.
P: La meseta central se encuentra aqui. Se encuentra dividida en una seccion |[...]
L: La meseta central esta aqui. Se encuentra dividida en una seccion [...]

Como podemos ver en el ejemplo, el error indica una pobreza Iéxica en el

conocimiento de sindnimos.

7.

RASGOS FONETICOS:

El desconocimiento de algunas reglas de fonética produce errores en la

pronunciacion de la palabra. En vez de la pronunciacion correcta de la palabra lignito

con el acento en la segunda silaba /lig'nito/ la estudiante ha pronunciado /'lignito/.

8.

RASGOS SEMANTICOS Y DEPENDENCIA DEL CONTEXTO PARA
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EXTRAER EL SIGNIFICADO DEL LEXICO INVENTADO.

Uso de una palabra que semanticamente carece de sentido, pero que se parece a otra
con la misma raiz. Dependencia del contexto a partir de similitud fonica y de rasgos
semanticos compartidos por la raiz de la palabra inventada y de la palabra espafiola.

1.) P: Los principios rios [...]
L: Los principales rios [...]
2) L: [...] comprende especies como /liebros, gatos y otros.
P: [...] comprende especies como liebres, gatos y otros.
A continuacion, presentamos el resumen de la cantidad de errores producidos en

el DISCURSO ORAL por el sujeto Ch en la siguiente tabla:

Nombre del rasgo de protolenguaje: Numero de errores:

BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 10

v" Ausencia o uso incorrecto de determinantes 7

v Morfologia flexiva del verbo y su uso incorrecto 1

v/ Omisién / uso incorrecto de preposiciones 2
OMISION DE CONSTITUYENTES OBLIGATORIOS 2
USO DE LEXICO L1 1
REPETICION DE PALABRAS 1
RASGOS SEMANTICOS +FONOLOGICOS+ 2
CONTEXTO
RASGOS FONETICOS 1

El uso del protolenguaje en la EXPRESION ESCRITA del sujeto N° 2: Ch.
1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES.
1.1.  Uso incorrecto u omision del determinante. Este rasgo es
caracteristico de la expresion oral de esta alumna:
P: La pelicula “El secreto de sus 0jos” es_obra de arte.
L: La pelicula “El secreto de sus 0jos” es una obra de arte.
1.2.  Uso incorrecto u omisioén en la secuencia “preposicion de CD +
articulo”.
Los errores de suplemento de las preposiciones de complemento directo (en
adelante CD) observamos en la redaccion de esta alumna, por ejemplo:

1) P: [...] quiere encontrar e/ asesino y echa el resto para cogerlo.
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L: [...] quiere encontrar al asesino y hace todo lo posible para cogerlo.
2) P: [...] atrap6d el asesino [...]
L: [...] atrap¢ al asesino [...].

Estos errores en la redaccion de la alumna demuestran la falta de la preposicion
de CD. Ademas aqui podemos observar el error semantico cuando en vez de la frase
“hace todo lo posible” la estudiante utiliza “echa el resto”.

Uso incorrecto de preposiciones esta provocado por la interferencia de L1:

P: [...] cambid su direccidon y hizo lo que pudo para castigar el criminal.
L:[...] cambio de direccion e hizo lo que pudo para castigar al criminal.

En el ejemplo citado hace falta sustituir el pronombre posesivo por la
preposicion. Ademas en esta frase observamos el error de suplemento de la preposicion
de CDy de ortografia de la conjuncion copulativa, “que cuando precede a palabras que
empiezan por i- o hi-, toma la forma e”.

1.3. Omision de preposicion y pronombres personales en la funcion de
complemento indirecto (en adelante CI).
Sucedid solo una vez, por eso no creemos que sea un error
sistematico.
P: Irene ayudé Benjamin.
L: Irene ayudd a Benjamin.

2. RASGOS SEMANTICOS.
La confusion del uso del verbo “ser” y “estar”, por ejemplo:

P: ;Dénde es la justicia?

L: (Donde estd la justicia?

CONFUSION DE RASGOS SEMANTICOS Y OMISION DEL SEGUNDO
TERMINO DE LA COMPARATIVA observamos en el siguiente ejemplo de la
redaccion de la alumna:

P: La justicia en esta pelicula es mas importante lo que quiere lograr el
viudo, cuya esposa fue matada.
L: La justicia en esta pelicula es mas importante que lo que quiere lograr
el viudo, cuya esposa habia sido asesinada.
3. DEPENDENCIA DEL CONTEXTO PARA EXTRAER EL SIGNIFICADO. Este
rasgo esta provocado por el error ortografico.

P: Cada dia le treia la comida
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L: Cada dia le traia la comida.

Las conclusiones sobre la produccion escrita del sujeto Ch. presentamos en la tabla

de abajo:

BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES (13) RASGOS ERROR
Uso incorrecto | Uso incorrecto | Omision  de | Omision  del | SEMANTICOS ORTOGRAFICO+
u omision del | de  de  las | pronombres 2° término de DEPENDENCIA
determinante preposiciones personales en | la comparativa DEL CONTEXTO
la funcion CI
5 4 3 1 2 2

2.4.3. Analisis del corpus del Sujeto N° 3: D.

Edad: 20 afios. El analisis del DISCURSO ORAL.

1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES:

1.1 Confusion de la concordancia entre los morfemas de plural de los sustantivos y el

articulo, por ejemplo:

P: En el Pirineos.

L: En los Pirineos.

1.2 Ausencia de concordancia de género entre sustantivo y el adjetivo, por ejemplo:

P: [...] otros especies |...]

L: [...] otras especies [...]

1.3 Ausencia de concordancia de género entre pronombre demostrativo y el sustantivo,

por ejemplo:

P: [...] en este parte [...]
L:[...] en esta parte |[...]

1.4 Ausencia o uso incorrecto de los determinantes. Por ejemplo:

P: Estos rios son el Duero, El Miio, el Tajo, y Guadiana, Guadalquivir.

L: Estos rios son el Duero, El Mifio, el Tajo, el Guadiana y el Guadalquivir.

[}

En este ejemplo también podemos observar el uso incorrecto de la conjuncion “y”,

que vamos a analizar en el apartado sobre el orden de constituyentes.

Ausencia parcial de concordancia de género entre el articulo y el sustantivo, que se

explica por la confusion que provocan las palabras griegas acabadas en —ma, pero son
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del género masculino. Por ejemplo:

P: la sistema

L: el sistema
2. ORDEN DE CONSTITUYENTES.

En general el orden es correcto, pero hay que tener en cuenta las frases con omision
de los constituyentes, uso incorrecto de conjuncion “y” intercalado entre el
antepenultimo y el penultimo elemento en vez de juntar los dos ultimos elementos (1
caso), por ejemplo:

P: Estos rios son el Duero, el Mifio, el Tajo y Guadiana, Guadalquivir.

L: Estos rios son el Duero, el Mifio, el Tajo el Guadiana y el Guadalquivir.

Como podemos ver en este ejemplo también observamos la omision de los
determinantes.

3. OMISION DE CONSTITUYENTES DEDUCIDOS DEL CONTEXTO.
En general no se produce la omision, pero hemos encontrado 3 casos de este
fenomeno. Por ejemplo:

P: Y otro pico es el Mulhacén. Granada. Aqui. En Sierra Nevada.

L: Y otro pico es el Mulhacén, que est4 cerca de Granada en Sierra Nevada.

4. RECURSIVIDAD.

Se usan las oraciones simples y las oraciones coordinadas, pero faltan las
subordinadas. En este caso podemos hablar de escasez de recursividad de la produccion
oral de esta estudiante.

5. USO DEL LEXICO DE L1,

Es una de las caracteristicas mas presentes en el protolenguaje. Una vez en su
discurso estd usada una palabra del ucraniano “HaitoiTemMii”, que sirve de muletilla y
de ayuda para recordar la traduccion de la palabra que inmediatamente se rectifica en
espaiol como autocorreccion: “el mas grande”.

6. USO INCORRECTO DE LOS NUMERALES.

Interferencia entre el 1éxico de la L3 (inglés) y el 1éxico de la L2 (espafiol).

P: [...] setecientos y diez milimetros de precipitaciones anuales.

L: [...] setecientos diez milimetros de precipitaciones anuales.

7. REPETICION DE PALABRAS.
Se sirve de muletillas como la conjuncion “y” o de repeticiones para enumerar,

seguir construyendo su discurso y/o afadir las palabras omitidas como autocorreccion.
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1) P: A lo largo de los rios de Espafia y todo el pais crecen la sabina, el castafio y

otros especies son el haya y el roble.

L: A lo largo de los rios de Espaiia, es decir, de todo el pais crecen la sabina, el
castafo, otros especies como el haya y el roble.

En el ejemplo de abajo la estudiante afiade la palabra que falta en el primer
enunciado como autocorreccion.

2) P: hasta 40. Subir hasta 40 grados.

L: la temperatura puede subir hasta 40 grados.
8. RASGOS SEMANTICOS Y DEPENDENCIA DEL CONTEXTO PARA

EXTRAER EL SIGNIFICADO DEL LEXICO INVENTADO.

Son las caracteristicas del protolenguaje que aparecen compartidos y unidos en la
produccion oral de las estudiantes ucranianas. Uso de una palabra que semanticamente
carece de sentido, pero que se parece a otra con la misma raiz. Dependencia del
contexto a partir de parecidos fonicos y de rasgos semanticos compartidos por la raiz de
la palabra inventada y de la palabra espafiola.

1) P: la funa de Espafia...

L: la fauna de Espafia...

2) P: la fauna de Espafia es varia

L: la fauna de Espafia es variada

3) P: La mayor parte de Espafia recibe menor de setecientos y diez milimetros de
precipitaciones anuales.
L: La mayor parte de Espafia recibe menos de setecientos diez milimetros de
precipitaciones anuales.
La cantidad de casos del uso de efectos de protolenguaje por el sujeto D cuando

produce su discurso oral se puede resumir en la siguiente tabla:

Clasificacion general de los efectos protolingiiisticos: Nimero de
errores (casos

en general):

BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES: 7

v" Confusion de la concordancia entre los morfemas en nimero de los sustantivos y | |

el articulo
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v Ausencia de concordancia en género del sustantivo con el adjetivo 1
v Ausencia de concordancia en género del pronombre demostrativo con el sustantivo | |
v Ausencia o uso incorrecto de los determinantes 4
USO INCORRECTO DE LOS NUMERALES 1
OMISION DE CONSTITUYENTES 3
USO DE LEXICO L1 1
ORDEN DE CONSTITUYENTES 1
REPETICION DE PALABRAS 2
RASGOS SEMANTICOS +FONOLOGICOS+CONTEXTO 3

En resumen, esta estudiante ucraniana presenta escasa recursividad durante su
expresion oral.

A continuacién, presentamos los rasgos del protolenguaje del DISCURSO
ESCRITO del sujeto N°: 3 D.

1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES:

1.1. Uso incorrecto o adicion de determinantes. Hemos observado 3 errores de la
concordancia de género entre el articulo y el sustantivo.

L: Los obras que se ponen en el teatro [...].

P: las obras que se ponen en el teatro [...].

El error a causa de la adicion del articulo aparece en la redaccion de esta
estudiante, por ejemplo:

P: Nunca puedes ver el algo de horror en el teatro.

L: Nunca puedes ver algo de horror en el teatro.

1.2. Adicién y uso incorrecto de las preposiciones.

P: [...].y ellas son obras de maestro de la literaturo.

L: [...].y ellas son obras maestras de la literatura.

En este ejemplo observamos la adicion de la preposicion, y la errata, que no
vamos a considerar como un error, porque el género y la pronunciacion de la palabra
totalmente coinciden con la L1.

1.3. Concordancia de género entre el sustantivo y el adjetivo:

L: Sobre /los entradas, en el cine e/los son mas baratos que en el teatro [...].

P: Sobre las entradas, en el cine ellas son mas baratas que en el teatro [...].

1.4. Errores en la morfologia flexiva verbal:
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La estudiante no domina la flexion verbal, por ejemplo:

P: También me gusto ir al cine y comer con mis amigos algo aqui |...].

L: También me gusta ir al cine y comer con mis amigos algo alli [...].

1.5. La dificultad de la concordancia del sujeto con el verbo, que es un error
sintactico, y del uso del modo subjuntivo frente al modo indicativo, que es un error
gramatical. Podemos observar en el siguiente ejemplo:

P: [...] y por eso mucha gente prefieran vicitar el cine.

L: [...].y por eso mucha gente prefiere visitar el cine.

El error sintactico se debe a la interferencia de L1. La presencia innecesaria del
modo subjuntivo puede deberse al hecho de estar la estudiante inmersa directamente en
el aprendizaje de este sistema. También se observa un error fonologico de ceceo.

1.6. Uso incorrecto de la forma de pronombre personal en la funcién de CD.

P: [...] es imposible dividir o sustituir e//os.

L: [...] es imposible dividir o sustituirlos.

2. RASGO SEMANTICO.

El uso del verbo “ser” en vez de “estar” y el uso de la palabra con un significante
proximo.

P: El teatro es rellenado por los sentimientos y emociones [...].

L: El teatro esté lleno de los sentimientos y emociones |...].

Hemos encontrado en el ejemplo citado otro error gramatical del uso incorrecto de
la preposicion.
3. RASGO FONOLOGICO.

P: [...].pero en el teatro es prohibito.

L: [...].pero en el teatro esta prohibido.

Creemos que el error aparece a causa de la confusion del fonema oclusivo dental
sordo y oclusivo dental sonoro.

Errores de ortografia de la ausencia de tilde observamos en 2 palabras.

Conclusion. Presentamos la cantidad de casos encontrados de cada aspecto

analizado en el discurso escrito del sujeto D. en la siguiente tabla:

Clasificacion general de efectos protolingiiisticos N° de errores
BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 10
v" Uso incorrecto o adicion de los determinantes 3

71




v Uso incorrecto u omision de la preposicion 2
v" Concordancia de género entre el sustantivo y el adjetivo 1
v Errores en la morfologia flexiva verbal 1
v Errores de uso incorrecto de Modo Subjuntivo en vez de Modo 1
Indicativo.
v" Concordancia del sujeto y el verbo 1
v Uso incorrecto de los pronombres personales en la funcion de CD 1
RASGOS SEMANTICOS 2
RASGOS FONOLOGICOS 2

2.4.4. Analisis del corpus del Sujeto 4: L.

En este apartado trataremos de algunos errores que aparecen con frecuencia para
clasificar los efectos protolingiiisticos que se producen en el DISCURSO ORAL
del sujeto L (edad 20 afios).

1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES.

1.1. Uso incorrecto de los determinantes.

El uso de la categoria gramatical del articulo presenta gran dificultad, porque no
existe en L1. Los resultados del analisis demuestran que el problema se centra en el uso
del articulo determinado y el articulo indeterminado.

L: Antes de las competiciones, ellos sacrificaban e/ cerdo al honor de los dioses.

P: Antes de las competiciones, ellos sacrificaban un cerdo en honor de los
dioses.

En el ejemplo citado se usa el articulo errdneo, que se puede explicar que la estudiante
todavia no ha asimilado la regla de uso de articulo indeterminado cuando se nombra una
cosa en relacion con su grupo.

1.2. Uso incorrecto de la preposicion y adicion innecesaria del articulo:

P: [...] al honor de los dioses.

L: [...] en honor de los dioses.

1.3. Uso incorrecto de los tiempos verbales del pasado. El uso del Imperfecto en
vez del Indefinido es el error mas frecuente para los estudiantes ucranianos, segun
hemos podido comprobar. El problema esta relacionado con el tema del aspecto verbal

en las lenguas eslavas (Santos gargallo 1993:111). Una aproximacion al problema
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puede hacerse mediante el contraste entre las gramaticas del espafiol y el ucraniano. La
comparacion gramatical indica que en ucraniano se usa un tiempo de pasado con dos
modalidades del aspecto del verbo: perfectivo e imperfectivo frente a los cuatro del
espanol. Para resolver estas dificultades hay que orientar el uso desde dos perspectivas
diferentes: la del tiempo y la del aspecto. Presentamos eun jemplo del corpus de datos:

P: Los juegos Olimpicos se llamaban asi porque se jugaban en e/ Olimpia.

L: Los juegos Olimpicos se llamaron asi porque se jugaban en Olimpia.

El error aparece porque se usa incorrectamente el imperfecto en vez del
indefinido. Ademads observamos la adicion del determinante delante del nombre propio,
que demuestra que la estudiante ucraniana todavia no ha asimilado el uso de estas
categorias gramaticales.

1.4. Ausencia de la concordancia entre sujeto y verbo:

P: Los juegos Olimpicos tuvieron lugar en 1896 y fue realizado por Pierre de
Coubertin.

L: Los juegos Olimpicos tuvieron lugar en 1896 y fueron realizados por Pierre
de Coubertin.

1.5. Uso de morfologia flexiva del verbo.

El sujeto L usa bien la morfologia verbal. Aunque una vez no puede recordar la
forma y empieza a conjugar el verbo, que es una estrategia de aprendizaje:

P: El equipo anfitrion cerraron cerrar cierra la ceremonia.

L: El equipo anfitrion cierra la ceremonia.

2. USO INCORRECTO DE LOS NUMERALES.

Se usa la palabra cien cuando no va seguida ni de decenas ni de unidades.
Cuando siguen decenas y/o unidades en lugar de cien se usa ciento. Por ejemplo (2
casos):

P: cien ochenta y cinco o cien noventa metro, ciento o ciento metros.
L: ciento ochenta y cinco o ciento noventa metros, cien metros.
3. USO DEL LEXICO DE L1.
P:[...] “oit” en el mil novecientos “He Tak, st ckaxy” [...] que se traduce: “ay, no
es asi, voy a decir de otra manera”.
En el ejemplo citado las palabras en ucraniano sirven de autocorreccion.
4. REPETICION DE PALABRAS.
Se sirve de estrategias de autocorreccion como la repeticion, asi el ejemplo:
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P: La principal el principal lema de los juegos Olimpicos [...]
L: El principal lema de los juegos Olimpicos [...]
5. RASGOS SEMANTICOS Y FONOLOGICOS COMPARTIDOS POR LA RA{Z
DE LAS PALABRAS.
EL CONTEXTO nos va a ayudar a deducir a partir de los rasgos fonologicos y
rasgos semanticos que se comparten.
P: Los representadores del equipo anfitrion [...].
L: los representantes del equipo anfitrion [...].
6. RECURSIVIDAD.
Se usan oraciones simples, coordinadas y subordinadas. Por lo tanto, no
podemos hablar de carencia de recursividad.
7. OMISION DE COMPLEMENTOS SUBCATEGORIZADOS DEDUCIDOS DEL
CONTEXTO.
En general no se produce omision, solo hemos encontrado dos casos de este
fenomeno.
P: Los representantes del griego.
L: Los representantes del equipo griego.
CONCLUSION: Creemos que hay pocos efectos de protolenguaje en el discurso
oral del sujeto L. En la tabla presentamos la cantidad de los casos de efectos de

protolenguaje del sujeto L de su PRODUCCION ORAL.

Clasificacion general de efectos protolingiiisticos N° de errores
1.BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 11
v Uso incorrecto de determinantes 4
v~ Uso incorrecto de preposiciones 1
v Eleccion errdnea indefinido/imperfecto 3
v Uso de morfologia flexiva del verbo 1
v Ausencia de la concordancia entre sujeto y verbo 2
USO INCORRECTO DE LOS NUMERALES 3
USO DEL LEXICO DE L1 3
RASGOS SEMANTICOS +FONOLOGICOS+CONTEXTO 3
OMISION DE COMPLEMENTOS SUBCATEGORIZADOS 1
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DEDUCIDOS DEL CONTEXTO

REPETICION DE PALABRAS 1

A continuacion, vamos a presentar el analisis de la EXPRESION ESCRITA del

sujeto L.

1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES

1.1. Uso incorrecto de la morfologia flexiva del verbo de primera persona, que
presentamos en el siguiente ejemplo:

P: Visito Lviv.

L: Visité Lviv.

La estudiante usa tercera forma en vez de primera cuando para contar de su
propia visita.

1.2. Uso incorrecto de comparativas.

P: Fue muy alegre que gastemos casi todo el dinero.

L: Estabamos tan alegres que gastamos casi todo el dinero.

“Muy” se usa como intensificador de adjetivos en posicion antepuesta, pero en la
construccion comparativa es la forma apocopada “tan” que tiene que ser utilizada.

Ademas en este ejemplo observamos el uso incorrecto del verbo “ser” en vez
del verbo “estar”, que consideramos como el error semantico debido a la interferencia
de L1, porque la lengua ucraniana tiende a las expresiones impersonales.

1.3. Ademas presenta la dificultad en uso de modo Indicativo frente al modo
Subjuntivo. Observamos el error de sustitucion del Modo Indicativo por el Modo
Subjuntivo. Los estudiantes saben que pueden comunicarse sin el modo subjuntivo, por
eso no lo sienten como algo necesario.

1.4. Error en la concordancia de los pronombres posesivos y los sustantivos:

P: su cafeterias

L. sus cafeterias
2. RASGO SEMANTICO: el uso del verbo “ser” en vez de “estar” con el adjetivo

“alegre” que ya hemos descrito en el parrafo 1.2.

3. LA UNION DE RASGOS FONICOS Y SEMANTICOS. Uso incorrecto de los
numerales ordinales. “Primero” y “tercero” cuando preceden a un sustantivo
masculino adoptan la forma apocopada. La estudiante ha decidido inventar la forma
apocopada por analogia. Creemos que la causa este error radica en la parecida
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presentacion fonica de las palabras.
P: en segun lugar
L: en segundo lugar
4. Error ortografico se produce por la ausencia de la tilde.
Ofrecemos, a continuacion el resumen de los efectos protolingiiisticos extraidos de

nuestro analisis de la redaccion del sujeto L.

Clasificacion general de efectos protolingiiisticos N° de errores
BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 7
v Uso incorrecto de la morfologia flexiva del verbo 4
v Uso incorrecto de comparativas 1
v’ Errores de sustitucion de Modo Indicativo por Modo Subjuntivo. 1
v la concordancia de los pronombres posesivos y los sustantivos 1
RASGO SEMANTICO 1
RASGOS FONICOS + SEMANTICOS 1
ERRORES ORTOGRAFICOS 2

2.4.5. Analisis del corpus del sujeto 5. P.

La edad del sujeto es 19 afios. Presentamos el anélisis de la EXPRESION ORAL.
1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES.

1.1. Omision y uso incorrecto de determinantes. La categoria gramatical que
presenta mayor dificultad. Citamos un ejemplo del corpus de datos:

P: Existen muchos géneros del teatro, conocidos por todos: es comedia,
tragicomedia, vodevil, farsa, Operay el ballet.

L: Existen muchos géneros del teatro conocidos por todos son la comedia, 1
tragicomedia, el vodevil, la farsa, la opera y el ballet.

En el ejemplo citado observamos forma flexiva del verbo incorrecta, tendria que
ser plural, pero si se pone el verbo hay que poner determinantes en todos los
sustantivos. Ademas existe la posibilidad de suprimir el verbo copulativo “ser” y sin
verbo sin verbo va sin determinantes.

1.2. Errores en la morfologia flexiva del verbo.

P: Muchos de los elementos de aquel teatro se has pasado al teatro
contemporaneo.

L: Muchos de los elementos de aquel teatro se han pasado al teatro
76




contemporaneo.

1.3. Concordancia de género de los sustantivos y adjetivos, por ejemplo:

P: [...] educacion social, politico y estética.

L: [...] educacion social, politica y estética.

2. USO DEL LEXICO DE LI,
La estudiante usa la muletilla de L1 “rak”, que significa “asi” que le ayuda a
recordar la informacidn necesaria para seguir construyendo su discurso.

3. REPETICION DE PALABRAS.

Se sirve de pequefias ISLAS DE FLUIDEZ como la locucion “por ejemplo” o de la
autocorreccion, por ejemplo:

P: En la Edad Media el teatro tiene cardcter el caracter
fundamentalmente religioso [...]

En el ejemplo citado la emisidon se produce sin determinante alguno que
inmediatamente se corrige incorrectamente. Esta emision seria correcta con
determinante indefinido ‘un caracter’ pero no seria correcto decir ‘tiene el caracter’
fundamentalmente religioso, porque no habla del caracter de una persona.

4. RASGOS SEMANTICOS Y DEPENDENCIA DEL CONTEXTO PARA

EXTRAER EL SIGNIFICADO DEL LEXICO INVENTADO.

Son dos caracteristicas del protolenguaje que aparecen unidas en la produccion
oral de las estudiantes ucranianas. Uso de una palabra que semanticamente carece de
sentido, pero que se parece a otra con la misma raiz. Dependencia del contexto a partir
de parecidos fonicos y de rasgos semdnticos compartidos por la raiz de la palabra
inventada y de la palabra espaiiola.

P: consticismo

L. clasicismo
5. RECURSIVIDAD.

Se usan oraciones simples, coordinadas y subordinadas. Asi que no podemos
hablar de carencia de recursividad.

En resumen, presentamos en la tabla de abajo los datos de los errores tipicos y
los efectos de protolenguaje de la expresion oral del sujeto P. En general, los resultados
muestran que la estudiante esta se ha realizado paso del su protolenguaje al lenguaje en

su produccion escrita.
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Clasificacion general de efectos protolingiiisticos N° de errores
BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 4

v’ Omisi6n y uso incorrecto de determinantes 2

v' Errores en la morfologia flexiva del verbo 1

v’ Concordancia de género de sustantivos y adjetivos 1
REPETICION DE PALABRAS 3
USO DEL LEXICO DE L1 1
RASGOS  SEMANTICOS +  FONOLOGICOS 1
+CONTEXTO

En el andlisis que ofrecemos aparecen los datos sobre aspectos protolingliisticos
de la EXPRESION ESCRITA del sujeto P.

1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES

1.1. Omision, adicidn y uso incorrecto de los determinantes.

P: el tos

L. la tos

La causa del error es la interferencia del género de la palabra de L1.

P: vine y le traje /as naranjas y manzanas.

L: Vine y le traje naranjas y manzanas.

El error en el ejemplo citado indica que la estudiante no ha asimilado que el
articulo no se utiliza cuando nos referimos a una clase de objetos sin concretar.

P: No conozco a_ persona que nunca sa estado enferma.

L: No conozco a una persona (a nadie) que nunca haya estado enferma.

En el ejemplo citado arriba observamos la omision de un articulo indeterminado.
Ademas se usa el Modo Indicativo en vez del modo Subjuntivo. Hay una tendencia
general de sustituir el modo Subjuntivo, ignorandose las reglas que exigen su presencia.
La estudiante siente el uso del subjuntivo como algo innecesario, porque sin ¢l puede
también comunicarse.

1.2. Uso incorrecto de las preposiciones.

P: Yo estoy de acuerdo de que en la vida de cualquier persona [...].

L: Yo estoy de acuerdo con que en la vida de cualquier persona [...].

1.3. Omision de pronombre reflexivo “se” con verbos reflexivos:

P: [...] no_ponia el gorro y la bufanda y como el resultado obtuvo la angina.
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L: [...] no se ponia el gorro y la bufanda y como resultado contrajo anginas.

Se puede explicar este error por la interferencia de L1.

1.4. Confusion del pronombre personal en funcion de CD con el pronombre en
CL

P: le examind

L: la examino

En el ejemplo arriba expuesto la estudiante usa el pronombre personal en CI en
vez de CD. Este error se produce de forma esporadica lo cual indica que no se trata de
un area de dificultad importante.

1.5. Uso incorrecto de Indefinido en vez de Imperfecto. Es uno de los errores
mas frecuentes para estudiantes del espafiol cuya lengua nativa es ucraniana, segun
hemos podido comprobar. A continuacion presentamos ejemplo de este error en la
expresion escrita.

P: [...] y dijo que fue la angina.

L: [...] ydijo que eran anginas.

1.6. Uso de modo Subjuntivo en vez de Modo Indicativo y viceversa.

Hay una tendencia general a presentar innecesariamente el subjuntivo, aspecto
que muchas veces puede deberse al hecho de estar la estudiante inmersa directamente
en el aprendizaje de este sistema.

P: Como la conclusion puedo decir que ahora se sienta bieny [...].

L: Como conclusion puedo decir que ahora se siente bien y [...].

En otro ejemplo presentamos el uso de modo Indicativo en vez del modo
Subjuntivo. También es frecuente la ausencia del modo subjuntivo en la expresion
escrita y su sustitucidon por cualquier otra forma personal o impersonal (infinitivo),
ignorandose las reglas que exigen su presencia.

P.[...] y sus padres decidieron que se curaria en casa.

L: [...] y sus padres decidieron que se curara en casa.

2. ORDEN DE CONSTITUYENTES.

El orden en la mayoria del texto es correcto, pero en una frase el adjetivo de
grado superior se pospone al sustantivo:

P: [...] mi amigo mejor.

L: [...] mi mejor amigo.

3. RASGO FONOLOGICO.
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P: [...] y se sentio que le dolia la garganta [...].

L: [...] y sinti6 que le dolia la garganta [...].

En el ejemplo citado observamos al adicion del pronombre reflexivo “se”.

4. ERROR ORTOGRAFICO que se presenta por la ausencia de la tilde.

Por ejemplo:
P:[...] me invito a verla.

L: [...] me invito6 a verla.

En resumen, es necesario destacar bajo nimero de elementos gramaticales de los

efectos protolingiiisticos. Los errores que aparecen principalmente en

escrita del sujeto P. presentamos en la siguiente tabla:

la expresion

Clasificacion general de efectos protolingiiisticos

N° de errores

BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 14
v" Omision, adicion y uso incorrecto de los determinantes 3
v Uso incorrecto de las preposiciones 2
v" Omision de pronombre reflexivo “se” 2
v Uso incorrecto del pronombre personal en CD 1
v Uso incorrecto de Indefinido en vez de Imperfecto 1
v" Uso de modo Subjuntivo en vez de Modo Indicativo y viceversa 1/4
ORDEN DE CONSTITUYENTES 1
RASGO SEMANTICO+CONTEXTO 1
RASGO FONOLOGICO (ERROR ORTOGRAFICO) 1

2.4.6. Analisis del corpus del Sujeto 6: S.

El sujeto tiene 20 afios. El andlisis de efectos protolingiiisticos que presentamos

procede de la prueba de la EXPRESION ORAL.

1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES.

1.1.  Omision de los determinantes.
a) P: Pirineos

L: Los Pirineos

b) Concordancia del articulo con el sustantivo es erronea:

L: en el costa mediterranea

P. en la costa mediterranea
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1.2.  Concordancia en nimero de un sustantivo:
P: mineral de hierros
L: mineral de hierro
1.3.  Omision y uso incorrecto de las preposiciones, por ejemplo:
P: [...] entre ellas las ciudades autonomas Ceuta y Melilla.
L: [...] entre ellas las ciudades autonomas de Ceuta y Melilla.
1.4.  Errores en la concordancia del género del sustantivo con adjetivo:
P: océano Atlantica
L: océano Atlantico
2. ORDEN DE CONSTITUYENTES.
En general el orden es correcto.
3. OMISION DE CONSTITUYENTES SUBCATEGORIZADOS DEDUCIDOS DEL
CONTEXTO.
En general no se produce omision, pero hemos encontrado 2 casos de este
fenomeno. Por ejemplo:
P: [...] existen elevaciones que superan tres mil _ de altitud.
L: [...] existen elevaciones que superan tres mil [metros] de altitud.
4. REPETICION DE LAS PALABRAS. Tiene el objetivo de autocorreccion:
P: La caracteristica mas...la caracteristica topografica mas importante de Espafia es
la gran planicie.
L: La caracteristica topografica mas importante de Espafia es la gran planicie.
5. USO DEL LEXICO DE L1.
Desempefian el papel de las muletillas para ayudar a construir el discurso, por
ejemplo: “Bort. Tak”. Se traducen al espafiol: “Asi es. Entonces”
6. RASGOS FONETICOS + RASGOS SEMANTICOS + DEPENDENCIA DEL
CONTEXTO
A veces la forma fonética de una palabra de la L1 produce un error Interlingual
provocado por la fosilizacion, que es la tendencia de los errores a aparecer cuando se
creian eliminados. Suelen explicarse por la interferencia de L1 (en términos de Graciela
Vézquez (1999:28).
P: el Estrecho de Guibraltar
L: el Estrecho de Gibraltar
Uso de una palabra que semanticamente carece de sentido, pero que se parece a
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otra con la misma raiz como podemos observar en los ejemplos citados. Dependencia

del contexto a partir de parecidos fonicos y de rasgos semanticos compartidos por la raiz

de la palabra inventada y de la palabra espafiola.

P: Los picos mas altos de Espaa son el pico de Abeto.

L: Los picos mas altos de Espafia son el pico de Aneto.

Rasgos fonéticos que observamos en la pronunciacion incorrecta de algunas

palabras. Por ejemplo:

P: planicie, llamada

L: planicie, llamada

A continuacion se encuentra la tabla que sintetiza los errores tipicos producidos

en la expresion oral del sujeto 6: S.

S.:
1.

Clasificacion general de efectos protolingiiisticos

N° de errores

BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 11
v" Omision y uso erréneo de los determinantes 3/3
v/ Omision y uso incorrecto de las preposiciones 1
v Concordancia en niimero de un sustantivo 1
v" Concordancia de género de sustantivos con los adjetivos 3

OMISION DE CONSTITUYENTES 1

SUBCATEGORIZADOS

USO DEL LEXICO DE L1 2

REPETICION DE LAS PALABRAS 6

RASGOS FONETICOS + DEPENDENCIA DEL 9

CONTEXTO + RASGOS SEMANTICOS

A continuacién, presentamos el anélisis de la EXPRESION ESCRITA del sujeto

BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES.

1.1. Omision o uso incorrecto de las preposiciones.

El error de la supresidon aparece muy frecuentemente en la redaccion de

esta estudiante, por ejemplo:
P: estoy acuerdo contigo

L: estoy de acuerdo con Usted
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En el ejemplo citado observamos también otro tipo de error, que es
pragmatico, porque es una carta oficial al director y la estudiante le trata en
Usted en general, pero en esta oracion le empieza a tutear.

1.2. Omision o uso incorrecto de los determinantes. Estos errores afectan

a la categoria gramatical de los articulos. Y aparecen de forma
sistematica en toda la redaccion.. Por ejemplo:

P: [...] con_motivo de exponer mi criterio de sistema sanitario ucraniano.

L: [...] con el motivo de exponer mi criterio de sistema sanitario
ucraniano.

La alternancia en el uso del determinante en lugar de la preposicion es un
error muy frecuente, que hemos detectado en las redacciones de las estudiantes
ucranianas de nivel B1.

P: El primer lugar [...]

L. En primer lugar [...]

1.3. Concordancia de género de los adjetivos con los sustantivos. La

alumna escribe su opinién en género masculino en vez del femenino.
Ademas observamos la omision de la preposicion en este ejemplo:
P: Y no estoy convencido que sea normal.
L: Y no estoy convencida de que sea normal.
2. RASGO SEMANTICO.

El uso del verbo “ser” en vez de “estar” constituye un problema, que podemos
explicar en la ausencia de la diversificacion de “ser/estar” en la L1 de los estudiante.

P: es claro que hospitales estdn en mal estado.

L: esta claro que los hospitales estan en mal estado.

Interferencia de L3 (inglés y latin) a L2 es uno de los errores comunes, la
estudiante tiende a operar de acuerdo con unos principios universales semanticos de
diferentes lenguas que conoce.

P: Y attero que gobierno solucione estos problemas.

L: Y no doy mucho crédito que el gobierno solucione estos problemas.

3. RASGOS SEMANTICOS + FONICOS + DEPENDENCIA DEL CONTEXTO.

P: tengo encuentro

L: tengo en cuenta

P: un cordinal saludo
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L: un cordial saludo
Como podemos observar en los errores arriba citados, aparece la dependencia
del contexto a partir de parecidos fonicos y de rasgos semanticos compartidos por la raiz
de la palabra inventada y de la palabra espafiola.
4. OMISION DE CONSTITUYENTE OBLIGATORIO.
P: todas las operaciones y medicinas pagadas.
L: todas las operaciones y medicinas han sido pagadas.
Entre las causas de omision del verbo en el ejemplo citado, podemos nombrar la
interferencia de L1.
5. ERROR ORTOGRAFICO.
La omision de la tilde, por ejemplo: estan en mal estado.
Los errores en la redaccién del sujeto S. aparecen principalmente en los

siguientes casos sistematizados en la siguiente tabla:

Clasificacion general de efectos protolingiiisticos N° de errores
BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 7
v" Omisi6n o uso incorrecto de las preposiciones 2
v" Omisi6n o uso incorrecto de los determinantes 4
v" Concordancia de género de los adjetivos con los sustantivos 1
RASGO SEMANTICO 2
RASGOS SEMANTICOS + FONICOS + DEPENDENCIA 2
DEL CONTEXTO
OMISION DE CONSTITUYENTE OBLIGATORIO 1
ERROR PRAGMATICO 1
ERROR ORTOGRAFICO 1

2.4.7. Analisis del corpus del sujeto 7: T.
En primer lugar, vamos a investigar los efectos protolingiiisticos de la
PRODUCCION ORAL del sujeto T (Edad: 21 afios) de los que se destacan:
1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES.
1.1. La Concordancia del determinante con el sustantivo y su uso incorrecto

sigue siendo el error mas dificil y mas comun entre todas las estudiantes.

84




P: los escenas de la caza

L: las escenas de caza

1.2. La concordancia del género del sustantivo con el adjetivo presenta cierta
dificultad a las estudiantes durante la produccion oral. Veamos el ejemplo siguiente:

P: educacion politico y estético

L: educacion politica y estética

Este ejemplo es dificil de explicar, porque el género del sustantivo de L1 y de L2
es el mismo. En la lengua ucraniana tenemos las mismas reglas de concordancia de
estas categorias gramaticales, asi que entre varias causas que han provocado este error
podria ser el nerviosismo, el cansancio, el despiste o incluso el hecho de que educacion
presenta una ‘o’ en su terminacion.

A veces a esta secuencia se afiade la categoria gramatical del articulo. En general
este error gramatical presenta la secuencia: determinante+ sustantivo+ adjetivo. Entre
las causas de este error destaca la transferencia del género de los articulos, sustantivos y
adjetivos del ucraniano al espanol, es decir de L1 a L2.

P: la Imperia Romana

L: el Imperio Romano

También presenta cierta dificultad la palabra del origen griego “drama”, que
aunque acaba en —ma, pertenece al género masculino. Como investigamos las
producciones orales de las estudiantes ucranianas del nivel intermedio, el error proviene
de una generalizacion. Ademas una de las causas es la interferencia de L1 y ya esta
asentada en el cerebro de la estudiante la forma incorrecta, que provoca fosilizacion de
este error.

1.3. Forma incorrecta de la conjuncion coordinante y que se transforma en “e”
delante la palabra que empieza con el sonido [i], que suele producirse bajo situacion
psicologica especial provocada por la preocupacion mas por el contenido que por la
forma y uso parcial de reglas, es decir la alternancia en cuanto a la apariciéon de formas
correctas e incorrectas como podemos observar en el siguiente ejemplo:

P: escribian obras teatrales y interpretaban papeles

L: escribian obras teatrales e interpretaban papeles
2. ORDEN DE CONSTITUYENTES.

En general el orden es correcto.

3. OMISION DE CONSTITUYENTES.
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En general no se producen omisiones, pero hemos encontrado un caso de este
fendmeno, que presenta dificultad a la hora de deducir del contexto lo que ha sido
omitido, porque la estudiante deja de seguir esta frase y empieza a hablar de otra idea.

P: También aparecen los géneros como la comedia y la tragedia que son ...
empezando... exista...hasta... También el teatro empieza a tomar sus héroes de la vida
real y se convierte en espectaculo pagado.

L: También aparecen dos géneros como la comedia y la tragedia que empiezan a
pasar a otras formas nuevas que existen hasta hoy dia. También el teatro empieza a
tomar sus héroes de la vida real y se convierte en espectaculo pagado.

8. ERROR DISCURSIVO.

Aqui podemos ver la redundancia del conector discursivo “también”, que
podemos explicar por la falta de los conocimientos de los sindnimos de otros conectores
del discurso.

9. REPETICION DE LAS PALABRAS que tiene el mismo objetivo de mantener
el discurso y de autocorreccion:

P: Enlos...en la época de la Edad Media el teatro es fundamentalmente religioso

y representaba la vida y milagros de los santos que se llama “drama litargico™.

A continuacion, presentamos el resumen de los errores de la expresion oral, que

nos indica los rasgos protolingiiisticos de la estudiante en la siguiente tabla:

Clasificacion general de efectos protolingiiisticos N° de errores
BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 7
v' Uso de los determinantes, especialmente en la secuencia 3/1

“determinante+ sustantivot adjetivo”

v" Concordancia del género del sustantivo y adjetivo 1
v" Forma incorrecta de conjuncion coordinante 1
OMISION DE CONSTITUYENTES 2
REPETICION DE LAS PALABRAS 4
ERROR DISCURSIVO 1

En segundo lugar, analicemos la EXPRESION ESCRITA del sujeto T.
10. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES:

1. Uso incorrecto de las preposiciones como observamos en el siguiente
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2.

3.

4.

5.

ejemplo del corpus:
P: el dolor en la garganta
L: el dolor de la garganta
Concordancia en nimero entre el sustantivo y el pronombre posesivo:
P: mis cumpleafios
L: mi cumpleafios
Uso incorrecto de los determinantes, que presenta especial dificultad para
las estudiantes ucranianas, segun presentamos en este ejemplo:
P: Es necesario lavar manos todo el rato.
L: Es necesario lavarse las manos todo el rato.
Uso incorrecto de los tiempos verbales en pasado: Imperfecto en vez de
Indefinido, que es una dificultad muy comin entre todas las estudiantes
del grupo investigado, que se explica por la interferencia del aspecto del
verbo de la L1.
P: Estaba enferma durante dos semanas.
L: Estuve enferma durante dos semanas.
Morfologia flexiva del verbo. Uso de la forma del verbo en plural que se
explica por la interferencia la L1, y es el resultado de la traduccion
literal.
P: [...] me felicitaron toda la gente.

L: [...] me felicit6 toda la gente.

11. RASGO SEMANTICO + DEPENDENCIA DEL CONTEXTO.
Uso del verbo en forma correcta, pero con otro significado. Es un error del
ambito lingiiistico 1éxico. La impropiedad semantica se explica por la causa del uso de

una palabra de significacion correcta pero inadecuada en este contexto.

P: [...] hasta que me cogieran al hospital.

L: [...] hasta que me llevaran al hospital

También hemos encontrado en el corpus el uso del adjetivo traducido de la L1

que proviene del latin:

P: mi sistema imuno

L: mi sistema inmune

12. ERROR ORTOGRAFICO. En el primer ejemplo citado abajo observamos la

ausencia de la tilde y en el segundo es su adicion:
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P. debil, vi
L: débil, vi
A continuacion, resumimos los efectos de protolenguaje que hemos analizado en

la siguiente tabla:

Clasificacion general de efectos N° de errores
protolingiiisticos
BAJO  NUMERO DE  ELEMENTOS | 11
GRAMATICALES
- preposiciones 1

concordancia en nimero

determinantes

Indefinido/Imperfecto

Morfologia flexiva del verbo

RASGO SEMANTICO + CONTEXTO

N BN N RN

ERROR ORTOGRAFICO

2.4.8. Analisis del corpus del sujeto 8: V.

El objetivo que nos proponemos es profundizar el anélisis de la EXPRESION
ESCRITA del sujeto V (edad: 20 afios) para poner en evidencia las dificultades que no
dejan evolucionar del protolenguaje al lenguaje a las estudiantes de Ucrania del nivel
intermedio.

1 BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES.
1.1 Omision y uso incorrecto de los determinantes.
P: Los principales las rias de Espafia es Nifio, Duero, Tajo, Guadiana

y _Guadalquivir.

L: Los principales rios de Espafia son el Nifio, el Duero, el Tajo, el
Guadiana y el Guadalquivir.

En este ejemplo podemos observar el uso incorrecto de la flexion del verbo, el
error léxico-semantico provocado por la interferencia de L1 y la redundancia de los
determinantes.

1.2 Concordancia en numero del sustantivo con el adjetivo. En el ejemplo citado
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el sustantivo en plural con el adjetivo en singular presenta dificultad.
L: las ciudades autonoma |...]
P: las ciudades autonomas |[...]

1.3 Concordancia en género de la secuencia de “determinante + sustantivo +
adjetivo”.

Errores en la concordancia del género del sustantivo con el adjetivo provocado por
la transferencia del género de L1 y la generalizacion de las reglas de LE podemos
observar en el siguiente ejemplo:

P: [...] las Sistemas Beticas.

L. [...] los Sistemas Béticos.

1.4 Error en la flexion verbal que no es muy comun entre los aprendices de
espainol en Ucrania. También podemos analizarlo como error de la
concordancia entre el sujeto y el verbo.

Podemos explicar este error por el nerviosismo o por el despiste, cuando la

estudiante piensa en el contenido y no en la forma.

P: Las islas Canarias tiene _clima tropical, calido y seco.

L: Las islas Canarias tienen un clima tropical, calido y seco.

Ademas en este ejemplo podemos ver otro caso de omision de articulo

indeterminado.

2 ORDEN DE CONSTITUYENTES.

En general el orden es correcto y no se produce omisidon de componentes

subcategorizados.

3 REPETICION DE LAS PALABRAS. Observamos este rasgo que tiene el objetivo
de seguir el discurso y al mismo tiempo es un medio de autocorreccion sin
necesidad de la ayuda del profesor.

P: El pico mas alto de Espafia es Mulhacén, y el pico mas alto de todo el territorio
espanol estd en la isla ...en las islas Canarias.

Ademas la estudiante usa como muletillas la conjuncion “y” y el adverbio
“también” en su discurso oral. Asimismo podemos constatar la falta de
conocimientos de sindnimos.

P: También crecen alcornoque, sabina, castaiio olmo y haya. También en las islas
crecen frutales, limones y naranjas y eucaliptas y la fauna espafiola comprende el

olmo...0s0, zorro, jabali, gato motas.
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Ademas en este ejemplo podemos observar la omision de los determinantes.

4 USO DEL LEXICO DE OTRA L2.

Alguna palabra rusa desempefia el papel de muletilla para ayudar a construir el

discurso, como por ejemplo: “aet” que se traduce “no”.

5 RASGOS SEMANTICOS + FONETICOS + DEPENDENCIA DEL CONTEXTO.

Uso de una palabra que semanticamente carece de sentido, pero que se parece a

otra con la misma raiz. Dependencia del contexto a partir de parecidos fonicos y de

rasgos semanticos compartidos por la raiz de la palabra inventada y de la palabra

espanola. Es el rasgo muy caracteristico del protolenguaje que observamos en el corpus

de esta estudiante también. Por ejemplo:

P: El Guadalquivir es el tinico rico navegable en Espaiia.

: E1 Guadalquivir es el unico rio navegable en Espana.

L
P: Los suelos no suelen ser mas aptos para abrichamiento |...].
L

: Los suelos no suelen ser mas aptos para aprovechamiento [...].

.

L: cabra, cobre.

P: infiernos templados

L: inviernos templados

: cobra (se utiliza por la alumna 2 veces con el significado diferente).

6. RASGOS FONETICOS. Errores en la pronunciacién de las palabras.

En resumen, el analisis de los errores de la expresion oral del sujeto V. ha dado

lugar a siguiente clasificacion de los efectos protolingiiisticos y distribucion de las

cifras:

Clasificacion general de efectos protolingiiisticos

N° de errores

BAJO NUMERO DE ELEMENTOS 18
GRAMATICALES

Omision y uso incorrecto de los determinantes 14
Concordancia en nimero del sustantivo con el adjetivo 1

Concordancia en género de “determinante + sustantivo + adjetivo” 1

Errores en flexion verbal o en concordancia entre sujeto y el verbo 2
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REPETICION DE PALABRAS 6

USO DEL LEXICO DE L2 1

RASGOS SEMANTICOS + FONETICOS + 14
DEPENDENCIA DEL CONTEXTO

RASGOS FONETICOS 2

A continuacién, presentamos el anélisis de la EXPRESION ESCRITA del sujeto

V.
1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES:
1.1. Falta de concordancia entre el determinante y el nombre
determinantes.

P: los acciones
L: las acciones

1.2. Uso incorrecto de los tiempos verbales de pasado
(Imperfecto en vez de Indefinido) y falta de su concordancia.
P: Es justo que €l estaba castigable.
L: Era justo que €l estuvo castigado

1.3. Uso de modo subjuntivo después de “si” en vez del modo
indicativo podemos observar en el siguiente ejemplo:
P: st hagas las buenas obras, entonces el bien volverd [...]
L: si haces las buenas obras, entonces lo bueno volvera |[...]

Ademas en este ejemplo se usa la forma incorrecta del sustantivo abstracto.

1.4. Uso de la forma incorrecta del pronombre personal con
preposicion:
P: volvera a .
L: volvera a ti.

1.5. Omision de las preposiciones de CD para referirse a
alguien.
P: [...] sumarido castigd _su asesino Gomez [...].
L: [...] sumarido castigd a su asesino Gomez [...].

2. RASGOS SEMANTICOS. El uso del verbo en forma correcta, pero con otro
significado. La causa del error consiste en la ausencia de la diversificacion en L1:

P: estd cierto que [...].
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L: es cierto que]...].
3. ERRORES ORTOGRAFICOS. Hemos encontrado la ausencia de la tilde, que
presentamos en el siguiente ejemplo:
P. pelicula
L: pelicula
A continuacion, presentamos los resultados del analisis de la expresion escrita en

la siguiente tabla:

Clasificacion general de efectos protolingiiisticos N° de errores
BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 9
Uso incorrecto de los determinantes 4
Uso incorrecto de los tiempos verbales de pasado (Imperfecto en vez de Indefinido) 2

y falta de su concordancia

Uso de modo subjuntivo después de “si” en vez del modo indicativo 1
Uso de la forma incorrecta del pronombre personal con preposicion 1
Omision de las preposiciones de CD 1
RASGOS SEMANTICOS 2
ERRORES ORTOGRAFICOS 2

2.4.9. Analisis del corpus del Sujeto 9: Ya.

A continuacion, comentamos los resultados obtenidos en el resultado del analisis
de la EXPRESION ORAL del sujeto Ya, que tiene 19 afios. Respecto a la cuestion de
los efectos protolingiiisticos encontrados en su discurso, describiremos cada elemento y
presentaremos los ejemplos del corpus.

1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES.

1.1.  Problemas relacionados con los determinantes:
a) omision de los determinantes, observamos en 6 casos:
P: La Puerta de Sol era plaza testigo de importantes acontecimientos
politicos.
L: La Puerta del Sol era la plaza testigo de importantes acontecimientos

politicos.
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b) uso incorrecto de las formas del articulo determinado en
vez de indeterminado, que presentamos en el siguiente
ejemplo del corpus:

P: Esta recuerda una en el pueblo tipico espafiol.

L: Esta recuerda una en un pueblo tipico espaiiol.
Ademas, aqui podemos observar otro error en la pronunciacion del pronombre
demostrativo.

1.2.  La discordancia en nimero de la categoria del
determinante con el sustantivo:

L: Todos se precipitan a las direccion nocturna.
P: Todos se precipitan a la diversion nocturna.

Podemos explicar este error con la ausencia de la categoria del articulo en la
lengua ucraniana. Otro error que aparece aqui es el error Iéxico-semantico, cuando una
palabra se cambia por otra a causa de la proximidad formal y funcional pero se entiende
gracias al contexto.

1.3. La concordancia erronea en género del sustantivo
con el adjetivo.

P: [...] el dramaturgo mas famosa de la “edad de oro”.
L: [...] el dramaturgo méas famoso de la “edad de oro”.

1.4.  Uso incorrecto y omision de las preposiciones, que
sucede a causa de la alternancia del determinante con
la preposicidon como en el ejemplo:

P: [...] Escribi6 méas un mil piezas de teatro.
L. [...] Escribi6 mas de mil piezas de teatro.
Aqui podemos observar el uso incorrecto de los numerales, que creemos que es un
error léxico causado por la interferencia de L1.

1.5.  Confusion del Presente con el Pasado.

P: La plaza Mayor es plaza de toros, lugar para corridas de toros.

L: La plaza Mayor era plaza de toros, lugar para las corridas de toros.

2. ORDEN DE CONSTITUYENTES.

En general el orden es correcto.

3. OMISION DE CONSTITUYENTES OBLIGATORIOS.

En general no se produce omision, pero hemos encontrado 2 casos de este
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fendémeno que es la omision del verbo copulativo “SER”.

P: Espafia_capital cultural de Europa, centro de corridas de toros, flamenco, caos
de trafico.

L: Espafia es la capital cultural de Europa, el centro de corridas de toros,
flamenco, caos de trafico.

Como podemos observar la omision del verbo copulativo se explica por la
interferencia de L1, cuando en presente se omite la forma verbal en la lengua
ucraniana.

4. REPETICION DE LAS PALABRAS.

Tiene el mismo objetivo de seguir el discurso o es un medio de autocorreccion:

P: Los habitantes del casco antiguo pertenecen todavia hoy a la clase mas
pobre... pabre...

5. USO DEL LEXICO DE L1.

La alumna usa esta estrategia para preguntar a la profesora, porque no se acuerda

como se traduce la palabra de L1: “Cnouarky?” al espaiiol “;al principio?”

6. RASGOS SEMANTICOS+FONETICOS+CONTEXTO
La alumna usa la palabra “direccion” 2 veces con significado diferente como
decoracion y diversion. El contexto nos ayuda en este caso porque la forma fonica
de estas palabras es muy parecida.

6.  RASGOS SEMANTICOS

P: la costa del lago

L: la orilla del lago

7. RASGOS FONETICOS.

Errores fonéticos en la acentuacion y pronunciacion de algunas palabras. En la

mayoria de los casos se trata de nombres propios, que provocan dificultades para los
estudiantes. Por ejemplo: [6i'Beles].

Conclusiones: presentamos los datos de este apartado en la forma sintetizada en la

tabla.

Clasificacion general de efectos protolingiiisticos N° de errores
BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 18
Determinantes: omision/uso incorrecto 9
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La concordancia errénea en género del sustantivo con el adjetivo 1
Discordancia en ntimero de la categoria del determinante con el sustantivo 3
Uso incorrecto y omision de las preposiciones. Alternancia de la categoria 4
del determinante y la preposicion.

Confusion del Presente con el Pasado 1
LOS NUMERALES 2
OMISION DE CONSTITUYENTES OBLIGATORIOS 2
REPETICION DE LAS PALABRAS 2
USO DEL L1 1
RASGOS SEMANTICOS+FONETICOS+CONTEXTO 2
RASGOS SEMANTICOS 1
RASGOS FONETICOS 3

A continuacién, presentamos el analisis de la EXPRESION ESCRITA del sujeto
9: Ya.
1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES:
1.1. Problemas relacionados con los determinantes:
a) La omision de los determinantes.
P: Cine y teatro son dos géneros del arte muy populares ahora.
L: El cine y el teatro son dos géneros del arte muy populares
ahora.
1.2. Uso incorrecto y omision de las preposiciones:
P: [...] ayudarles mostrarnos todo su talento con ayuda de los
aplausos y ovaciones.
L: [...] ayudarles a mostrarnos todo su talento con ayuda de los
aplausos y ovaciones.
2. RASGOS SEMANTICOS:
El uso del verbo en forma correcta, pero con otro significado:
P: [...] hoy mucha gente esta aficionada a ellos.
L: [...] hoy mucha gente es aficionada a ellos.

3. RASGOS SEMANTICOS+FONICOS+CONTEXTO.

Uso de una palabra que semanticamente carece de sentido, pero que se parece a

otra con la misma raiz. Dependencia del contexto a partir de parecidos fonicos y de
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rasgos semanticos compartidos por la raiz de la palabra inventada y de la palabra
espaiola. A continuacion presentamos un ejemplo del corpus.
P: el tiempo libro
L: el tiempo libre
4. ERROR ORTOGRAFICO. Uso incorrecto de la tilde:
P. genero
L: género
En la tabla que ofrecemos a continuacion podemos ver las conclusiones del

analisis cualitativo y cuantitativo obtenido a base de la expresion escrita del sujeto Ya.

BAJO NUMERO DE ELEMENTOS | RASGOS RASGOS ERROR
GRAMATICALES (7) SEMANTICOS | SEMANTICOS | ORTOGRAFICO
Omision y wuso | Uso  incorrecto y +FONICOS
incorrecto de los | omision de las +CONTEXTO
determinantes preposiciones
3 4 1 1 1

2.4.10 Analisis del sujeto 10: Z.

Presentamos el anélisis de la EXPRESION ORAL del sujeto Z. (edad: 20 afios)
con el fin de establecer los efectos protolingiiisticos caracteristicos para los aprendices
ucranianos de espanol del nivel intermedio.

1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES.
1.1. Problemas relacionados con los determinantes:
A)omision de los determinantes, por ejemplo:
P: En el sur estd _estrecho de Gibraltar [...].
L: En el sur esta el estrecho de Gibraltar |[...].
B)uso incorrecto del articulo. En el ejemplo siguiente del
corpus observamos su redundancia y falta de
concordancia:

P: tiene un poco recursos
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L: tiene pocos recursos
1.2. Uso incorrecto de la concordancia del género del
articulo con el sustantivo.
P: Los aves son abundantes [...].
L: Las aves son abundantes [...].
1.3. Uso incorrecto y omision de las preposiciones:
P: En los lagos de montafia son muchos de peces.
L: En los lagos de montafia hay muchos peces.
En el ejemplo citado podemos observar otro error del tipo semantico, que es el uso
del verbo inapropiado.
1.4. Uso incorrecto del pronombre personal en la
funcion de CI
P: Ademas a Espaia /a pertenecen dos arkipelagos.
L: Ademas a Espafia le pertenecen dos archipiélagos.
Se destaca aqui también el error fonético, que se puede explicar por la influencia
del L1.
2. ORDEN DE CONSTITUYENTES.
En general el orden es correcto, pero hay que tener en cuenta 3 casos con el
orden incorrecto y las frases con omision de los constituyentes.
P: el Atlantico océano
L: el océano Atlantico
La causa de este error es la influencia de L1, donde el sustantivo sigue después
del adjetivo.
Otro ejemplo que nos parece interesante del corpus es el siguiente:
P: En central parte de Espana el clima esta tropical.
L: En la parte central de Espaia el clima es tropical.
Aqui también aparece un error de tipo semantico entre “ser” y “estar”.
3. OMISION DE CONSTITUYENTES OBLIGATORIOS DEDUCIDOS DEL
CONTEXTO.
En general no se producen omisiones pero hemos encontrado 1 caso de este
fendémeno, que es la omision del verbo copulativo “SER”.
P: El invierno muy frio [...]
L. El invierno muy frio [...]
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Como podemos observar la omision del verbo copulativo se explica porque en
presente se omite la forma del verbo copulativo en la lengua ucraniana.
4. REPETICION DE LAS PALABRAS.

El objetivo principal es la autocorreccion.

P: El cultivo de olivos es mas... una importante actividad agricultural.

L: El cultivo de olivos es una importante actividad agricola.

En este ejemplo observamos un error semantico en la palabra “agricultural”. Este
error podria deberse al uso de reglas morfoldgicas de la L1 para la derivacion erronea de
léxico en la L2.

5. USO DEL LEXICO DE L1.

Tienen la funcion de muletillas para ayudar a presentar el discurso: «tak» que se
traduce “Asi”.
6. RASGOS SEMANTICOS+FONETICOS+CONTEXTO.

En total hemos encontrado tres casos de este fendmeno. En uno se usa la palabra

“pelicula” para decir “peninsula” y en otro ejemplo se puede explicar por la

influencia de L3 (inglés) que la estudiante aplica de acuerdo con los principios

semanticos.
7. RASGOS FONETICOS.
Errores fonéticos en la acentuacidbn y pronunciacion de las palabras, por
ejemplo:
P: [oBe’ano]
A continuacion presentamos las conclusiones del analisis de la expresion oral del

sujeto Z. en la forma de la tabla siguiente:

Clasificacion general de efectos protolingiiisticos N° de errores

BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 14

v" Determinantes: omisién/uso incorrecto 5/2

v Preposiciones: omision/uso incorrecto 2/2

v Concordancia erronea del género del articulo con el sustantivo 2

v Uso incorrecto del pronombre personal en la funcion de CI 1
ORDEN DE CONSTITUYENTES 3
OMISION DE CONSTITUYENTES OBLIGATORIOS 3
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REPETICION DE LAS PALABRAS 1

USO DEL L1 1
RASGOS SEMANTICOS+FONETICOS+CONTEXTO. 3
RASGOS FONETICOS 3

Presentamos los efectos protolingiiisticos detectados en el resultado del analisis
de la EXPRESION ESCRITA del sujeto 10: Z.
1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES:
1.1. Uso incorrecto de los determinantes:
P: Pienso que_violencia mostrada en el cine moderno influye mal
[...]
L: Pienso que la violencia mostrada en el cine moderno influye
mal [...].
1.2 Uso incorrecto y omision de las preposiciones (3 casos):
P: [...] influyen mal_por nuestra psitica.
L: [...] influyen mal en nuestra psiquica.
Ademas en este ejemplo podemos ver un error fonico.
1.3. Uso incorrecto de la forma del adjetivo “grande”, es decir
tiene que ser apocopada si viene delante del sustantivo:
P: Ellos tienen grande influencia |...]
L: Ellos tienen gran influencia [...]
1.4. Forma incorrecta del morfema de la terminacién en plural de
los sustantivos que acaban en consonante y error en las
preposiciones:
P: Debemos limitar nuestros nifios de estos filmos.
L: Debemos limitar estos filmes a nuestros nifios.
2. RASGOS SEMANTICOS.
El uso del verbo en forma correcta, pero con otro significado, por ejemplo:
P: También debemos mirar las peliculas de amor.
L: Ademas debemos ver las peliculas de amor.
Podemos ver dos casos de errores semanticos, cuando el verbo “mirar” se usa en vez
de “ver”.
Ademas en el corpus analizado hemos encontrado en vez de “haber” el uso del
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verbo “ser”, que se puede explicar por la confusion entre el valor locativo (estar) y el
valor existencial (haber).

P: En nuestro tiempo son muy peliculas y /os dibujos animados.

L: En nuestro tiempo hay muchas peliculas y dibujos animados.

En el ejemplo citado podemos observar el error gramatical provocado por el uso
incorrecto de intensificador con nombres y por la adicion erronea de un determinante.
3. ERROR ORTOGRAFICO:

P. pelicula

L: pelicula

A continuacion presentamos las conclusiones en la siguiente tabla:

BAJO NUMERO DE ELEMENTOS | RASGO ERROR

GRAMATICALES SEMANTICO | ORTOGRAFICO
9)

Uso erréneo y | Uso erréneo y | Forma del | Error del

omision de | omision de | adjetivo morfema de

determinantes Preposiciones “grande” y | Plural de los

error  en la | Sustantivos
forma del

intensificador

3 3 2 1 6 1

2.5.11 Analisis del corpus del sujeto 11: M.

Vamos a analizar la EXPRESION ORAL del sujeto M (edad 20 afios), que se
caracteriza por contener la mayor cantidad de rasgos protolingiiisticos de los
estudiantes ucranianos analizados. Su discurso estd formado por frases cortas con
habilidades muy débiles respecto a la expresion oral:

1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES.

1.1.  Omisidn y uso incorrecto de los determinantes.

P: Creo que el autobus es  medio de transporte no muy coémodo.

L: creo que el autobtis no es un medio de transporte muy comodo.

1.2.  Uso incorrecto y omision de las preposiciones y su alternancia con
determinantes. Su discurso se caracteriza por la alternancia de preposicion con el
determinante.

P: yo voy al autobus.
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L: yo voy en autobts.
1.3.  Errores en las flexiones verbales, que no son muy comunes entre los aprendices
ucranianos. Presentamos el ejemplo del corpus analizado:
P: [...] t debe ir a largas distancias en este tipo de transporte.
L: [...] debes ir largas distancias en este tipo de transporte.
2. ORDEN DE CONSTITUYENTES.
En general el orden es correcto, pero la negacion va después del verbo. Se puede
explicar por la influencia de L1.
P: [...] este tipo de transporte es no muy caro.
L: [...] este tipo de transporte no es muy caro.
3. OMISION DE CONSTITUYENTES Y DE COMPLEMENTOS
SUBCATEGORIZADOS DEDUCIDOS DEL CONTEXTO.
En general no se produce omision, pero las frases son muy cortas y repetitivas.
Ademas la mayoria de ellas estan inacabadas.
4. REPETICION DE LAS PALABRAS.
El objetivo es seguir el discurso y es un medio de autocorreccion.
P: Cuando... cuanto yo ir al autobts... yo voy al autobus, tengo diferentes ventajas.
En el ejemplo podemos observar la emision con falta de flexion que inmediatamente
se rectifica sin necesidad del profesor.
Ademas es redundante el pronombre personal “yo” en todo su discurso que suele
suprimirse en espafiol.
5. RASGOS SEMANTICOS +FONETICOS +DEPENDENCIA DEL CONTEXTO.
La estudiante usa palabras inventadas, que se entienden a partir del contexto y que
podemos denominar errores fonéticos, porque la causa de este error es la alternancia
fonica de los sonidos, por ejemplo: la alumna con la palabra “cuanto” quiere decir
“cuando”.
En resumen, presentamos los rasgos protolingiiisticos del sujeto M a base del

analisis de su expresion oral en la siguiente tabla:
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Clasificacion general de efectos protolingiiisticos N° de errores

BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 8
V' Omisién/uso incorrecto de determinantes 1/2
v" Omisién, uso incorrecto de preposiciones y su alternancia con determinantes 2/2
¥ Errores en las flexiones verbales 1
ORDEN DE CONSTITUYENTES 2
REPETICION DE LAS PALABRAS 6
RASGOS SEMANTICOS +FONETICOS +CONTEXTO 1

A continuacién presentamos el analisis de la EXPRESION ESCRITA del sujeto
11: M.

1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES:
1.1. Uso incorrecto de los determinantes:

P: Segun la estatistica, cada minuta millones de /as personas tienen e/ accidente

[...].
L: Seglin la estadistica, cada minuto millones de personas tienen un accidente
[...]

En el ejemplo citado podemos observar el uso incorrecto de los articulos
definidos en vez de indefinidos y su adicidén innecesaria. Ademas observamos errores
fonologicos la causa de las cuales es la interferencia de L1.

Otro ejemplo es:

P: he tenido /as problemas [...]

L: he tenido problemas |[...]

Ausencia de concordancia de género entre el articulo y el sustantivo se explica
por la confusidon que provocan las palabras griegas acabadas en —ma, pero son del
género masculino.

1.2. Uso incorrecto de las preposiciones:

P: Su familia y ella iban a las vacaciones en la Crimea.

L: Su familia y ella iban de vacaciones a Crimea.

En el ejemplo analizado vemos la adicion innecesaria del determinante.
1.3. Falta de concordancia del pronombre posesivo con el
sustantivo:

P: sus destino [...]
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L: su destino [...]
1.4. Uso inadecuado de los tiempos en pasado, es decir
Pretérito Imperfecto en vez de Indefinido:
P: Tengo una amiga que fenia un accidente terrible.
L: tengo una amiga que tuvo un accidente terrible.
1.5. Uso de la forma flexiva verbal inapropiada:
P: Mi familia y yo iban al mar.
L: Mi familia y yo ibamos a la costa del mar.
Aqui podemos observar el uso del vocabulario inapropiado, pero que se
puede deducir del contexto.

1.6. Uso incorrecto de la construccion “no...pero” en vez de
“no....sino también” para sustituir un elemento presupuesto por
otro.

P: Especialmente cuando no solo tu vida pero y vida de tu familia, amigos, en
general, la vida de la gente depende de ti.

L: Especialmente cuando no solo tu vida sino también la vida de tu familia,
amigos, en general, la vida de otra gente depende de ti.

Aqui también observamos el uso incorrecto del determinante.

2. RASGOS SEMANTICOS. Se usa la palabra inapropiada, por ejemplo:

P: [...] solicitar todas las reglas cuando somos participantes del trafico.

L: [...] seguir todas las reglas cuando somos participantes del trafico.
3. ERROR ORTOGRAFICO.

P. he oido

L: he oido

El analisis de las dificultades nos permite concluir los rasgos tipicos

protolingiiisticos de la produccion escrita del sujeto M en la forma de la tabla siguiente:

Clasificacion general de efectos protolingiiisticos N° de errores
BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 11
v" Uso incorrecto de los determinantes, especialmente su adicion innecesaria 4
v" Uso incorrecto de las preposiciones 1
v" Falta de concordancia del pronombre posesivo con el sustantivo 1
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v Pretérito Imperfecto en vez de Indefinido 3
v" Uso de la forma flexiva verbal inapropiada 1
v" Uso incorrecto de la construccion “no...pero” en vez de “no....sino también” 1
RASGOS SEMANTICOS 3
ERROR ORTOGRAFICO 1

2.5.12. Analisis del corpus del sujeto 12: A.

Presentamos la investigacion de la EXPRESION ORAL del altimo sujeto A (edad 19

anos).

1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES.

1.1. Uso incorrecto y ausencia de los determinantes:
P: El Guadalquivir es unico rio navegable de Espafia.
L: El Guadalquivir es el Gnico rio navegable de Espafia.

El uso incorrecto de los determinantes esta provocado por la discordancia con el
género del sustantivo y la eleccion del indefinido en vez del determinante definido, por
ejemplo: “un clima” en vez de “el clima”.

1.2.  Uso incorrecto de las preposiciones:
P: El mar Mediterraneo forma frontera natural en la Francia, al norte.
L: El mar Mediterraneo forma frontera natural con Francia, al norte.
Otro error ocurre porque la estudiante por despiste o por nervios pronuncia el
nombre del pais con el articulo.
1.3. La concordancia en género del sustantivo con adjetivo:
P: Las regiones montaiiosos [...].
L: Las regiones montafiosas |[...].
1.4.  Error morfolédgico.
P: La Meseta se divida en una seccion septentrional.
L: la meseta esta dividida en una seccion septentrional.
2. REPETICION DE LAS PALABRAS.
P: La caracteristica topografica mas importante de Espafia /lame... llamada la
meseta Central.
3. USO DEL LEXICO DE L1.
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Las palabras ucranianas sirven de apoyo para seguir el discurso, por ejemplo:
“rax”, “ui”, que traducimos como “si”’, “no”.
4. RASGOS SEMANTICOS + FONETICOS + DEPENDENCIA DEL CONTEXTO.
La estudiante usa palabras inventadas, que se entienden a partir del contexto y
que podemos denominar errores fonéticos, porque la causa de este error es la alternancia
fonica de los sonidos, por ejemplo: la alumna dice “verafio” en vez de “verano”.
5. OMISION DE CONSTITUYENTES OBLIGATORIOS.
En general no se produce omisién, pero hemos encontrado un caso de este
fendémeno que es la omision del verbo copulativo “SER”.
P: Y la fauna en Espafia como halcones, bunas...buhos, lechuza, libre...liebre,
gato montés, barbo, trucha, etc.
L: Y la fauna en Espafia es como por ejemplo: halcones, buhos, lechuza, liebre,
gato montés, barbo, trucha, etc.
6. RASGOS FONETICOS.
Observamos varios errores fonéticos en la acentuacion y pronunciacion de algunas
palabras, como por ejemplo: en lugar de “Teide” la estudiante dice “Tiede”. Ademas la
estudiante comete errores en la pronunciacion del sonido [6].

A continuaciéon consignamos la tabla descriptiva de la EXPRESION ORAL del

sujeto A correspondiente a este apartado.

Clasificacion general de efectos protolingiiisticos N° de errores
BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES 11
v Uso incorrecto y ausencia de los determinantes 2/4
v incorrecto de las preposiciones 2
v La concordancia en género del sustantivo con adjetivo 1
v Error morfolégico 1
REPETICION DE LAS PALABRAS 2
USO DEL LEXICO DE L1 2
RASGOS SEMANTICOS + FONETICOS + 1
CONTEXTO
OMISION DE CONSTITUYENTES OBLIGATORIOS 1
RASGOS FONETICOS 7
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A continuacion, ofrecemos el analisis cualitativo de los efectos protolingliisticos
y las dificultades surgidas en la EXPRESION ESCRITA del sujeto 12: A.
1. BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES:
1.1. Uso incorrecto de los determinantes:
P: Teatro existe desde la antigiiedad.
L: El teatro existe desde la antigliedad.
1.2. Uso incorrecto y omision de las preposiciones. Hemos observado
aqui el error en la secuencia “preposicion + determinante”.
P: a veces en los fines de semana con mi familia.
L. a veces los fines de semana con mi familia.
En el ejemplo citado podemos ver la adicion innecesaria de preposicion la cual
se explica por la interferencia y la analogia de L1.
1.3. Falta de la concordancia del género del adjetivo con el sustantivo:
P: Aunque las entradas para el teatro son mas caros [...]
L: Aunque las entradas para el teatro son mas caras |[...]
1.4. Uso incorrecto de la terminacion flexiva de los verbos (1 caso).
P: Me gusta mucho las comedias.
L: Me gustan mucho las comedias.
1.5. Verbo seguido de “gustar” va en infinitivo cuando los dos verbos
se refieren a la misma persona:
P: Me gusta veo peliculas.
L: Me gusta ver las peliculas.
Aqui también podemos observar el caso de la omision del articulo.
2. RASGOS SEMANTICOS. El uso del verbo en forma correcta, pero con otro
significado (2 casos), por ejemplo:
P: [...] disfrutar del teatro una vez al mes, que caminar todos los dias para las
peliculas estlpidas en el cine.
L: [...] disfrutar del teatro una vez al mes, que ir todos los dias a ver peliculas
estupidas en el cine.
3. ERROR ORTOGRAFICO.
P. dramas
L: dramas

En resumen, la tabla sinoptica correspondiente a este apartado seria:
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BAJO NUMERO DE ELEMENTOS GRAMATICALES RASGO ERROR

(10) SEMANTICO | ORTOGRAFICO
determinantes | Preposiciones/ Concordancia | Terminacion | Error de
error  en la| del género | flexiva del | la
secuencia del sustantivo | verbo perifrasis
“preposicion + | con el del
determinante”. adjetivo verbo
3 2/1 1 1 2 2

4. Analisis de los errores

Revisando todo lo referido a los efectos protolingiiisticos que estan basados en
las dificultades analizadas y utilizando el andlisis de los errores durante la expresion
oral y escrita de cada estudiante, podemos formular los siguientes puntos de analisis
general de los aspectos protolingliisticos comunes de los estudiantes ucranianos del
nivel intermedio B1.

Los errores mas recurrentes y en gran cantidad aparecen acumulados n la
expresion oral de las estudiantes ucranianas en el corpus investigado, lo cual confirma
que ellas todavia estan en el nivel del protolenguaje y no han pasado al lenguaje pleno.
La causa principal de este proceso es la limitacion el limite de tiempo para pensar en la
forma y planear el contenido antes de realizar tal tipo de discurso. En total son 271
errores de la expresion oral y 161 errores en la expresion escrita. La diferencia
significativa se puede explicar porque las estudiantes han tenido tiempo para pensar y
planear lo que se escribe y como se escribe. A continuacion, presentamos la tabla
general de todos los efectos protolingiiisticos investigados en la expresion oral hecha a

base de los errores del corpus analizado.

Clasificacion general de los efectos N de errores % de total
protolingiiisticos de la expresion oral: registrados de errores
1. ELEMENTOS GRAMATICALES 132 48
7. REPETICION DE PALABRAS 43 15,8
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8. RASGOS SEMANTICOS + FONETICOS + 36 13
CONTEXTO

9. RASGOS FONETICOS 16 5,9
10. LEXICO DE L1 15 5,5
11. OMISION DE CONSTITUYENTES 11 4
OBLIGATORIOS

12. ORDEN DE CONSTITUYENTES 6 2,2
13. ERRORES LEXICO CON NUMERALES 5 1,8
14. OMISION DE OTROS CONSTITUYENTES 4 1,4
15. RASGOS SEMANTICOS 2 0,7
16. RECURSIVIDAD 1 0,4
17. Total de errores 271 100%

Presentamos la figura con la distribucion de los efectos protolingiiisticos y

errores tipicos de la expresion oral.

O Elementos gramaticales

H orden

O omision

O rasgos semanticos

W Léxicoll

O repeticion

B rasgos semanticos
+fonet.+contexto

O rasgos fonéticos

B numerales

W/

Figura 2.1.: la distribucion de los efectos protolingiiisticos en la expresion oral

B recursvidad

de las estudiantes ucranianas

En virtud del analisis cuantitativo entre las caracteristicas del protolenguaje que
hemos analizado se destacan como errores mas comunes los que afectan a los elementos
gramaticales, que constituyen el grado de mayor dificultad para todas las estudiantes
ucranianas. Son 132 errores en total, que constituyen el 48%. Es un aspecto dificil de

estudiar, porque las lenguas ucraniana y espafola son diferentes tipologicamente y los
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aprendices tienen que prestar mucha atencion a los aspectos de gramatica, morfologia y
sintaxis.

a. Observamos que hay un mayor nimero de errores que afecta a la categoria
gramatical de los determinantes. En total constituyen 70 errores. Esta
dificultad es explicable por el hecho de no tener en la lengua materna
(ucraniana) esta categoria gramatical, que dificulta la comprension de las
reglas y su uso. Los resultados del analisis de la produccion oral
demuestran que el problema se centra en el uso del articulo determinado
frente al articulo indeterminado. Otro tipo de error detectado es la adicion
y omision de la categoria en cuestion, resultado que confirma que las
estudiantes ucranianas no saben como distribuir los articulos a pesar de
contar con dicha categoria en su competencia lingliistica.

b. Las preposiciones generan 23 errores. La eleccion erronea de preposicion
y su alternancia con el determinante asi como su omision o adicidon
provocan los errores. Con mucha frecuencia se produce una falta de
correspondencia de L2 y L1 en el uso de las preposiciones, pero los
aprendices adultos ya dominan ciertas reglas sobre su uso. Observamos
que hay un elevado nimero de errores en la secuencia “preposicion
+determinante”. Las preposiciones en funcion de CD presentan 5 errores.
Creemos que en relacion a su aprendizaje seria recomendable un repaso de
la sistematizacion de valores generales, el aprendizaje de valores
idiomaticos y la comparacion de los spectos contrastivos que generan
mayor dificultad del uso.

c. El problema de la concordancia de género y numero entre los
constituyentes de sintagma nominal causo 12 errores registrados de género
y 7 errores de nimero. Los estudiantes solo recuerdan la regla basica que
hace corresponder los sustantivos de género femenino con la terminacion
en vocal “a”, y los sustantivos de género masculino con la terminacion en
vocal “0”. Sin embargo, las confusiones han aparecido en torno a las
excepciones (sustantivos masculinos terminado en “a”) y a los sustantivo
en consonante o en vocal “e” que las estudiantes empiezan a analizar
desde el punto de la correspondencia con la L1 u otra L2/L3, que ha

provocado varios errores a causa de la interferencia y su traduccion. En
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cuanto a la forma de niimero, creemos que se debe a una fosilizacion,
despiste, cansancio o nerviosismo, teniendo en cuenta los factores
individuales afectivos que provoca la produccion oral.

d. El problema de la concordancia entre sujeto y verbo no es tan grave,
aunque presenta cierta dificultad por la influencia de L1 y las reglas de
analogia que utilizan los aprendices ucranianos.

e. La morfologia verbal flexiva ha provocado 6 errores. No suele pasar este
error, porque las reglas son ficiles de entender. Creemos que la
explicacion de las causas de este error consiste en el nerviosismo o
simplemente despiste de las estudiantes.

f. Uso de los tiempos de pasado, es decir, la confusion del Pretérito
Indefinido con el Imperfecto ha provocado 3 errores. La confusion del
Indefinido e Imperfecto sucede porque en el protolenguaje del estudiante
parece ser que el concepto de “duracidon” y “reiteracion”  estan
fuertemente ligados al imperfecto. Esto nos conduce al empleo del
imperfecto en lugar del indefinido en varias ocasiones. De los datos
obtenidos se deduce un fallo de percepcion del valor absoluto y relativo
del indefinido y del imperfecto. Creemos que este tipo de errores
responden a la inferencia de reglas sobre la L2 que formula el estudiante;
seguramente a partir de la instruccion recibida. Los errores debidos al uso
del indefinido en lugar del imperfecto se producen, generalmente, cuando
el estudiante descuida los valores tipicos del imperfecto: acciones
correlacionadas, inacabadas y descripciones.

También hemos encontrado un caso de la confusion de los tiempos de
presente con el de pasado. Creemos que es un error esporadico.

g. Los pronombres personales en funcion de CI presentan 1 error. Todos
estos errores se producen de forma esporadica, lo cual indica que no se
trata de un area de dificultad.

h. Un error en la morfologia derivativa, un solo error en la concordancia del
pronombre demostrativo con el sustantivo, y en el uso y la forma de la
conjuncion coordinante, asi como en los pronombres en CI.

Vamos a ponerlos juntos en una tabla en tabla para comparar los efectos que
provocan mas dificultades e implican mds trabajo de parte de los profesores y los

110



mismos estudiantes.

A continuacion se encuentra la tabla que sintetiza esta informacion.

Elementos gramaticales: N de errores | % de total de errores
registrados

Determinantes 70 53 %
Preposiciones 22 16
Preposiciones en CD 1 0,75
Preposiciont+ Determinante 2 1,5
Concordancia en género 12 9,1
Concordancia en numero 7 5.3
Tiempos

¢ indefinido/imperfecto 3 2,27

e presente/pasado 1 0,75
Morfologia verbal 6 4,5
Concordancia sujeto y verbo 4 3
Concordancia del demostrativo con 1/1 0,75
sustantivo, pronombre personal en
CI
Conjuncion  coordinante, error 1/1 0,75
morfoldgico
Total 132 100%

Podemos ver la distribucion de los errores de los elementos gramaticales de la

expresion oral en la siguiente figura.
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O Determinantes

B preposiciones

O género

O nimero

B tiempo

O morfologia verbal
B otros

O sujeto y verbo

Figura 2.2.: La distribucion de errores de elementos gramaticales

El error discursivo también ha provocado 3 errores. Los estudiantes no tienen
los conocimientos necesarios sobre los marcadores del discurso, por eso aparece este
error y sucede la repeticion de las palabras.

La repeticion de las palabras y el uso de las muletillas constituyen un rasgo
bastante significativo en el protolenguaje de las estudiantes, que comprenden 43 casos
de su uso.

La fusion de rasgos semanticos y rasgos fonéticos y su dependencia del
contexto presentan dificultades en 36 casos.

Los rasgos semanticos los hemos puesto aparte, porque ademas de la
dependencia del lexema proximo pero no intercambiable en el contexto los clasificamos
como dependientes de una construccion sintactica determinada. Los tres verbos “ser”,
“estar”, “haber” presentan una especial dificultad para los estudiantes ucranianos
precisamente por la confusion de rasgos semanticos que se produceTeniendo en cuento
todo lo anterior, para facilitar la adquisicion de su uso hay que centrarse en la estructura
“ser” y ‘“estar” + adjetivo. Una accion didactica eficaz deberia promover en
enriquecimiento del Iéxico en la categoria de los adjetivos.

El uso de la L1 estd localizado en el corpus en 15 casos. Es una de las
estrategias que usan los estudiantes como el apoyo para el habla, las asi llamadas
muletillas, que sirven para ganar el tiempo antes de producir el discurso oral.

La omision de constituyentes obligatorios se ha registrado en 11 casos, que se
explica, cuando cuesta recordar la informacion en general y se eliminan constituyentes
obligatorios cuando pueden deducirse del contexto inter y exptraoracional. En relacion
al verbo copulativo, en ucraniano su omision es la opcion no marcada en el presente. La
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omision de otros constituyentes ha sucedido 4 veces.

El orden de constituyentes parece que casi no da problemas a nuestros
estudiantes y solo hemos registrado 6 errores. Los errores tipicos podemos explicar a
partir de la influencia de L1 y el uso de las reglas de generalizacion.

El error en la forma de los numerales ha sido registrado en 5 casos, que se
explica desde el punto de vista de la influencia de L3 (inglés).

La recursividad es bastante escasa, porque los estudiantes casi no utilizan las
oraciones subordinadas. En la mayoria de los casos las frases son simples y algunas
veces son coordinadas.

Los rasgos fonéticos son faciles de estudiar pero dificiles de reproducir en el
habla, por eso presentan 16 errores. La mayor dificultad se ha presentado en la
acentuacion, la pronunciacion de algunas palabras y una vez hemos detectado la
dificultad que ha surgido con el sonido [0].

A continuacion presentamos el analisis de la expresion escrita, que presenta
menos rasgos de protolenguaje, la cantidad de errores es mucho menos, lo que puede
justificar que en su produccion escrita todas las estudiantes han pasado del

protolenguaje al lenguaje.

Clasificacion de efectos protolingiiisticos en | N de errores | % de total de
la expresion escrita: registrados errores

1. ELEMENTOS GRAMATICALES 110 68

2. RASGOS SEMANTICOS+ 28 17
CONTEXTO

3. RASGOS FONOLOGICOS (ERROR 18 11
ORTOGRAFICO)

4. RASGOS SEMANTICOS + 2 1,2
FONICOS + DEPENDENCIA DEL
CONTEXTO

5. ORDEN DE CONSTITUYENTES 2 1,2

6. ERROR PRAGMATICO 1 0,6

7. TOTAL 161 100%

Tal y como hemos comprobado en los resultado de los andlisis cuantitativo y
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cualitativo, el tema mas problemdtico presentan los elementos gramaticales que
constituyen 40,5 % de todos los errores detectados en las redacciones de las estudiantes

ucranianas. En total presentan 110 errores registrados del corpus de datos.

O determinante

M preposiciones

O tiempo

O modo

B morfologia verbal
O nimero

H pronombres

O género

B otros

Figura 2.3.: La distribucion de los elementos gramaticales de la expresion escrita

de las estudiantes ucranianas

Los determinantes presentan el grupo de errores frecuentes para nuestras
estudiantes. Se explica por el hecho de la carencia de esta categoria gramatical en L1 de
las estudiantes. Creemos que tenemos que prestar mucha atencién a esta categoria
gramatical, utilizando las actividades didécticas apropiadas.

Otra categoria gramatical donde observamos un elevado niimero de errores es la
de las preposiciones en general y especialmente la secuencia de “preposicion +
determinante”. Otro error tipico de las estudiantes es el uso de la preposicion en vez del
articulo. La analogia y la generalizacion erronea, que los estudiantes tratan de establecer
con L1, son las causas principales de este tipo de error.

La confusién del Indefinido con Imperfecto esta reflejada en el corpus con 8
errores que se traduce en 7, 2% del total de errores contabilizados. Dado que nuestro
corpus esta compuesto principalmente por narraciones, es probable, tal y como ocurre,
que estos dos tiempos ocupen la mayor parte de produccion de tiempos de pasado. El
grupo de errores se debe a la confusion de los dos tiempos verbales (en ambos sentidos)
en el marco de las carencias discursivas, basicamente en el cambio de perspectiva en la
redaccion. Creemos que, en el trabajo con la oposicion de imperfecto e indefinido,
debemos atender tanto a las dificultades aspectuales como a las estilisticas en nuestras
actividades didécticas.

El tema del Modo Subjuntivo es también otra dificultad, tanto es asi que los
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estudiantes casi no lo usan en su produccion oral, porque todavia no lo han asimilado de
manera suficiente para producirlo, por eso s6lo se usa en la expresion escrita y es el area
que provoca muchos errores. Son en total 8 errores de los cuales la mitad se producen
por confusion. Por un lado, las estudiantes omiten el subjuntivo, porque sienten el uso
como algo innecesario y que sin ¢l se pueden comunicar. Por otro lado, es frecuente la
presencia innecesaria del modo Subjuntivo que debe al hecho de estar el alumno
inmerso directamente al aprendizaje.

La morfologia flexiva del verbo espafiol resulta el campo bastante dificil para
nuestras estudiantes. Hemos registrado 8 errores en nuestro corpus. Igual que en la
produccion oral es un campo bastante complicado para nuestros estudiantes.

La cantidad total de errores de la concordancia en género entre el sustantivo y
adjetivo y a veces con el determinante no provoca muchas dificultades, hemos
registrado 4 errores. Los errores en definir el nimero son ain menos frecuentes que los
referentes al género y ascienden solo a tres errores.

Los pronombres representan 8 errores, que significa que no presentan el area
muy dificil para su uso, porque aparecen de forma esporadica en tres estudiantes.

Segun el andlisis cuantitativo, otros errores, tales como: la forma del adjetivo, el
error de perifrasis verbal, la construccion “no solo... sino que”, la concordancia entre el
sujeto y el predicado y la comparativa aparecen de forma esporadica y s6lo una vez, por
eso no podemos decir que presentan el area de dificultad importante.

En resumen, la tabla sinoptica correspondiente a este apartado seria:

Elementos gramaticales de la N de errores | Porcentaje del
expresion escrita registrados total de errores

Determinantes 35 31,8
Preposiciones: 16 19,09
Preposiciones en CD 3
Preposicion + Determinante 2
Concordancia en género 4 3,6
Concordancia en numero 3 2,7
Tiempos (indefinido/imperfecto) 8 7,2
Morfologia verbal 10 9,09
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Pronombres (personales como CD, CI, 2/3/1/2 7.2

reflexivos y posesivos)

Modo Subjuntivo en vez del Indicativo 4 7,2
Modo Indicativo en vez de Subjuntivo 4

Concordancia del sujeto y predicado 1 0,9
Error en la perifrasis verbal 1 0,9
Otros (forma del adjetivo, concordancia 1/1/1 0,9

de la flexién, construccion “no solo...sino”

Comparativa 1 1,8
Omision del 2° término de la comparativa 1
Total 110 100%

Por otra parte cabe sefialar como error muy notable en el habla protolingiiistica
de las aprendices estudiadas los rasgos semanticos en general y su combinacion con el
contexto y los aspectos fonicos son también bastante numerosos en cuanto a los errores.
La combinacion de estos errores produce problemas persistentes a la hora de escribir la
L2.

Los errores ortograficos han provocado 15 errores. El andlisis cuantitativo
significa que este campo es problematico también para nuestros estudiantes. Los rasgos
fonoldgicos que provocan los errores ortograficos constituyen 3 casos, que podemos
sumar al total de los errores ortograficos.

Otras caracteristicas analizadas en el corpus son el orden de constituyentes y el
error pragmatico, que no presentan la dificultad importante porque se producen de
forma esporadica durante la comunicacion.

De todos modos, es necesario utilizar varias actividades y estrategias con el fin
rehabilitar estos errores cometidos por los estudiantes ucranianos. La distribucion de los

errores en la expresion escrita podemos verla en esta figura.
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O elementos gramaticales

B rasgos semanticos

O rasgos
semanticos+fdnicos+contexto

O rasgos fonolégicos error
ortografico

B orden de constituyentes

O error pragmético

Figura: 2.4. Distribucion de errores y rasgos protolingiiisticos en la expresion

escrita

Al haber analizado nuestro corpus proponemos posibles propuestas pedagogicas
y didacticas para evitar un potencial riesgo de fosilizacion en la expresion oral, siempre
que la correccion gramatical figure entre los objetivos del aprendizaje de los
estudiantes. Estamos de acuerdo con I. Santos Gallardo (1993: 122) que un analisis no
debe limitarse a la descripcion y clasificacion de las dificultades, debe ofrecer técnicas
para su correccion y propuestas didacticas para que el aprendizaje sea mas eficaz.

En primer lugar, tenemos que averiguar por qué los estudiantes cometen errores.
Esto se debe a que se encuentran en un estado de protolenguaje y en el proceso de
aprendizaje de su lengua meta. No podemos olvidar que su protolenguaje es un sistema
individual, propio de cada aprendiente lo que quiere decir que debemos tratarlo de este
modo distinto con cada estudiante. En este sentido hemos hablado en nuestro estudio de
efectos protolingiiisticos, ya que no todos los aprendices muestran los mismos rasgos
del protolenguaje ni manifestados con la misma intensidad. La definicion general de un
protolenguaje comprende multitud de caracteristicas que son la causa de los efectos
protolingiiisticos concretos que observamos en las aprendices estudiadas. Y por un lado
el estadio protolingliistico causara ciertos efectos concretos en cada individuo, pero
también sera posible delimitar ciertos rasgos comunes en el habla protolingiiistica de los
estudiantes ucranianos de espafiol que serdn una cierta materializacion de las

caracteristicas generales de los protolenguajes. En otras palabras, en un hablante no
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encontramos todos los rasgos generales de protolenguaje a la vez sino que encontramos
efectos protolingiiisticos causados por el estadio de habla protolingiiistica.

Las actividades orales son las que suelen producir mas miedo segun los factores
individuales afectivos. Por eso es fundamental que los profesores transmitamos a los
estudiantes que los errores forman parte del aprendizaje. También es indispensable que
la forma en que se realice la correccion sea respetuosa con la personalidad del alumno.
Algunos estudiosos aconsejan a recurrir al humor. Si conocemos la causa, serd mas facil
encontrar la solucion. Los errores ocurren por varias razones, vamos a nombrar los que
hemos detectado a partir de nuestro analisis: la falta de conocimiento, interferencia,
generalizacion, dificultad de un nuevo concepto, analogia, ausencia en la lengua
materna, fosilizacion, despiste, cansancio o nerviosismo, traduccion literal, omision,

muletillas en L1 o autocorrecciéon en L1.

2.6. Tipologia de técnicas de terapia de errores centrados en la forma para
fijar estructuras o elementos en varios niveles (fonolégico, morfosintactico,

pragmatico).

A continuacidon proponemos diversos tipos de ejercicios para trabajar los errores
de la expresion oral, que hemos encontrado en los métodos de la ensefianza de E/LE

(nivel intermedio B1). Son los siguientes:

. Completar informacion y hacer encuestas.

. Diélogos dirigidos y didlogos abiertos.

. Juegos de roles.

. Resolucion de problemas.

. Relato de anécdotas con o sin apoyo de las vifietas.
. Mini charlas.

. Solucion de problemas.

Nosotros proponemos también las actividades tales como: debates dirigidos,
entrevistas y técnicas lidicas (juegos de adivinanza, fotografias, etc.).

No se trata de corregir todos los errores por miedo a que se fosilicen. Es
aconsejable ayudar a los estudiantes para que detecten los errores y puedan corregirlos
ellos mismos. Hace falta corregir los errores mas relevantes para la didactica del
momento o los que afectan a la comunicacion. Podemos corregir directamente, hacer
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indicaciones metalingiiisticas o de estrategias que motiven la autocorreccion. Los
profesores deben intervenir cuando los errores dificultan la comprension, pero mas que
corregir la intervencion tiene que servir para el discurso contintie. Los tipos de
correccion pueden ser los siguientes: dar la forma correcta, comentarios
metalingiiisticos sin dar la forma correcta, llamar la atencidén, repetir y parafrasear,
solicitar aclaraciones o tomar nota si no quiere intervenir o sefialar con gestos, inducir la
busqueda de la solucidon, aunque no existe una regla universal. También se puede grabar
las intervenciones y entregar fichas individualizadas de correccion. Luego hacer
escuchar a los alumnos sus grabaciones siguiendo las fichas de correccion en forma de
debate dirigido. Es importante diagnosticar los errores y disefiar actividades de revision,
pero al mismo tiempo no transmitir una actitud de profesor corrector.

Una de las herramientas de autoevaluacion del estudiante es su portafolio, que
contiene las reglas de escritura (lingiiisticas y estilisticas), los borradores numerados, las
fichas de auto-correccion, las instrucciones de reescritura y el texto definitivo.

Las técnicas para la terapia de las dificultades de la expresion escrita son las
siguientes:

e [FElaboracion de lista de frases incorrectas extraidas de las redacciones ante la

cual se haga reflexionara los estudiantes sobre el caracter gramatical, pragmatico
o discursivo de los errores para valorar su gravedad.

e Elaborar una lista de reglas incumplidas de manera que el estudiante sea
consciente de sus errores para evitar la fosilizacion.

e Pedir que alumnos escriban las frases erroneas y en otro momento corregirlas en
clase. Se puede realizar esta actividad como el juego entre dos equipos.

e Corregir las redacciones sefialando la categoria del error, pero de manera que sea
el mismo estudiante el que consultando la gramatica o diccionario se corrija.
Necesitamos feedback del estudiante. Después de la primera correccion de
errores es necesario que se produzca la autocorreccion, relectura segun la ficha
de verificacion. El estudiante tiene que reescribir el trabajo ya sin errores.
Segunda correccion pedagogica: la verificacion de la autocorreccion, la
explicacion y el trabajo con ficha de reescritura. A continuacion, presentamos
algunas propuestas para hacer las fichas de verificacion:

e . Comprueba:

e Género y numero de:
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e Sustantivos y adjetivos,
e Determinantes y sustantivos,
e Comparativa,
e Verbos:
e Tiempo verbal empleado.
e Persona y nimero de sujetos.
e Orden en la frase, etc.
e Los predicados: eleccion de adjetivos para los diferentes casos con “ser”
y “estar”.
- 2. Vertifica en tu descripcion:
e Uso de adjetivos.
e Uso de la comparacion.
e Uso de “ser/estar”: intenta sustituirlo por otros verbos.

- 3. Preparacion del l1éxico: mapas semanticos de la percepcion.

Otras propuestas didacticas para la revision y relectura del texto producido pueden

ser de tipo siguiente:

e Correccion entre los estudiantes: se intercambian los trabajos y se los
corrigen entre ellos;

e El profesor selecciona tipos de errores que se han producido y anima a
los estudiantes que los corrijan.

La estrategia mas importante es utilizar la correccion como recurso didactico y no
como sancion.

Ademas es util intivar a los nativos a clase como una de las estrategias de
motivacion de estudiar mas y recuperar errores.

En resumen, al haber analizado los efectos protolingiiisticos de la expresion oral y
escrita, llegamos a la conclusion que las caracteristicas comunes de alto nivel de
dificultad constituyen las categorias gramaticales en general y de los determinantes y
preposiciones, en particular, ademas hemos detectado las alteraciones de estas dos
categorias. En las que debemos hacer énfasis. En segundo lugar, es necesario sefialar
que los efectos semanticos y las raices semejantes también constituyen un grupo de

mucha dificultad para los estudiantes ucranianos. En tercer lugar, las peculiaridades de
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la expresion oral provocan la difusion de la categoria de repeticion de las palabras que
sirve de estrategia de autocorreccion entre los aprendices ucranianos. Asimismo la
expresion escrita de los alumnos ucranianos se destaca por sus errores ortograficos.

La solucion no es facil pero si es necesario que el profesor esté atento para no hacer
reduccionismo o para no saturar de la informacion a los estudiantes, sino centrarse en
los problemas reales, en las estructuras mas usuales y crear las situaciones en las que la
lengua se desarrolla en un proceso dindmico. Nosotros proponemos las estrategias
generales, pero para elaborar las actividades para evitar cada tipo de error mereceria un
estudio tan profundo como éste para desarrollarlo. Todas las estrategias y propuestas
tienen que significar el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes. En
el Anexo nimero 2 proponemos una serie de ejemplos directrices de ejercicios de
rehabilitacion de los errores protolingiiisticos mas comunes en los estudiantes

ucranianos analizados.
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CONCLUSIONES GENERALES

Los objetivos prefijados en este trabajo han surgido de mi experiencia docente en la
Universidad Lingiiistica de Kiev y de las inquietudes que se me han ido planteando en
el desarrollo de mi trabajo, entre otras, la constatacion de una carencia: una
investigacion que estudiase en profundidad los errores mas usuales de los estudiantes
ucranianos que forman parte de su protolenguaje en la expresion oral y escrita y
posterior desarrollo de las propuestas pedagdgicas y didacticas, para apoyar, por un
lado, ciertos temas vinculados con el desarrollo del protolenguaje y el paso al lenguaje
de los estudiantes y facilitar el desarrollo del enfoque comunicativo en el aula de E/LE.
Esta inquietud se ha convertido en busqueda concreta, razon por la que decidi
inscribirme en el Master de la UVA.

En el desarrollo de dicha experiencia académica tuve la ocasion de conocer la teoria
de protolenguaje de D. Bickerton que me ha servido de punto de partida para mi
investigacion.

Para mi como profesora, el objetivo de estudio ha sido establecer cudles son los
efectos protolingiiisticos mas comunes de los estudiantes ucranianos de los errores y
dificultades surgidas durante la expresion oral y escrita con el fin de ofrecer las
propuestas y estrategias pedagdgicas correspondientes.

Al realizar el planteamiento de los objetivos de este trabajo nos proponiamos
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descubrir cuales son los errores mas frecuentes de los estudiantes ucranianos que
estudian espafiol y qué mecanismos protolingiiisticos entran en funcionamiento cuando
producen estos errores. Es necesario pues, hacer saber al profesor las causas que
provocan estos errores para luego elaborar y utilizar las estrategias y técnicas adecuadas
y utiles.

Entre las aportaciones que ofrece mi proyecto, destacan fundamentalmente:

- El andlisis cuantitativo y cualitativo de los datos obtenidos a través de las
grabaciones de las actividades de expresion oral y redacciones nos ha permitido
alcanzar los objetivos propuestos sobre las principales dificultades a las que se enfrentan
los alumnos en el proceso de adquisicion y que hay que trabajar para evitar errores que
van apareciendo y otros que se fosilizan en el camino del protolenguaje al lenguaje de
los estudiantes.

- Asimismo la busqueda constante de los mecanismos protolingiiisticos que entran
en funcionamiento cuando el alumno comete errores nos ha proporcionado una
informacion util sobre como se aprende la lengua espafiola. Es un acceso a las
estrategias de aprendizaje que ayuda a detectar las causas de los errores. La interferencia
y la traduccion de L1 de otras lenguas aprendidas, la generalizacion de reglas ya
adquiridas por analogia, la hipercorreccion a causa de la forma mas fuerte, la omision
con el fin de formular otra frase y la autocorreccion son las estrategias mas utilizadas
por el alumnado ucraniano de nivel intermedio. Una vez solucionadas estas cuestiones
relacionadas con nuestros objetivos, son los errores originados por las causas indicadas
los que resultan mas interesantes para proponer posibles aplicaciones metodologicas.

- Los resultados obtenidos en nuestra investigacion demuestran que existe una
relacion estadistica entre las variables de la expresion oral y escrita en el desarrollo del
protolenguaje al lenguaje de los estudiantes. Llegamos a la conclusion de que los
estudiantes ucranianos todavia no han pasado al estadio lingliistico pleno lenguaje en su
produccion oral, porque estan casi todos los efectos caracteristicos de un sistema
protolingiiistico para este sistema lingiiistico. Desde luego, después del andlisis de la
expresion escrita podemos decir que algunos estudiantes ya han pasado al lenguaje y
otros estan en el proceso, porque todavia estdn presentes en su expresion escrita los
rasgos protolingiiisticos. Puedo afirmar que las motivaciones en la realizacion de este
trabajo para mi consistieron en forjar la eficacia del aprendizaje de los estudiantes.

- Hace falta destacar la categoria gramatical de los determinantes que provoca
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mayor dificultad en ambos tipos de expresion.

Finalmente, es necesario precisar que con la ayuda de esta investigacion ofrecemos
una base para las decisiones que el profesor de E/LE necesite tomar al llevar al aula las
tareas y actividades, creando las mejores condiciones para el proceso de aprendizaje de
sus alumnos del nivel intermedio B1.

En las proximas investigaciones resultard interesante elaborar las actividades y
estudiar los resultados obtenidos mediante la ensefianza a los estudiantes ucranianos de
nivel intermedio Bl y también serd util hacer la comparacion estadistica de la
aparicion/desaparicion de los errores tipicos en otros niveles de ensefanza.

Esperamos que con los resultados de este estudio podamos, en futuros proyectos,
abordar la creacion de algunas propuestas didacticas para evitar los errores tipicos
surgidos en el protolenguaje de nuestras estudiantes ucranianas, con la complejidad y
dedicacion que merece esta actividad. Asi pues, una posible ampliacién de objetivos en
el futuro implicaria, evidentemente, la inclusion de una propuesta didactica exhaustiva y
pormenorizada.

Al final, creemos que el disefio de las actividades didacticas para trabajar los
errores tiene un gran futuro y que abre un camino muy interesante de posibilidades que
a partir de ahora seguiremos explotando, porque est4 orientado al uso practico de E/LE;
a la autonomia del /de la estudiante y porque esperamos que pueda ser de utilidad para

otros profesores de E/LE.
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ANEXO 1. Trascripciones del corpus ordenadas por sujetos

Sujeto 1: B. (Buday Yaroslava)
Expresion oral

B: Espana estd rodeada de agua por casi de 86 por ciento. Los Pirineos que se
encuentran en el Norte de la peninsula Ibérica que se extiende a lo largo de 435
kildémetros desde el Golfo de Vizcaya hasta el Mar mediterraneo. Estdan y... con parte
de la frontera natural con Francia. En el sur el estrecho de Gibraltar separa la peninsula
de Africa. Ademés a Espaiia le pertenecen las islas Baleares y las Canarias, y también
las ciudades autonomas de Ceuta y Melilla. Las més conocidas cadenas montafiosas son
la Meseta Central, la cordillera cantabrica aqui, sistemas Béticos aqui, Sierra Morena
aqui y sistemas... sistema ibérica...

P: ibérico.
B: ibérico aqui.

Las puntas mas elevadas en la peninsula son el Aneto, aqui en los Pirineos, el Mulhacén
aqui es Mulhacén. Pero el pico mas elevado es en el territorio de Espaiia es el Teide en
las islas Canarias aqui. 4... m.... los principales rios fluyen hacia el oeste al suroeste,
son el Nifio aqui, max max max el Duero, aqui (risas),

P: Siga ...

B: el Guadalquivir, Guadina

P: el Guadiana

B: Guadiana u cetiuac Ebro. El rio mas navegable en Esparia es Guadalquivir.
P: el inico rio navegable en Espana.

B: el tnico rio navegable. El Ebro es el rio que pertenece e/ vertiente mediterranea. El
clima de Espaia es predemi... predeminantemente mediterraneo especialmente en la
costa mediterranea y las islas Baleares. En la costa Cantébrica y en el océano Atlantico
el clima por lo general es himedo y templado. En la meseta Central el clima es
mediterraneo con... continentalizado. En las islas Canarias poseen el clima tropical
calido y seco. El pais tiene muchos recursos minerales. Son plomo, cabalt.. cobalto,
mineral de hierra etc.

P: hierro.
B: hierro. Solo un tercio del territorio de Espana es area forestal pero en los zonas bajas

P: las zonas bajas
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B: puede encontrar enis... ecie... encinas y en las zonas montafiosas se puede encontrar
pinos. También en la costa mediterranea se cultivan limones, fruturales

P: frutales

B: frutales, almendras etc.

Expresion escrita del sujeto 1.

Sujeto 2: Ch. (Chumac Alina)
Expresion oral.

Ch: Espafia ocupa el 85 % de la peninsula Ibérica y est4d rodeada de agua por casi 88%
de su perimetro. La cadena montafiosa de los Pirineos se extiende a lo largo de 435 km
desde e/ golfo Vizcaya hasta el mar Mediterraneo, el estrecho de Gibraltar que mide 12
km separa la peninsula al/ norte de Africa. La meseta Central se encuentra aqui. Se
encuentra dividida en una seccidon septentrional y meridional por una cadena montafiosa
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el Sistema Central. Otras cadenas montafiosas son el sistema Ibérico, Sierra Morena y
cordillera Cantabrica. El é&rea septentrional y la meseta Central tiene varios lugares
destacados.

P: ;donde est4 Sierra Morena?

Ch.: aqui. Los picos mads altos son el pico de Aneto en los Pirineos y el Mulhacén en
sierra Nevada. El punto mas elevado es el pico del Teide.

Los principios rios de Espafia son el Duero, el Tajo, el Mifio.
P: ;donde estan los rios?

Ch.: el Guadalquivir 6om. Muchos rios navegables de Espana. Y el Ebro. El Ebro es
mas caudaloso.

El clima de Espafia es predominantemente mediterraneo. La meseta Central tiene un
clima mediterrdneo

continentalizado. Las islas Baleares tienen /a clima subtropical.
P: el clima

Ch: el pais tiene muchos recursos minerales como el cobalto, minerales de hierro,
lignito y otros.

P: lignito

Ch: lignito y otros. Solo un tercio de Espaia es area forestal. Las especies mas comunes
son encina, pino, otros especies destacados son el olmo, el haya y el eucalipto. La fauna
espaiola es una de las mas variadas de Europa y comprende especies como liebros,
gatos y otros. En Espaiia encontramos suelos ricos y aptos para la agricultura. Es todo.

Expresion escrita del sujeto 2.
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Sujeto 3: D (Sasha Demiyanets).

Expresion oral.

D: La caracteristica topografica mas importante de Espafia es el gran planicie central,
poco arbolada, que /lama la meseta Central. Ella esta aqui en el centro. También los

centrales mecanismos montafosos, como la cordillera Cantdbrica, que estd aqui.
También la sistema ibérico

P: el sistema
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D: el sistema ibérico estd aqui y sistema Morena

P: Sierra Morena

D: Sierra Morena y estd aqui. /Si? Ah, (risas) aqui.
Los picos mas altos de Peninsula son el pico de Aneto.
P. (Donde esta?

D:Un momento.

(En qué montafia?

D. En el Pirineos.

P. los Pirineos.

D. En los Pirineos. Estd aqui. Y otro pico es el Mulhdcen. Granada. Aqui. En Sierra
Nevada.

Los principales rios de Espafia desembocan en el océano Atlantico. Por lo general,
discurren por cursos profundos y rocosos y a través de los valles de las montanas. Estos
rios son el Duero,

el Mido, el Tajo y Guadiana, Guadalquivir.
P: todos los rios son con el articulo.

D: y el Mifio

P: el Ebro

D: (risas). El Guadalquivir es Unico rio navegable en Espafa y El Ebro es el mas
Haubinewull es el rio mas grande de Espafa. Lleva la direccion contraria sur-norte.

P:;qué rio?
D. La direccion de...
P: ;Pero qué rio quieres mostrar? ;E1 Ebro?

D. Si.  (Risas). El clima de Espafia es predominantemente mediterrdneo. La
caracteriza... estd caracterizado por inviernos templados, salvo en el interior o
montafias, y veranos muy calurosos, con precipitaciones por lo general insuficientes. La
mayor parte de Espafia recibe menor de setecientos y diez milimetros de
precipitaciones anuales. En la zona central, el invierno es muy frio, pero en los en
verano la temperatura pueden ingresar a

P: subir
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D: Subir de 40
P: Hasta

D: Hasta 40. Subir hasta 40 grados. El pais tiene muchos recursos minerales, como
cobalto, cobre, plomo, carbon, mercurio, caolin, etc. S6lo un tercio de Espafia es area
forestal y arboles y arbustos son dominables en este parte de Espana. A lo largo de los
rios de Espana y todo el pais crecen la sabina, el castafio y otros especies son el haya y
el roble. La funa de...

P: la fauna

D: la fauna de Espafa es varia ... variada. Son diferentes animales como lobo, oso,
gato, zorro, liebres etc. Las aves como ardilla, aroces y también diferentes insectos.

Expresion escita. Sujeto 3: D.

Sujeto 4: L. (Lebedinskaya Anastasia)
Expresion oral.

L: Existen los competiciones las competiciones nacionales e internacionales. Uno de
ellos es los juegos Olimpicos. Los juegos Olimpicos se llamaban asi porque se jugaban en e/
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Olimpia en honor de Zeus. Los primeros juegos olimpicos tuvieron lugar en 1776 antes de
Cristo. Los participantes de los Juegos Olimpicos eran los hombres libres que hablaban griego.
Antes de las competiciones, ellos sacrificaban el cerdo a/ honor de los dioses y... y competian
practicamente desnudos para demostrar con orgullo su condicion fisica.

En Los ... los primeros juegos Olimpicos con... consistian solo en la carrera de pie a
cien ochenta y cinco o cien noventa metro ciento o ciento metros. Después se agregaban el
boxeo, carrera de caballos con jinete y sin embargo mas violente espectaculo de los juegos
Olimpicos era pancration. Es una modalidad que 2 atletas competian casi hasta el muerte. En
este deporte los participantes no pueden solo morder, salar los ojos y 1omams romper los dedos.

Los juegos Olimpicos modernos se realizaba oii en el mil novecientos re max s ckaicy
los juegos olimpicos tuvieron lugar en 1896 y fue realizado por Pierre de Coubertin. Es el
principal impulsor de la educacion fisica en Francia. Ahora los Juegos Olimpicos es una fiesta
deportiva.

P: {Como es la ceremonia de inauguracion de los juegos Olimpicos?
L: Primeramente, los representantes del griego
P: del equipo griego

L: del equipo griego abren la ceremonia, porque los juegos Olimpicos eran
primeramente en Grecia, en Atenas.

P: ;Qué mas?

L: El equipo anfitrién cerraron 3axpwieams cerrar cierra la ceremonia.
P: el desfile. Vale. ;Quién pronuncia el juramento?

L: ;el juramento? Los representadores de..

P: Los representantes

L: Los representantes del equipo anfitrion. Soélo un deportista lo pronuncia en nombre
del resto. Aqui Barén de Coubertin anunciaba la principal el principal lema de los Juegos
Olimpicos es lo mas importante competir, no ganar.

Expresion escrita. Sujeto 4: L.
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Sujeto 5: P (Panfilova Catalina).
Expresion oral.

P: el teatro existe desde la antigliedad. Desde 1948 se celebra cada afio la Jornada
Mundial del Teatro. Su lema tradicional es: El teatro es un medio eficaz para la
comprension mutua y el fortalecimiento de la paz entre los pueblos.

Para encontrarnos los origenes de teatro tenemos que remontarnos a las épocas
antiquisimas de la sociedad humana. Ya en la sociedad primitiva se autorizaba
pantomima grotesca para por la parte de los cazadores, hechiceros y sacerdotes para
representar las escena de caza, las danzas alegoéricas para representar sus distintos
dioses y sus defectos y los deseos de estos. Ya en el siglo 10-12 antes de nuestra era en
Grecia y mas tarde en Imperio Romano aparece el teatro profesional y los actores
profesionales. Y también en esta época se desarrolla ante todo la declamacion.

Después de la decadencia griega cuando el Imperio Romano esta en su apogeo en el

teatro aparece el coro, las decoraciones y la orquesta. Y Hasta la Edad Media se
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conserva aproximadamente al mismo nivel. Muchos de los elementos de aquel teatro se
has pasado al teatro contemporaneo. En la edad media el teatro tiene cardcter el
cardcter fundamentalmente religioso, tiene su expresion en el drama liturgico. Es sobre
la vida y milagro de los santos. Tax. A mediados del siglo 13 aparece nuevo tipo de
representacion los misterios y dentro de este aparece la farsa que en el siglo 16 se
convirti6 en el género especifico que era predominante en Italia. En el siglo XVI
aparece la comedia de mascaras, en la cual los actores no solo estudiaban sus papeles
sino improvisaban en la escena y se dedicaba a solo un papel en_que se especializaban.
Y también en esta época aparece toda la serie de personajes tipicos que se han
convertido en clasico en el teatro. En el siglo XVII con el fortalecimiento de las
monarquias europeas aparece el consticismo que el teatro tiene su expresion en las
tragedias. En esta época El teatro se presentaba ...se representaba no para el pueblo
sino para los reyes y para la nobleza. Hoy dia el teatro es un poderoso medio de
educacion social, politico y estética. Existen muchos géneros del teatro, conocidos por
todos: es comedia, tragicomedia, vodevil, farsa, opera y el ballet. En Ucrania hay
muchos ... Hay mucha gente aficionada al teatro y los colectivos teatrales ucranianos
son famosos por todo el mundo. en Kiev por ejemplo hay muchos teatros, un circo, un
conservatorio, una filarmonica y muchos colectivos profesionales.

Expresion escrita. Sujeto 5: P.
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Sujeto 6: S. (Stepanenko Victoria)
Expresion oral.

S: Espafia ocupa el ochenta y cinco por ciento de la peninsula Ibérica y esta rodeada de
agua por casi el ochenta y ocho por ciento de su periodo... perimetro. Su costa
Mediterranea mide unos mil seiscientos sesenta km de largo y la Atlantica unos
setecientos diez kilometros. La cadena montafiosa de los Pirineos, que se extiende a lo
largo de cuatrocientos treinta y cinco kildmetros desde el Golfo de Vizcaya hasta el mar
Mediterraneo...hasta (se rie) forma frontera natural con Francia, en...al norte. En el
extremo sur, el Estrecho de Guibraltar

P: Gibraltar

S: Gibraltar que separa la peninsula y el norte de Africa. Tak. Ademas a Espaiia le
pertenecen dos archipiélagos: uno en el mar Mediterraneo -las islas Baleares y otro en el
océano Atlantico - las islas Canarias, y asi como las plazas de soberania en el norte del
continente africano, entre ellas las ciudades autonomas Melilla y Ceuta.
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La caracteristica mas...la caracteristica topografica mads importante de Espafia es la
gran planicie

P: planicie

S: Planicie central, llamada la meseta Central, con una altitud media de unos 610
metros. La Meseta dividida en una seccion septentrional y otra meridional por una
cadena montafiosa, el sistema Central. Otras cadenas montafiosas, como la cordillera
Cantabrica, al norte, el sistema Ibérico, al este, y sierra Morena, al sur. Pirineos y
sierras Béticas, existen elevaciones que superan tres mil [metros] de altitud. Los picos
mas altos de Espana son el pico de Abeto

P: Aneto

en los Pirineos y el Mulhacén en sierra Nevada. Los principales rios de Espana
desembocan en el océano Atlantica. Estos rios son el Mifio,

P: ;donde esta?

S: aqui. El Duero, El Tajo...

P: ;donde esta el Duero?

S: el Tajo, el Guadiana y el Guadalquivir.
P: ;Dénde esta?

S. Bom. Taxk. Pero El Ebro desemboca en el mar Mediterraneo. El clima de Espana es
predominantemente mediterrdneo, especialmente en el costa mediterranea y Baleares.
Se caracteriza por inviernos templados, y veranos muy calurosos. En las costas del mar
Cantabrico y del océano Atlantica el clima es oceanico. La meseta Central tiene un
clima mediterraneo continentalizado o de interior. La mayor parte de Espaia recibe
menos de seiscientos diez milimetros de precipitaciones anuales. La costa sur
mediterranea tiene un clima subtropical. Las islas Canarias tienen un clima tropical.

Espana...El pais tiene muchos recursos minerales, por ejemplo, caolin, manganeso,
mineral de hierros, plomo, mercurio, plata, etc.; también cuenta con pequerios
cantidades de gas natural y petroleo.

P: petroleo.

S. Flora incluye encina, pino, alcornoco, pechongo..
P: ;qué? alcornoque,

S: si, alcornoque, castaias etc.

La fauna es muy variada. Incluye lobo, oso, lince, gato monté¢s, jabali, etc.
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Expresion escrita. Sujeto N° 6: S.
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Sujeto 7: T (Elvira Tarasova)
Transcripcion de expresion oral.

T: ...1948 se celebra cada afio la Jornada Mundial del Teatro. El teatro es el arte que
refleja la vida real en las situaciones y los momentos de la vida. Por el medio
darse...(no se oye).

El teatro aparecio en los tiempos remotos cuando en la sociedad primitiva cuando los
sacerdotes, los cazadores representaban los escenas de la caza

P:Los escenas de caza

T: Y las costumbres de los animales para representar la manera de dioses y los deseos
de estos. En el sigo XII y X en Grecia aparece el teatro profesional con los actores
profesionales. En este tiempo fue muy popular la declamacion y la retérica fue muy
popular y preferida. En los tiempo cuando la Impreria Romana alcanz6 su apogeo
aparece los atributos de teatro como la decoracion, el coro y orquesta. También
aparecen los géneros como la comedia y la tragedia que son... empezado... exista..
hasta...

También el teatro empieza a tomar sus héroes de la vida real y se convierte en
espectaculo pagado. En los ..em la época de la Edad Media el teatro es
fundamentalmente religioso y representaba la vida y milagro de santos que se llama
“drama litargico”. Y aparece nuevo género que se llamaba “los misterios” con nuevo
elemento la farsa. En el siglo 16 en Italia aparece la comedia de mascaras, donde los
actores no aprendian sus papeles solo improvisaban en escena y cada uno tenia su papel
para siempre. En el siglo 17 es muy popular la tragedia. El teatro sirve no para los
pueblos sino para la nobleza y para los reyes. A menudo ellos mismos escribian obras
teatrales y interpretaban los papeles. En este tiempo el teatro se convirtido en el medio
eficaz para inculcar la conciencia y las costumbres feudales. El teatro también es un
medio para educacion social, politico y estético, porque el actor refleja los problemas
importante de la vida. En el teatro contemporaneo existen muchos géneros, como /a
drama, la comedia, la tragicomedia, la farsa, la 6pera, la opereta y el ballet. En Ucrania
hay muchos actores famosos por todo el mundo.
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Expresion escrita del sujeto 7

Tarea 3.
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Transcripcion de la expresion oral del sujeto 8: V. (Voynenko Irina)

V: (no se oye) 85% de la pelicula ... peninsula, ademds a Espafa le pertenecen las Islas
Baleares en el mar Mediterraneo, Islas Canarias en el océano atlantico y las cuidades
auténoma de Céuta y Melilla en Africa del golfo de Viscaya en el norte al mar
Mediterraneo en el oste... este y océano Atlantico en el sur y oeste.

En el centro de Espafia, esta situada la meseta central, en el sur de Espafia estd la Sierra
Nevada, la Sierra Morena y las Sistemas Béticas. En el norte esta los Pirineos y la
Cordillera Cantabrica. El pico mas alto de Espafia es Mulhacén, y el pico mas alto de
todo el territorio espafiol estd en la isla ...en las islas Canarias de Tenerife. Los
principales las rias de Espafia es Nifio, Duero, Tajo, Guadiana y _Guadalquivir.
Ellos desembocan en el océano Atlantico. Otro rio mas grande de Espafia es Ebro, ¢l
desemboca en el mar Mediterraneo. El Guadalquivir es tinico rico navegable de Espaiia.
El Ebro es rio mas caudoso de Espaiia.

P: caudaloso.

V: El clima de Espaiia es predominantemente Mediterrdneo con nem caracteriza por
infiernos templados y las los...las veranas muy calurosos. Las meseta central tiene un
clima mediterraneo

P: Mediterraneo
Conte...conteninentalizado con unos veranos aridos
P: Aridos

V:Aridos y los inviernos muy frios. Las islas Canarias tiene clima tropical, calido y
seco. El pais tiene muchos recursos minerales como el carbon, plata, polvo, cobra, no...
plomo, cobra

P: Cobre

V:Caolin, yeso, sal, azufre, gas natural etc. S6lo un tercio de Espafia es area forestal
dominio de arbustos y arboles. Los bosques se encuentran sobre todo en las laderas de
las montafias. Son los especies mds comunes son el encine y el pifia. También crecen
alcornoque, sabina, castario olmo y haya. También en las islas crecen frutales, limones
y naranjas y eucaliptas y ...la fauna espafiola comprende el o/mo...0s0, zorro, jabali,
gato motas.

P: montés

V: cobra motas y etc. Las aves son aguilas, buitres, azores, lechuces etc. En los rios en
lagas viven truchas. Los suelos espafioles en gueneral no suelen ser

P: en general
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V: no suelen ser mas aptos para abrichamiento cult...agr... agrirario pero en los valles
de los rios Guadalquivir y Ebro estos suelos muy fertiles y aptas

P: aptos
V: aptos para agricultura.

Expresion escrita del sujeto 8.
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Sujeto 9: Ya. (Anna Yakimenko)
Expresion oral.

Madrid se encuentra en el punto central geografico de la Peninsula Ibérica. El kilometro
cero desde cual se miden todas las carreteras de Espafia se encuentra en el centro de la
ciudad en la Puerta de Sol. La puerta de Sol era plaza testigo de importantes
acontecimientos politicos. Aqui se inicid la rebelion contra la ocupacion francera.

P: francesa

La plaza Mayor es plaza de toros, lugar para las corridas de toros. Los habitantes del
casco antiguo pertenecen todavia hoy a la clase mas pobre.. pabre...

P: pobre

La parte mas rica prefiere el barrio de Salamanca al este de la ciudad. La Iglesia de San
Pedro el Viejo es una de las muchas construcciones religiosos de en el sur del crasco
antiguo.

P: casco

150



Ya: casco antiguo. Colindante con el Rastro se encuentra la Plaza da Lavapiés. Esta
recuerda en el

pueblo tipico espafiol. Lavapiés constituye los barrios bajos de Madrid, pequeiias
tiendas y bares. El Palacio Real, El Palacio Real debia superar el modelo de palacio
Versalles. La majestuosa escalera de marmol

P: marmol

Ya: realizada por Francisco Sabatini conduce hasta la sala del trono de palacio oi de
trono real. De especial impresion es el lado este del palacio con sus 43metros de altura.
La calle mayor fue el lugar de nacimiento de Lope de Vega. El dramaturgo mas famosa
de la “edad de oro”. Escribi6 mas un mil piezas de teatro.

La Plaza FEspana parece entre las elevadas casas menor que la realidad. Supera el
tamafo en la Plaza Mayor incluso tres veces.

Comienza el tiempo de la “Movida”. El tiempo cuando se pone en movimiento. El
trafico fue... sigue rugiendo. Todos se precipitan a las direccion nocturna. La movida

consiste en el desfile sinfin de /a local a otro. Muy cerca se encuentra la Plaza de
Cibeles.

P: Cibéles.

Ya: Carlos III realizd el encargo: una carroza tirada por dos poderosos leones de
Cibeles, la Diosa de la Fertilidad y la Gran Madre de todos Dioses. Entre el hotel Ritz y
el Museo de Prado se alza una estatua del pintor Goya. La costa de Salamanca decora la
estatua de Alfonso XII. Puntos arquitectonicos atractivos son el Palacio de Velazquez,
una construccion en ladrillo adornada con direccion ceramica, y sobre todo, el contiguo
Palacio de Cristal. Cnouamxy?

P: Originalmente

Ya: Originalmente esto servia para la exposicion de flores, hoy el Palacio presenta el
arte moderno. En el extremo sur del Paseo del Prado se encuentra el Jardin Botanico. En
el pabellon de 27 metros de altura un mil ...

P: ciento cincuenta y dos

Ya: de longitud. Esparia capital cultural de Europa, centro de corridas de toros,
flamenco, caos de trafico.
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Sujeto 9: Ya. Expresion escrita
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Sujeto 10: Z. (Zakharchenko Catalina)

Expresion oral.
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Z: (se oye mal) con Francia...En el sur estd estrecho de Gibraltar que separa la
peninsula y el norte de Africa. Ademés a Espafia la pertenecen dos arkipelagos.

P: archipi¢lagos

Z: archipiélagos: son las islas Baleares y las islas Canarias

La caracteristica topografica mas importante de Espafia es la gran placie
P. planicie

Z: planicie central, aqui llamada la meseta Central, La Meseta se encuentra divida en
dos en una seccion septentrional y meridional. Tak. del que forman parte las sierras de
Gredos y Guadarrama. Otras cadenas montafiosas, como la cordillera Cantabrica, al
norte, y el sistema Ibérico, al este, y sierra Morena, al sur. Los picos mas altos de la
pelicula

peninsula
Z son el pico de Aneto en los Pirineos ...
P: Silencio, por favor.

Z: 3 mil cuatrocientos y cuatro metros y el Mulhacén en sierra Nevada, en el sur de
Espana. El punto mas elevado en Espafia es el pico del Teide situado en la isla canaria
de Tenerife. Tres mil setecientos y diez metros.

Los principales rios de Espana fluyen hacia el oeste y suroeste para desembocar en el
Atlantico océano;

P: océano Atlantico

Z: Si. Estos rios son el Duero, el Mifio y el Tajo. El Ebro, desemboca en el Mar
mediterraneo. El rio Gual... Guadalquivir, es el unico rio navegable de Espaiia.

El clima de Espafia es mediterraneo, especialmente en la costa mediterranéa y Baleares.
A lo largo de las costas del mar Cantabrico y del océano Atlantico el clima es ocedno
P: oceanico

Z: Por lo general es himedo y templado. En central parte de Espana el clima esta
subtropical.

Es subtropical

el invierno muy frio, El verario es muy caliente. En la costa de Canarias es clima
tropical.

P. el clima es tropical
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Z: si. la costa mediterranea es el clima subtropical.

El pais tiene muchos recursos minerales, como el polmo, mercurio, caballo, carbdn,
manganeso, azufre, y ademas tiene un poco recuersos gas natural y petrdleo.

Solo un tercio de Espafia es area forestal, especialmente ... no... el dominio /os arboles
y bustos

P:arbustos.

Z: Los especies mas comunes son la encina y el pino. El cultivo de olivos es mas ...
una importante actividad agricultural.

P: agricola.

Z: agricola de Espana. La fauna espafiola, una de las mas variadas del continente
europeo, comprende especial como el lobo, 0so, jabali, zorro, etc. Los aves son
abundantes, como aguilas, buitres, alimoches, bthos y lechuzas. En los lagos de
montafia son muchos de peces... hay muchos peces como el barbo, la tenca y la trucha.

Expresion escrita del sujeto 10: Z.
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Sujeto 11: M (Olga Marinenko)
Expresion oral.

Creo que el autobus es  medio de transporte no muy comodo, pero tiene sus ventajas,
porque este tipo de trasporte es no muy caro y ti debe .... debes ir a largas distancias en
ese tipo de transporte... tipo de transporte....

P: ;qué ventajas tiene el autobus?

Cuando... cuanto yo ir al autobus, yo voy al autobts, tengo diferentes ventajas,
diferente ciudades. Yo ...

P: ;qué tipo de trasporte prefieres ta?

Yo no vivo en Kiev y siempre en sdbado yo voy en autobus a mi casa. Pero yo no
prefiero en sabado, yo voy en autobus a mi casa. Pero yo no prefiero ir en autobus
mucho, yo prefiero ir el coche en mas. Pero creo que es muy confortable, muy comodo
mas bien.
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Expresion escrita del sujeto 11: M.
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Sujeto 12. A. (Anastisiadi Ana)

Expresion oral.

Espafia ocupa el 85 por cientos de la peninsula Ibérica y esta rodeada de agua por casi el
88 por cientos de su perimetro. su costa mediterranea mide unos un mil setecientos y
sesenta km de largo y la atlantica unos setecientos y diez km. El mar Mediterraneo
forma frontera natural en /a Francia, al norte. Ademas a Espana le pertenecen...

P. no el mar Meditereraneo es la costa oriental de Espafia. ;Los Pirineos forman parte
de la frontera natural con Francia?

A: Los Pirineos forman frontera natural al norte. Ademas a Espafa le pertenecen dos
archipelagos

P: archipiélagos

A: Archipiélagos, uno en el mar Mediterraneo las islas Baleares y otro en el océano
Atlantico las islas Canarias. La caracteristica topografica mas importante de Espafa
llame... llamada la meseta Central con una altitud por seiscientos y diez metros de
norte a sur y de este a oeste. La Meseta se divida en una seccion septentrional
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submeseta Norte y submeseta Sur. Otras Otras caderias montaiosas, como la cordillera
Cantabrica, al norte, el sistema Ibérico, al oeste, y sierra Morena,

al sur, la separan de la orla cantibrica y Galicia, el valle del Ebro y el valle del
Guadalquivir. Los picos mas altos de la peninsula son el pico de Aneto ...aqui en
_Pirineos ... 3 mil cuatrocientos y cuatro metros y el Mulhacén 3 mil setecientos i 4
77 m en sierra Morena... Nevada, en el sur de Espafia. El punto mas elevado en Espafia
es el pico del Tiede

P: Teide

A: Teide situado en las Islas Canarias de Tenerife.

Los principales rios de Espaiia fluyen hacia

P. hacia

hacia el oeste y suroeste para desembocar en el océano Atlantico. Estos rios son el
Duero, el Mifio 7ax el Tajo y el rio Guadalquivir. El Guadalquivir es 1nico rio
navegable de Espafia. El Ebro es...pertenece a la vertiente mediterrdnea y la mayoria
de los rios tienen importante como fuente de energia.

El clima es promi... predominente
P: predominantemente

A: predominantemente mediterraneo,

P: mediterraneo

A: mediterraneo, especialmente en las islas Mediterraneas y Baleares. Se caracteriza
por inviernos templados y verarios calurosos.

P: veranos

A lo largo de las costas del mar Cantébrico y del océano Atlantico el clima es oceédnico.

Por lo general es humedo

P: htimedo

A: humedo y templado. La meseta Central tiene una clima
P: un clima

A: mediterraneo continentalizado o de interior. Las regiones montariosos del norte y
centro son las mas himedos.

P: himedos.

A: himedos. Las islas Canarias poseen un clima tropical. El pais tiene muchos recursos
minerales, por ejemplo: manganeso, cobre, mineral de hierro, cobalto, etc., y pequefias
cantidades de gas natural y petroleo.

P: petroleo.

Los suelos en general no suelen ser aptos para una apro... aprovechamiento agrario
adecuado. En general encontramos suelos ricos y aptos para la agricultura en la llamada
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Iberia arcillosa y mientras en las zonas de la Ibérica silicea o caliza raramente
encontramos buenos suelos.

La flora es ...en Espafia es muy variada, por ejemplo: pino, castanios, roble, olmo,
encina, etc. Y la fauna en Espafia como halcones, bunas...bihos, lechuza,
libre...liebre, gato montés, barbo, trucha, etc.

Expresion escrita del sujeto 12.
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ANEXO 2. Propuestas didacticas para corregir los errores

Proponemos actividades recogidos de diferentes métodos y graméticas de E/LE
o elaborados por nosotros segiin los temas tratados por nuestros sujetos para evitar los
error en su posterior la expresion escrita y oral.

Tema: Visita al médico

Actividad 1. Haced el dialogo.
Actividad para el/la estudiante 1. Eres doctor/a. Explica a peregrino/a que ha venido a
tu despacho qué enfermedad tiene y qué tiene que hacer si se queja de...
1. Ampollas y herida en el talon.
2. Acné con pus en la cara.
3. Quemaduras solares en las manos y en la cara.
4. Agujetas.
Actividad para el/la estudiante 2. Eres peregrino/a que ha venido al despacho del
médico/a para explicar los sintomas y problemas que tiene.
1. Tienes 10 afios y tienes ampollas y herida en el talon.
2. Eres una peregrina de 15 afios que tiene acné con pus en la cara.
3. Tienes 20 afios y tienes quemaduras solares en las manos y en la cara.
4. Tienes 18 afios y tienes agujetas.
Actividad 2.
Busca los sinonimos de las palabras en el texto, no olvides de los articulos donde sea
necesario:
Piel, practicar deporte, hacer dafio, sudor, tratamiento, difusion, contagio,
comida, grasa, granos.
Busca los antonimos de las palabras en el texto:
Afrontar, despertarse, dificil, retrasar, ampliar, mayores, cosméticos.

Actividad 3. Lee la informacion de la gripe A poniendo los verbos entre paréntesis
en la forma adecuada del subjuntivo.

a) 1. Es importante que (tener) calma y no (alarmarse), a pesar de toda
la informacion que sale en los medios de comunicacién, pues esta
pandemia por gripe A-N1/H1 es igual que la de cualquier gripe anual.
2. Es posible que (llamar) por teléfono para informarse de la actitud a
seguir. 3. Es conveniente que (estar) acompaiado y/o que su familia (conocer) su
situacion. 4. Te pedimos que (consultar) con tu médico o el pediatra de tus hijos
llamando a su Centro de salud o a los teléfonos de informacion especificamente
dedicados a este tema.

b) 5. El médico dijo: "Que el enfermo (tomar) las gotas que le he recetado." 6. Que el
médico me (observar) la presion y me (auscultar) el pecho y la espalda. 7. Que el
enfermo no (levantarse) dos dias. 8. Tal vez el médico me (recetar) unas inyecciones. 9.
Quizas el enfermo (tener) un pequenio desarreglo nervioso. 10. Ojald no (ser) nada de
cuidado. 11. Ojala el enfermo (curarse) pronto. 12. Ojala en la farmacia (tener) las gotas
necesarias. 13. Tal vez (ser) aprensiones nerviosas. 14. Quizds mafana (encontrarte)
mejor.
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Actividad 4. Sois médicos. Redactad los siguientes consejos para proteger la
salud infantil conjugando los infinitivos entre paréntesis de la manera adecuada
(Modo Indicativo, Subjuntivo o Imperativo).

La adopcion de un estilo de vida saludable desde la infancia (prevenir) el
sobrepeso y la obesidad, y por lo tanto (reducir) el riesgo de padecer algunas de las
principales enfermedades crdonicas que (presentarse) en la edad adulta (enfermedades
cardiovasculares, diabetes, etc.).

(comer, t1) sano y (moverse, tu)

(hacer, t0) 5 comidas al dia.

(utilizar) poca sal y azucar.

(no picotear, tu) entre comidas.

(lavarse, t1) las manos y los dientes

(practicar) actividades al aire libre y algtn tipo de deporte.

(jugar, tu) cuando (poder).

(usar) las escaleras para (subir) y (bajar).

Si (poder, t0), (irse, ti) andando o en bicicleta.

(dormir, ti) de 8 a 10 horas.

Mira el dibujo de abajo y anade otros consejos.

(Qué consejos pueden ser ttiles para las personas adultas?

Q&

Actividad 5. Hablad con tu grupo y poneos de acuerdo sobre las siguientes preguntas. 1.
(Qué aconsejais a los chicos y a las chicas dependiendo de la edad para que no tengan
los problemas con la piel? 2. ;Qué otros problemas de salud pueden tener? 3. ;Como los
adultos pueden ayudar a superar los problemas de los adolescentes?

Actividad 6. En grupos: preparad una campana (pdster o power point) para fomentar la
actividad fisica entre la gente de vuestra edad o mas joven teniendo en cuenta vuestro
préoximo plan de realizar el Camino a Santiago.

* Elegid un titulo llamativo para vuestra campana.

» Utilizad las estructuras y vocabulario aprendidos.

* Presentad la campana al resto de los companeros. Si la hacéis de forma individual,
podéis colgarla en Internet (en un foro para estudiantes, en vuestro blog si lo tenéis...)
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Enlaces de interés: http://www.princast.es/salud/prevenciones/nut _dep/guia.pdf (un
ejemplo de campafia para fomentar el ejercicio fisico)

Actividad 7. Haced el didlogo.

Actividad para el/la estudiante 1. Imaginate que eres psicologo. Tus pacientes te

plantean sus problemas. Aconséjales las soluciones.

Actividad para el/la estudiante 2. Imaginate que eres paciente. Tienes los siguientes

problemas.

Llevo una temporada que no levanto cabeza.

Este hijo me est4 costando un ojo de la cara.

Se me estan hinchando las narices.

Mi jefe tiene bien cubierto el rifion.

Hoy no doy pie con bola. Acabo de meter la pata con un cliente.

Actividad 8. Hablad con tu grupo y proponed varios consejos para el mismo

problema. Haced una puesta en comun justificando vuestros consejos.
Ejemplo: Maria “Trabajo 10 horas al dia en la oficina. Mi trabajo

e consiste en contestar el teléfono y hacer tareas en el ordenador”.
Consejo. Es importante ir a dar un paseo después de trabajar todos
los dias.

sin

Prohibido furnar

1. Marta: “Quiero hacer ejercicio, pero no me gusta ir al
gimnasio sola. Me aburro.”
2. Ana: “estoy un poco deprimida esta temporada. He engordado y no me siento
bien conmigo misma.”
3. Jaime: “Cuando vuelvo a casa, lo que mas me gusta es sentarme a ver la
television hasta la hora de acostarme”.
4. José “Fumo mucho y quiero dejar de fumar”.
5. Hugo “A veces bebo demasiado alcohol y por la mafiana no recuerdo nada™.
EXPRESION ESCRITA:
Actividad 9.
Ahora en grupo vamos a elaboramos la guia para vivir 100 afios en forma
Este sera el inicio de nuestro proyecto. Solo os falta formular Ilas
recomendaciones (usa es necesario....., recomiendo que.... etc.).

La esperanza de vida es cada vez mayor. Pero no
solo es importante vivir mas: todos queremos vivir
mejor. Para eso es necesario adoptar costumbres y
formas Ide vida que nos preparen para una vejez feliz.

—| l

(De:r Gente 1).
Tema: Espaina

Actividad 1. Busca en el diccionario:
a) sindnimos y b) antdénimos e indica los articulos donde sea necesario:

a) b)
limitar pueblo
encontrarse tierra
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sudeste septentrional
nordeste sur
calido hiimedo

Actividad 2. Pon las preposiciones y los articulos que estimes necesarios:

1. Espafia esté situada ... suroeste ... Europa. 2. La superficie ... Espaiia es ... 504.645
km?. 3. .... norte ... Espaiia se encuentran .... Pirineos. 4. ... oeste

limita .... Portugal. 5. El Tajo, el Duero, el Guadiana y el Guadalquivir desembocan ...
Atlantico. 6. Espafia dispone ... dos archipi¢lagos. 7. Ceuta y Melilla se encuentran ...
suelo africano pero pertenecen ... Espafa. 8. La Espafia peninsular tiene fronteras ...
Francia y Portugal.

Actividad 3. ;Tienes claros los usos de ser y estar? Observa los siguientes pares de
oraciones y explica el significado de cada uno de los usos. Ten en cuenta que algunos
adjetivos cambian de significado dependiendo de si van con “SER” o “ESTAR”:
.SER O ESTAR? ... ESA ES LA CUESTION ....
1. jMe encanta mi piso nuevo! Las habitaciones son muy claras y se puede
trabajar sin luz eléctrica todo el dia.
2. Esta claro que hay que estudiar mucho para poder hablar espafiol
correctamente.
3. Mi vecino hered6 una inmensa fortuna de su tia y ahora es inmensamente rico.
4. La paella que guisa mi madre no esta tan rica como la que cocina tu hermano.
5. El hijo de Luis aprende con mucha facilidad; es un chico muy despierto.
6. Anoche estuve toda la noche despierto sin poder dormir. {Es que tengo tantos
problemas que resolver!
7. Quiero comprar una barra de pan, pero creo a estas horas la tienda ya esta
cerrada.
8. Es imposible hablar con Pepe porque es una persona cerrada Yy arisca.
9. En cambio su esposa es muy abierta y simpatica.
10. Hay un supermercado en mi barrio que esta abierto 24 horas.
11. No deberias molestar a tu abuela con tonterias porque esta delicada de salud y
podria sufrir otra crisis.
12.No deberias gastarle bromas pesadas a Maria, porque es una chica muy
delicada y podria ofenderse.
13. Susana es muy atenta y siempre me pregunta cOmo estoy y si necesito alguna
cosa.
14. “Su hijo tiene que estar mas atento a las explicaciones del profesor y hacer los
deberes todos los dias”.
15. El traje que lleva puesto el director es negro y no azul marino, como tu piensas.
16. Mi padre esta negro conmigo porque dice que nunca le ayudo a arreglar el
jardin ... jPero sitengo alergia al polen!
17. ;Ese guacamole lleva en la nevera desde hace dos semanas! Seguro que esta
malo, mejor ni lo pruebes.
18. Jorge no es tan malo como piensas, lo que pasa es que has interpretado mal sus
intenciones.
19. {Quién ha cocinado estas albondigas? jEstan buenisimas!
20. La aspirina es muy buena para el dolor de cabeza.
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Actividad 4. Completa con los verbos “ser” o “estar” en el tiempo adecuado:

La  Alhambra un  conjunto
monumental que en la ciudad de Granada.
Probablemente el monumento 4rabe mas
famoso de Espana.

Al principio so6lo una fortaleza
pero en el siglo XIV paso a residencia de los

reyes Yusuf I y Muhammad V, que construyeron los
| palacios musulmanes que todavia hoy se conservan.

Cuando los Reyes Catdlicos conquistaron Granada,
en 1492, construyeron varios edificios civiles y religiosos.
Durante el siglo XVIII y gran parte del XIX nadie se
ocupaba del conjunto monumental, y sus dependencias
llenas de tabernas y de mendigos.

En la Guerra de la Independencia alli las tropas de Napoleon, que
convirtieron los palacios en cuarteles y destruyeron algunas de sus torres.

Hasta los ultimos afios del siglo XIX no se empezo a restaurar. Desde 1983

patrimonio de la humanidad.

Actividad 5. ;Qué ciudad es? Tienes siete pistas para descubrir una de las ciudades del
mapa, complétalas con ser o estar.

Bt

sy,

L

f-"L._, oy Zaragoga s.,m:?.ﬁ
{bﬁa&e&w /'"’)'

J

1. entre la Cordillera Central y los Montes de Toledo.

2. Su clima mediterraneo continental: los inviernos muy frios
y los veranos muy calurosos.

3. Unos opinan que animada, alegre, fantastica, otros que

ruidosa y caotica. Todos dicen que una gran ciudad europea, cosmopolita
y moderna.

4. Tambien una ciudad grande, tiene unos 3.200.000 habitantes, muchos
de ellos de otras regiones esparniolas o extranjeros. Con ellos
la ciudad acogedora y amigable, en ella nadie se siente extrario.

5. a 639 km de Barcelona, a 350 km de Valencia y a 550 de Sevilla.
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6. Enella la Administracion central del Estado. También la residencia de

la Familia Real espariola alli.
7. en el centro de la peninsula ibérica y desde 1561 la
capital de Espana.

B. ;De qué ciudades hablan? Primero completa con ser o estar y después busca en el
mapa y escribe el nombre de la ciudad.
1. Cdceres es una ciudad monumental que estd al suroeste de Madrid, a unos 300 km.

2. cristiana y musulmana, no una ciudad muy pequenia y
en el sur de Esparia, a unos 90 km del Mediterraneo.

3. entre Madrid y Barcelona, a unos 300 km de las dos ciudades.

4. antigua y muy turistica. al sur de Madrid.

5. muy cerca del mar Cantabrico, en el norte de Espana.

moderna e industrial.

6. junto al Mediterraneo, es una isla. blanca y muy turistica.

Actividad 6. ;Te apetece que recordemos los pasados? Completa la siguiente carta
con el pretérito perfecto o el pretérito indefinido.
Malaga, a 17 de agosto de 2003
Querida profesora:
Llegué aqui el mes pasado y ya (hacer) muchas cosas: (estudiar)
espafiol en un curso intensivo, (conocer) un poco a los
espaioles, pero todavia quiero hacer
muchas cosas mas.

Anteayer (ver) una
corrida de toros, pero no me (gustar)
demasiado.

Sobre todo me (impresionar)
. ver la muerte del toro. No creo que vuelva
a ver otra.

En estos dias hay feria. jEs

_ k. - impresionante! jVeinte horas de cultura y

[ P8 Us#P g oL diversion durante nueve dias seguidos! Yo
no me (perder) ni un solo dia de feria. El lunes (bailar) sevillanas con un
chico que (conocer) aqui en Malaga. El primer dia, el viernes por la noche,
(ver) los fuegos artificiales, que (durar) 35 minutos,
acompanados de musica clasica y rayos laser.

iUna maravilla! Por la noche hay otra feria, en las afueras. (Ir) varios
dias y (escuchar) a grupos modernos espafoles.

También (visitar) algunos monumentos y museos muy interesantes ... El dia
dos (estar) en la Alcazaba, una fortaleza que (construir) los
arabes en el siglo XI y esta semana (ver) la casa donde (nacer)

Picasso.

Y, claro estd, (ir) todos los dias a la playa. El domingo pasado
(hacer, nosotros) una moraga, que es una fiesta en la playa por la noche
donde se comen sardinas y se bebe sangria. jQué bien lo (pasar, nosotros) .

Ademas, este verano (abrir, ellos) varias discotecas. El sabado (ir)

aunque hay al aire libre y (bailar) toda la noche.
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Como ve, aqui el tiempo cunde de una manera especial y, aunque mi profesor
(corregir) un poco esta carta, mi espaiol (mejorar) bastante. ;No
cree?

Muchos recuerdos para todos los compafieros y profesores.
Para usted, un fuerte abrazo,
Sabrina
(De método: Nuevo Avance 4)
Actividad 7. Extra de léxico. jcuidado! ... falsos amigos ...

Me termo que esta relacién va
a acabar conmigo...

Las palabras que te proporcionamos a
continuacion guardan algunas
similitudes con otras de tu propia
lengua ... ahora bien, no tienes que
dejar que esta relacion acabe contigo

puesto que no significan lo mismo.

Une las siguientes palabras con su

significado.
EN ESPANOL DEFINICION

a. gimnasio 1. Centro de ensefianza secundaria /

b. simpatico / a Institucion cientifica o cultural.

c. auditorio 2. Lugar destinado a ejercicios gimnasticos.

d. concurrencia 3. De caracter amable, agradable, sociable.

e. demostracion 4. Estado propio de la persona nacida o

f. instituto naturalizada en un pais.

g. marca 5. Distintivo de calidad u origen.

h. nacionalidad 6. Sala destinada a conciertos, recitales.
7. Personas que asisten a un acto o reunion.
8. Comprobacion.

Aqui tienes algunas oraciones que ha escrito un estudiante ucraniano al que se le han
colado algunos ‘‘falsos amigos”. Teniendo en cuenta la actividad anterior, busca la
palabra adecuada y escribe las oraciones correctamente:

1. Los nifios que van al gimnasio tienen clase todos los dias excepto los domingos.

2. El afio pasado fui a Lviv y me gusté mucho porque es una ciudad muy simpatica
con una gran oferta cultural.

3. El afio pasado hicieron reformas en la universidad y restauraron todos los auditorios.

4. Sara acaba de abrir una tienda de ropa, pero no sé si tendra éxito porque en este sector
hay mucha concurrencia.

5. Greenpeace ha organizado una demostracion de protesta en la Plaza de la
Independencia por la caza indiscriminada de zorros plateados.

165



6. Jennifer Lopez es una gran artista y cantante latina.

7. Cuando terminé el ultimo curso de la escuela, Araceli ingreso en el instituto para
estudiar la carrera de Derecho.

8. El cartero me devolvid la carta que le envié a Manolo por no tener suficientes
marcas.

9. En ese pais hay una gran diversidad de nacionalidades y lenguas.

Actividad 8. ;Conoces alguna otra palabra que te haya creado confusion en
espanol? Coméntalo con tus comparnieros. Escribe ahora una oracion con cada una de
las palabras estudiadas respetando su auténtico significado.

Expresion oral:
Te proporcionamos un circuito que podras realizar junto a tus compafieros por Madrid.
Adelantaréis las casillas a medida que tiréis los dados.

iOJO! Si caes en la casilla de “Suerte”, sera tu compafiero el que hablara sobre el
monumento que tu elijas.

CIRCUITO MAVRLEND
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Tema: Teatro y cine

Actividad 1. Utiliza las preposiciones que sean necesarias en cada caso:
Fuimos...la taquilla....sacar dos butacas ....patio.
Al llegar ...el teatro dejamos los abrigos ....el guardarropa.
...el Teatro Lope de Vega, la sala ...espectadores siempre esta llena ....gente.
Al salir ...el teatro fuimos ...casa ...pie.
Camino ...casa hablabamos ....el espectaculo.
.Este sabado ....el Teatro Lope de Vega representan el musical “Carmen”.
Mi amigo es aficionado....el ballet pero yo prefiero...la dpera.
....la cartelera ....la entrada....la sala de conciertos lei que el 8 ...marzo tendra
...un concierto ....forofos ....la musica de cdmara.
La taquillera nos ofrece 3 entradas ....palco.
(Quién interpreta el papel principal ...1a dpera “Don Quijote™?

XN RPN~
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Actividad 2. ;Te animas a realizar una interpretacion bilateral? El léxico del didlogo
anterior te servira de gran ayuda:

1. - A kynue xeumxu na oanem “/lon Kixom” y Benukuii meamp. Bu xoueme nimu 3i
MHOW0O?

Le agradezco la invitacion. La acepto con verdadero placer. ;Quién va a bailar?

He 3nai. Paniwe manyrosana Bonoukosa.

jEs una magnifica bailarina!

- Taxk, sona Havkpawa y pociicbkomy oanemi, yu He max?

- Si, ademas es una magnifica actriz.

- Tax, Bu maeme payiro, 8ona Oauckyua axkmpuca. 3Hauums Bu tideme 31 mHow0 00
meampy?

- jDesde luego! Le acompariaré con verdadero placer.

2. - ;Estas listo?

- Taxk, s comosuii. CKibKU Yacy Ham 3Hadooumvcs, wood dicmamucs 0o meampy?
- Tardaremos en llegar unos veinte minutos.

- Y nac nuwunocs 6cvozo nieeoounu. Illompiono nokeanumucs.

Actividad 3. Como es este actor, tan famoso y reconocido? Lee el texto
que te lo descubrira poniendo los articulos solo donde sea necesario:
La personalidad de 1. grandes actores. A pesar de su imagen
dura y viril, es capaz de dar vida a 2. personajes mas tiernos y
sensibles. Ha hecho de joven despistado y tonto, de jugador de 3.
baloncesto en silla de ruedas, de homosexual...
Javier Angel Encinas Bardem, proviene de familia de actores, sus
abuelos, Rafael Bardem y Matilde Mufioz Sampedro, su madre, Pilar
Bardem y sus hermanos, Ménica y Carlos. Ademas es sobrino de 4.
director de 5. cine Juan Antonio Bardem. Su primo Miguel también
es director de 5. cine. Es 6. miembro de 7.  familia mas
reconocido internacionalmente.




Antes dedicarse a 8.  cine desarrolld multiples actividades: jugéo en 9.  seleccion
espanola de rugby y estudié pintura en 10.  Escuela de Artes y Oficios. Tras esto,
decidi6 dedicarse al arte cinematografico.

Ganadorde 11.  Fotogramas de Plata al Mejor Actor en 1994 por Huevos de
Oro. Este mismo afio también obtuvo el Premio a 12.  Mejor Actor en el Festival de
San Sebastidn por Dias contados y El detective y la muerte, ademas del Premio
“Fernando Rey” a 13.  Mejor Interpretacion por Dias contados...

A sus 30 afios ha trabajado con 14. directores mas importantes y ha
protagonizado en unas 30 peliculas, en su palmar ya cuenta con 15. 2 Goyas, afos
1995, y 1996, ademas de muchos otros premios.

A pesar de sus éxitos por su trabajo, y por convertir sus personajes en cebo perfecto

para 16. _ taquilla él opina:

"No me siento un triunfador, me siento un tio que tiene 17. _ suerte de
trabajar, y ha coincidido dos peliculas que 18. _ gente ha ido a ver, pero esto se
puede acabar manana. 19.  éxito es como 20. _ oasis. Esto es muy bonito
mientras dure.” Javier Bardem una de 21.  mejores estrellas del cine espaiol, trabaja
y triunfa casi sin descanso en todas y cada 22.  de sus peliculas. Su fisico poderoso,
y su capacidad para volcarse en cada 23.  de 24.  papeles a los que se enfrenta, lo
han convertido en uno de los actores mas importantes de su generacion.

1. a)los b)Y 13.2) O b) la

2. a)los b)unosc) 14.2) O b) unos c¢) los
3. a)d  b)del 15.2a) O b)los ¢)las
4. a)del b)un ¢) Y 16.a)una b)la

5. a)del b)J 17.a) la b)una ¢)J
6. a)un b)el 18.2) O b) la

7. a)una b)la 19.a) & b) el ¢) un
8 a)al b)JI 20.a)un b)Y ¢) una
9. a)Jd b)la ¢) una 2l.a)los b)las ¢) I
10.a)la b)Y 22.a) J b) una
11.a)los b)del c¢)las 23.a)uno b) J

12.a)al b)Y 24.a)los b) D

Ejemplos de unos ejercicios para trabajar el vocabulario:

Actividad 4. Elige la opinion mds apropiada para cada uno de estos comentarios, que
hacen unas personas que han ido a ver diferentes peliculas:

1. Fui a ver Casablanca y no me gusto nada.
Es muy lenta..., muy... No sé..., como todas,
aburrida... .

2. ¢ Que qué me parece La Dolce Vita? Pues
genial, una maravilla, una obra de arte...

horrible

un muermo pesada ni fu ni fa

un peliculén

preciosa una tonteria

3. No vayas a ver Tiburon I, es
, la peor pelicula que he visto

en mi vida.
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4. /Blanca Nieves y los Siete Enanitos? Me encanta, es , una
pelicula bonita de verdad.

5. A mi las peliculas de miedo no me interesan demasiado. Esta version de
Frankenstein no esta mal, pero a mi..., no sé..., me da igual..., no esta mal... Pero
tampoco es nada del otro mundo, .

6. No sé como hacen peliculas como ésta. Es siempre igual: el bueno mata al malo
v la actriz guapa y tonta se enamora de él. Las peliculas americanas comerciales para
mi son

(De: Abanico)

Tema: Deporte

Actividad 1. Trabajo en parejas. Piensa en un deporte y tu compariero mediante
preguntas debe adivinar cudl es: ej. jEs un deporte individual?

No.

(Es un deporte al aire libre?

Si.

(Se juega con un baléon?

Si.

Es el futbol.

Si.

Actividad 2. Lee que ha dicho el jugador del equipo de Holanda. ;Estas de acuerdo con
el?

Recursos 1éxicos:

iQué fuerte! — se usa para demostrar sorpresa

Ir sobrado — alguien logra o puede lograr con un gran margen de seguridad.

Dar una buena pana (a alguien) — es ganarle con mucho margen.

Se va a liar parda o liarla parda — es una expresion que se usa cuando alguien se mete en
un problema que tiene una gran repercusion y trae muchas consecuencias, normalmente
negativas, también se usa en contextos de fiesta, cuando se organiza mucho ruido y
escandalo.
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ONESEDEL MUNDO

S8 sobrao todo el campeonato y
‘é tras dar una buena panaa
A

A

Holanda se proclama campedn del
mundo. En Espaiia se va a liar
“parda con las celebraciones.

Y

JEVILA

NS XN PCA
e ALY,

Imaginate que eres uno de los futbolistas o el entrenador de la Roja, ;qué dirias en el
momento mas importante para su equipo?

Actividad 3. Vosotros sois activistas antitaurinos. Redactad los siguientes consejos
conjugando los verbos de la manera adecuada (en Indicativo, Subjuntivo o Imperativo).
(Como (poder) ayudar?
No (asistir) a corridas de toros.
No (apoyar) a politicos, artistas y comunicadores asociados a esta barbarie.
No (consumir) productos de empresas que los (patrocinar).
Pero lo mas importante... (Ensefiar) a tus hijos el respeto por los seres vivientes.

Actividad 4. Trabajo en grupos. 1 grupo: preparad un folleto publicitario de consejos de

protaurinos. 2° grupo preparad el folleto de activistas antitaurinos.
Actividad 5.
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81.2.p Una las dos frases con gue. Haga los cambios necesarios.

1. Hay pobreza en el mundo. Me parece terrible. __Me parece terrible que haya pobreza

en el mundo
2. Mi gato huye cuando ve a un perro. Es légico.
3. Antonia no dice nunca la verdad. Me parece mal.
4. Luciano y Adolfo no saben usar un ordenador. Me parece increible.

. Pones siempre la mesa. Me parece bien.
6. Tenéis siempre hambre; trabajéis mucho. Es natural.

wi

~

. Susana no hace nunca la cama. No me parece bien.
8. Destruyen los bosques. Es una vergiienza.

81.3.> Complete los didlogos con los verbos adecuados.

1. -Mira esos obreros. Se van a caer. —Es imposible que Se caigan . Tienen cinturones de

seguridad.
2. -Hay mucha gente en la exposicion. —-Es normal que —___ tanta gente. Es una pintora
buenisima.
. —Elsa sale con Tomas. -No me gustaque —_______ con ese chico. Es muy celoso.

. —iCuidado! Te van a oir. -Es igual. No me importa que me
. —éCreéis que os puede reconocer? -5i, tengo miedo de que nos .
. —Gloria es educadisima. -Sf, me llama la atencién que —_____ tan educada.

[<aNR I VS

Actividad 6.

114.1.p Rodee la preposicion correcta en cada €aso. ...

. Te felicito (para/@) tu trabajo.

Hay que comprar comida (para/por) el domingo.

Me he comprado una blusa preciosa (para/por) treinta euros.
. ¢(Para/Por) quién es esto?

Me han regainado (para/por) culpa tuya.

No pudimos salir (para/por) el frio.

No tengo las instrucciones (para/por) instalar el ordenador.

Nov P W

Actividad 7.

113.1.p Inserte @ donde sea necesario.

. No he oido los nifios todavia. __No he oido q los nifios todavia

. Todavia no he oido esa cancion. Jo_dnm_m_hgﬂtda_e&a_mnﬂo.n__
. ¢A qué hora has llamado Enrique?
. Begofa esta regalando sus gatitos.
. éHas visto alguien de nuestro grupo?
. Tengo que saludar Barbara.
. ¢Hay alguien en el aula?
. En mi oficina necesitan una secretaria.
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(De-: Gramdtica del Uso de espariol)

Actividad 8.
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2. Complete el cuadro.

Susto  Obisto Di Obieto Indi

Eji. 1. yo me me
1] te
.............. lo
glla
Vd. lo
nosotros nos
.............. 0s
ellos
ella las
Vds. e
Actividad 9
2. Siga el ejemplo.
Ej.: 1. TRAER, 0tros trajim

2. PEDIR, él

3. SENTIR, yo ..

4. PONER, ellos ...

5. MORIR, él

6. TRAER, ud. ..

7. DECIR, vds. ...

8. SEGUIR, ella

9. TRADUCIR, yo
10. CONDUCIR, yo ...
11. SABER, VOS. ...

12. LEER, ellos ...
13. CONSTRUIR, él
14. VENIR, é .
15. VENIR, ellos ...
16. DECIR, yo

17. PRODUCIR, ellos ...
18. QUERER, ella
19. SERVIR, él

20. PONER, nos.

Actividad 10.

3. Escriba con todas las palabras.

Ej.* a. 250 Km. doscientos cincuenta kilémetros

320 Kg.
29.370 ptas.
650 Km.
10.500 ptas.
2.000 m.
1.356 ptas.
802 km.
33m.

27 km.
150.025 ptas.

~—~Tamreoa0o

(De: Uso de la gramatica espariola)
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