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1. INTRODUCCION

En el presente Trabajo Fin de Master de la especialidad “Geografia, Historia e Historia
del Arte” para la obtencion del titulo del Master Oficial Universitario de Profesorado de
Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de
Idiomas, desarrollo la Programacion General Anual (PGA) correspondiente a la
asignatura de Geografia e Historia para el tercer curso dentro de la Ensefianza Secundaria
Obligatoria (ESO), es decir, para el ultimo curso escolar del primer ciclo. Dentro de ésta,
y siguiendo para ello el esquema o indice establecido y acordado, incluyo igualmente el
trabajo y desarrollo de una unidad didactica modelo concreta, titulada “Actividad
econdmica y espacio geogréafico: organizacién de la economia mundial”, la cual se

enmarca temporalmente dentro del segundo trimestre en dicho curso.

Todo esto lo he fundamentado en un marco teorico o estado de la cuestion y un contexto
(centro, alumnado,...) concreto, de tal forma que las decisiones tomadas se adapten de la
mejor manera posible a los objetivos curriculares y personales establecidos, siendo la

formacion de ciudadanos criticos y reflexivos el centro 0 meta esencial del trabajo.

Para la realizacion tanto de la PGA y de la unidad didactica modelo, como de los distintos
aspectos e ideas que analizo y desarrollo en el presente trabajo, me he apoyado en la
legislacién y normativa educativa actual, que dentro del complejo marco legislativo
existente, son dos las leyes fundamentales que, en gran medida, organizan y regulan el
sistema educativo espafiol, estas son: la Ley Organica de Educacién (LOE) del afio 2006
y la Ley Organica de Mejora en la Calidad Educativa (LOMCE) del pasado afio 2013. A
estas dos leyes fundamentales, se unen ademés la ORDEN EDU/362/2015 y ORDEN
EDU/363/2015, de 4 de mayo, referentes a la legislacion educativa de caracter
autonomico, en nuestro caso, para la Comunidad de Castilla y Ledn. Del mismo modo,
me he basado en el propio aprendizaje, tanto de caracter teérico como practico, adquirido
a lo largo del presente Master, ademas de los estudios previamente realizados
relacionados precisamente con el amplio y complejo campo de estudio de la educacion
secundaria y los procesos de ensefianza — aprendizaje que rigen y son los que, en buena

medida, marcan el rumbo de nuestra sociedad.

Asimismo, concluyo el trabajo con una serie de conclusiones y reflexiones que remarcan
algunos de los aspectos desarrollados, asi como abren el camino de futuras posibles vias

de investigacién y/o actuacion en el mundo de la educacion.



1.1. OBJETIVOS Y JUSTIFICACION DEL CURSO Y UNIDAD DIDACTICA ELEGIDOS

Con el desarrollo del TFM me he propuesto alcanzar los siguientes objetivos:

1°) Elaborar una programacion didactica de aula para 3° de la ESO con la que se fomente
la adquisicion de un aprendizaje significativo e integral en el alumnado, logrando que
éstos incorporen a sus propios conocimientos nuevos conceptos, ideas y/o contenidos,
ademas de adquirir habilidades y competencias clave (por ejemplo: competencia digital,
desarrollo espiritu critico,...), asi como otras capacidades y/o técnicas intelectuales que
son propias del pensamiento formal y abstracto (analisis/observacion, compresion,
interpretacion,...), estadio o periodo de desarrollo cognitivo —segun el teorico J. Piaget—
en el que precisamente se encuentra ya el alumnado en el tercer curso de la ESO. En
suma, una serie de contenidos y competencias que les permitan crecer y desenvolverse
adecuadamente —poner en préactica en distintos contextos y situaciones— dentro de la
sociedad actual en la que, sin duda alguna, han cambiado las formas de vivir y trabajar y,
por tanto, en la que se necesitan y precisan nuevas habilidades y capacidades con las que
poder saber adaptarse a los distintos cambios y demandas que surjan con el paso del

tiempo, ante las nuevas (y cambiantes) necesidades e intereses de la sociedad actual.

2°) Fomentar que el alumnado logre trabajar y adquirir las capacidades que les permitan
desarrollar los objetivos de la Educacion Secundaria Obligatoria, recogidos en el articulo
11 del Real Decreto 1105/2014 (curriculo basico), asi como las ensefianzas y capacidades
minimas establecidas en el Anexo Il del Real Decreto 1631/2006.

3°) Superar la concepcidn tradicional que atn buena parte del alumnado y del profesorado
posee sobre la ensefianza, en este caso concreto, de la Geografia, que dificulta seriamente
su aprendizaje (falta de motivacion, interés por la materia,...), asi como la posible
continuacion de su estudio y trabajo en niveles superiores (dejando a un lado el tema de
la asignatura de Geografia de Espafia para 2° de Bachillerato —con objetivos
propedéuticos—, la cual mereceria otro estudio separado). Por tanto, otro de mis objetivos

es lograr hacer de ésta una materia Gtil e interesante para los estudiantes.

4% Atender y dar un tratamiento o acercamiento mas exhaustivo a algunas de las
dificultades y problemas de aprendizaje existentes en el alumnado de secundaria respecto
al aprendizaje de las Ciencias Sociales, y mas concretamente, en el estudio de la

Geografia (lectura de mapas, comprension y estudio de los paisajes geograficos,...).
5°) Sugerir, ademas de algunos métodos, estrategias y recursos didacticos dentro de la
programacion didactica de aula, una propuesta o modelo de unidad didactica, en la que,
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ademas de que exista una coherencia entre los contenidos, criterios de evaluacion y
estandares de aprendizaje curriculares, se muestre un ejemplo de integracion de las TIC
en el aula y otros recursos que fomentan la adquisicion de competencias y habilidades en

el alumnado (espiritu critico, buen manejo de las TIC,...).

6°) Presentar una reflexion final sobre lo aprendido y trabajado a lo largo del master, asi
como de los estudios y conocimientos previos, enunciando y exponiendo algunas
propuestas de futuro y/o conclusiones en relacion con ello, que contribuyan a afianzar
algunas ideas, asi como a abrir nuevos horizontes de estudio que sean de interés en el ya

nombrado amplio y complejo campo de la educacidn secundaria.

Por otro lado, mencionar que he decidido trabajar sobre el curso de 3° de la ESO por
varios motivos: en primer lugar, considero que éste es un curso escolar esencial en el
proceso de formacion y desarrollo tanto profesional como personal en el alumnado, el
cual supone un cierto cambio respecto a los contenidos que se vienen trabajando en los
dos cursos escolares anteriores, dedicados més bien a los contenidos historicos que a los

puramente geograficos.

Por tanto, 3° de la ESO conforma un punto clave, entre otros aspectos, desde el punto de
vista del estudio y aprendizaje de la Geografia, ya que aunque la asignatura se enmarca
bajo el titulo comin Geografia e Historia para los cuatro cursos de la ESO, es en el tercer
curso cuando se trabajan exclusivamente contenidos geogréaficos y, por tanto, un curso
esencial en el aprendizaje y desarrollo integral del alumnado dentro de las Ciencias
Sociales, donde éstos deben ser capaces de entender y vincular el estudio del ser humano
como ser social junto con las relaciones e interacciones que éste establece con el medio

que le rodea.

En segundo lugar, debido a que los contenidos que se trabajan en este curso de la
asignatura son basicos para entender y adquirir otros conocimientos tratados dentro de las
Ciencias Sociales, no solo de la Historia, sino también de otras disciplinas como son la
Economia, Economia de la Empresa, Fundamentos de Administracién, Iniciativa

Emprendedora, Historia del Arte, o la Ecologia, entre otras.

En tercer lugar, dado que es el curso y la asignatura con la que se ha podido mantener y
experimentar un contacto directo durante la fase de practicas del master, conociendo asi
un caso concreto y real, en el que ademas de observar he podido intervenir (aplicando
buena parte de la unidad didactica modelo que presento en el punto 4 del trabajo).



Y, por ultimo, otro de los motivos es el propio interes y vinculacion personal existente
con los contenidos geograficos, asi como, con los de caracter econémico. De hecho, la
unidad didactica modelo que presento a continuacién, se encuentra intimamente
relacionada con aspectos economicos, ya que se encuadra dentro de lo que comunmente
se denomina como Geografia econdmica, una parte por tanto de la Geografia que
personalmente supone un reto, no solo por el cierto desconocimiento de algunos
conceptos o ideas vinculadas mas bien a lo puramente econdmico pero que se incluyen
dentro de la asignatura, sino también debido a que normalmente es una de las partes que
menos entusiasmo o interés genera en el alumnado de secundaria, dada la aridez y
desconocimiento que muchas veces se tiene de esta parte de la Geografia y que, por tanto,
trato también de mitigar, buscando que el alumnado se acerque y perciba la utilidad de la

materia, tanto para la vida cotidiana como en su futuro académico y profesional.

1.2. METODO DE TRABAJO

Para la elaboracion del trabajo he seguido un método de trabajo de tipo cualitativo y
comprensivo: en primer lugar, he realizado una busqueda, seleccion, analisis y estudio
documental sobre distintos documentos y recursos —que se citaran en las referencias
bibliograficas— relacionados con el tema a tratar, para conocer no solo el estado de la
cuestién existente, sino también poder enriquecer y completar algunas de las
metodologias didacticas, recursos y/o actividades presentadas en la programacion
didactica de aula de la asignatura. Del mismo modo, he acompafiado dicho analisis con

la lectura y revision de la legislacion (europea, nacional y autonémica) existente.

En segundo lugar, y apoyandome para ello en toda la informacion recopilada, asi como
en los propios conocimientos adquiridos a lo largo del méster, he elaborado un marco
teorico inicial, como punto de base inicial del trabajo. Tras ello, he pasado a realizar las
dos principales partes de las que consta el trabajo (Programacion general de la asignatura
y unidad didactica modelo), partiendo de una contextualizacion (legislativo, centro
educativo y alumnado) para ello. Y, finalmente, he elaborado un Gltimo punto con
reflexiones finales, en el que se valora no solo el propio trabajo y aprendizajes adquiridos
a lo largo del master, sino también se plantean algunas propuestas de futuro extraidas a
partir de todo lo anterior.

Con todo ello, y con el fin de poder organizar el trabajo en funcion del tiempo disponible
para su elaboracién, he confeccionado y seguido un cronograma de trabajo en el que
también incluyo las fases anteriores del master a la realizacion del Trabajo Fin de Master.
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Tabla 1.- Cronograma de trabajo (curso 2016 — 2017)

FASES Y ETAPAS

Formacién master (mddulos)

Préacticas (1.E.S. Nufiez de Arce)

Mayo M/J Junio

Tareas/ Semana (TFM)

Reflexion y seleccion tema

Concrecién esquema

Busqueda bibliografica

Elaboracién introduccion,
objetivos y metodologia

Elaboracién marco tedrico

Contextualizacion
asignatura

Elaboracion de la
Programacién General

Elaboracién Unidad
Didactica modelo

Reflexiones finales

Revisién/correccion TFM

Entrega (depdsito) TFM [Junio (28, 29 y 30) |Defensa TFM Julio (6, 7y 10)

. ) Tutorias de TFM
Fuente: Elaboracion propia

2. FUNDAMENTACION TEORICA: EL ESTADO DE LA CUESTION

A lo largo del tiempo han sido muchas las aproximaciones conceptuales que se han hecho
al curriculum, es decir, al esqueleto vivo que transforma el trabajo realizado en la escuela,
innovando y adaptandose ésta a los nuevos tiempos a través de los cambios en las fuentes
que cimientan y fundamentan el curriculo (Hernando, 2015). Por tanto, y a la hora de
elaborar y tomar decisiones sobre el curriculum escolar, resulta de esencial importancia
tener en cuenta dichas fuentes de fundamentacion, prestando especial atencion a las
aportaciones que, con el paso del tiempo, se han realizado en cada una de ellas. Estas son:

e Fuente psicolégica: ésta se ayuda de los estudios realizados acerca de la
inteligencia, el cerebro, el pensamiento,..., s decir, de todo aquello que pueda
Ilegar a mostrar evidencias para adaptar y mejorar los procesos de aprendizaje. Asi,
esta fuente ofrece el marco tedrico sobre modelos de desarrollo evolutivo y de
aprendizaje que determinan una concepcion del proceso educativo, hoy en dia con

un marcado caracter constructivista.



e Fuente pedagogica: se encarga de la innovacion en cuanto a la metodologia y la
practica educativa, es decir, recoge los enfoques metodoldgicos.

e Fuente epistemoldgica: trata de introducir el nuevo conocimiento (avances en
ciencia y tecnologia) en los planes de estudio, adaptando e integrando los
contenidos con recursos y herramientas novedosas. Por tanto, se refiere a la
estructura de conocimiento, lenguajes y métodos propios existentes, ademas de los
avances en cada disciplina cientifica (en este caso, de las Ciencias Sociales).

e Fuente sociologica: ésta se nutre de los cambios en la sociedad y el entorno, es
decir, trata de analizar cuales son las necesidades e intereses que demanda la
sociedad actual, adaptando los procesos educativos de tal forma que el alumnado

sepa desarrollarse y desenvolverse sin problemas, como un buen ciudadano.

Asi, y tal y como Hernandez (2002) recoge, estas cuatro fuentes basicas son las que
establecen los objetivos y contenidos que articulan, en este caso, al area de las Ciencias
Sociales (CCSS). En dicho sentido, los disefios curriculares de CCSS son propuestas
flexibles, con los que se trabajan contenidos tanto conceptuales, como procedimentales y
actitudinales que, en muchos casos, ofrecen la posibilidad de ser trabajados de manera
interdisciplinar con otras ciencias 0 materias propias de las CCSS.

Por otro lado, y respecto a las diversas teorias del aprendizaje existentes, es importante
tener en cuenta, como los disefios curriculares contemporaneos parten, tal y como he
mencionado ya, de los postulados constructivistas; es decir, hoy dia existe un amplio
consenso respecto a que las opciones y estrategias constructivistas deben estar presentes
en el planteamiento de la ensefianza-aprendizaje de las CCSS. La teoria del
constructivismo representa una sintesis que contribuye a explicar como se generan y
desarrollan los procesos de aprendizaje, entendiendo éstos como un proceso de
construccidn, e incorporando asimismo las diversas aportaciones que se producen desde

la psicologia evolutiva (Hernandez, 2002).

Asi, resulta fundamental que a la hora de programar y llevar a cabo la propia préactica
docente tengamos en cuenta las teorias de aprendizaje existentes al respecto; en este caso,
y dado que hoy en dia son de las teorias constructivistas de las que parten buena parte de
los disefios curriculares contemporaneos, me centraré en mencionar aqui —como
fundamentacion o marco teorico basico para el desarrollo de la programacion didactica—
algunas de las teorias cominmente aceptadas, desarrolladas por Piaget, Ausubel y



Vigotsky, y conocidas como Teoria genética del aprendizaje, Teoria del aprendizaje
significativo y Teoria del aprendizaje (la Zona de Desarrollo Proximo), respectivamente.

En primer lugar, las investigaciones realizadas por Jean Piaget, de origen suizo,
conforman una importante aportacion para poder explicar como se produce el
conocimiento en general, y el cientifico en particular, marcando asi el inicio de un
acercamiento al aprendizaje desde el punto de vista constructivista, entendido éste como
un proceso de construccion interno, activo e individual (Nieda y Macedo, 1997). De
hecho, y tal y como Villar (2003) sefiala, para Piaget la inteligencia humana se crea a
partir de una construccion con una funcién adaptativa, de tal modo, que las distintas
formas o estructuras del pensamiento evolucionan y contribuyen, de diferente manera, a

esa necesidad de adaptacion del ser humano a la realidad.

Asi, lateoria de Jean Piaget se centra en la evolucion o desarrollo del sujeto, estableciendo
una sucesion de estadios o periodos de desarrollo cognitivo (periodo sensoriomotor,
periodo preoperacional, periodo de las operaciones formales,...), siendo el periodo de las
operaciones formales (+11 afios) —en el cual se encuentra el alumnado hacia el que dirijo
y destino la programacion didactica— el caracterizado porque el sujeto esta
potencialmente capacitado para las funciones cognitivas abstractas, con capacidad para
resolver problemas manejando varias variables y realizar razonamientos hipotético

deductivos.

No obstante, dichos periodos o etapas pueden variar en cuanto a la edad de adquisicion,
ya que en dicho aprendizaje en los sujetos se establece una interaccion entre éste y el
medio. Por tanto, y teniendo en cuenta las aproximaciones genéticas realizadas por Piaget
sobre los distintos estadios evolutivos, se puede extraer que, durante los primeros cursos
de secundaria (entre los 12 y 14 afios) el alumnado comienza a desarrollar su pensamiento
abstracto —aunque aun con dificultades para la abstraccion plena—, produciendo una
progresiva maduracion de éste en los dos ultimos cursos. Esta Gltima idea sera
especialmente importante de considerar a la hora de disefiar y llevar a cabo la
programacion de aula, ya que, en numerosas ocasiones, los conceptos e ideas trabajados
dentro de la Historia y la Geografia en secundaria suelen precisar de abstracciones un
tanto complejas; asi, sera esencial que los contenidos y la propia metodologia puesta en
practica sean seleccionados cuidadosamente, buscando que el alumnado pueda
comprender y adquirir aprendizajes significativos a partir de aquello que se le plantee
(Hernandez, 2002).



Figura 1.- Teoria genética de Piaget

- . |— — i i o 0z -y .
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|
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Fuente: Elaboracion propia a partir de Seis Estudios de Psicologia (Piaget, 1991)

En segundo lugar, la teoria desarrollada por el estadounidense David Ausubel también ha
aportado ideas fundamentales en este sentido, como la del ya mencionado aprendizaje
significativo, conformando otra teoria basica para entender los procesos de aprendizaje.
Asi, Ausubel parte de que nuestro conocimiento estd organizado en estructuras cognitivas
formadas por ideas previas, prejuicios, preconceptos, etc., y en el que el aprendizaje se
produce por algunos de estos procesos cognitivos: diferenciacion progresiva,
reconciliacion integradora y/o combinacion. De tal forma, y para que se puedan lograr
dichos aprendizajes significativos, es decir, aquellos que se distinguen del aprendizaje
repetitivo y memoristico, son necesarias una serie de condiciones, como son, la
significatividad l6gica del material (recursos y materiales ordenados y organizados), la
significatividad psicoldgica del material (que los recursos/materiales puedan relacionarse
con los conocimientos previos del alumnado), y la propia actitud favorable del alumnado
(emocional y actitudinal).

Por tanto, ademas de las ideas extraidas de la teoria piagetiana, sera fundamental, para
lograr que nuestro alumnado aprenda, que consideremos y tengamos en cuenta lo que el
alumno ya sabe sobre aquello que se le quiere ensefiar (Nieda y Macedo, 1997), es decir,
los conocimientos previos sobre el tema. Asimismo, y en relacién con ello, serd muy
importante tratar, en la medida de lo posible, de tender puentes de conocimiento entre la
informacién nueva y la previa, empleando lo que se denomina como organizadores
previos; y, del mismo modo, con el objetivo de fomentar esa actitud favorable en el
alumnado también sera esencial tratar de motivar al alumnado a través de distintas

estrategias didacticas (preinstruccionales, coinstruccionales, posinstruccionales).

Por altimo, Lev Vygotsky fue otro de los tedricos mas destacados, en este caso de origen

ruso, el cual estudié el impacto que genera el medio y las personas que rodean a un sujeto
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en su propio proceso de aprendizaje, desarrollando la denominada Teoria del origen social
de la mente, es decir, el aprendizaje y propio desarrollo mental es, en definitiva, un
proceso sociogenético (Lucci, 2006). Por tanto, a la hora de plantear distintas estrategias
didacticas al alumnado, no solo es importante tener en cuenta sus necesidades, intereses
y funcionalidad de sus aprendizajes, sino también el medio familiar, social y economico

en el cual se inserta (contexto).

La aportacién mas importante de Vygotsky fue la definicion del concepto de Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP) que supone la distancia existente entre el nivel de desarrollo
efectivo o real del sujeto, es decir, aquellas actividades que este es capaz de realizar de
manera auténoma (indicativas, por tanto, de sus capacidades mentales), y el nivel de
desarrollo potencial, esto es aquello que seria capaz de hacer con la ayuda de un adulto o
un compariero mas capaz (Carrera y Mazzarella, 2001).

Figura 2.- Teoria socio-historica de Vyqgotsky: la Zona de Desarrollo Proximo

Nivel
Tutor
Nivel
Potencial
Nivel
Real
Andamiaje
Aprendiz Participacion
Guiada. Tutor

Fuente: Teorias constructivistas del aprendizaje (Astorga et al., 2014)

Asi, y en relacion con el concepto de ZDP, J. Bruner —otro importante psicélogo de origen
estadounidense que realizd importantes aportaciones en relacion con la psicologia
cognitiva y las teorias de aprendizaje— fue quien fundo la también conocida Teoria del
aprendizaje por descubrimiento y que, en relacion con lo que venia enunciando, formula
el concepto de andamiaje, que en definitiva nos viene a decir que las intervenciones
tutoriales del adulto deben mantener una relacion inversa con el nivel de competencia en
la tarea del sujeto, ya que es éste Ultimo el arquitecto de sus aprendizajes (Astorga,
Manosalva, Blanco y Sandoval, 2014). Por tanto, hablariamos asi de una especie de
aprendizaje por descubrimiento dirigido, donde el docente es el encargado de construir el
camino, el andamiaje hacia niveles superiores en el aprendizaje del alumnado, partiendo

siempre de la base que éstos poseen.



Asimismo, y ademas de las tres teorias sobre el aprendizaje realizadas desde la psicologia
cognitiva, es importante considerar también en este marco tedrico sobre el que me apoyo
como base para la realizacion y toma de decisiones de la programacion didactica, algunos
de los altimos aportes e investigaciones realizadas desde la neurociencia. Asi, destacar
como actualmente se ha demostrado que el cerebro necesita emocionarse para aprender,
y mas aun, “aprender en grupo logra que esos conocimientos perduren con mas intensidad
en la memoria” (Sadez, 2014); es decir, la emocidn, el interés y la curiosidad son
ingredientes fundamentales en los procesos de ensefianza-aprendizaje, tanto para quien
ensefia como en el aprendizaje del alumnado. Del mismo modo, la neurociencia ha
constatado que la realizacion de ejercicio fisico —fundamentalmente cardiovascular—
proporciona bienestar fisico y mental, fomentando una mayor plasticidad cerebral
(nuevas conexiones o sinapsis), por tanto, una ventana, tal y como asi se denomina desde

la neurociencia, que favorece el aprendizaje.

Por tanto, todo este marco teorico es el que, en buena medida, guia el disefio y desarrollo
de la programacion didactica. Asimismo, y de manera complementaria a los objetivos y
fines que he mencionado ya, se suman ademas algunos de los principios esenciales que
ya he anticipado, como son, por ejemplo: la importancia de tener siempre en cuenta el
contexto (social, familiar, econdmico,...) en el que se encuentra nuestro alumnado; que
los contenidos a desarrollar a lo largo de la asignatura partan de un nivel adecuado segun
los conocimientos previos percibidos; tratar de llevar a cabo una metodologia y recursos
0 materiales diversos, con los que trabajar no solo distintos contenidos, sino también
habilidades, competencias y contextos (dentro y fuera del aula); tener presente cuéles son
los intereses, pero sobre todo, las necesidades del alumnado; fomentar, en la medida de
lo posible, la participacién critica, activa y reflexiva en el aula, en la que no importe
fracasar o equivocarse para aprender,... Todo ello, con el objetivo primordial de preparar
al alumnado para su desarrollo y continua adaptacion a un mundo cambiante, ya que tal
y como Delors (1996) sefialé dentro de su destacada obra La educacion encierra un
tesoro, la sociedad del siglo XXI es la sociedad de la informacion y la comunicacion, en
la que es posible acceder e intercambiar volimenes ingentes de informacion en cuestion
de segundos, aspecto que analizado objetivamente supone un arma de doble filo, en el
caso que aqui trato, en el campo de la educacion.

Por ello, y mas que nunca, “la educacion se ve obligada a proporcionar las cartas nauticas

de un mundo complejo y en perpetua agitacion y, al mismo tiempo, la brajula para poder
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navegar por ¢éI”’; para lo cual es fundamental que la educacion se estructure en torno a
cuatro aprendizajes y futuros pilares en la vida de cada persona: aprender a conocer,
aprender a hacer, aprender a vivir juntos, y aprender a ser, lo que en definitiva implica,

entender “la educacion como un todo” (Delors, 1996).

Por ultimo, sefalar que para poder alcanzar los distintos objetivos planteados, asi como
los extraidos a partir de las teorias de aprendizaje tratadas y de los fines de la educacion
del siglo XXI segtn Delors, he decidido dar un especial protagonismo a las TIC, siendo
consciente tanto de las posibilidades que como herramientas y pieza dentro de los
métodos o formas (metodologias) de ensefianza ofrecen en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, como de sus limitaciones y/o inconvenientes que igualmente pueden llegar

a generar si no se hace un correcto uso de las mismas.

Asi, y a pesar del debate que siempre ha suscitado este tema, no cabe duda alguna de la
enorme importancia que han ido adquiriendo las TIC en distintos ambitos de nuestra vida
(educativo, cotidiano,...). En dicho sentido, una de las definiciones mas cominmente
aceptadas sobre qué son las TIC es la que precisamente Alcantara (2009) sefiala,
considerando a éstas “las herramientas, soportes y canales que procesan, almacenan,
sintetizan, recuperan y presentan informacion de una forma variada; y de algin modo,
satisfacen las necesidades de la sociedad”, siendo precisamente el principal interés de
éstas en la actualidad el transformar e incorporar cambios en los procesos de ensefianza-
aprendizaje que realmente no se basen en la transmision de informacién al alumnado, sino
en los que prime la competencia, no el hecho de saber, esto es, el saber de la habilidad
(Sanchez, Boix y Jurado, 2009); es decir, que logre esa autonomia en el alumnado a la
hora de adquirir y/o construir sus propios conocimientos, capacitandoles asi para que
éstos sean capaces de aprovechar las oportunidades que la vida les plantee, tanto
profesional como personalmente, siendo el papel o nuevo rol del docente el de “ensefiar
a aprender a lo largo de toda la vida,... para adaptarse a una sociedad en constante
evolucién” (Martin-Laborda, 2005). Por tanto, tal y como Sanchez et al. (2009) u otros
muchos autores defienden, las TIC conforman un recurso y/o método de trabajo en el aula
atil e interesante puesto que facilitan tanto los actuales procesos de aprendizaje en el aula,

como el aprendizaje auténomo por parte del alumnado.

Concretamente, dentro de la enorme variedad de recursos y herramientas TIC existentes,
aqui trato una de las que, a mi juicio, mejor se pueden adaptar a las necesidades y, en

cierto modo, exigencias de la educacion actual; y, mas alin, a mejorar las técnicas y
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métodos de ensefianza de la Geografia, haciendo de ésta una materia interesante, pero
sobre todo, Util y necesaria, dejando atrés esa tradicional concepcion de la Geografia
como un saber de caracter exclusivamente descriptivo, explicativo y memoristico, o lo
que es lo mismo, un conocimiento tematico, conceptual y parcelado de la realidad
geogréfica (Prats, Prieto-Puga, Santacana, Souto y Trepat, 2011). Dicha herramienta TIC,
denominada Story Maps, pertenece a la gran variedad de contenido con la que la
plataforma ArcGIS Online —un sistema SIG apoyado en la web de colaboracion on-line—
permite trabajar, en la cual la Geografia es empleada como un medio a través del cual
poder organizar y presentar informacion muy variada. Asimismo, en la actualidad, los
Story Maps y los Sistemas de Informacién Geografica en general, ofrecen la posibilidad
de trabajar y combinar las ventajas educativas y de aprendizaje que dichas herramientas
0 recursos de caracter innovador ofrecen, con las practicas que tradicionalmente han sido
utilizadas, entre otras areas, dentro de la Geografia, como es el trabajo de campo, en el
que el aprendizaje a través de los sentidos y las experiencias resulta enormemente
enriquecedor, y con el que segiin Campo (2014), se genera un mayor interés y motivacion

en el alumnado por aprender y entender lo que sucede en el entorno.

Finalmente, otro de los atractivos de esta herramienta TIC que me ha llevado a tenerla en
cuenta a la hora de disefiar y desarrollar la programacion didactica es la relacion que posee
con la metodologia conocida como “clase invertida o flipped classroom”, cuyo origen se
encuentra en el Instituto Woodland Park de Colorado (EEUU) en el 2007, y con la que se
plantea que el aprendizaje y la adquisicion de conocimientos sea realmente obra del
propio alumnado, con ayuda de los materiales y recursos proporcionados y explicados
previamente por el docente, ya que de este modo se consigue fomentar ese desarrollo y
adquisicion de competencias clave tan importantes para la vida (Buzo, 2014).

Por otro lado, dentro de este marco teérico, también es importante tener en cuenta los
limites disciplinares e interdisciplinares de las Ciencias Sociales que debido,
fundamentalmente, a las distintas reformas educativas —en el caso en el que aqui me
centro, en la ESO-, han llevado a mantener abierto el horizonte interdisciplinar, aunque
si bien con un destacado papel de la Historia y la Geografia. Este hecho genera, entre
otros aspectos, que finalmente sea cada centro educativo (y cada profesor en particular)
el que decida que concrecion curricular decide finalmente adoptar (multidisciplinar,
interdisciplinar,...); teniendo presente la dificultad que en muchas ocasiones supone

trabajar de manera interdisciplinar en el aula, “en tanto en cuanto el desarrollo
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interdisciplinar en el ambito epistemoldgico y de investigacion cientifica de las
disciplinas referente es muy limitado” (Hernandez, 2002). No obstante, y a pesar de ello,
el docente si que puede tratar de articular las distintas aportaciones didacticas de las
diferentes CCSS con el objetivo de mejorar los procesos de aprendizaje en el alumnado.

Por todo ello, y teniendo esto presente, he decidido incidir también dentro de la
programacion en el tema de los paisajes geograficos como recurso didactico, ya que éstos
permiten, tal y como Bertrand (2010) sefiala, “contemplar un paradigma de la
complejidad y de la diversidad, que trasciende disciplinas e interdisciplinas”, con los que
se puede estudiar la geografia considerando las relaciones e interrelaciones que existen
entre los distintos componentes del medio, es decir, acercarse y considerar junto al estudio
de contenidos geograficos propiamente dichos otro tipo de elementos como son, por

ejemplo, los antecedentes historicos.

Ademas, combinando ese estudio de los paisajes geograficos con el trabajo de campo —
estrategia esencial para el estudio de la geografia— se favorece que el alumnado trabaje a
través del modelo planteado por H. Gardner en 1997, quien ofrece una vision pluralista
de la mente considerando a la inteligencia como “la capacidad para resolver problemas
y/o productos habituales que son importantes en un ambito cultural o en una comunidad”,

planteando asi la conocida como Teoria de las inteligencias multiples.

Figura 3.- Inteligencias multiples de Gardner
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Fuente: Elaboracion propia a partir de Inteligencias multiples (Gardner, 2005)

En dicha teoria 0 modelo Gardner nos habla de 8 inteligencias, es decir, 8 conjuntos de
estrategias, habilidades y automatismos cognitivos que pueden ser empleados para
resolver problemas y/o crear productos nuevos (analiticos, préacticos y creativos), aunque
si bien, deja abierta la posibilidad de que éstas se amplien (Gardner, 2005). Asi, a través
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del contacto directo con diversos paisajes geogréaficos, se fomenta que el alumnado trabaje
y desarrolle distintas inteligencias como son, por ejemplo, la lI6gico-matematica mediante
el calculo de coordenadas en el campo, la espacial a través de la propia orientacion y
observacion de los diferentes componentes de un paisaje y sus posibles cambios, o la
inteligencia cinestesica-corporal explorando y percibiendo sensaciones a través del tacto
y el movimiento, entre otras.

Sin embargo, a todo esto se suma —tal y como he podido experimentar en la practica real—
la actual problematica de los disefios curriculares contemporaneos que limitan en gran
medida poder llevar todo esto a la préactica (relacion contenidos-tiempo). Asi, resulta
fundamental realizar una buena seleccion y transposicion didactica de los saberes, es
decir, y siguiendo algunas de las ideas fundamentales de Yve Chevallard (1980) en la
Teoria sobre la transposicion didactica, transformar el saber cientifico que nos ocupa en
un saber posible de ser ensefiado, ya que hoy en dia dentro del sistema didactico no solo
se tiene en cuenta al docente y el estudiante, sino que el saber también es, en dicho sentido,
un objeto de analisis (Alfaro y Chavarria, 2012). Por tanto, y tras delimitar que saberes
eruditos y conceptos son susceptibles de ser objeto de ensefianza para que éstos sean
acordes con las exigencias y necesidades de la sociedad actual (desarrollo tecnologico,
sistema educativo,...), €s necesario contextualizar esos saberes a ensefiar —contenidos que
figuran en el curriculo— para crear asi los denominados saberes ensefiados —transposicion

en la que participa directamente el docente—.

Figura 4.- Transposicion didactica: del saber sabio al saber ensefiado

Saber Descontextualizacion Saber a Contextualizacion Saber
erudito Transposicion externa ensefiar Transposicion interna ensefiado

Fuente: Elaboracion propia a partir de La transposicion didactica: un ejemplo en el
sistema educativo costarricense (Alfaro y Chavarria, 2012).

En suma, y con el objetivo final de que el alumnado logre crecer y desarrollarse
adquiriendo los contenidos y competencias necesarias y exigidas en la sociedad actual,
resulta esencial realizar una transposicién didactica de los saberes de caracter cientifico
existentes en la materia a tratar, en la que el docente tenga en cuenta para ello los diversos
conceptos psicologicos, pedagdgicos, geograficos, asi como de la didactica de la
geografia que, por parte de teoricos y especialistas —la “noosfera” segin Chevallard
(1997)—, ya que son los que en cierto modo marcan o establecen qué cambios son
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necesarios en el sistema educativo (y, concretamente, en la propia practica didactica y
docente) con el fin de orientarse y adaptarse al proyecto social definido en el entorno —
considerando los componentes sociales y culturales inmersos en los procesos de
ensefianza-aprendizaje—, seleccionando y transformando los saberes eruditos en saberes
u objeto a ensefiar (transposicion externa). De hecho, y como Alfaro y Chavarria (2012)
sefialan, “la funcion de la noosfera es esencial en tanto que debe producir un acercamiento

con el saber cientifico y un distanciamiento del saber banalizado”.

Asi, y en el caso concreto que presento, me centro en la denominada transposicion interna,
es decir, aquella en la que el saber a ensefiar —curriculo— se transforma en objeto de
ensefianza por parte de los propios docentes (Ver Figura 4), empleando para ello diversas
metodologias, estrategias didacticas, materiales y recursos, etc., pero tratando en todo
momento de garantizar una adecuada transposicion, donde no existan diferencias entre
ambos saberes (saber ensefiado coherente y adecuado a las demandas didacticas de la
sociedad); ya que no pretendo formar a gedgrafos, sino que el alumnado de 3° de la ESO

asimile aquellos conceptos esenciales o claves en la asignatura.

Por ello, y como bien detallo en la programacion didactica de aula propiamente dicha, el
desarrollo de la materia no se basa Unicamente en el libro de texto acordado desde el
Departamento, el cual puede no siempre ajustarse a los objetivos y contenidos
establecidos desde el curriculo, sino que éste conforma un recurso o herramienta mas de
apoyo para el desarrollo de las distintas unidades didacticas de las que consta la
programacion, ya que el objetivo fundamental que persigo con el disefio y desarrollo de
esta programacion es que el alumnado aprenda y adquiera tanto conocimientos como
competencias, buscar, en la medida de lo posible, un “equilibrio que tienda a la formacion
conceptual basica combinada con una formacion metodolégica” (Hernandez, 2002); esto
es, que aprenda a aprender a lo largo de la vida, siendo capaz asi de comprender y
reflexionar sobre el mundo que le rodea, resolviendo problemas y tomando decisiones

autonomas.

En todo ello, la Geografia y la Historia juegan un papel esencial, ya que al centrarse en el
estudio de las sociedades en el tiempo y el espacio, permiten integrar ciertas aportaciones
de otras ciencias o disciplinas sociales, acercandose asi mejor a las diversas necesidades
e intereses de la sociedad actual, contribuyendo de manera decisiva a la formacion de una

ciudadania de calidad (Ver Anexo I).
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3. PROGRAMACION GENERAL DE LA ASIGNATURA

Para la realizacion de la programacion didactica de aula me he basado en lo establecido
desde el curriculo para Castilla y Le6n mencionado, que en su articulo 18 define ésta
como un “instrumento especifico de planificacion, desarrollo y evaluacion de cada una
de las materias” en la que se concretan los distintos elementos del curriculo para el
desarrollo de la actividad docente en cada curso; lo que, en conjunto, se refiere al proceso
de toma de decisiones mediante el cual el profesor prevé su intervencion educativa de una
forma deliberada y sistematica (De Pablo, Ruiz, Sanchez y Sanz, 1992). Por tanto, una
serie de especificaciones que, en definitiva, responden a las siguientes preguntas que el
docente debe plantearse al planificar su actuacion didactica: ¢qué ensefiar?, ;coOmo
ensefiar?, ;cuando ensefiar?, ¢para qué ensefiar? y ¢qué, como y cuando evaluar?, esto es,

tomar decisiones sobre los distintos elementos que conforman el curriculo:

Figura 5.- Elementos del curriculo

OBJETIVOS _
METODOLOGIA
CONTENIDOS ™ T r DIDACTICA
CRITERIOS DE
EVALUACION e i .| COMPETENCIAS

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

Fuente: Elaboracién propia a partir de Ministerio de Educacion, Culturay Deporte
(fecha de consulta: 17/05/2017)

De tal forma, el desarrollo del curriculo engloba las distintas estrategias y pautas bajo las
cuales se realiza la accion educativa en la préctica, con una orientacion mas o menos
flexible segun el disefio, pero con propuestas metodologicas y organizativas coherentes
con las distintas teorias del aprendizaje, de la comunicacion y/o de la sociologia del
alumnado al que se dirige (Garcia Ruiz et al., 1997).

Por tanto, respondiendo a estas preguntas, y tal y como Gisbert y Blanes (2013) sefialan,
con la programacion lograremos evitar la mala improvisacion, sistematizar y ordenar
coherentemente el proceso de ensefianza — aprendizaje (unidades didacticas, recursos y
materiales,...), asi como adaptar el trabajo pedagodgico al contexto en el que nos
encontremos (legislacion vigente, caracteristicas del centro, alumnado,...), aspecto con

el que precisamente comienzo la Programacion General de la Asignatura.
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3.1. CONTEXTUALIZACION DE LA ASIGNATURA

Asi, y siguiendo el esquema establecido, comienzo contextualizando la asignatura, en este
caso, Geografia e Historia de 3° de la ESO, basandome para ello en los siguientes niveles

de concrecion curricular:

Figura 6.- Niveles de concrecion curricular

Administracion . Programacién Didactica
. Centro Educativo
Educativa ! de Departamento
¢ Proyecto Educativo ¢
Curriculo i Programacion de aula (profesor)
4 — Proyecto ¢
Estatal Autonomico Curricular Alumnado (adaptaciones)

Fuente: Elaboracion propia a partir de Niveles de concrecion curricular (Alvarez, 2011)

De tal forma, estos distintos niveles de concrecion curricular conforman las fases o pasos
que se deben seguir para orientar el curriculo nacional y autonémico existente (primer
nivel de concrecion curricular) a nuestro contexto en el aula, para lo cual es necesario
considerar el centro educativo en el cual vamos a actuar como docentes (segundo nivel
de concrecién curricular), disefiando nuestra programacion de aula de acuerdo a las
realidades y necesidades derivadas de todo ello. Ademas, dicha programacién de aula,
que partiendo del Proyecto Curricular del centro se encuentra incluida dentro de la
Programacién Didéactica de Departamento y que en nuestro caso se refiere al tercer curso
de la ESO, es el tercer nivel de concrecidn curricular que trata de adaptarse al aula
concreta con la que se va a trabajar, es decir, dar respuesta educativa a la diversidad
existente en un determinado alumnado. Por tanto, a partir de la programacion didactica
del Departamento (Geografia e Historia), cada profesor del mismo debe concretar su plan
de actuacion —guia de intervencion docente— para los cursos y asignaturas de las que sea
responsable durante el curso escolar. Dicha programacién didactica de aula es la que se
organiza en una secuencia de unidades didacticas (Alvarez, 2011).

Igualmente, es importante tener en cuenta como las adaptaciones que se realizan a partir
de la programacion didéactica de aula suelen ser, por lo general, suficientes para dar esa
respuesta educativa a todo el alumnado del grupo concreto en el que nos centremos, no
obstante, debemos considerar la posible necesidad de realizar adaptaciones curriculares
individualizadas (por ejemplo: alumnado ACNEE).
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3.1.1. Leyes y Reales Decretos Regulatorios

En primer lugar, es conveniente enmarcar legislativamente —primer nivel de concrecion

curricular— la asignatura de Geografia e Historia de 3° de la ESO en la cual voy a centrar

mi programacion didactica. Asi, esta se encuentra regulada por una serie de leyes y reales

decretos regulatorios sintetizados en esta tabla:

Tabla 2.- Cuadro-resumen marco leqgislativo

Estrategia Europa 2020

Recomendacion del
Parlamento Europeo y
del Consejo (2006)

Marco europeo

Dentro de ésta, la educacion ocupa uno de los objetivos
principales, sobre todo con el fin de reforzar los resultados
de los sistemas educativos y consolidar el atractivo
internacional de la educacion superior europea.

Entre otros aspectos, se enumeran Yy definen las
competencias claves que se consideran necesarias para todo
ciudadano dado el continuo cambio y avance del mundo.

LOMCE (2013)

Real Decreto 1105/2014

©
c
Q
o
I
<
o
=
o)
E
<

\

Orden ECD/65/2015

Complementa a la anterior LOE (2006) introduciendo
variaciones respecto a la estructura de la ley (sobre todo en
la etapa de la ESO) y establece una serie de principios y
fines que, en cierto modo, marcan el tipo de cultura al que
se quiere llegar desde la educacion (personas auténomas,
criticas, sociedad mas abierta y global,...).

Establece el curriculo basico de la ESO y del Bachillerato,
donde se define el curriculo y otros elementos que
determinan los distintos procesos de ensefianza-
aprendizaje.

En ella se describen las relaciones entre las competencias,
los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion
primaria, secundaria y del Bachillerato. Ademas, a partir de
la Recomendacion del Parlamento Europeo y del Consejo,
de lo dispuesto en la LOMCE, de la UNESCO, y del
programa DeSeCo del 2003, entre otros, se enumeran y
desarrollan las siete competencias clave en el Sistema
Educativo Espafiol, asi como unas orientaciones para
facilitar estrategias metodoldgicas que faciliten el trabajo
por competencias dentro del aula.

3

=

2

S ORDEN

>

g EDU/362/2015
._"é

=

<

Una vez fijado el curriculo basico es competencia de las
distintas Comunidades Auténomas establecer su propio
curriculo para la aplicacion en los centros educativos que
se encuentran dentro de su &mbito de gestion.

Asi, nuestra programacion didactica se ha centrado en lo
establecido por la ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo,
por la que se establece el curriculo y se regula la
implantacion, evaluacién y desarrollo de la educacion
secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Leon.

Fuente: Elaboracion propia
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3.1.2. El area de las Ciencias Sociales en la ESO y el Bachillerato
En segundo lugar, la programacion didactica de aula —y unidad didéactica modelo dentro
de ésta— se centran en la materia de Geografia e Historia para el curso de 3° de la ESO,
por tanto, se enmarcaria dentro del area de las Ciencias Sociales. En términos generales,
dadas las multiples definiciones que existen al respecto y la amplitud del término,
podriamos considerar que las Ciencias Sociales son aquellas que, desde diversos puntos
de vista, estudian los fenémenos derivados de la accién del ser humano como ser social
y la relacion existente con el medio o entorno en el que vive, es decir, las Ciencias
Sociales estudian la realidad social —contextualizada en el tiempo y el espacio— mediante
el uso del método cientifico. Asi, el objeto de estudio de éstas es la realidad social,
pudiendo ser tratada y estudiada desde diferentes enfoques, dando lugar asi a las
denominadas Ciencias Sociales especificas, dentro de las cuales tampoco resulta sencillo
determinar qué disciplinas deben incluirse bajo dicha denominacion, pudiendo ser
algunas de ellas: la antropologia, la ética, sociologia, geografia, historia, economia,
psicologia, pedagogia, o las ciencias politicas, entre otras muchas (caracter
interdisciplinar). Por tanto, y segun Hernandez (2002), el objeto de estudio genérico de
todas estas Ciencias Sociales especificas es practicamente el mismo, pero cada una de

ellas lo hace desde su propia logica y utilizando una metodologia diferenciada y propia.

Igualmente es importante destacar como no es hasta el siglo XI1X aproximadamente,
cuando las Ciencias Sociales comenzaron a tener mayor protagonismo en el campo de la
educacion. De hecho, en el caso concreto de la Geografia, ésta se trata de una Ciencia
Social clasica que, desde sus origenes (Geografia precientifica) ha sufrido
transformaciones no solo desde el punto de vista de la importancia que tenia para la

sociedad, sino también en cuanto a su enfoque, fines y/u objetivos Gltimos de estudio.

Figura 7.- La Geografia v la educacion: evolucién epistemoldgica

Geografia clasica y regional _ G*moderna || G?®regional || G®cuantitativa
(desde la antigua Grecia) Co(s. XV [T (s. XIX) T (s. XX)

G? humanistica _| | G®de la percepcion _ G? aplicada
(caida URSS) (afios 70-80) || (después 2GM)

Fuente: Elaboracion propia a partir de Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e
Historia en la ensefianza secundaria (Garcia Ruiz et al., 1997).

Ensuma, al hablar de Ciencias Sociales nos referimos a una serie de disciplinas de diversa

tradicion, “cuyo parentesco reside en que aluden al hombre, a su historia, a su
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organizacion social, a su produccion y riqueza, a su nimero Yy distribucion, a sus ideas y
creaciones artisticas, o a su ocupacion y organizacion del espacio” (Capel, Luis y Urteaga,
1987); esto es, un esquema de disciplinas abierto e inacabado, susceptible de nuevas
incorporaciones en el futuro. Por todo ello, en esta etapa educativa, el estudio de la
Geografia e Historia resulta fundamental ya que, entre otros aspectos, permite que el
alumnado pueda acercarse al conocimiento del pasado y al espacio habitado por los seres
humanos, por tanto, a la base también de la construccion del futuro; ofreciendo una visién
global del mundo y tratando, siempre que sea posible, de favorecer el desarrollo de

determinados valores esenciales (solidaridad, respeto, empatia,...).

Por otro lado, es importante ubicar la asignatura en la cual centro mi programacion; asi,
y segun la organizacion de la materia para el curriculo vigente, ésta conforma una
asignatura troncal tanto en el primer ciclo, como en el segundo ciclo de la ESO (en la
opcion de ensefianzas académicas y opcion de ensefianzas aplicadas). Concretamente, en
el tercer curso se estudia la geografia tratando distintos aspectos como son los humanos
0 econdmicos, asi como las relaciones e interrelaciones que se establecen entre unos

elementos y otros (repercusiones sobre el medio, organizacion territorial, etc.).

Figura 8.- Ubicacién de la asignatura en el curriculo

N

1° ESO Asignaturas troncales - Geografia e
Historia

2°ESO Asignaturas especificas

3°ESO Asignaturas de libre configuracion

)
(9p]
L
o
=
(&)
—
(<5}
=
=
(a

Fuente: Elaboracion propia a partir d¢ ORDEN EDU/362/2015.

3.1.3. Caracteristicas generales del centro educativo y del alumnado en relacion
con el aprendizaje de las Ciencias Sociales

Por dltimo, mencionar que el desarrollo y puesta en marcha de esta programacion
didactica de aula tendra lugar en el centro en el cual he realizado mi fase de practicas del
master, el I.E.S. NUfiez de Arce, un centro publico ubicado en la zona centro de la ciudad
de Valladolid, concretamente en la plaza del Poniente, espacio donde predominan los
servicios de caracter administrativo, cultural, comercial y de ocio. Ademas, y dada su
propia ubicacion fisica, se trata de uno de los centros que mas demandas recibe cada afio
dentro de la localidad, dotandole por ello de un cierto prestigio y clara diferenciacion
respecto a otros centros de educacion de Valladolid.
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Actualmente, el centro imparte diversas ensefianzas: ESO, Bachillerato, ciclos formativos
de Administracion y Gestion —de grado medio y superior—, asi como dos grupos de
PEMAR; impartidas tanto en régimen diurno (salvo ciclos de grado superior) como en
régimen nocturno (salvo ESO). Asimismo, desde el punto de vista sociocultural el centro
se caracteriza por una heterogeneidad y pluralidad (capacidades, origen y procedencia,
situacion familiar, metas e intereses,...) que enriquecen la convivencia dentro del mismo;
y, en cuanto al profesorado y alumnado, el centro cuenta, en primer lugar, con un
profesorado que en los Ultimos afios se ha ido renovando con nuevas incorporaciones a la
plantilla de profesorado mas joven. Y, en segundo lugar, en cuanto al alumnado
mencionar que en 1° de la ESO la mayor parte procede de los colegios de primaria
adscritos y, en los demas niveles —particularmente en 1° de Bachillerato— de centros
privados concertados; asi, por lo general, el alumnado del centro proviene de clases
medias-altas, es decir, familias acomodadas que, ademas, mantienen un buen contacto y
seguimiento con el centro , lo cual repercute en gran medida en la buena respuesta en
clase que, mayoritariamente, también se produce en el alumnado. Igualmente, destacar
como es escaso (aunque con una tendencia actual al alza) el nGmero de alumnado
inmigrante, asi como de alumnado con necesidades educativas especiales y/o con

necesidades de compensacion educativa.

Por otro lado, en cuanto a los recursos e instalaciones existentes, el centro cuenta con una
buena dotacion de las mismas: 29 aulas de grupos ordinarios y 7 de grupos reducidos,
aulas especificas (2 de medios audiovisuales, 1 de musica, 2 de artes plasticas, 3 de
informatica,...), gimnasio y cancha deportiva, 3 patios y jardin, laboratorios, biblioteca,
salén de actos, sala de profesores y departamentos, etc. Ademas, la mayor parte de las
aulas de grupos ordinarios cuenta con: mesas Y sillas para el alumnado, mesa del profesor,
dos encerados contiguos con tizas y borrador, percheros, cortinas en las ventanas, corcho
al final del aula, armario, papelera, pantalla desplegable con proyector, asi como un
cajetin con conectores (para conectar el ordenador portatil que trae, en su caso, cada
profesor con el proyector del aula) que, en su gran mayoria, se encuentran en buen estado.
No obstante, uno de los problemas o déficits que se repiten con mayor frecuencia en el
centro y que afectan de manera considerable al normal funcionamiento y desarrollo de las
clases es la conexion a Internet, aspecto que también he tenido especialmente en cuenta
a la hora de disefiar y desarrollar la programacion didactica de aula (por ejemplo: teniendo

prevista una opcion B en caso de que los recursos informaticos/multimedia fallen).
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Concretamente, la programacion didactica va dirigida al alumnado de 3° de la ESO (14 —
15 afios), es decir, del altimo curso del primer ciclo dentro de la Ensefianza Secundaria
Obligatoria, en el que se mantiene, en la medida de lo posible (si las optativas no lo
impiden) los grupos formados ya en 2° de la ESO (de unos 20-30 alumnos), teniendo en
cuenta las opciones de promocion recogidas en las evaluaciones y en las memorias finales
de curso. El alumnado de 3° de la ESO en el cual he decidido centrar mi programacion
didactica posee, en su mayoria, una buena actitud ante el aprendizaje, mostrando intereés,
participando y realizando las tareas que se establecen en el aula, y en el que no existe
ningan alumno (al menos detectado) con necesidades educativas especiales. Por lo tanto,
y en el caso concreto en el cual he decido centrarme, no suelen existir problemas para
ajustar las competencias que establece el curriculo (Ver Anexo VII) para la ESO a los
niveles de aprendizaje del alumnado ya que, salvo algunas excepciones, éstos consiguen
alcanzar progresivamente los objetivos y competencias marcados para el curso escolar.

Por tanto, y teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado respecto al marco teérico y
contexto de la asignatura (Teorias de aprendizaje, Curriculo Oficial, caracteristicas
generales del centro, del alumnado,...), pasaré a desarrollar los distintos elementos que

componen la programacion didactica propiamente dicha.

3.2. ELEMENTOS DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

La programacion didactica o programacion de aula que dentro de un centro realiza cada
profesor conforma el tercer nivel de concrecion curricular, basandose para ello tanto en
el Proyecto Curricular existente en el centro y en la programacion didactica de
Departamento, en cada caso, asi como en el Curriculo Oficial que exista en ese momento

para la Comunidad Auténoma en la que se inserte.

Asi, mencionar que ésta trata, no solo de cumplir con los objetivos y competencias
establecidas desde la legislacion de caracter educativo vigente, sino también de ser una
herramienta primordial y util para el docente, favoreciendo con ello una ensefianza de
calidad y el desarrollo integral del alumno (Arjona, 2010). Por ello, conforma un
compendio de reflexiones que, basandose en lo aprendido y vivido hasta el momento,
pretenden lograr una correcta integracion de los distintos elementos curriculares y que,
ademas, tal y como hemos mencionado en la introduccion, se adapten a las necesidades e
intereses de la sociedad actual, ya que solo de este modo es como el alumnado podra estar
preparado y ser capaz de manera autdbnoma de tomar decisiones y resolver aquellos

problemas que se le planteen en su futura dedicacién profesional y/o carrera laboral.
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3.2.1. Secuencia y temporalizacion de los contenidos: cronograma de UD
Asi, y como bien se establece en la ya mencionada ORDEN EDU/362/2015, la asignatura
de Geografia e Historia se divide en dos ciclos y cuatro cursos escolares, enmarcandose
los tres primeros cursos dentro del primer ciclo y el ultimo de ellos en el segundo ciclo.
El tercer curso, se centra, a diferencia del resto de cursos de la ESO, en contenidos
exclusivamente geogréaficos, tanto relativo a aspectos humanos como de caracter

econdmico, y organizandose éstos en 3 grandes bloques (o unidades didacticas):

Tabla 3.- Bloques de contenidos en 3° de la ESO

B-1: Poblacion y B-11: Actividad econdémica y B-I11: Transformaciones y
sociedad espacio geogréafico desequilibrios en el mundo actual

Fuente: Elaboracion propia a partir d¢ ORDEN EDU/362/2015.

Tabla 4.- Distribucion de los contenidos curriculares en Unidades Didacticas (UD)

UD - 0: Introduccién a la Geografia. El espacio geografico
UD - 1: El medio fisico
UD - 2: Geografia de la poblacién y geopolitica: politica, administracion y territorio
= T-1.- Distribucion, evolucion y dinamica natural y migratoria de la poblacion
= T-2.- Composicion o estructura de la poblacion
= T-3.- Organizacion politica y territorial
= T-4.- Lapoblacién espafiola
UD - 3: El espacio urbano: un mundo de ciudades
= T-1.- El fendmeno y espacio urbano
= T-2.- Las ciudades de Espafa
UD - 4: La actividad econémica y espacio geografico: organizacion de la economia mundial
= T-1.- Laactividad econémica
= T-2.- Laglobalizacion econémica
UD - 5: La actividad econdmica y espacio geografico: geografia de los sectores econémicos
= T-1.- Geografia del sector primario
= T-2.- Geografia del sector secundario
= T-3.- Geografia del sector terciario
UD - 6: El reto medioambiental y las desigualdades socioecondmicas en el mundo
= T-1.- Recursos naturales e impactos medioambientales
= T-2.- Desigualdades socioecondmicas y conflictos mundiales

Fuente: Elaboracion propia

Seguidamente, y una vez analizados los contenidos relativos a cada uno de estos grandes
bloques, asi como a los criterios y estandares de aprendizaje evaluables establecidos desde
el mismo curriculo, he decidido reorganizar dichos contenidos (Ver Tabla 4), con el
objetivo de poder trabajar mejor con el alumnado, en 5 Unidades Didacticas (divididas, a
su vez, en temas), a las que se suman otras dos iniciales que he considerado importante
que se trabajen también en 3° de la ESO; ya que con la primera de ellas trato de plantear

el objetivo general de la asignatura, que en resumen es entender a la geografia como un
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conjunto de elementos (materiales e inmateriales) interrelacionados entre si de una u otra
manera, que se plasman en el territorio y su paisaje, lo que en definitiva implica que el
alumnado estudie la asignatura relacionando continuamente los contenidos aprendidos
con los nuevos planteados. Y, con la segunda de las unidades persigo realizar un repaso
sobre lo visto en los cursos anteriores respecto a la Geografia Fisica. Igualmente,
mencionar que pretendo, en la medida de lo posible (tiempo y sesiones disponibles),
trabajar la Gltima unidad didactica (UD-6) a lo largo del curso al hilo de lo estudiado en
otras unidades, asi como a traves de publicaciones para comentar y analizar en el blog de
la asignatura. Por ultimo, ademas de reorganizar los contenidos curriculares, he
considerado conveniente afiadir algunos contenidos, criterios de evaluacion y estandares

de aprendizaje evaluables a los previamente establecidos, los cuales aparecen en azul.

Por otro lado, y como bien se recoge en el Anexo Il de la misma ORDEN EDU/362/2015,
la asignatura de Geografia e Historia correspondiente al tercer curso de la ESO tendra una
carga lectiva de 3 horas semanales, de las 30 horas semanales correspondientes a esta
etapa educativa. En este caso concreto, he decidido que dichas horas lectivas se impartiran
los lunes, jueves y viernes, reservandose el Ultimo dia de semana a posibles trabajos,
proyectos y/o actividades y tareas propuestas. De tal forma, y para la secuencia y
temporalizacion de los contenidos a impartir en la asignatura, he consultado el calendario
escolar existente para el actual curso escolar 2016-2017 establecido y ofrecido desde la
propia Junta de Castilla y Leon, el cual habra que consultar en cada curso académico en
el que queramos intervenir. Asi, y teniendo en cuenta la distribucion de horas lectivas de
la asignatura a lo largo de la semana, los dias “no lectivos” que afectan o interfieren a la
imparticién de la asignatura son los siguientes: 31 de octubre (dia del docente); 5, 6y 8
de diciembre (puente de la Constitucion); del 23 de diciembre al 8 de enero (vacaciones
Navidad); 27 y 28 de febrero (fiestas de carnaval); del 6 al 16 de abril (vacaciones Semana
Santa); 24 de abril (traslado fiesta de la comunidad); y 1 de mayo (fiesta del trabajo).

Asimismo, de las 102 sesiones lectivas totales de la asignatura, 1 sesion sera destinada a
una evaluacion inicial del curso, 3 sesiones a las pruebas de evaluacidn, varias sesiones a
la presentacion y trabajo en un proyecto o trabajo de curso que también forma parte de la
evaluacion, asi como a otras actividades (trabajo de campo,...) y evaluaciones iniciales
parciales (para ver el nivel del alumnado). Ademas, mencionar que he concebido a la
programacion como un documento abierto, por tanto, flexible y susceptible de aplicar

cambios o ciertas adaptaciones (recursos empleados, tareas propuestas,...).
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Figura 9.- Calendario detallado: temporalizacién unidades y otras actividades

CURSO ESCOLAR 2016 — 2017

3 4
6 7 IEHEEN 0 11
13 14 6 17 18
20 21 722 23 24 25
26 27 28 29 30

1° trimestre =» 19/09/2016 — 22/12/2016
29 trimestre =» 09/01/2017 — 05/04/2017
39 trimestre =» 17/04/2017 — 23/06/2017

Evaluacion inicial (general curso)

I Evaluaciones iniciales parciales

|

Pruebas evaluacion trimestrales

Preparacion salidas de campo y sesiones puesta en comdn posterior

Salidas de campo

Presentacion proyecto curso

I Trabajo en proyecto curso

Presentacion/exposicion proyectos

Coevaluacion

Sesiones en informética

Dias “no lectivos™ que afectan a la imparticion de la asignatura

Desarrollo Unidad Didactica 0

Desarrollo Unidad Didéactica 4

|

Desarrollo Unidad Didéactica 1

Desarrollo Unidad Didactica 5

Desarrollo Unidad Didéactica 2

Desarrollo Unidad Didactica 6

Desarrollo Unidad Didactica 3

Fuente: Elaboracion propia
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En este sentido, mencionar igualmente que aqui solo presento el denominado por
Chevallard en 1997 como tiempo legal, es decir, la programacién por tiempo de las
unidades que deseo abordar, pero que generalmente es muy distinto al tiempo de
aprendizaje, esto es, cuando el alumnado realmente asimila conocimientos. Por ello, he
decidido dedicar 1 sesion después de cada unidad a una coevaluacion, salvo para la unidad
0y 1, en la que se realiza una coevaluacion conjunta de las dos unidades y para la unidad
didactica modelo en la que realizo un “kahoot” en lugar de la coevaluacion; esto es, una

plataforma de aprendizaje mixto basado en el juego —concurso— de manera online.

3.2.2. Perfil de materia: desarrollo de cada Unidad Didactica
A continuacién, y basandome igualmente en la legislacion vigente al respecto (\Ver Tabla
2), desarrollo las 7 UD de mi programacion didactica; por ello, he decidido establecer
cddigos a los contenidos de dicho curriculo de tal forma que sea facilmente visible la
organizacion vy distribucion de los contenidos, criterios de evaluacion y estandares de

aprendizaje que he decidido en esta programacién [Enlace: Tablas curriculo autonémico].

Seguidamente presento una serie de tablas en las que recojo los contenidos, criterios de
evaluacion, estandares de aprendizaje evaluables (aportaciones propias en azul), asi como
una serie de actividades asociadas o ligadas a dichos criterios y estandares de aprendizaje,
que tienen como objetivo que el alumnado aprenda y asimile los contenidos establecidos
en las distintas unidades. En éstas Ultimas he tratado, en la medida de lo posible, de
combinar tres tipos de actividades: iniciales y de motivacion: para ver el nivel
(conocimientos previos existentes) en el alumnado, asi como fomentar la adquisicion de
nuevos conocimientos; de desarrollo: como medio para conseguir los objetivos
planteados y planificados al comienzo de cada unidad didactica; y de sintesis final: para
tener un indicador del nivel de logro de los objetivos, asi como consolidar conceptos y/o
ideas bésicas y esenciales en la asignatura. Igualmente, recojo las distintas competencias
que debe adquirir el alumnado con la realizacién y desarrollo de las distintas actividades
propuestas y, por ultimo, los elementos transversales que se trabajan en cada unidad
didactica de la programacion.

Tabla 5.- Competencias clave (LOMCE)

CCL | comunicacion lingiistica CSC | competencias sociales y civicas
cmcT | C. matematica y competencias SIE | Sentido de la iniciativa y espiritu
bésicas en ciencia y tecnologia emprendedor
CD | competencia digital CEC | Conciencia y expresiones culturales
CPAA | Aprender a aprender

Fuente: Elaboracion propia a partir de Orden ECD/65/2015.
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Tablas 6.- Perfil de materia: desarrollo de cada unidad didactica

Unidad Didéactica 0.- INTRODUCCION A LA GEOGRAFIA. EL ESPACIO GEOGRAFICO

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Actividades

Competencias

- La Geografia: objeto de
estudio y método

- Espacio geogréfico: fuentes
y herramientas de estudio

1. Comprender, conocer y
utilizar términos geograficos

1.1. Define qué es el espacio
geografico y enumera sus
caracteristicas

|. Pasa a tu vocabulario los términos destacados en la
unidad

I1. Explica qué es y qué caracteriza al espacio
geogréfico, apoyandote en una (o varias) imagenes
del libro o extraidas de la web (cita fuente)

1.2. Elabora un esquema sobre
componentes del espacio
geogréafico y/o ramas de la
Geografia

I11. Completa y/o reconstruye el siguiente esquema
sobre el paisaje y sus componentes
(Acceso al esquema)

2. Conocer y manejar
algunas herramientas de
fuentes directas e indirectas
para el estudio del espacio
geografico

2.1. Localiza las partes de las
que se compone un mapa

IV. Sefiala las partes principales de un mapa. Se
recomienda leer la pag. 60 del libro de texto (recurso:

mapa)

2.2. Dibuja un circulo y traza
los meridianos y paralelos méas
importantes

V. Dibuja un circulo sefialando cuales son los
paralelos y meridianos mas importantes con su
longitud/latitud (grados)

2.3. Calcula distancias reales
sobre un mapa topografico

2.4. Ejercita las relaciones de
escala con ejemplos

VI. Calcula qué distancia real existe entre la Ermita
de San Roque y la Ermita de San Isidro (parte
superior izquierda del siguiente mapa).
Seguidamente, sefiala en qué zona climatica, dominio
y region se encuentra el municipio del mapa,
¢hablariamos de la misma escala?

2.5. Diferencia otras
herramientas del geografo

VII. Ayudandote de la informacion sobre fuentes de
las paginas 152 y 178 del libro, elabora un esquema-
resumen sobre herramientas del gedgrafo

-CCL
-CMCT
-CD

- CPAA
-CSC

Elementos transversales que se trabajan en la unidad didactica (Ver Tabla 9)

TGly TE3
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Unidad Didactica 1.- EL MEDIO FISICO (repaso)

Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Compet.
- El relieve 1. Conocer y diferenciar 1.1. Define términos I. Pasa a tu vocabulario los términos destacados en la unidad (orogénesis,
elementos del medio fisico | relacionados con el medio fisico | clima,...) y en el siguiente video sobre tectonica de placas -CCL
-Lasaguas 2 Reconocer e identificar | 2.1. Elabora un esquema y I1. Tras la visualizacion del siguiente Prezi realiza un esquema y explica las | - CMCT
las principales formas del explica las formas del relieve principales formas del relieve existentes, asi como las formas caracteristicas | - CD
-Elclimay | relieve elementales y de nuestro entorno | de nuestro entorno - CPAA
LO_S dl‘?m,'?_'os 2.2. Sefala las grandes unidades | I11. A partir del siguiente mapa sefiala cuales son las grandes unidades del
ioclimaticos

de relieve de Espafia

relieve espafiol (con colores o tramas). A continuacion compéralo con el
mapa de roguedo Yy relaciona cada unidad de relieve con el tipo de roca
dominante

2.3. Diferencia las diversas
formas del relieve en Castilla 'y
Ledn y pon ejemplos de paisajes
concretos

IV. Sefiala qué formas del relieve de Castilla y Ledn se muestran en las
siguientes imagenes: Imagen 1, Imagen 2. Busca otro ejemplo de un paisaje
concreto en Castilla y Ledn que se encuentre ubicado en otra forma distinta

3. ldentificar paisajes
espafoles y la influencia
del medio fisico en los
mismos

3.1. Reflexiona sobre la
influencia del medio fisico en la
actividad humana

V. Elige un paisaje espafiol (libro o web) y explica como crees que ha
influido el medio fisico en el desarrollo y actividad (o no) humana. Presenta
tus conclusiones al resto de la clase

4. Analizar mapas sobre las
aguas en la superficie
terrestre

4.1. Reconoce las principales
corrientes marinas y alguna de
sus caracteristicas

VI. Localiza y caracteriza, al menos, la corriente del golfo, del labrador y de
canarias en el siguiente mapa

4.2. Analiza la hidrografia de
Espafa

VII. Elabora un esquema con las vertientes, cuencas, rios y embalses mas
importantes a partir del siguiente mapa de Espafa

5. Conocer y diferenciar
dominios biogeogréaficos en
el mundo

5.1. Reconoce los fundamentos
y elementos del clima

VIII. Realiza un mapa conceptual con los principales elementos del clima y
explica los fundamentos de cada uno de ellos

5.2. Caracteriza dominios
biogeogréaficos

IX. Elabora un resumen en el que caracterices los distintos dominios
biogeograficos del mundo. Apbyate en el siguiente documento

6. Manejar datos climaticos
analizando diferencias entre
espacios

6.1. Elabora y analiza diagramas
ombrotérmicos donde se
aprecien diferencias climéticas

X. Selecciona dos de las provincias incluidas en el siguiente Excel, realiza
un diagrama ombrotérmico para cada una de ellas y analiza y comenta los
resultados y diferencias climaticas

Elementos transversales que se trabajan en la unidad didactica

TG1, TEs Yy TMs
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Unidad Did4ctica 2.- GEOGRAFIA DE LA POBLACION Y GEOPOLITICA: POLITICA, ADMINISTRACION Y TERRITORIO

B1.2. Tendencias
actuales de
crecimiento de la
poblacion.

B1.3.
Consecuencias en
el mundo, en
Europay en
Espana.

3. Comentar la informacion
en mapas del mundo sobre
la densidad de poblacién y
las migraciones

3.1. Localiza en un mapa
mundial los continentes y las
areas mas densamente pobladas.

3.2. Sitta en el mapa del mundo
las veinte ciudades méas
pobladas, di a qué pais
pertenecen y explica su posicion
econdmica.

I11. A partir de los siguientes datos web sobre poblacion del Banco
Mundial sefiala (con colores o tramas) en un mapa mudo mundial cuéles
son las areas mas densamente pobladas, ademas de destacar sobre ellas
las 20 ciudades con mayor nimero de poblacion.

A continuacidn, reflexiona y explica a qué crees que se debe dicha
situacion (economia, clima, conflictos bélicos,...), basandote para ello
en alguna imagen de paisaje

3.3. Explica el impacto de las
oleadas migratorias en los paises
de origen y en los de acogida

IV. Analiza el mapa de la pag. 25 del libro sobre los espacios de origen
y destino en el mundo y compara en un cuadro las consecuencias de las
migraciones (ventajas e inconvenientes en paises de origen y destino)

V. Busca informacion en Internet y reflexiona sobre el problema de los
refugiados u otro tipo de migraciones (debate posterior en el aula)

4. Conocer la evolucion
histdrica y tendencia actual
de la poblacién mundial

4.1. Analiza la evolucion de la
poblacién mundial

VI. Elabora un gréfico en el que expliques la teoria de la transicion
demografica, acompafiandolo de ejemplos y, al menos, una piramide de
poblacion en cada tipo de régimen

4.2. Reflexiona sobre el futuro
de la poblacién mundial a partir
de mapas y graficas

VII. Redacta un pequefio informe en el que expliques qué tendencia
sigue la poblaciéon mundial en el futuro; para ello, utiliza la informacion
(graficas, mapas,...) que proporciona la ONU (enlace a la pagina)

Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Compet.
T-1.- Distribucion, evolucién y dinamica natural y migratoria de la poblacién
B1l.1 1. Conoce algunas fuentes | 1.1. Consulta y maneja algunas | I. Accede a la pagina web del Instituto Nacional de Estadistica y anota
Distribucion, para el estudio de la fuentes para el estudio de la en tu cuaderno los ultimos datos relativos a la poblacion de Espafia -CCL
crecimiento, poblacion (dinamica natural | poblacion a nivel nacional -CMCT
regimenes y migratoria) -CD
demograficos y 2. Maneja tasas e indices 2.1. Analiza datos estadisticos I1. Busca en el Anexo estadistico del libro dos paises con tasas de - CPAA
movimientos sobre el movimiento natural | sobre natalidad y mortalidad natalidad altas y dos con tasas bajas, explica como se han calculado -CSC
migratorios. de la poblacién dichas tasas y reflexiona sobre los factores explicativos de dicha - SIE
situacion. Haz lo mismo con las tasas de mortalidad - CEC
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Unidad Did4ctica 2.- GEOGRAFIA DE LA POBLACION Y GEOPOLITICA: POLITICA, ADMINISTRACION Y TERRITORIO (continuacion)

Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Compet.
T-2.- Composicion o estructura de la poblacion
B1.4. Estructuras | 5. Analizar la poblacion 5.1. Explica las caracteristicas I. Crea un mapa-conceptual o esquema en el que se muestre cuéles son
demogréficas. europea, en cuanto a su de la poblacién europea. las caracteristicas fundamentales de la poblacién europea (grupos). -CCL
distribucién, evolucién, Ayudate de la informacidn disponible en Eurostat, asi como de los -CMCT

B1.5. Diferencias | dindmica, migraciones y siguientes mapas del libro: Mapa 1; Mapas 2; Mapa 3 -CD
segun niveles de | politicas de poblacion. 5.2. Compara entre paises la I1. Selecciona dos paises nérdicos u occidentales y dos paises - CPAA
desarrollo. poblacion europea segun su mediterraneos de Europa y recoge en un cuadro las diferencias - CSC

distribucion, evolucion y existentes en cuanto a su distribucion, evolucion y dindmica

dindmica. (revisa la informacion del anexo del libro)

T-3.- Organizacion politica y territorial

- El Estado: 6. Conocer que es un 6.1. Define que es un Estado, I. Incorpora al vocabulario los términos destacados en la unidad
definiciony Estado y diferenciar sus componentes y tipos (Estado, democracia, dictadura, monarquia, reptblica,...) -CCL
componentes algunos tipos, analizando el | 6.2. Caracteriza el tipo de I1. Elabora un esquema-resumen sobre el Estado espafiol, sefialando el | - CD
- Tipos de caso espafiol Estado espafiol y sus tipo de Estado, sus principales componentes y algunas caracteristicas - CPAA
Estados componentes - CSC
- Organizacion 7. Conocer la organizacion | 7.1. Reconocer las divisiones I11. Distingue y sefala en el siguiente mapa las principales entidades
territorial territorial de Espafia territoriales, asi como los territoriales de gestion, diferenciando la administracion local de la
- Las organismos e instituciones de autondmica. Completa el mapa con un breve resumen sobre la

organizaciones
internacionales

- La Union
Europea, Espafia
y Castillay Ledn

gobierno y gestion del territorio
de Espafia

estructura y funciones de cada entidad (enlace web de apoyo: FEMP)

8. Comprender y analizar la
organizacion politica y
territorial de la UE, Espafia
y Castillay Ledn

8.1. Analiza la estructura y
funcionamiento de la UE

IV. Explica qué diferencia existe entre la UE y Europa

V. Dibuja una linea de tiempo con los distintos tratados y ampliaciones
de la UE. Contréstalo con el siguiente mapa

VI. Construye un cuadro-resumen con la composicion y
funcionamiento de las principales instituciones de la UE

8.2. Elabora esquemas 0 mapas
conceptuales sobre la
organizacion territorial de
Espafia

VII. Completa el siguiente mapa conceptual sobre la organizacion
territorial de Espafia con el contenido de las paginas 40 a 43 del libro
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Unidad Did4ctica 2.- GEOGRAFIA DE LA POBLACION Y GEOPOLITICA: POLITICA, ADMINISTRACION Y TERRITORIO (continuacion)

Caracterizacion
de la sociedad
europea,
espafola.
Inmigracion e
integracion.

auténomas.

Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Compet.
T-4.- La poblacién espafiola

B1.6. La 9. Analizar las 9.1. Analiza y comenta la I. Elabora un cuadro en el que expliques la evolucion de las tasas de
poblacién caracteristicas de la evolucion histdrica de la natalidad, mortalidad y crecimiento natural de la poblacién espafiola en | - CCL
espafiola. poblacion espafiola, su poblacion espafiola sus distintos regimenes demogréficos (gréafica) -CMCT
Evolucion y distribucion, dindmica y Observa el siguiente mapa web por CCAA y compara la evolucionde | - CD
distribucion. evolucidn, asi como los dos comunidades - CPAA
Sociedades movimientos migratorios. -CSC
actuales. 9.2. Explica la pirdmide de I1. Extrae del INE los datos de poblacion por sexo y edad de Espafia en
Estructura y poblacion de Espafia y de las 1900, 1960 y 2010 y comenta los cambios observados
diversidad. diferentes comunidades

I11. Observa el siguiente mapa web y explica qué diferencias observas
entre unas CCAA y otras

9.3. Observa y explica la
desigual distribucion espacial

IV. Busca en el libro/web dos paisajes de Espafia en la que se aprecien
distintas densidades de poblacion. Explica por qué (factores)

9.4. Analiza en distintos medios
los movimientos migratorios en
las Gltimas tres décadas.

V. Por grupos, buscad en la web noticias, videos u otros materiales que
traten sobre los movimientos migratorios en Espafia desde 1990 en
adelante (puesta en comun posterior aula)

Elementos transversales que se trabajan en la unidad didactica | TGy, Tlz, TEs y TMe
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Unidad Didéctica 3.- EL ESPACIO URBANO: UN MUNDO DE CIUDADES

Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Compet.
T-1.- El fendbmeno y espacio urbano

B1.7. Urbanizacion del 1. Conocer los principales | 1.1. Define los principales I. Pasa a tu vocabulario los términos destacados en la unidad (red
territorio en el mundo términos relacionados con | términos relacionados con la urbana, areas metropolitanas, conurbacion, megalépolis, -CCL
actual y jerarquia urbana. | el espacio urbano geografia urbana segregacion, reurbanizacion, ciudad difusa,...) - CMCT
Funu_orlleas el identificacion 75 "gerafar en un 2.1. Elabora graficos de 1. Realiza una grafica a partir de los datos sobre evoluciondela | 8I|:?AA
espacial de la estructura | 359 mundi las grandes | distinto tipo (lineales, de barra | poblacién urbana por continentes (tabla) y comenta qué - Cso
urbana. areas urbanas y realizar | y de sectores) en soportes diferencias observas -
Forma de vida y - SIE

problemas urbanos.

un comentario. Elabora
graficos que reflejen
informacion econémica y
demogréfica.

virtuales o analégicos que
reflejen informacion
econdmica y demogréfica de
paises o areas geogréaficas a
partir de los datos elegidos.

I1l. Sefiala en el siguiente mapamundi las grandes areas urbanas
existentes y comenta las diferencias de la tasa de urbanizacion
(altas/bajas)

3. Identificar el papel de
las grandes ciudades
mundiales como
dinamizadoras de la
economia de sus regiones.

3.1. Describe adecuadamente
el funcionamiento de los
intercambios a nivel
internacional utilizando mapas
tematicos y gréaficos en los que
se reflejan las lineas de
intercambio.

IV. Compara los siguientes dos mapas del mundo (Mapa 1; Mapa
2), ¢cudles son los principales flujos de intercambio en el mundo?,
¢existe correspondencia con la distribucion de las aglomeraciones
urbanas y su tamafio?

A continuacion analiza el tipo de intercambios que se realizan
entre los paises desarrollados y subdesarrollados, ¢existe
intercambio desigual?

3.2. Realiza un gréfico con los
datos de evolucion del
crecimiento de la poblacion
urbana en el mundo.

V. Con los datos de la anterior tabla realiza un gréafico sobre la
evolucion de la poblacion urbana en el mundo, diferenciando
ademas entre paises mas desarrollados y menos desarrollados

4. Reconocer distintos
tipos de planos urbanos

4.1. Distingue los principales
tipos de planos urbanos

VI. Consigue un plano de tu ciudad (u otra) y explica a qué tipo de
plano corresponde (video)

5. Comprender el proceso
de urbanizacion, sus pros
y sus contras en Europa.

5.1. Distingue los diversos
tipos de ciudades existentes en
nuestro continente

VII. Analiza el siguiente mapa sobre el sistema urbano europeo y
comenta qué tipos de ciudades existen
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Unidad Didéactica 3.- EL ESPACIO URBANO: UN MUNDO DE CIUDADES (continuacién)

de Espafia.

6.2. Analiza la jerarquia urbana
de Espafia

I11. Observa y analiza los dos mapas de la red urbana de Espafia
(mapa 1, mapa 2), distinguiendo las categorias de ciudades (pon
ejemplos de ciudades concretas)

6.3. Distingue tipos de
poblamiento (rural, urbano)

IV. Relaciona cada imagen con el tipo de poblamiento y comenta
caracteristicas
(Imagen 1- Imagen 2- Imagen 3- Imagen 4)

6.4. Conocer el proceso urbano
sufrido por la ciudad de
Valladolid

V. Analiza el siguiente Story Map sobre el proceso urbano sufrido
a lo largo del tiempo por la ciudad de Valladolid y comenta
brevemente cada una de las etapas

7. Conocer la
organizacion territorial
de Espafia.

7.1. Distingue en un mapa
politico la distribucion territorial
de Espafia: CCAA, capitales,
provincias e islas.

VI. Localiza correctamente las CCAA, provincias, capitales e islas

de Espafia (mapa mudo)
(repaso con este juego online)

Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Compet.
5.2. Resume elementos que VIII. Elabora un esquema sobre los elementos de la morfologia
diferencien lo urbano y lo rural | urbana y compara cada uno de ellos en los siguientes dos paisajes
en Europa. europeos: paisaje urbano — paisaje rural
5.3. Reconoce y analiza IX. Completa la siguiente ficha relacionando cada imagen con un
algunos problemas actuales de | tipo de problema urbano. Realiza una pequefia reflexion sobre las
las ciudades consecuencias de todo ello
X. Busca tres imagenes que ejemplifiquen la alteracion del medio
natural por las actividades urbanas y explica brevemente en qué
consiste dicha alteracion
T-2.- Las ciudades de Esparia
B1.8. Ciudades espariolas: | 6. Reconocer las 6.1. Interpreta textos que I. Lee el siguiente fragmento sobre el libro “jQuemad Madrid! o
Crecimiento demografico | caracteristicas de las expliquen las caracteristicas de | llevadme a Lopez Ibor” de Raquel Pelaez y extrae caracteristicas | - CCL
y transformaciones ciudades espafiolas y las | las ciudades de Espafia, sobre la ciudad de Madrid -CMCT
espaciales. formas de ocupacidn del | ayudandose de Internet o de [ Realiza Un esquema sobre Ia evolucion de 1as ciudades en -CD
espacio urbano. medios de comunicacion escrita. o squema Sobre o , - CPAA
o Espafa. A continuacion distingue sobre el siguiente plano areas y
B1.9. La organizacion - CSC
politica y administrativa estructuras _SIE

Elementos transversales que se trabajan en la unidad didactica

TG1, TEs Yy TMs
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Unidad Didactica 4.- LA ACTIVIDAD ECONOMICA Y ESPACIO GEOGRAFICO: ORGANIZACION DE LA ECONOMIA MUNDIAL
(unidad didéactica desarrollada en el punto 4)

Unidad Didéactica 5.- LA ACTIVIDAD ECONOMICA Y ESPACIO GEOGRAFICO: GEOGRAFIA DE LOS SECTORES ECONOMICOS

Diversidad de
paisajes agrarios
y sus elementos.

B2.6. La
actividad
pesquera y la
utilizacion del
mar.

de actividad y espacios/lugares concretos (recurso ayuda)

3. Localizar los recursos
agrarios y naturales en
el mapa mundial.

3.1. Sitta en un mapa las principales
zonas cerealistas y las mas importantes
zonas boscosas del mundo.

I11. Destaca y elabora un breve comentario sobre las principales
zonas cerealistas y boscosas del mundo a partir de los siguientes
mapas: Mapa 1 — Mapa 2

3.2. Localiza e identifica en un mapa las
principales zonas productoras de
minerales en el mundo.

3.3. Localiza e identifica en un mapa las
principales zonas productoras y
consumidoras de energia del mundo.

IV. Localiza y sefiala en el siguiente mapa mudo cuéles son las
principales zonas productoras de minerales, asi como productoras
y consumidoras de energia del mundo. Utiliza colores o tramas
para ello y los mapas del libro como guia.

Recurso: Mapa web sobre los sistemas agrarios del mundo

3.4. ldentifica y nombra algunas energias
alternativas.

V. Tras la visualizacion del siguiente video y/o la basqueda de
informacion en la web elabora un cuadro con las energias
alternativas que encuentres y una breve descripcion de cada una

4. Indicar la
dependencia de las
actividades agrarias de
la naturaleza y factores
humanos

4.1. Reconoce la influencia
positiva/negativa de los factores fisicos y
humanos sobre las actividades agrarias

VI. Sefala en la siguiente imagen qué condicionantes naturales y
humanos influyen en las actividades agrarias. A continuacion
elabora una tabla en la que clasifiques dichos factores en funcion
de la influencia positiva o negativa. Afiade todos los factores que
se te ocurran aungue no aparezcan en la imagen

Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Compet.
T-1.- Geografia del sector primario

B2.4. 1. Conocer y analizar 1.1. Define e ilustra los factores y I. A medida que vayamos explicando elementos y factores del

Actividades factores y elementos del | elementos més importantes relacionados espacio agrario recoge en tu cuaderno los nuevos conceptos y -CCL

agrarias y espacio agrario con el espacio agrario realiza bocetos que ilustren la unidad (ej: evolucion poblacion) -CMCT

transformacione | 2. Identificar 2.1. Localiza en un mapa paises o areas Il. Analiza la desigual importancia del sector primario (agrario) en | - CD

s del mundo paises/areas en el mundo | donde el sector primario tenga un peso el mundo a partir de los siguientes mapas sobre empleo y peso en | - CPAA

rural. y Espafa donde importante el PIB -CSC
predomine el sector 2.2. Localiza las principales areas agrarias | I1l. A partir del siguiente mapa elabora un esquema con las - SIE

B2.5. primario en Espafia principales areas agrarias en Espafia y pon ejemplos sobre el tipo | - CEC
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Unidad Didactica 5.- LA ACTIVIDAD ECONOMICA Y ESPACIO GEOGRAFICO: GEOGRAFIA DE LOS SECTORES ECONOMICOS (continuacion)

Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Compet.
5. Analizar y comentar | 5.1. Observa y comenta los elementos que | VII. Comenta el siguiente paisaje rural, diferenciando elementos y
un paisaje agrario conforman un paisaje agrario exponiendo los factores explicativos. Para ello ayidate del
siguiente esquema de comentario, asi como de la siguiente
presentacion (PPT). (Enlace a ejemplo de comentario realizado)
6. Conocer otras 6.1. Identifica diversas actividades VIII. Elabora un esquema o resumen en el que incluyas las
actividades del sector relacionadas con el sector primario actividades primarias vistas en la unidad e incorpores otras nuevas
primario (ej: pesca, tipos de sistemas agrarios, modelos de ganaderia,...)
T-2.- Geografia del sector secundario
B2.7. Materias | 7. Comprender, conocer | 7.1. Define los principales términos I. Pasa los términos destacados a lo largo del tema y la unidad a tu
primas y fuentes | y utilizar términos sobre | relacionados con el sector secundario vocabulario (materia prima, recurso, renovable, OPEP,...) -CCL
de energia. el sector secundario 7.2. Clasifica los tipos de industria en I1. Elabora un cuadro en el que clasifiques la industria en funcion | - CMCT
Importancia de funcion de criterios del peso, bienes producidos y estructura industrial -CD
las energias 8. Describir en qué 8.1. Relaciona y describe mediante I11. Realiza un mapa conceptual en el que muestres qué relacion - CPAA
renovables. consiste la actividad esquemas 0 mapas conceptuales en qué existe entre la industria, las materias primas y las fuentes de -CSC
industrial empleando consiste la actividad industrial energia. Pon algin ejemplo distinguiendo tipos de materias - SIE

B2.8. Actividad
industrial y su
evolucion.
Industrias y
espacios
industriales.
Industria en la
era de la
globalizacion.

términos geograficos
adecuados

primas, asi como fuentes y formas de energia

9. Explicar la
distribucion desigual de
las regiones
industrializadas del
mundo.

9.1. Localiza en un mapa a través de
simbolos y leyenda adecuados, los paises
mas industrializados del mundo.

IV. Tras analizar los distintos mapas del libro (localizacion
minerales, productores de energia,...) y lo visto en la unidad
anterior, sefiala —a través de distintos simbolos y leyenda— qué
paises son los mas industrializados del mundo. Reflexiona por qué

problemas energéticos) y qué soluciones se podrian aplicar

crees que es asi y cuales son las posibles consecuencias de ello (ej:

9.2. Identifica las principales areas
industriales en Espafia

V. Analiza el siguiente mapa sobre Espafia y realiza un breve
resumen titulado “La industria en Espafia”

10. Conocer la
evolucion de la industria
Yy Sus paisajes

10.1. Analiza la evolucion de la industria
a través de paisajes y explica posibles
factores

VI. Completa la siguiente ficha en la que debes ordenar
cronolégicamente los paisajes industriales. Realiza un breve
comentario sobre cada imagen, asi como los factores de
localizacion tradicionales y recientes que han influido en el propio
paisaje
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Unidad Didactica 5.- LA ACTIVIDAD ECONOMICA Y ESPACIO GEOGRAFICO: GEOGRAFIA DE LOS SECTORES ECONOMICOS (continuacion)

comunicacion y
la sociedad de la
informacion.

B2.12. Turismo
y su impacto en
el mundo actual.

frente a los del sector
primario y secundario.
Extraer conclusiones.

sector primario y secundario

14.2. Compara la poblacion activa de cada
sector en diversos paises y analiza el
grado de desarrollo que muestran estos
datos.

IV. A partir de la informacion del anexo estadistico al final del
libro, compara la poblacion activa en cada sector econémico de
EEUU y un pais de Asia Meridional, comenta los resultados y
responde: ¢existe relacion con el desarrollo social?

15. Analizar el impacto
de los medios de
transporte en su entorno.

15.1. Traza sobre un mapamundi el
itinerario que sigue un producto agrario y
otro ganadero desde su recoleccion hasta
Su consumo en zonas lejanas y extrae
conclusiones.

V. Realiza un resumen sobre el comercio (interior, exterior y el
comercio justo)

VI. Tras ver el siguiente video, busca otros dos ejemplos y traza
en el siguiente mapa el itinerario que siguen los productos desde
su recoleccion hasta su consumo

16. Reflexionar sobre el
impacto del turismo

16.1. Saca conclusiones sobre el impacto
del turismo

VII. Observa el siguiente fragmento de la pelicula “El turismo es
un gran invento” y recoge en un cuadro los impactos
positivos/negativos del turismo en Espafia

Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Compet.

11. Reflexionar sobre 11.1. Analiza alguin caso problematico VII. Tras la visualizacion del siguiente video en clase, realizad por

algunas formas de sobre explotacion y/o produccion grupos una lista de los impactos generados por el fracking y que

explotacion y industrial en el mundo soluciones aplicariais

produccidn industrial en

el mundo

T-3.- Geografia del sector terciario

B2.9. 12. Conocer y clasificar | 12.1. Realizar un mapa conceptual I. Elabora un mapa conceptual en el que clasifiques los servicios
Importancia las principales diferenciando tipos de servicios segun quien los presta, su funcién y su especializacion -CCL
creciente del actividades del sector -CMCT
sector servicios. | terciario -CD

13. Reflexionar sobre la | 13.1. Extrae conclusiones sobre un video | Il. Redacta en un pequefio texto que influencia poseen las TIC y la | - CPAA
B2.10. influencia de las TIC en | o imagen que muestre la influencia de las | globalizacidon en el sector terciario. (\Video) -CSC
Comercioy el sector servicios TIC en el sector terciario - SIE
transportes. 14. Analizar los datos 14.1. Analiza la aportacion del sector I11. Selecciona dos paises en los que el peso del sector servicios al
B2 11 Medios del peso del sector tgrciario al PIB a nivel _mundial y compara | % del PIB sea diferen'_te y comenta a qué crees que se debe. _
de o terciario de un pais dichos datos con los existentes para el Para ello consulta el siguiente mapa online del Banco Mundial

Elementos transversales que se trabajan en la unidad didactica

TG1, T|2, TE3 TSs Yy TMG
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Unidad Didactica 6.- EL RETO MEDIOAMBIENTAL Y LAS DESIGUALDADES SOCIOECONOMICAS EN EL MUNDO

riqueza.

econdmicos y politicos.

“guerras del coltan”

Contenidos Criterios de evaluacion | Estandares de aprendizaje Actividades Compet.
T-1.- Recursos naturales e impactos medioambientales
B3.5. Aprovechamiento | 1. Entender la idea de 1.1. Define “desarrollo I. Elabora un cuadro en el que definas qué es desarrollo sostenible
y futuro de los recursos | “desarrollo sostenible” y | sostenible” y describe utilizando las palabras: recurso, renovable, sobreexplotacion y -CCL
naturales. Disposicion sus implicaciones. conceptos clave relacionados racional. A continuacion pon un ejemplo sobre distintos recursos -CD
favorable para con él. naturales y una medida para su uso equilibrado - CPAA
contribuir, individual y | 2. Conocer y analizar los | 2.1. Compara paisajes I1. Sintetiza en un cuadro los efectos medioambientales causados por | - CSC
colectivamente, a la problemas humanizados espafioles segiin | la presencia y las actividades humanas a partir de estos paisajes. - SIE
racionalizacion en el medioambientales que su actividad economica. Paisaje sociedades cazadoras-recolectoras; s. agrarias; s. industriales
consumo y al desarrollo | afronta Espafia, su 2.2. Sefiala y reflexiona sobre | 111. Elabora un mapa conceptual con los problemas: del relieve y el
humano de forma origeny las posibles distintos problemas suelo, del agua y de la atmosfera, de la deforestacion y pérdida de la
equitativa y sostenible. | vias para afrontar esos | ambjentales relacionados con | biodiversidad. Pon ejemplos concretos sobre cada uno de ellos (tipos,
_ problemas. los recursos naturales paises,...) y seiala qué posibles soluciones aplicarias

B3.6. Riesgos y [Videos de apoyo: video 1; video 2; video 3]
problemas IV. Analiza el siguiente mapa de Espafia y explica un problema
medl_oamblentales. ambiental y &rea concreta (apdyalo de imagenes) [Pagina apoyo]
Medidas correctoras. — - — - . -

3. Conocer los 3.1. Situa los parques naturales | V. Ayudandote del siguiente mapa interactivo haz una lista de los

principales espacios espafioles en un mapa, y parques naturales de Espafa

naturales protegidos a | explica la situacion actual de | "v/|. Localiza los parques naturales del mapa de Castilla y Ledn

nivel peninsular e alguno de ellos. selecciona uno de ellos y busca informacién para explicar su

insular. situacion actual

T-2.- Desigualdades socioeconomicas y conflictos mundiales

B3.1. Interdependencia y 4. Relacionar 4.1. Realiza un informe sobre | I. Elabora un esquema con las causas de las desigualdades mundiales
globalizacion. areas en conflicto | las medidas para tratar de y afiade posibles medidas de actuacion para superar dicha situacion. -CCL
B3.2. Desarrollo humano bélico en el superar las situaciones de Puedes rastrear algunas paginas web como ayuda: PNUD, Banco -CD
desigual. mundo con pobreza. Mundial, FMI - CPAA
B3.4. Politicas de cooperacion | factores 4.2. Sefala éreas de conflicto Il. Localiza y sefiala en el siguiente mapamundi mudo areas de - CSC
y solidaridad. Actitud critica economicos y bélico en un mapamundi y las | conflicto bélico, indicando con qué factores econémicos y politicos - SIE
frente al desigual reparto de la | politicos. relaciona con factores se relaciona. Afiade al mapa e inférmate también sobre las llamadas

Elementos transversales que se trabajan en la unidad didactica | TGy, Tlz, TEs, TH4, TS5y TMs
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3.2.3. Decisiones metodoldgicas y didacticas

Por otro lado, y como bien he sefialado ya, la Ensefianza Secundaria Obligatoria es una etapa
fundamental en la formacion y desarrollo del alumnado, ya que en ella se afianzan y consolidan
las bases para el aprendizaje en etapas formativas posteriores, asi como los habitos de trabajo,
habilidades y valores como ciudadano. De tal modo, y para lograr de manera efectiva todo ello
es necesario integrar una serie de principios metodologicos y didacticos en el disefio curricular
de la programacion; es decir, no tener solo en cuenta qué se aprende, sino también cémo se
aprende, esto es el “conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y
planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar
el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados” (MECD, 2014). Asi, y
ademas de las propias habilidades docentes, para un buen desarrollo didactico en el aula son
fundamentales los métodos, técnicas y actividades que organizan la practica diaria.

Por otro lado, e indistintamente del area de estudio, en la practica existen algunas formas de

ensefianza que son admitidas como generales, abordando el qué, como, cuando y con qué

evaluar de una manera y/o enfoque distinto (Garcia Ruiz et al., 1997).

Tabla 7.- Principales modelos didacticos vy principios educativos de ensefianza en CCSS

Modelo tradicional

Modelo de
aprendizaje por
descubrimiento

Modelo
constructivista

Modelo critico

- Areas disciplinares
muy caracterizadas

- Conocimiento social
acabado e inmutable
- Aprendizaje
memoristico de tipo
repetitivo

- Profesor como
depositario del
conocimiento

- Alumno pasivo

- Principal finalidad que
el alumno domine los
métodos de
investigacion

- Los nuevos saberes
adquiridos deben ser
funcionales

- Estrategias que
movilicen la
construccion interna de
los conocimientos (se
facilitan los
instrumentos necesarios)
- Ensefianza activa

- El alumno como
centro del modelo

- Objetivo conseguir
aprendizajes
significativos

- Se tiene en cuenta
tanto lo aspectos
derivados de la
naturaleza de la
disciplina como los
derivados de los
procesos mentales de
aprendizaje

- Importancia de los
conocimientos
previos

- Diversas estrategias
de ensefianza

- Principal finalidad
que el alumno
reconozca conflictos
sociales, se posicione
ante ellos y proponga
medidas correctoras
- Implica aprendizaje
significativo

- Contenidos facticos
0 procedimentales
como instrumentos

- Empleo de todo
tipo de estrategias de
ensefianza, primando
la actividad del
alumnado y su
trabajo colaborativo

Fuente: Elaboracion propia a partir de Ledn Guerrero, M. (Apuntes Méster)

En este sentido, el curriculo vigente tan solo establece —en su Anexo I.A. — algunos principios

metodologicos generales de la etapa (activa y participativa, cooperativa,...), pero en ningin
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caso sefiala cual es la metodologia y decisiones didacticas a adoptar, ya que es precisamente
tarea del profesor adaptar esos métodos al contexto, realidad y caracteristicas tanto del centro
como del alumnado con el que se va a trabajar. Asi, y tal y como Prats et al. (2011) sefialan, las
estrategias didacticas forman parte de un modelo de ensefianza que, a su vez, esta relacionado

con las expectativas que el docente posee en relacion con su concepcion del saber escolar.

Con todo ello, en esta programacion didactica de aula he decidido adoptar una metodologia —
acciones educativas— que, siendo acorde con los acuerdos tomados desde el Departamento, asi
como con el propio Proyecto Educativo del centro, sea mixta, flexible y centrada en el
alumnado; siguiendo asi un modelo didactico —conjunto de principios de caracter educativo que
guian la labor del docente— que esté en consonancia con la realidad social del alumnado, la cual
exige la formacion de ciudadanos capaces de comprender el mundo y participar en él de manera
activa, lo que supone, por tanto, superar el modelo o enfoque tradicional y basarse en un modelo
hibrido en el que se combinen el modelo de aprendizaje por descubrimiento, el modelo

constructivista y el modelo critico.

Por tanto, en esta programacion he tenido en cuenta el contexto y realidad actual, tanto del
centro educativo en cuestion, como las caracteristicas del alumnado, lo que supone considerar
los principios relativos al aprendizaje mencionados en el marco tedrico (teorias constructivistas,
neurociencia,...) dado que a partir de ellos se pueden deducir algunas pautas orientativas de
intervencién didactica (autonomia intelectual, significacion, interaccién cognitivo-social,
funcionalidad, diversidad,...); es decir, la definicion de una metodologia didactica procede
tanto de las formas disciplinares de conocer, como de las teorias que nos explican como se

organiza el saber escolar dentro del sistema (Prats et al., 2011).

Tabla 8.- Decisiones metodoldgicas y didacticas

Principios pedagogicos Estrategias metodologicas
- Aprendizaje significativo - Clases magistrales y practicas
- Desarrollo inteligencias maltiples - Metodologia activa, abierta y funcional
- Educacion en valores - Trabajos individuales y en grupo
- Atencion a la diversidad (adaptacion) - Trabajos de investigacion
- Integridad e interdisciplinariedad - Metodologia motivadora (actividades
- Autoaprendizaje (centro alumnado) contextualizadas)
- Aprendizaje colaborativo y entre pares - Combinacién métodos: deductivo,
- Desarrollo inteligencia emocional inductivo,... (variedad metodolégica)
- Fomento creatividad y pensamiento critico - Apoyo enlas TIC
- Interaccion alumnado-profesor (buen clima en el | - Rotacion ubicacion del alumnado en el aula
aula) (cada 15 dias aproximadamente)

Fuente: Elaboracion propia
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Del mismo modo, y en la medida de lo posible, he decidido combinar (en las actividades para
casa, preguntas en el aula,...) distintos métodos o formas de razonamiento, estos son: deductivo,

inductivo y analdgico; en definitiva, que el alumnado aprenda a pensar.

Figura 10.- Métodos de ensefanza

. El pensamiento va de lo general a lo particular
. Exposicién de conceptos y definiciones para
extraer conclusiones y consecuencias

. Tradicionalmente empleado

[ METODO DEDUCTIVO

. El pensamiento va de lo particular a lo general
. Es ideal para lograr principios y, a partir de ellos,

[ METODO INDUCTIVO l > utilizar el método deductivo
. En las aulas se hace al revés

. El pensamiento va de lo particular a lo particular
[ METODO ANALOGICO . Se establecen comparaciones que llevan a una
solucion por semejanza

Fuente: Elaboracion propia a partir de Ledn Guerrero, M. (Apuntes Méster)

3.2.4. Concrecion de elementos transversales que se trabajan en cada materia

El tratamiento de los elementos transversales aparece recogido en el articulo 6 del Real Decreto
1105/2014 ya citado (Ver Tabla 2), el cual establece una serie de aspectos y elementos que por
su vital importancia en la formacion y desarrollo del alumnado no han de vincularse de manera
especifica a ninguna materia, sino que es necesario, en la medida de lo posible (contextos
educativos, oportunidades de trabajo en el aula,...) abordarlos en todas ellas, de ahi su
consideracion como elementos transversales. Asimismo, y dada la importancia que he decidido
atribuir a la formacién del alumnado como un ciudadano responsable y critico con el mundo
que le rodea, estos elementos transversales poseen un peso y consideracion vital dentro de la
programacion; es decir, con esta programacion no solo pretendo que el alumnado asimile unos
conceptos basicos sobre geografia (contenidos propiamente dichos), sino también una
educacion en valores que contribuya a su formacion y desarrollo —profesional y personal- en

el contexto y entorno de la sociedad actual.

Asi, y a partir del desarrollo establecido en el articulo y Real Decreto mencionado he elaborado
una tabla en la que, a través de codigos (categorias y subcategorias), se resumen, esquematizan
y organizan cada uno de los elementos transversales que, con el objetivo de que el aprendizaje
del alumnado sea lo mas completo e integral posible, se trabajaran en todas las materias.
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Tabla 9.- Elementos transversales

TG1a = Comprension lectora
TGip = Expresion oral y escrita
TG1 = Elementos TG1c = Comunicacion audiovisual
transversales generales | TG1g = Tecnologias de la informacidn y la comunicacion
TG1e = El emprendimiento
TGar = Educacion civica y constitucional

Tl2a = Igualdad efectiva entre sexos
Tl = Igualdad entre sexos | Tla, = Prevencidn de violencia de género u otro tipo
y prevencion de la Tlac = Prevencion y resolucion de conflictos
violencia Tloq = Valores que sustentan la libertad, la justicia, la
igualdad, el pluralismo, la paz y la democracia

TE3sa = Creatividad

TE3 = Desarrollo del TE3sp = Trabajo en equipo

espiritu emprendedor TEsc = Autonomia y confianza en si mismo
TEsq = Sentido critico

TH4 = Habitos de vida THaa = Actividad fisica
saludables THap = Dieta equilibrada

TSsa = Convivencia
TSsp = Dialogo
TSsc = Tolerancia
TSsq = Autocontrol
TSse = Empatia

TSs = Educacién y
seguridad vial

TMea = Medio ambiente y desarrollo sostenible
TMeb = Riesgos de utilizacion de las TIC
TMec = Emergencias y catastrofes

TMe = Educacion
medioambiental

Fuente: Elaboracion propia a partir de Programacion Didactica del Departamento de Geografia e
Historia para el curso 2016-2017 (1.E.S. Nufiez de Arce, Valladolid).

Concretamente, y en el curso de 3° de la ESO trabajaré especialmente los elementos
transversales TGy, Tlz, TE3 y TMe, puesto que se encuentran mas relacionados con el desarrollo
de la asignatura; aunque si bien, y con la necesaria implicacion del centro, también se trataran
los elementos TH4 y TSs ya sea a través de actividades propias del centro, por el Departamento

de Orientacién en las sesiones de tutoria, actividades concretas en la materia, etc.

3.2.5. Estrategias e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado
y criterios de calificacion

Dentro del proceso educativo, la evaluacion es un tema de especial relevancia ya que permite
realizar un seguimiento a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje de la evolucién y
desarrollo del alumnado, siendo ello un indicador y referente a la hora de realizar posibles
cambios y/o adecuar nuestra propia accion educativa en funcién de los logros y necesidades

percibidas (metodologia, validez de la programacion,...). En dicho sentido, y tal y como
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Hernandez (2002) sefiala, la principal finalidad de que el alumnado sea evaluado es que cada
uno de ellos conozca qué ha aprendido asi como los factores que favorecen su formacion, para

aprender a analizar y reflexionar sobre su préctica y su evolucion.

Por tanto, la evaluacion conforma otro punto esencial dentro del curriculo que no se puede
separar del proceso de ensefianza-aprendizaje ya que ésta lo corrige, modifica o confirma; v,
ademas, afecta tanto al alumnado como al profesorado, es decir, se trata de un proceso
cualitativo y explicativo —orientador— que aporta datos o interpretaciones para poder entender
y valorar los procesos de ensefianza-aprendizaje desarrollados por los distintos agentes

educativos (Garcia Ruiz et al., 1997).

Por todo ello, la compleja tarea de evaluar conlleva un enorme esfuerzo y dedicacion por parte
del profesorado, ya que implica un trabajo y preparacion tanto anterior como posterior a la
evaluacion (inicial, formativa,...) propiamente dicha, es decir, el docente no solo tiene que
evaluar a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje, sino también preparar dicha evaluacion
(por ejemplo: elaboracién rabricas) y analizarla posteriormente (reflexién y anotacion alumno
a alumno). Por tanto, una tarea que carga al docente de trabajo y esfuerzo, pero que enriquece

enormemente el proceso de ensefianza-aprendizaje (gran utilidad).

En este caso, y siguiendo las lineas generales marcadas desde el Departamento de Geografia e
Historia del centro, he optado por una evaluacién formativa en la que se tienen en cuenta y
combinan diversos instrumentos de evaluacién, tratando asi de abarcar la mayor amplitud
posible respecto a los distintos elementos que integran el proceso de ensefianza-aprendizaje
(Castillo, 1999), y continua, es decir, que ésta no es un elemento final sino que se realiza en
distintos momentos a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje (Garcia Ruiz et al., 1997).

Con todo ello, he decidido emplear las siguientes estrategias/instrumentos de evaluacion:
= Pruebas escritas especificas

Las pruebas escritas estan relacionadas con los criterios de evaluacion establecidos por el
curriculo guardando, por tanto, enorme relacion con las actividades realizadas y trabajadas en
cada unidad did&ctica, asi como con las competencias claves de la etapa.

Asimismo, he considerado oportuno no realizar pruebas escritas de recuperacion especificas de
cada una de las evaluaciones trimestrales, ya que esto solo multiplica el nimero de exdmenes a
realizar, dotando de un protagonismo prioritario a las pruebas escritas. Por tanto, la nota
obtenida en junio serd el resultado de la media de las evaluaciones parciales (una por trimestre).

La estructura de las pruebas escritas para la asignatura es la siguiente:
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Figura 11.- Estructura de las pruebas escritas de la asignatura

I
—> Desarrollo de un tema — Hasta 3 puntos :

Responder con la mayor precision | |
a —> . . . —>|
2" parte posible una serie de cuestiones _I—_|as_ta_4_p u_nt_os_l

o . I
—> Realizacion de una préactica — Hasta 3 puntos :

Fuente: Elaboracion propia

= Cuaderno de actividades (sera calificado al finalizar cada unidad didactica)
Este se realizara a lo largo del curso y debe incluir:

0 Ficha-guion de las unidades didacticas

Cada unidad didactica cuenta con una ficha-guion que, de manera complementaria al libro de
texto u otros materiales y recursos, recoge y desarrolla de manera esquematica los conceptos e
ideas fundamentales (algunos incompletos, con huecos a rellenar), asi como las actividades a

trabajar en el margen de la misma.

0 Restmenes del dia (si se han realizado todos los dias, extension,...)
Al comienzo de cada sesion al menos un alumno debe realizar la lectura en voz alta de un
resumen —escrito previamente en su cuaderno— donde éste explique qué se ha trabajado en la

sesion anterior y cuales han sido los conceptos o ideas fundamentales que ha aprendido o no.

0 Glosario/Vocabulario

Debe incluir obligatoriamente los conceptos sefialados en las fichas-guion de cada unidad u
otras sefialadas y, de manera voluntaria, otros conceptos o ideas que al hilo del desarrollo de la
unidad se sugieran y/o el alumno decida aportar.

0 Actividades, ejercicios y tareas
Estas aparecen sefialadas en los margenes de la ficha-guion de cada unidad didactica e incluyen
actividades del libro de texto (codificadas con la letra “L”), asi como otras actividades con

norma propia del profesor (codificadas con la letra “N”).

o0 Memorias (itinerarios didacticos, salida de campo)

Igualmente, el cuaderno debe incluir una breve memoria en la que se recojan y expliquen las

ideas y contenidos trabajados durante el trabajo de campo y los itinerarios didacticos

planificados en la programacion, asi como en la sesion preparatoria y las conclusiones extraidas

de la sesidn/es posteriores.

o Otras actividades o tareas exclusivas de una unidad didactica (por ejemplo: ficha lectura
libro).
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= Proyecto de curso

Asimismo, y a lo largo del desarrollo de la asignatura, cada alumno debe realizar de manera
individual un proyecto o trabajo de curso. Este consiste en realizar un Story Map sobre una
Comunidad Autonoma concreta de Espafia —eleccion y reparticion de comunidades en la sesion
destinada a la presentacion del proyecto—, en el que progresivamente y a lo largo del desarrollo
de las distintas unidades didacticas (Ver sesiones reservadas al trabajo en los proyectos en la
Figura 9), se vayan incluyendo pestafias o apartados con informacion relativa a estos grandes
puntos:

- Medio fisico y ubicacién (despues de la UD — 1)

- Poblacién y demografia (después de la UD — 2)

- Organizacion espacial y territorial (después de la UD — 3)

- Actividades econdmicas (después de la UD —5)

- Paisajes (punto final de analisis y reflexion; explicado UD — 0)
Por tanto, el proyecto consiste —con apoyo del profesor en todo momento— en realizar un analisis
geografico con el que se ponga en practica lo aprendido a lo largo del curso tanto en las clases
tedricas como en las practicas (sobre medio fisico, analisis demografico,...), incluyendo un
ultimo punto dedicado al trabajo sobre paisajes geograficos, de tal forma que el alumnado tenga
que analizar y reflexionar sobre cémo cada uno de los apartados estudiados a lo largo del curso
se interrelacionan y plasman en unos paisajes concretos, donde igualmente interviene su propia

impresion sensorial y grado de sensibilidad hacia unos u otros paisajes (Ver punto 4.5.).

En la sesion preparatoria se mostrara al alumnado el funcionamiento de los Story Map, asi como

los objetivos y pautas del proyecto, con apoyo del siguiente Story Map-esquema.

= Participacion en el blog de la asignatura

Por ultimo, y también a lo largo del curso, se tendra en cuenta la participacion en el blog de la

asignatura Curiosidades geograficas y mas, con el que se pretende que el alumnado no solo
busque noticias, articulos, imagenes, etc. relacionados con la materia y que bajo su punto de
vista sean de interés y/o resulten curiosos, sino también que tomen conciencia y desarrollen su
capacidad critica al enfrentarse con datos y/o informacion relativos a problemas o retos actuales
(por ejemplo: fracking, desarrollo sostenible, parques naturales, crecimiento demografico,...),
ya que cada participacion debe incluir un pequefio comentario de reflexion.

Tanto la participacion en el blog como el proyecto de curso seran revisados y valorados de

manera continua a lo largo del curso, pero no se asignara una nota final hasta finales de junio.
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Por otro lado, y teniendo en cuenta para ello lo establecido en dicho sentido desde el
Departamento (comunes a las asignaturas que se impartan desde el mismo), la calificacion de
los instrumentos de evaluacién se guia por una serie de criterios que, junto con los estandares
de aprendizaje evaluables, conforman los referentes a la hora de comprobar el grado de
adquisicion de las competencias y el logro de los objetivos de la etapa. De tal forma, a la hora
de valorar los distintos instrumentos y estrategias de evaluacion no solo tendré en cuenta el
contenido de los mismos, sino también la forma y expresién (orden, coherencia, vocabulario,

correccion formal y gramatical,...).

En este sentido, he optado por utilizar rdbricas analiticas para valorar el proyecto de curso, el
cuaderno de clase y cada una de las actividades a trabajar en cada unidad didactica, asi como
un cuaderno de notas del profesor (Ver Anexo 1X) para anotar y llevar un seguimiento de las
puntuaciones obtenidas y trabajo realizado en cada uno de los instrumentos y estrategias de
evaluacion del curso (pruebas escritas de evaluacion, participacion aula e intervenciones
blog,...).

Finalmente, cada uno de los instrumentos de evaluacion mencionados, y de acuerdo con los

criterios sefialados, recibe una determinada cuantificacion y/o ponderacion:

Tabla 10.- Instrumentos de evaluacién y ponderacion en la calificacion por evaluacién vy final
de la asignatura

Prueba escrita (1 por trimestre) ‘

Cuaderno de actividades: contenido + participacidn/intervencién ‘
Proyecto de curso (Story Map) ‘

Participacion en el blog (Curiosidades geograficas y mas) 10%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al cuaderno de actividades mencionar que el 40% total de la calificacion de este
instrumento de evaluacion se divide en dos partes: una primera relativa a la intervencion y
participacion del alumno en clase (realizacion y lectura del resumen del dia cuando se le
pregunte, participacion en el aula, realizacion y comentario de ejercicios,... trabajo diario) la
cual supone el 10% (del 40% total del cuaderno), y otra parte relacionada con el contenido del
cuaderno propiamente dicho ya mencionado que supone el 30% restante (del 40% total del
cuaderno), recibiendo cada elemento del mismo una puntuacion, variable segun la unidad
didactica en la que nos encontremos (por ejemplo, si en esa unidad didactica se realiza salida

de campo o no, si hay actividades o tareas exclusivas de esa unidad didactica, etc.).
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Tabla 11.- Elementos del cuaderno y puntuacion para la UD — 4 (modelo)

Elementos del cuaderno Puntos
Ficha-guion de la unidad didactica 2,5 ptos.
Resumenes del dia 2,5 ptos.
Glosario/Vocabulario 4,0 ptos.
Actividades, ejercicios y tareas 31, 0 ptos.
Memorias de campo No se realiza
Ficha lectura 10,0 ptos.
TOTAL 50,0 ptos.

Fuente: Elaboracion propia

Con todo ello, para que un alumno pueda ser evaluado positivamente en las distintas
evaluaciones, éste ha de obtener una calificacion de cinco o superior a cinco en cada uno de los
instrumentos de evaluacion mencionados. En caso de que se obtenga una nota inferior a tres en
alguna de las evaluaciones, dicho alumno/s tendran que realizar un examen o prueba global en
la tercera evaluacion, en vez de la prueba parcial. Asimismo, y siguiendo de nuevo lo
establecido desde el Departamento, la prueba de recuperacion de curso —que consta de un
cuaderno de verano y una prueba escrita— se realiza en el mes de septiembre, por ello no aparece
en la figura 9 de temporalizacion. Ademas, dentro de la evaluacion, también he considerado
oportuno que, con objeto de repasar los contenidos vistos en las unidades didacticas (salvo en
la UD-4 para la cual realizo un kahoot), sea el propio alumnado quien se valore mediante una
coevaluacion, dandoles para ello una guia sobre qué aspectos tienen que observar y valorar de

sus comparieros.

Por altimo, y con el propdsito de que todo esto sea conocido tanto por el alumnado como por
sus padres y/o tutores legales, he decidido entregar una hoja inicial a cada alumno —la cual debe
ser leida y entregada firmada por alumno y padres/tutores— en el que se resume cudles son los
instrumentos y criterios de evaluacion de curso, asi como los materiales necesarios u otras

normas (Ver Anexo V).

Por otro lado, pretendo que, ademas, los instrumentos o estrategias de evaluacion atiendan a los
distintos objetivos didacticos de la programacion (saberes conceptuales, procedimentales y
actitudinales a adquirir por el alumnado en la etapa educativa), asi como que el contenido a
evaluar a través de los distintos instrumentos de evaluacién mencionados permita valorar el tipo
de capacidad o grado del saber o aprendizaje de Geografia existente en el alumnado. Por ello,
y tratando de favorecer en todo momento aprendizajes significativos, he tenido presente a la
hora de disefiar las actividades de evaluacion propiamente dichas la taxonomia del dominio
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cognitivo formulada por Benjamin Bloom en 1972 y revisada en 2001. Asi, se suelen distinguir
seis niveles de pensamiento o estadios de complejidad creciente en el aprendizaje, en funcion

de las capacidades y grado de aprendizaje y saber (Prats et al., 2011).

Figura 12.- Los grados del aprendizaje sequn Bloom

Generar nuevas ideas, productos, juicios de valor,...

Justificar una decision o curso de accion, probar,...
4. Analizar Romper la informacion en partes, comparar, hallar,. ..

Utilizar informacion en otra situacion, desarrollar,...

2. Comprender = — > Relacionar o asociar datos, interpretar, explicar,...

1. Recordar —» Recordar, recuperar, enumerar, identificar, nombrar,...

Fuente: Elaboracion propia a partir de La taxonomia de Bloom y sus actualizaciones (L6pez, 2002)

Por tanto, no solo he optado por una evaluacion continua, centrada en el alumnado y diversa en
cuanto a métodos, recursos y tiempos (inicial, formativa y sumativa), sino también con unos
instrumentos y estrategias de evaluacion que permiten valorar el grado de aprendizaje y saber
del alumnado, dado que no todas las actividades o cuestiones planteadas a lo largo de la
asignatura poseen el mismo grado de dificultad y/o exigencia (reconocer datos, comparar
informacion, elaborar, disefiar,...). Igualmente, y como bien he mencionado ya, el problema o
cierta limitacion en la préctica de todos estos instrumentos son las horas de correccién y
dedicacion que suponen para el docente (por cada alumno) fuera de las horas dedicadas a las
clases u otras tareas y responsabilidades en el centro, que exigen mayor esfuerzo y compromiso.
Finalmente mencionar, tal y como Prats et al. (2011) sefiala y a partir de la propia experiencia
como docente en précticas en el méster, que no existen instrumentos o estrategias que puedan
medir con total exactitud el aprendizaje, motivo por el cual la variedad de métodos y estrategias
esta presente a lo largo de toda la programacion.

3.2.6. Medidas de atencidn a la diversidad
Como bien recoge el curriculo mencionado, la atencién a la diversidad tiene como objetivo
garantizar la mejor respuesta educativa a las necesidades y diferencias en el alumnado,
ofreciendo oportunidades reales de aprendizaje dentro de un entorno inclusivo a través de
diversas actuaciones y medidas educativas, ya que tal y como Campillo y Torres (2012) sefialan,
“la diversidad es una caracteristica intrinseca de los grupos humanos,...cada persona tiene un

modo especial de pensar, sentir y actuar”.
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Asi, y como bien he mencionado en la contextualizacion de la asignatura, el alumnado con el
que pretendo trabajar es heterogéneo (diversos intereses, motivaciones, objetivos escolares,
capacidades, ritmos, estilos de aprendizaje,...), con una tendencia al alza respecto al nimero de
alumnado inmigrante, asi como con necesidades educativas especiales, lo cual obliga a prestar
especial interés a este punto dentro de la programacion. Por ello, no solo trato de llevar a cabo
una metodologia y actividades variadas a lo largo del curso, sino también evaluaciones
continuas (inicial, parciales,...) combinando los instrumentos o estrategias de evaluacién ya
que, de esta forma, se puede identificar mas facilmente qué alumnado precisa de un mayor
seguimiento o personalizacion del proceso de aprendizaje —ya sea alumnado ACNEE, con altas
capacidades, u otras necesidades no diagnosticadas—, saber con mayor precision qué medidas
organizativas es oportuno tomar, asi como establecer conclusiones sobre las medidas y recursos

curriculares a adoptar.

De tal modo, y ademas de lo ya mencionado, destacar como medidas de atencion a la diversidad

a aplicar a lo largo del curso si fuera necesario:

e Refuerzos/Ampliacion: destinados al alumnado que dentro de la actividad diaria en el aula
presente cierto retraso/avance respecto a la marcha general del curso (por ejemplo:
inmigrantes con un nivel de conocimiento y compresion inferior o alumnado de altas
capacidades). Estos refuerzos consisten en la realizacion de actividades de menor/mayor

grado de dificultad, aumentando progresivamente el nivel segtin el dominio del alumno.

e Adaptaciones curriculares significativas: destinadas al alumnado de 1°, 2°y 3° de la ESO
que presenten un desfase curricular de dos cursos escolares 0 mas, ya sea por problemas
cognitivos graves, dificultades de integracion, u otros motivos. Asi, y de acuerdo con la
normativa vigente al respecto, dicho alumnado recibira clases de atencion personalizada
con una adaptacion curricular (materiales, metodologia, etc.) en funcién de sus

competencias y capacidades.

Para todo ello, se tendra en cuenta lo establecido desde el Departamento de Orientacion, asi
como en el Plan de Atencion a la Diversidad del Proyecto Educativo de centro.

3.2.7. Materiales y recursos de desarrollo curricular
Los materiales y recursos de desarrollo curricular conforman, tal y como Arjona (2010) sefiala,
uno de los factores determinantes de la practica educativa y que su funcién es, principalmente,
la de facilitar la mediacion del profesor entre el curriculo y los alumnos. Dentro de las Ciencias
Sociales y, mas concretamente, en la asignatura de Geografia e Historia que nos ocupa, las

opciones existentes en este sentido son realmente numerosas y diversas, facilitando asi el disefio
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posterior de actividades multiples (Ver Anexo I1). Dentro de ese gran abanico de opciones, he
decidido incluir dentro de la programacién didactica de aula los siguientes:

Tabla 12.- Materiales vy recursos de desarrollo curricular

- Libro de texto: Ciencias sociales, geografia e historia, ESO 3.
Proyecto Aprender es crecer.

- Fotocopias facilitadas por el profesor: resimenes, esquemas,
Material impreso fichas-guion, estadisticas, articulos prensa,...

- Atlas geografico y otros recursos cartograficos (mapas)

- Diccionario (sobre conceptos geograficos)

- Material bibliografico

- Presentaciones PPT

Material audiovisual - Imagenes, mapas, videos y documentales

- Fotografias aéreas, fotoplanos y fotografias satélite

- Pizarra tradicional

- Pizarra Digital Interactiva (PDI)

- Proyector

- Ordenador portatil (profesor)

- Cuaderno de clase

- Instrumentos de observacion y medicién

- Mapas topograficos u otros (impresos y digital)

- Programa SIG (ArcGIS)

- Aula virtual del centro

- Blog de la asignatura

- Webs de consulta y datos (IGN, INE,...)

- Visores cartograficos (SIGPAC, Goolzoom, IBERPIX,...)

Material instrumental

Material web

Fuente: Elaboracion propia
No obstante, y ademas de los distintos materiales y recursos mencionados, he decidido otorgar
un papel especial y fundamental dentro de la programacion al uso del entorno cercano como
recurso didactico, puesto que tal y como sefiala Garcia Ruiz et al. (1997) éste supone el maximo
acercamiento a la realidad y, por tanto, debe generar en el alumnado unas posibilidades
educativas muy superiores a las del resto de materiales. En este sentido, he considerado (til
emplear el entorno como punto de partida en el estudio del espacio geogréafico, donde ademas
de fomentar el desarrollo de inteligencias multiples ya mencionado, el alumnado adquiera las
bases conceptuales fundamentales y vea ejemplos significativos que éstos puedan aplicar para
estudiar o trabajar sobre otros contextos. De hecho, la utilizacion del medio como recurso
didactico no solo favorece el desarrollo del alumnado desde el punto de vista formativo
(recogida de datos, orientacion/localizacion espacial,...), sino también en el ambito cognitivo
(abstraccion, percepcion,...); y, ademas, posibilita la realizacion de actividades de carécter
interdisciplinar, conectando asi a las Ciencias Sociales, por ejemplo, con las Ciencias Naturales.
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En este sentido, dentro de la programacion he decidido incluir como actividades o estrategias
que emplean el entorno como recurso, el trabajo de campo, con el que se estudia con mayor
profundidad algun aspecto de la realidad geografica (ya abordado en el aula), y el itinerario
didactico de caracter geogréafico, que implica el recorrido y trabajo mas superficial —vision
panoramica de areas poco conocidas (Moreno y Marron, 1995)—, normalmente planificado en

una serie de paradas o puntos de interés (Olave, 2005).

3.2.8. Programa de actividades extraescolares y complementarias

El programa de actividades extraescolares y complementarias de esta programacion forma parte
también del Proyecto Educativo del centro, en el cual se recoge una especie de cuadro-resumen
con las actividades propuestas desde cada departamento, asi como las propuestas por el propio
centro en su conjunto, aunque si bien éstas ultimas suelen ser pocas y casi siempre las mismas
(acto fin de curso, jornadas de puertas abiertas, Dia de la mujer trabajadora,...). Asi, la persona
0 responsable encargado del Departamento de Actividades Extraescolares y Complementarias
del centro, y una vez recibido dicho cuadro-resumen, se encarga de gestionar y coordinar todas
aquellas cuestiones relacionadas con la logistica y la propia organizacion de las actividades.

En este sentido, dentro del desarrollo y adquisicion de conocimientos y competencias por parte
del alumnado resultan esenciales tanto los contenidos que se imparten dentro del aula, como
también con actividades extraescolares y complementarias, con las que ademas de trabajar mas
contenidos y competencias, nos posibilitan el uso de otros recursos y estrategias de aprendizaje
que enriquecen los procesos de ensefianza-aprendizaje llevados a cabo a lo largo del curso
escolar y de la asignatura (interrelacion con otras materias, desarrollo de aprendizajes

significativos, nuevas experiencias y sensaciones,...).

Por todo ello, he decidido fijar —considerando el tiempo y sesiones lectivas disponibles— una
actividad extraescolar en cada trimestre, las cuales pretenden servir sobre todo de complemento
y refuerzo a los contenidos curriculares, por tanto, estas actividades se relacionan con distintas
unidades didacticas de las que consta la asignatura (Ver Tabla 4), es decir, completan la
formacion del alumnado. De igual modo, con la puesta en marcha de estas actividades
extraescolares y complementarias pretendo, ademas, que el alumnado amplie su conocimiento
y valoracién del patrimonio, que se inicie en el contacto con realidades culturales cercanas (en
muchos casos desconocidas), asi como que interaccionen entre si mediante el trabajo
cooperativo fuera del aula. Por tanto, y aunque éstas actividades aparezcan con la denominacion

de extraescolares al desarrollarse fuera del tiempo y espacio académico, no son de caracter
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ludico-deportivo ni de caracter voluntario —como bien acostumbran a ser las actividades

extraescolares— sino que conforman una parte fundamental en los procesos de ensefianza-

aprendizaje del alumnado, siendo objeto asimismo de una parte de la evaluacion de la materia

(dentro del cuaderno de clase).

Asimismo, y tal y como se recoge en la Figura 9 todas las actividades extraescolares

programadas cuentan con una sesion previa de motivacion y preparacion de la salida en el aula

para que el alumnado conozca de antemano lo que va a ver y trabajar, asi como una o dos

sesiones posteriores a la salida para compartir y, en cierto modo, practicar y/o reforzar lo

aprendido.

Tabla 13.- Actividades extraescolares (curso 2016-2017)

Unidad

Trimestre Didactica

Actividad

Materiales/requisitos

e Visita a los Montes Torozos (itinerario | - Permiso/autorizacion
didactico) padres o tutor legal
e Objetivo: Tomar contacto directo y - Seguro escolar
reconocer formas del medio fisico - Autocar
Primero uD — 1 (relieve, agua,...) a través de la - Mapa del recorrido con
visualizacion de paisajes geogréficos. | las paradas
e En colaboracién con el Dpto. de - Gorra y calzado adecuado
Ciencias Naturales. - Brdjula
e Horario: 8:30 — 14:30h. - Mapa topografico (hoja)
Presupuesto: 300€
e ltinerario urbano por la ciudad de - Permiso/autorizacion
Valladolid padres o tutor legal
e Objetivo: Observacion y analisis de - Seguro escolar
distintos paisajes urbanos (parte de la | - Mapa del recorrido con
Segundo | UD -3 estructura urbana, espacios las paradas
construidos/no construidos, percepcion | - Ficha a completar (una
personal,...). por parada)
e Horario: 8:30 — 14:30h.
Presupuesto: 40€
e Recorrido de espacios geograficos en - Permiso/autorizacion
San Miguel del Arroyo (trabajo de padres o tutor legal
campo) - Seguro escolar
e Objetivo: Observacion y estudio sobre | - Autocar
distintos paisajes geograficos de ambito | - Mapas del area de estudio
rural, distinguiendo sus elementos o (fisico, geoldgico,...)
Tercero UD_5 componentes del paisaje (uso del suelo, | - Comida y agua
emplazamiento fisico, impactos y - Gorra y calzado adecuado
posibles soluciones,...).
e Prezi para presentacion
e En colaboracion con el Dpto. de
Economia y Administracion.
e Horario: 9:00 — 17:30h.
Presupuesto: 400€

Fuente: Elaboracion propia
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Por otro lado, también he incluido una serie de actividades complementarias —realizadas dentro
del horario y dentro o fuera del espacio académico— las cuales no se centran exclusivamente en
el desarrollo y trabajo sobre los contenidos de la asignatura, sino que poseen un caracter mas
general, aunque si bien también tratan de complementar la actividad habitual del aula, en
coherencia con los objetivos propuestos en cada etapa escolar. Por tanto, dichas actividades
forman parte igualmente del curriculo de la materia, es decir, no son meras excursiones
ocasionales y descontextualizadas del proceso de ensefianza-aprendizaje, siendo necesario en
todas aquellas que se realicen fuera del centro y espacio académico una autorizacion firmada

por los padres o tutores legales.

Tabla 14.- Actividades complementarias (curso 2016-2017)

Permiso/
Autorizacion

Trimestre Actividad

Visita exposicion “La ciudad de Bentura Seco. Valladolid 1738”
Primero | (JCyL). i
Previsto: Diciembre.

Taller de seguridad en Internet y en dispositivos informaticos.
Segundo i o No
Previsto: Marzo, Sala Ambigu del centro.

Actividad “La fiebre del fracking”, para reflexionar sobre el papel
Segundo | de las energias en nuestro dia a dia. PRAE, Valladolid. Si

Previsto: Marzo.

Concurso portada revista del centro (InSitu).
Segundo No

Previsto: Abril.

Visita exposicion “Tlustrando la naturaleza”. PRAE, Valladolid.
Previsto: Abril.

Charla sobre el fomento de la movilidad sostenible.

Tercero : o No
Previsto: Mayo, Sala Ambigu del centro.

Tercero Si

Fuente: Elaboracion propia

3.2.9. Procedimiento de evaluacion de la programacién didactica y sus indicadores de

logro
Por ultimo, y tal y como Garcia Ruiz et al. (1997) sefiala, es mediante la evaluacién del propio
curriculum como realmente se logra valorar, regular e incluso mejorar no solo la puesta en
marcha de todas las acciones de desarrollo (aprendizaje alumnado, eficacia del docente,...),
sino también la propia efectividad y éxito final del disefio establecido en nuestra programacion
didactica. De hecho, la evaluacion de la programacion didactica es otro aspecto que, siguiendo
la normativa vigente al respecto, debe realizarse anualmente, con el fin de subsanar la posible

falta de adecuacion a las caracteristicas y/o contexto del alumnado y centro.
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Figura 13.- Elementos de evaluacién

Criterios de

Instrumentos de calificacion
evaluacion

Evaluacion de la
programacion

Evaluacion

Fuente: Elaboracion propia a partir de Martinez Ferreira, J. M2, (Apuntes Master)

Concretamente, la evaluacion de la programacion didactica de aula es realizada por cada
profesor para los cursos y grupos impartidos por éste, incluyéndose cada una de dichas
evaluaciones en la memoria final de curso del Departamento de Geografia e Historia,
documento en el que se refleja un balance de cémo se ha desarrollado el curso escolar y cada
uno de los grupos a los que se ha impartido docencia. Hablariamos, por tanto, de una
autoevaluacion por parte del profesorado del Departamento la cual se incluye en otro
documento del centro fundamental, ya que servird de base para la elaboracion del disefio

curricular del préximo curso escolar.

El Departamento cuenta en este sentido con una hoja-modelo para la elaboracion anual de la
memoria final de curso, en el cual se diferencian dos grandes apartados: por un lado, los puntos
a tratar en la parte general de la memoria (adecuacion de los contenidos, nivel de coordinacion
metodologica, actividades complementarias y extraescolares,...) Y, por otro lado, los puntos a
tratar en la parte especifica, es decir, la elaborada por cada profesor (rendimiento escolar del

alumnado, adecuacion de los procesos de ensenanza, propuestas de mejora,...).

Asi, en base a todo lo expuesto anteriormente, he decido elaborar una rdbrica para facilitar la
autoevaluacién de la programacién didactica tras su puesta en marcha (Ver Anexo X).

53



4. UNIDAD DIDACTICA MODELO

4.1. JUSTIFICACION Y PRESENTACION DE LA UNIDAD DIDACTICA
Dentro de la programacion didactica de aula, esta unidad didactica que presento como modelo
conforma una pieza esencial en el planteamiento de la asignatura, pues el objeto de estudio de
la Geografia es el espacio geografico entendido éste como una porcion de la superficie terrestre
(esfera bidtica y abidtica) transformada por las sociedades a lo largo del tiempo y el espacio
para su aprovechamiento (esfera antrépica). Asi, precisamente, ese aprovechamiento se lleva a
cabo —generalmente— mediante las actividades economicas, las cuales alteran u ordenan el

espacio geogréafico, aspecto que se plasma directamente sobre los paisajes geograficos.

Por tanto, con esta unidad didactica no solo pretendo que el alumnado aprenda nuevos
conceptos relacionados con la Geografia econémica y/o consolide los ya adquiridos hasta el
momento, de tal forma que éstos les sirvan como base a partir de la cual introducirse en nuevos
aprendizajes relacionados con la Geografia y otras materias (Economia, Historia, Iniciativa
Emprendedora,...), sino también que sean capaces de extraer informacion de caracter
economico (en textos, graficas,...) y se acerquen de manera critica y reflexiva a los problemas
socioecondémicos derivados de la evolucién economica internacional. Para ello, ademés de
combinar distintas metodologias y estrategias de aprendizaje, he decidido —siguiendo el
planteamiento y propuesta general de la programacién— dotar de un especial protagonismo a las
TIC vy al estudio de las actividades econémicas y la globalizacion a través de los paisajes
geograéficos, de tal modo que el alumnado pueda integrar a ese esquema inicial de la asignatura
el componente o elemento econémico dentro de la esfera antrdpica (Ver Anexo XI).

En este sentido, es importante mencionar como la distribucion y desarrollo de los contenidos
(y, por tanto, de los criterios y estandares de aprendizaje evaluables) de esta unidad nimero
cuatro no sigue exactamente la organizacion de los contenidos marcada desde el curriculo

autonémico (Ver Tabla 3 y Tablas curriculo autonémico). De tal forma, la unidad didactica

modelo incluye el primer punto del blogue Il (Actividad econémica y espacio geografico)
referido a las actividades econémicas y el trabajo, y el primer punto del bloque IlI
(Transformaciones y desequilibrios en el mundo actual) que trata sobre la interdependencia y
globalizacion, pero Unicamente el sub-punto referido a la economia. Asi, y aunque el punto
referente a la globalizacion se incluye en el bloque 11l del curriculo oficial, en mi unidad
didactica he decidido tratarla después de la actividad econémica, para explicar asi la economia
en el mundo, es decir, acercarme a la globalizacion desde el punto de vista de la economia,

aunque sin dejar de nombrar que dicho fendmeno no es solo econdmico (cultural, social,...).
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Para mayor claridad, he optado por sistematizar esta justificacion general en unos objetivos
especificos a alcanzar con el desarrollo de la unidad didéactica, los cuales marcan en cierto modo

los criterios y estandares de aprendizaje evaluables de la misma.

Tabla 15.- Objetivos especificos de la unidad didactica modelo

Comprender qué es la economia y las actividades que integra

Saber analizar el espacio geografico y sus diferentes paisajes

Utilizar términos econdmicos comunes

Explicar el funcionamiento de la economia: agentes que intervienen en ella y factores
necesarios

Comprender que la actividad econdmica puede organizarse en sistemas diferentes y describir
el funcionamiento del sistema econémico capitalista

Analizar problemas del mundo del trabajo: desempleo, economia sumergida, etc.

Tomar conciencia de que la economia no es algo abstracto, sino que esta presente en casi todas
nuestras actividades

Comprender el mecanismo de funcionamiento del sistema econémico mundial

Comprender que vivimos en un mundo globalizado y describir los principales rasgos de la
globalizacion

Distinguir entre los factores que hacen posible la globalizacién y sus caracteristicas

Analizar los efectos positivos y negativos de la globalizacion y analizar criticamente los
argumentos que estan a favor o en contra de este proceso

Conocer las principales instituciones econémicas internacionales y valorar su influencia en el
sistema economico mundial

Situar en un mapa los principales centros de la economia mundial y describir sus principales
fortalezas y debilidades

Criticar las grandes desigualdades econdémicas que caracterizan al mundo actual

Fuente: Elaboracion propia

Por ultimo, he dividido la unidad didactica en dos temas: el primero de ellos (La actividad
econdmica) dedicado sobre todo a conceptos e ideas de caracter tedrico y, el segundo (La
globalizacion econémica), mas pragmatico y reflexivo; por tanto, una unidad esencial como
cimiento para el posterior trabajo y estudio con mayor profundidad de la siguiente unidad de la

asignatura, en la cual se tratan cada uno de los sectores econémicos por separado.

4.2. DESARROLLO DE ELEMENTOS CURRICULARES Y ACTIVIDADES
A continuacion, recojo en una tabla el desarrollo de los elementos curriculares para la unidad
didactica modelo, ademas de la secuenciacion y exposicion de las actividades codificadas, como
bien he mencionado ya, con una “L” si se trata de una actividad extraida del libro de texto que
sirve de apoyo en la asignatura, o con una “N” si se trata de una actividad a partir de la norma
del profesor. Asimismo, las actividades propuestas combinan tanto métodos o estrategias de
aprendizaje, como el trabajo en el aula y las tareas para casa (TPC).
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Tabla 16.- Desarrollo de elementos curriculares v actividades de la unidad didactica modelo

Unidad Didéctica 4.- LA ACTIVIDAD ECONOMICA Y ESPACIO GEOGRAFICO: ORGANIZACION DE LA ECONOMIA MUNDIAL

Contenidos Criterios de evaluacion | Estandares de aprendizaje Actividades Compet.
T-1.- La actividad econémica

B2.1. Necesidades | 1. Comprender, conocer | 1.1. Define los principales N-1y N-3. Pasa a tu vocabulario los términos que vayan saliendo en
humanas y bienes y utilizar términos términos econdmicos el glosario del libro y los que estén subrayados en el tema -CCL
econoémicos. econdémicos -CMCT
Conceptos, agentes -CD
e instituciones 2. Conocer las 2.1. Diferencia aspectos L-1. Reconstruye el circuito econémico de la pagina 111 del libro 'y - CPAA
béasicas que caracteristicas de concretos y su interrelacion responde a las siguientes cuestiones: - CSC
intervienen en la diversos tipos de dentro de un sistema . ¢Quiénes se encuentran en el mercado de bienes y servicios? ;Y en | - SIE
economia de sistemas econémicos. econdmico. el mercado del trabajo?
mercado y su . ¢ Qué proporcionan las empresas, familias y el Estado? ;Qué
relacion con las obtienen a cambio?
unidades . ¢ De ddénde proceden los impuestos del Estado? ;Qué hace el Estado
familiares. con el dinero procedente de los impuestos?

B2.2. Sistemas y
sectores
econdémicos.
Espacios
geograficos segln
su actividad
econdmica. Los
tres sectores.
Cambios en el
mundo del trabajo.

3. Reconocer las
actividades econémicas
que se realizan en
Europa, en los tres
sectores, identificando
distintas politicas
economicas.

3.1. Diferencia entre los
diversos sectores econémicos
europeos.

4. Identificar los
principales paisajes
humanizados espafioles
identificandolos por
comunidades autbnomas

4.1. Clasifica los principales
paisajes humanizados
espafioles a través de
imagenes.

N-2. Ficha de trabajo (Ver Anexo XII)

. Analiza y compara las iméagenes de los siguientes paisajes europeos,
indicando las caracteristicas particulares que observes en cada uno de
ellos

. Completa la tabla sobre paisajes espafioles
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Unidad Did4ctica 4.- LA ACTIVIDAD ECONOMICA Y ESPACIO GEOGRAFICO: ORGANIZACION DE LA ECONOMIA MUNDIAL (continuacion)

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Actividades

Compet.

B2.3. Localizacion
y caracterizacion de
las principales
zonas y focos de
actividad
econdmica, con
referencia al
territorio europeo y
espafol.

5. Conocer los factores
de produccion
necesarios para la
elaboracion de un bien o
servicio

5.1. Selecciona y diferencia
los factores de produccién
que intervienen en la
produccidn de un bien de
consumo 0 empresa concreta

L-2. Realiza estos dos ejercicios:

. Elige un bien de consumo y haz una lista de los factores de
produccién necesarios para su elaboracion

. Escribe cuales son los factores productivos que intervienen en la
produccion de una empresa situada en una nave de 3000 m?,
localizada en una parcela propia dentro de un poligono industrial, que
cuenta con 20 trabajadores de escasa cualificacion, dedicados a la
elaboracion de tejidos de algoddn, utiliza 15 maquinas, y cuenta con
unos fondos en el banco de 0,5 millones de €

6. Manejar tasas de
actividad y paroy
analizar las diferencias
entre paises

6.1. Define tasa de actividad
y tasa de paro. Compara
valores a escala mundial.

L-3. Analizando la siguiente informacion del libro responde: ;cémo
se han calculado las tasas de actividad y de paro? ¢Cudles son las
regiones mundiales con valores mas altos y mas bajos en cada tasa?

6.2. Elaborar y comentar
graficos sobre el trabajo a
escala nacional

N-4. Ficha de trabajo (Ver Anexo XII)
. Elabora y comenta los siguientes gréaficos sobre actividad y
desempleo en Espafia

7. Conocer y diferenciar
la distinta organizacion
de la economia por
sistemas econdémicos

7.1. Reflexiona sobre el
funcionamiento del
capitalismo y la libertad o
liberalismo econdmico

N-5. Reflexiona sobre las preguntas planteadas al final de la ficha del
tema

L-4. Observando el siguiente mapa del libro, ¢en qué paises existe
una mayor libertad econémica? ;Qué sistema econémico tienen
dichos paises?

L-5. Realiza estos tres ejercicios:

. Explica por qué el capitalismo puede: a) impedir el control
democratico de la sociedad; b) alterar la libre competencia; c)
perjudicar a los mas débiles de la sociedad; d) dafiar al medio
ambiente

. Lee los textos de Friedman y Keynes, ¢qué aspectos de las
correspondientes ideologias capitalistas se reflejan en ellos?

. Con ayuda de la siguiente figura, ¢cuantas crisis econémicas se han
producido desde 1790?

57




Unidad Didactica 4.- LA ACTIVIDAD ECONOMICA Y ESPACIO GEOGRAFICO: ORGANIZACION DE LA ECONOMIA MUNDIAL (continuacion)

Contenidos Criterios de evaluacion | Estandares de aprendizaje Actividades Compet.
T-2.- La globalizacién econdémica

B3.3. Grandes 8. Comprender, conocer | 8.1. Define términos N-2. Pasa a tu vocabulario los términos que vayan saliendo en el

areas geopoliticas, | y utilizar términos relacionados con el comercio | glosario del libroy los que estén subrayados en el tema -CCL

geoecondmicas y relacionados con la exterior y el mundo -CMCT

culturales del globalizacion econémica | empresarial -CD

mundo. 9. Analizar la 9.1. Realiza un esquema o N-0. Ficha de trabajo (Ver Anexo XII) g:éA
procedencia y mapa conceptual sobre el En clase: Visualizacion de un fragmento del video “La historia de _SIE
diversidad de paises que | circuito de produccion a nivel | las cosas”. Tras ello, repartir y rellenar por parejas y/o grupos de 3 - CEC

intervienen en el circuito
productivo de un bien o
producto

mundial de un producto
electrénico

la siguiente ficha

N-1. Ficha de trabajo (Ver Anexo XII)
Completa la ficha del circuito mundial de un iPhone

10. Analizar textos que
reflejen un nivel de
consumo contrastado en
diferentes paises y sacar
conclusiones.

10.1. Comparar las
caracteristicas del consumo
interior de paises como Brasil
y Francia.

N-4. Realiza una tabla o cuadro a partir de los datos en el anexo
estadistico del libro en el que se recojan los siguientes datos para
Francia y Brasil:

. PIB p.c. (dolares), 2013

. Comercio internacional (% PIB), 2012

. Gasto sanitario (% P1B), 2012

. Gasto educacion (% PIB), 2012

. Gasto 1+D (% PIB), 2012

Una vez elaborada la tabla, realiza ademas un gréfico de barras o
sectores con los datos referentes al gasto en educacion, 1+D y gasto
sanitario y, con todos los datos disponibles, compara y comenta qué
diferencias existen entre un pais y otro respecto al consumo interior

11. Analizar gréficos de
barras por paises donde
se represente el
comercio desigual y la
deuda externa entre
paises en desarrollo y
los desarrollados.

11.1. Crea mapas conceptuales
(usando recursos impresos y
digitales) para explicar el
funcionamiento del comercio y
sefiala los organismos que
agrupan zonas.

N-3. Elabora un mapa conceptual con apoyo del mapa sobre los
grandes bloques comerciales en el que reflejes los paises y
caracteristicas fundamentales de los principales bloques u
organismos
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Unidad Didéactica 4.- LA ACTIVIDAD ECONOMICA Y ESPACIO GEOGRAFICO: ORGANIZACION DE LA ECONOMIA MUNDIAL (continuacion)

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Actividades

Compet.

12. Conocer las
principales
caracteristicas sobre las
multinacionales

12.1. Elabora y redacta un
pequefo informe en el que se
reflejen algunos rasgos y
caracteristicas sobre las
multinacionales

L-1. Redacta un texto sobre las multinacionales utilizando la
informacion gréfica y estadistica del libro: qué son, como actuan,
donde se localizan, poder econdémico, etc.

(info.1; info.2 del libro)

13. Conocer las
principales
organizaciones
mundiales de la
economia e identificar
los paises miembros en
cada una de ellas

13.1. Sistematiza y compara
los objetivos y grado de
desarrollo de los paises
miembros que forman parte de
las principales instituciones de
la economia mundial

L-2. Realiza estos dos ejercicios:
. ¢ Qué paises componen el G-20? ;Son paises avanzados o
subdesarrollados?
. Busca informacidn en Internet sobre la OMC, el BM, el FMI y el
G-20: qué son, paises miembros, objetivos, etc. Redacta un resumen
de dicha informacion en tu cuaderno

(informacién de apoyo)

14. Identificar y analizar
las distintas areas
geoecondmicas a nivel
mundial, extrayendo
informacion y
comparando unas con
otras

14.1. Elabora un cuadro-
resumen con las caracteristicas
fundamentales de cada area
geoecondmica

L-3. Completa, en tu cuaderno, un cuadro con las caracteristicas de
las tres grandes areas geoecondémicas. Debe contener las siguientes
entradas: localizacion, produccion, intercambios y consumo

14.2. Busca informacion y
realiza un informe/ficha con
datos especificos sobre uno o
varios paises de las distintas
areas y potencias
geoecondmicas existentes

N-5. Completar por grupos la tarea planteada en la siguiente

WebQuest

&/800n e

-, o

14.3. Localiza en un mapa y
clasifica por continentes los
paises que conforman las
potencias tradicionales y las
potencias emergentes

L-4. Resuelve estas dos tareas a partir de la observacion del
siguiente mapa:

. Clasifica por continentes los paises que constituyen la Triada y los
paises emergentes

. ¢ENn qué continente hay menos potencias econdémicas? ;A qué se
debe?

Elementos transversales que se trabajan en la unidad didactica

TGl, T|2, TE3, TH4, TSs Yy TMe

Nota: Para ver los materiales y recursos citados (fichas, mapas, informacion del libro,...) acudir a los Anexos XII y XIII.

59




4.2.1. Secuenciacion de los contenidos y actividades

Para el desarrollo de la unidad didactica modelo he previsto emplear 14 sesiones (todo el
mes de marzo) de la segunda evaluacion o trimestre del curso, reservando 2 de dichas
sesiones al trabajo en una sala de informatica del centro y 1 sesion inicial de evaluacion
de conocimientos previos; por tanto, 5 semanas lectivas de 3 sesiones semanales (salvo
la primera semana) de 50 minutos cada una (Ver Figura 9). No obstante, mencionar que
esta secuenciacion tiene un caracter referencial u orientativo ya que, como bien he
mencionado anteriormente, es flexible y susceptible de sufrir cambios no solo debido al
tiempo real de aprendizaje que se observe en el alumnado, sino también a otras
circunstancias —propias o ajenas a la préactica docente (problemas con la red, intercambios
u otras actividades del alumnado,...)— que modifiquen la secuenciacion inicial dada la

necesidad de adaptacion en todo momento al contexto y realidad escolar.

Por otro lado, para el desarrollo de las clases propiamente dichas, he decidido seguir una
dinamica, que respetando las normas y acuerdos establecidos desde el Departamento de
Geografia e Historia del centro, siga este orden o estructura general (salvo las sesiones

destinadas a trabajo de campo, sesion de informatica y/o coevaluacion, entre otras):

Figura 14.- Orden o estructura general de las sesiones

~ .
., N .

Lectura | ’ Revision'y | Desarrollo \ Lecturay | Planteamiento

resumen del ) correccion ) contenidos  § preguntas al ) actividades
dia | ‘ actividades ‘ (tema) E alumnado (TPC)

Fuente: Elaboracion propia

Con todo ello, he previsto abordar la unidad con la siguiente secuenciacion:

Tabla 17.- Secuenciacion/temporalizacién de actividades de la unidad didactica modelo

=N ACTIVIDADES TEMP.
Sesién 1 . Evaluacién inicial sobre contenidos de la unidad didactica (para . 50
02/03/2017 | Ver los conocimientos previos del alumnado)
. Comentar los resultados de la coevaluacion de la unidad anterior .30
. (global) y sobre la realizacion de los cuadernos (individual)
Sesion 2 . Introduccion unidad didactica 4 .5
03/03/2017 . Desarrollo punto 1 del tema 1 .10
. Mandar y explicar actividades N-1 y N-2 .5
. Lectura resumen del dia .5
Sesion 3 . Comentar y corregir actividad N-2 15
06/03/2017 | - Desarrollo punto 2 del tema 1 .25
. Mandar y explicar actividades L-1y N-3 .5
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. Lectura resumen del dia .5
Sesion 4 . Comentar y corregir actividad L-1 .10
09/03/2017 | - Desarrollo punto 3 del tema 1 (hasta el factor conocimiento) .30
. Mandar y explicar actividad L-2 .5
. Lectura resumen del dia .5
Sesion 5 . Comentar y corregir las dos preguntas incluidas en la actividad L- | . 15:
10/03/2017 2 . . . 20
. Terminar desarrollo punto 3 del tema 1 (factor trabajo) .10
. Mandar y explicar actividades L-3 y N-4
. Lectura resumen del dia .5
Sesion 6 . Comentar y corregir las actividades L-3 y N-4 15
13/03/2017 | - Desarrollo punto 4 del tema 1 207
. Mandar y explicar actividades L-4, L-5y N-5 .10
. Lectura resumen del dia .5
Sesién 7 . Comentar y corregir actividades L-4, L-5y N-5 .25
16/03/2017 | - Repaso general al tema 1 (mediante la realizacion de preguntas al | . 20
alumnado)
. Lectura resumen del dia .5
. Introduccion y presentacion del tema 2 de la unidad didactica .5
L, . Desarrollo punto 1 del tema 2 .10
Sesion8 | vser video: Historia de las cosas (fragmento: 7:50" — 10:15"), y .20
1710312017 | vealizar actividad N-O en clase por parejas y/o grupos de 3 alumnos
. Ver video: Produccién de méviles 5
. Mandar y explicar actividades N-1, N-2 y L-1 5
. Lectura resumen del dia 5
Sesién 9 . Comentar y corregir las actividades L-1y N-1 15
20/03/2017 | . Desarrollo punto 2 y 3 del tema 2 .25
. Mandar y explicar actividad L-2 .5
. Lectura resumen del dia .5
Sesion 10 . Comentar y corregir actividad L-2 .20
23/03/2017 | . Desarrollo punto 4 del tema 2 .20
. Mandar y explicar actividad N-3 .5
. Lectura resumen del dia 5
Sesion 11 | - Comentar y corregir actividad N-3 15
24/03/2017 | . Desarrollo punto 5 del tema 2 .25
. Mandar y explicar actividades L-3, L-4 y N-4 .5
Sesion 12 | Lectura resumen d_el dia .5 ]
97/03/2017 | - Presente}(lzlon ac_t|V|dad N-5:_WebQuest . 10/
(Enlasalade | - Formacion equipos y reparticion tarea : 10,
informética) | Trabajo en la actividad (supervisada) .25
. Lectura resumen del dia .5
., . Comentar y corregir actividades L-3, L-4 y N-4 .15
Sesion 13 c .
30/03/2017 | - omentar resultados de la Web_Quest o . 10/
. Repaso general al tema 2 (mediante la realizacion de preguntas al | . 20
alumnado)
Sesion 14 | - Lectura resumen del dia N . 5:
31/03/2017 | - Presentacion _del Kahoot como actividad de repaso de los dos .5
(En la sala de temas_de la “!“.dad .
informatica) | - Realizar a_ct|V|dad repaso: Kahoot .30
. Comentario resultados y/o dudas .10

Fuente: Elaboracion propia
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Asimismo, mencionar que todas las actividades que no he programado/secuenciado
comentar y corregir en clase (sesiones) seran valoradas y evaluadas en la recogida de los
cuadernos junto al resto de actividades al finalizar la unidad didactica, en este caso, el dia
de la prueba de evaluacion o trimestral, debido al tiempo real disponible para el desarrollo

de los contenidos y actividades previstas en los dos temas de la unidad.

4.3. INSTRUMENTOS, METODOS DE EVALUACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION

En cuanto a los instrumentos, métodos de evaluacion y criterios de calificacion de la
unidad didactica modelo éstos siguen el mismo planteamiento que he desarrollado en el
punto 3.2.5. de la programacién didactica de aula, es decir, una evaluacién continua y
sumativa, que no se basa exclusivamente en la calificacion de la prueba escrita. Por tanto,
y tal y como Moreno y Marrdn (1995) sefialan, la evaluacion no conforma un fin en si
misma, sino un medio para poder examinar y valorar los distintos factores que

condicionan el proceso de ensefianza-aprendizaje, esto es, una evaluacion formativa.

Asi, y puesto que el trabajo sobre el proyecto de curso esta incluido o vinculado con la
unidad didéactica anterior (y, por tanto, valorado al finalizar la unidad 3), en esta unidad
didactica 4 —modelo— he establecido los siguientes instrumentos y estrategias de
evaluacion, cuyo peso en la calificacion final de la asignatura sera finalmente ponderado

en funcion de los porcentajes de la Tabla 10:

e Prueba escrita de evaluacion (Dia: 03/04/2017)

e Cuaderno de actividades (con sus distintos apartados, sin la memoria de campo
para esta unidad)

e Participacion en el blog de la asignatura

A estos instrumentos y estrategias se suma, de manera exclusiva para esta unidad
didactica de la asignatura, la realizacion de una ficha (Ver Anexo XV) con cuestiones
sobre el libro “La vuelta al mundo de un forro polar rojo: pequefia historia de la gran
globalizacion” de Wolfgang Korn, que debe incluirse como un apartado mas de los
contenidos del cuaderno.

De tal modo, y con ayuda del ya mencionado cuaderno de notas del profesor (Ver Anexo
IX), cada instrumento de evaluacion tendréa un peso y forma de valoracion; asi, mientras
que el cuaderno de clase sera valorado otorgando una determinada puntuacion a cada
elemento del mismo (variable el total de puntos segun la unidad), la prueba escrita de
evaluacion y la participacion en el blog seran valorados con una escala del 1 al 10.

62



Tabla 18.- Instrumentos de evaluacidn, ponderacion en la calificacion final de evaluacion
vy momento de valoracion

Instrumento de evaluacion Peso en la evaluacion
uD -3 UD — 4 (modelo)
Cuaderno de actividades o de clase 2 puntos 2 puntos
Prueba escrita de evaluacion - 4 puntos
Proyecto curso 1 punto -
Participacion en el blog 0,5 puntos 0,5 puntos
TOTAL| ... / 10 puntos

Fuente: Elaboracion propia

Asimismo, he decidido que salvo la prueba de evaluacion la cual seré valorada en funcion
del desglose de puntos de la propia estructura de examen (Ver Figura 11), las distintas
partes o apartados de los que se compone el cuaderno de clase las valoraré mediante

rubricas y la participacion en el blog mediante una escala de valoracion.

Participacion en el blog de la asignatura (Ver escala de valoracion en Anexo XVI)

Cuaderno de clase

En cuanto al cuaderno, y de acuerdo con los distintos elementos o apartados que debe
contener el mismo para esta unidad didactica modelo, el desglose de puntos para cada
elemento es el siguiente:

Tabla 19.- Elementos del cuaderno y puntuacion (unidad didactica modelo)

ELEMENTOS DEL CUADERNO PUNTOS

Ficha-guion de los 2 temas de la unidad (completar los huecos) 2,50
Resimenes del dia (realizacion de todos, extension, desarrollo,...) 2,50
Glosario/Vocabulario

- N-1yN-3(Glosario Tema 1)

- N -2 (Glosario Tema 2) 4,00
Actividades
- L-1(Temal) - N-4(Tema 2)
- N-2(Temal)1,00x2= - N-3(Tema 2)
- L-2(Temal) - L-1(Tema?2)
- L-3(Temal) - L-2(Tema?2)
- N-4(Temal) - L-3(Tema?2)
- N-5L-4yL-5(Temal) - N-5(Tema 2)
- N-1(Tema?2) - L—4(Tema?2) 31,00
Ficha sobre lectura de la unidad didactica (Ver Anexo XV) 10,00

TOTAL 50,00

Fuente: Elaboracion propia

De tal modo, y para esta unidad didactica modelo, los 50 puntos a alcanzar como maximo
en el cuaderno se corresponden con los 2 puntos mencionados en la anterior Tabla 18, asi

como los 10 puntos maximos de participacion en el blog con los 0,5 puntos.
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Con todo ello, he considerado oportuno elaborar una rabrica para valorar y calificar cada
una de las actividades de la unidad (2,00 puntos totales cada una, salvo la rubrica para el
ejercicio N-5 del tema 2 con 5,00 puntos totales), asi como una rabrica sobre el cuaderno
en su conjunto (forma, interés y atencion del alumno en su mejora,...) que aunque no
forme parte de la evaluacion de la unidad propiamente dicha, si que se tendra en cuenta
positiva o negativamente en la evaluacion final de junio en funcion del progreso a lo largo
del curso (Ver rabrica de evaluacion del cuaderno en Anexo XVII y rabricas de

valoracion de las actividades del cuaderno en Anexo XVIII).

4.4. MATERIALES Y RECURSOS
Por otro lado, y en consonancia con el planteamiento general de la programacién, he
decidido emplear diferentes codigos comunicativos (Ver Figura 15) que, combinados con
una metodologia también diversa, faciliten el disefio de actividades multiples que sean

educativas y atractivas e interesantes para el alumnado (Prats et al., 2011).

Figura 15.- Cédigos comunicativos en la programacién didéctica

Icdnico —» Ej: lectura de paisajes geograficos
Simbdlico — Ej: codigos cartograficos

Verbal —» Ej: debates y explicaciones (oral), lectura documentos (escrito)
Estadisticos —» Ej: tasas, indices y porcentajes

Fuente: Elaboracién propia a partir de Didactica de la Geografia y la Historia (Prats et al., 2011)

Para ello, ademas de los materiales y recursos de desarrollo curricular comunes ya
determinados para el conjunto de la programacion general de la asignatura (PGA) en la
Tabla 12, esto es, para todo el curso escolar de la asignatura, en esta unidad didactica

modelo emplearé de manera exclusiva y particular los siguientes materiales y recursos:

Tabla 20.- Materiales v recursos exclusivos para la unidad didactica modelo

. Libro texto especifico: Geografia, ESO 3, Proyecto Los caminos del Saber, 2.
Material . Libro-lectura actividad: La vuelta al mundo de un forro polar rojo: pequefia
impreso historia de la gran globalizacion.
. Material bibliografico (bibliografia especifica) + Atlas/recursos cartograficos
. . Presentacion PPT de la unidad
M?ter'al . Imégenes, mapas, videos y documentales
audiovisual ' Ficha-guion de los dos temas de la unidad

Material | . Paginas web especificas de la unidad
web

Fuente: Elaboracion propia

64



Por tanto, y en primer lugar, para esta unidad didactica modelo planteo la utilizacion de
un libro de texto especifico que, junto con el libro de texto comin —establecido desde el
departamento— para el conjunto de la asignatura, sirva de complemento y apoyo en el
desarrollo de la unidad didactica (visualizacidn mapas, ampliacion contenidos, textos para
debatir,...). Asimismo, propongo la utilizacion de un libro de lectura para trabajar con
mayor profundidad algunas cuestiones relacionadas con el tema 2 de la unidad, es decir,
con la globalizacion y las consecuencias —positivas y negativas— que genera en el mundo.
Y, por ultimo, también bibliografia especifica sobre los contenidos de la unidad, destinada
para aquel alumnado especialmente interesado, esto es, de profundizacion en la materia
y/o como posible bibliografia que, facilitada al orientador del centro, sea empleada como

material en el Plan de Animacidn a la Lectura con el que también cuenta el centro.

En segundo lugar, para esta unidad didactica modelo incluyo material audiovisual
especifico, concretamente una presentacion PPT de los dos temas (Ver Anexo XIV),
diversas imagenes, mapas, videos y documentales (en el PPT, en caso de ser necesario
actividades de refuerzo y/o ampliacion,...), asi como una ficha-guion para cada tema con

los contenidos esenciales y las actividades a realizar en el margen (Ver Anexo XIII).

Y, en tercer lugar, tambien contemplo referencias web especificas para la unidad didactica

modelo, que tratan de manera mas detallada y/o complementan algunos contenidos.

Tabla 21.- Cuadro-resumen material audiovisual y referencias web especificas para la
unidad didactica modelo

- Japon: un original modelo de desarrollo econémico
occidental en el extremo oriente asiatico
- La cuestién urbana
Bibliografia de - Atlas de la globalizacion. Comprender el espacio mundial
profundizacion contemporaneo
- Espafia, economia
- Geografia econémica: la logica espacial del capitalismo
global
- Espacios y sociedades: Introduccion a la geografia
regional del mundo

(libros y atlas)

- Pelicula: Los lunes al sol
- Video: La Historia de las Cosas
- Documental: A vista de pajaro, Tierra de Campos

Material audiovisual
especifico

- Union Europea

- Fondo Monetario Internacional

- Global Footprint Network

- Naciones Unidas

- Oxfam Intermon

- Campafia Ropa Limpia

- Organizacién Mundial del Comercio

Referencias web
especificas

Fuente: Elaboracion propia
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Todo este material estara disponible y abierto para el alumnado en el aula virtual del
centro, ya que el tiempo real (sesiones) disponible para el desarrollo de la asignatura
impide poder profundizar en algunos contenidos o trabajar determinados materiales.

4.5. ACTIVIDAD/ES DE INNOVACION EDUCATIVA
Finalmente, y con el objetivo de lograr la ya mencionada educacién y formacion integral
—logro de objetivos y competencias clave— en el alumnado, he introducido varias
actividades innovadoras en la programacion de la asignatura con las que trabajar los
contenidos a través de nuevas propuestas que superan las denominadas, segun Garcia-
Retamero (2010), practicas pedagogicas tradicionales. Para ello, no solo he tenido en
cuenta los avances conseguidos en pedagogia y psicologia, sino también las nuevas
herramientas tecnoldgicas —TIC— que amplian el abanico de posibilidades en el aula y

que, en suma, implican hechos educativos distintos.

STORY MAP

Como bien he mencionado ya, los nuevos cambios sociales exigen u obligan en cierto
modo a una adaptacion en el &mbito educativo, en el que se persiga la maduracion y
desarrollo profesional y personal del alumnado. Con esta primera actividad innovadora
trato de atender esas necesidades formativas y competenciales exigidas por la sociedad
actual, combinando e integrando los contenidos establecidos desde el curriculo vigente

con una forma diferente de abordar y ensefiar dicho temario.

Concretamente, esta actividad innovadora conforma el proyecto de curso de la asignatura,
trabajado por tanto a lo largo de todo el curso escolar, en el que se trata de que a traves
del estudio de la Geografia el alumnado consiga entender e interpretar el territorio,
apoyandose para ello en el relato que ofrecen los paisajes y la utilidad, versatilidad e
importancia actual de las TIC.

Para ello, y como bien he recogido en el punto 3.2.5. de la programacion didactica de
aula, la actividad consiste en que cada alumno debe elegir una CCAA de Espaiia e ir
elaborando pestafias o apartados en el Story Map en relacién con las unidades y
contenidos de la asignatura, asi como una pestafia final en la que explique la relacién que
existe entre unos y otros elementos estudiados a través de su plasmacion en el paisaje.
Igualmente, éstos deben elaborar una reflexion e impresion sensorial propia final sobre
todo ello, en la que ademas de realizar alguna comparativa de paisajes, traten de ver qué
posibilidades de desarrollo local pueden existir en relacién con los elementos
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patrimoniales observados, ya que segin Molina y Pascual (2016), el patrimonio territorial
conforma un recurso con enormes potencialidades pero con mucho camino aun que

recorrer en su correcto aprovechamiento y explotacion.

En este sentido, mencionar de nuevo la importancia del trabajo de campo y los itinerarios
didacticos (Ver Tabla 13) ya que es a partir de ellos como, especialmente, pretendo que
el alumnado aprenda a leer, analizar e interpretar los paisajes (distribucion espacial y
geogréafica; percepcion ambiental de los elementos naturales, artisticos y culturales del
patrimonio; estudio del contexto historico,...) y pueda, por tanto, realizar correctamente

esa Ultima y mas importante pestafia o apartado del proyecto de curso.

La herramienta de los Story Map posibilita, ademas, que el alumnado pueda combinar e
incorporar a su trabajo diversos recursos (imagenes, mapas, textos, videos,...), con los
que explicar mejor su relato (storytelling) y lectura e interpretacion del paisaje. Dado que
es una herramienta normalmente desconocida para el alumnado, he decidido reservar una

sesion al comienzo del curso a presentar y explicar el proyecto y la herramienta.

Figura 16.- Story Map guia para la presentacién del proyecto de curso

Esquema - Proyecto curso 2016-2017 - Geografia 3° ESO Astoymap M1 W & esri

woa Introduccion Medio fisico y ublcacion Poblacion y demografia (Organizacion espacial y temporal Aividades econdmicas Paisajes Prepara tu presentacion

Fuente: Elaboracion propia. Link: http://arcg.is/2rMUUEy

WEBQUEST
La segunda de las actividades innovadoras consiste en una WebQuest, la cual se enmarca,
en este caso, dentro del tema 2 de la unidad didactica modelo, concretamente en el ultimo
punto del tema que trata sobre los grandes centros de la economia mundial. La finalidad
de esta actividad es fomentar el aprendizaje constructivista a través de una metodologia
cooperativa, en la que el alumnado es el protagonista de la actividad, puesto que son los
que tienen que investigar y trabajar en equipo para conseguir el producto final planteado
en la WebQuest; el profesor tnicamente guia el aprendizaje del alumnado, ofreciéndoles
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recursos para que estos no naveguen sin un rumbo (Acosta, Martin y Hernandez, 2015).
De esta forma, persigo que el alumnado sienta curiosidad e interés no solo por los propios
contenidos a trabajar, sino también poder acercarles al mundo de la indagacion y la
investigacion. De hecho, y tal y como Adell (2004) afirma, las WebQuest son una de las
metodologias mas eficaces para poder emplear la informacion web —Internet— como
herramienta educativa que ademéas de motivar al alumnado en su dedicacion a la tarea,

favorece el desarrollo cognitivo de los mismos.

Por tanto, con la introduccién de esta actividad innovadora en la unidad didactica modelo
he buscado atender y trabajar los contenidos del curriculo, asi como favorecer el
desarrollo de distintas competencias y habilidades en el alumnado, que segin Gallego y
Guerra (2006), son necesarias para responder y atender las demandas educativas que
exige tanto el EEES (Espacio Europeo de Educacion Superior) como la propia sociedad

y entorno actual.

Figura 17.- Actividad WebQuest de la unidad didactica modelo

) ke

Fuente: Elaboracion propia. Link: https://arantxasalsa.wixsite.com/potenciaseconomicas

KAHOOT

Por ultimo, y también dentro de la unidad didactica modelo, pero en este caso, como
actividad de autoevaluacion y/o repaso de algunos conceptos e ideas esenciales de la
unidad, he planteado —sustituyendo la coevaluacion realizada en el resto de unidades— la
realizacion de un Kahoot titulado “La actividad economica y el espacio geogréafico:
organizaciéon de la economia mundial”. Asi, el principal objetivo de esta actividad
innovadora es que el alumnado repase y/o consolide algunos conceptos e ideas trabajados
a lo largo de la unidad a través de 10 preguntas, con 4 opciones de respuesta cada una de
ellas (Ver Anexo XI1X), y 20” de tiempo para marcar la respuesta. Por tanto, una manera

diferente de que el alumnado repase contenidos y, ademas, en la que éstos deben prestar
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atencion a las respuestas, leyendo y pensando rapido su opcion correcta; del mismo modo
que se rompe en cierta manera la rutina de las clases, fomentando que el alumnado se

divierta —a la vez que aprende— a través de esta competicidn-juego.

Durante el periodo de practicas del master he podido desarrollar y aplicar en la realidad
dos de las tres actividades innovadoras, la WebQuest y el Kahoot, lo que me ha servido
para apreciar tanto los beneficios como limitaciones que poseen. Asi, ambas actividades
tuvieron resultados muy positivos, ya que el alumnado no solo mostré interés y
entusiasmo por el desarrollo de las mismas, sino que también los resultados de ambas
actividades fueron, mayoritariamente, correctos. No obstante, y aungque no se ha dado el
caso durante la puesta en marcha de estas dos actividades innovadoras, si que pude
observar durante mi periodo de précticas en el 1.E.S. Nufez de Arce (Valladolid) como,
en algunas ocasiones, la interrupcion y/o falta de Internet impedia realizar las actividades
o0 desarrollo de los contenidos tal y como se tenia previsto o programado para la sesion
en concreto. Por ello, y con el objetivo de subsanar estas posibles deficiencias, he previsto
una segunda opcidn para cada una de estas tres actividades innovadoras, puesto que todas

ellas precisan de conexion a Internet para su desarrollo en el aula.

Figura 18.- Opciones B para las actividades innovadoras

Story Map —» Elaboracion de un mural y/o presentacién PPT sobre la CCAA
WebQuest —> Actividad de relacionar paises con caracteristicas (ficha papel)

Kahoot —> Preguntas test en formato escrito (papel)

Fuente: Elaboracion propia

5. VALORACION Y APORTACIONES DE FUTURO

Hoy en dia, resulta fundamental la formacion de ciudadanos criticos y creativos, capaces
de tomar decisiones y resolver problemas autonomamente, reflexionando y participando
de manera activa para ello en el entorno que les rodea y en la sociedad de la informacion

y la comunicacién que les ha tocado vivir.

Por ello, he pretendido disefiar una programacion didactica adaptada a los contextos y
retos educativos planteados en la actualidad, sirviéndome o apoyandome para ello en lo
trabajado y aprendido a lo largo de mi carrera profesional, tanto en el Grado de Geografia
y Ordenacion del Territorio como en el propio Master ya mencionado, que me ha ayudado

a tener una base y un acercamiento tedrico y practico al mundo de la educacion y la
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ensefianza. De tal forma, y ademas de poder apreciar cuales son los puntos fuertes y
débiles en mi préactica como docente, la experiencia en el master me ha mostrado también
otros posibles caminos de futuro, como es el de la investigacion. Asimismo, y mas que la
practica propiamente dicha, la reflexion sobre la misma y autocritica ha motivado o
contribuido igualmente a iniciar la construccion, sino de un modelo claro, de unos ideales

0 metas a alcanzar y seguir como posible futura docente.

De hecho, y aunque Unicamente he tenido contacto directo con un contexto concreto he
podido practicar y evolucionar también en mis propias habilidades docentes (empleo de
claves instruccionales, ubicacion en el aula, administrar el tiempo, saber adaptarse a los
posibles fallos de la web, etc.), con el principal objetivo de que el alumnado aprenda
antes, mas y mejor ya que, siguiendo los postulados constructivistas actuales, ademas de
los conocimientos previos del alumnado o la predisposicion de los mismos, la formacion
y comportamiento del profesor en el aula resultan claves (Roman, Carbonero, Martin y
De Frutos, 2010). En este sentido, y segun Hernandez (2002), los nuevos marcos abiertos
por las sucesivas reformas en el sistema educativo espafiol, han generado una serie de
cuestiones y/o desafios a considerar y tratar en las distintas fuentes del curriculo, como
son, por ejemplo, los cambios de mentalidad y actitud en el profesorado hacia un
optimismo constructivo, que luche y trabaje por lograr una ciudadania de calidad, esto es,
con criterio, y que, ademas, sea consciente e incluso aprecie la enorme utilidad y

necesidad del area de las Ciencias Sociales en todo ello.

Del mismo modo, con el disefio y desarrollo de esta programacion didactica de aula y
unidad didactica modelo trato de mostrar una forma o manera de explicar y comprender
el espacio geografico en 3° de la ESO, basada en la observacion y lectura de los paisajes
geograficos como base del aprendizaje; ya que segun Prats et al. (2011), hoy en dia, y tras
los avances en materia de investigacion e innovacion en didactica de la Geografia, no
podemos hablar de geografia escolar en singular, sino de geografias en plural (regional,
radical, percepcion, humanistica, postmoderna, ecosistémica,...) con distintas
aportaciones educativas. Todo ello influye en que no solo sean importantes los contenidos
seleccionados por el docente, sino también el desarrollo y adquisicion de competencias
clave por parte del alumnado, las cuales contribuyen tanto a la formacion académica y
profesional, como a una educacion en valores y formacion de ciudadanos criticos y
reflexivos con el entorno que les rodea, siendo la tolerancia intercultural o la comprension

del desarrollo sostenible aspectos clave de dicha formacion. Asi, y precisamente a través
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de la Geografia como disciplina educativa dirigida a la formacion y desarrollo cultural de
la sociedad, se favorece y acerca al alumnado a esa educacion, dado que ésta, y tal y como
Moreno y Marrén (1995) sefialan, conforma un instrumento que permite conocer y
comprender el mundo en el que vivimos, especialmente su estructura espacial y los
distintos fendmenos que la han dado lugar. Por ello, el estudio de la Geografia resulta
fundamental dentro de la etapa secundaria, fomentando capacidades individuales y
sociales en la persona, una actitud ante el entorno del ser humano y ante las relaciones
existentes entre ambos, una conciencia espacial, e incluso una conciencia nacional, entre

otros aspectos esenciales en la formacion de ciudadanos criticos y responsables.

Por todo ello, y como bien recojo a lo largo de la programacion, la ensefianza de la
Geografia constituye un instrumento imprescindible para lograr esa formacion integral
del alumnado, proporcionando métodos para comprender aspectos del mundo actual y de
la estructura social en su dimensidn espacial, asi como, y junto con otras ciencias sociales
(historia, sociologia, economia,...), que éstos comprendan los distintos cambios sociales
y econdmicos en un mundo cada vez mas interdependiente y globalizado, siendo capaces
de detectar y plantear soluciones a los problemas y retos actuales (Cafizares, 2014). Por
tanto, los nuevos paradigmas o planteamientos en el campo de la ensefianza-aprendizaje
no solo ponen el acento en los objetivos y contenidos a impartir (;qué ensefiar?), sino
también en otros aspectos del curriculo como son: el método (¢,como ensefar?), los
criterios y estandares de aprendizaje evaluables (¢qué y cuando evaluar?), etc.; exigiendo
en cierto modo, ademas, la necesidad de ajustar y programar didacticamente la gran
amplitud de contenidos del &rea en las limitadas disponibilidades horarias, siendo por ello
clave el saber secuenciar y concretar, establecer un equilibrio entre saberes basicos y
fundamentales con teméticas sobre las que profundizar (Hernandez, 2002).

En dicho sentido, he tratado de disefiar una programacion didactica de aula que no solo
sea flexible y abierta —adaptable a criterio del profesor— en funcién de las sesiones
disponibles en el curso y el progreso a lo largo del mismo del alumnado al que se destina,
sino también diversa en métodos (de trabajo en el aula, de evaluacion,...) y recursos o
materiales didacticos; es decir, que la programacion didactica elaborada conforme la base
0 guia fundamental para el trabajo del profesor a lo largo del curso, el cual puede decidir
centrarse o trabajar con mayor profundidad unas u otras cuestiones en funcién del
contexto y realidad escolar en el que se encuentre (centro, capacidades e inquietudes del

alumnado, sesiones disponibles,...); ya que no hay que olvidar el tiempo real del que
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dispone un profesor para cada grupo de alumnos, es decir, el trabajo y dedicacion que
implica, entre otros aspectos, la correccion y valoracion en rubricas de cada actividad
realizada por cada alumno y grupo a impartir durante un curso escolar, lo que obliga, en

cierto modo, a seleccionar y/o priorizar (contenidos, actividades,...).

Por otro lado, y ademas del trabajo a través de los paisajes y el uso e integracion de las
TIC enel aula (con sus pros y contras), he considerado necesario emplear el entorno como
método de ensefianza-aprendizaje de la Geografia, dadas las posibilidades que éste ofrece
para el tratamiento de los contenidos de la asignatura, asi como de distintas competencias
y habilidades (interpretacion, observacion, reflexion, abstraccion,...); una forma sobre
todo de aprendizaje por descubrimiento —el alumnado se conforma como el verdadero
protagonista de su propio aprendizaje— e incipiente iniciacién en la investigacion propia
de la tarea del geografo, eso si, sin perder de vista los objetivos de la asignatura y etapa
educativa, por lo que mas que formar geografos mi intencion y principal meta con el
disefio y desarrollo de esta programacion es que el alumnado adquiera las bases
conceptuales, procedimentales y actitudinales béasicas que le permitan poder seguir
avanzando en el ambito académico y/o profesional (educacion formal/reglada,
informal,...), sentir interés por la Geografia y, ademas, adquirir una serie de valores para

poder crecer y desenvolverse correctamente en el entorno y sociedad actual.

Del mismo modo, me gustaria destacar la importancia y caracter interdisciplinar de la
materia, ya que la propia naturaleza de las Ciencias Sociales en su conjunto favorece el
tratamiento de problemas y cuestiones sociales desde distintas perspectivas o puntos de
vista; es mas, concretamente, la ensefianza de la Geografia deviene en una propuesta
interdisciplinaria por la misma caracteristica epistemoldgica de su conocimiento (Prats et
al., 2011). Por ello, y en relacion con los contenidos tratados, resultaria realmente
interesante para el alumnado no solo trabajar la Geografia como un todo, en el que
distintos elementos se relacionan entre si y se plasman en un determinado paisaje, sino
también realizar un trabajo y apuesta conjunta entre profesores de Geografia y Economia,
dada la relacién en los objetivos y contenidos curriculares existente, enriqueciendo asi los
procesos de aprendizaje. En este sentido, un ejemplo o propuesta de enfoque seria hacer
ver al alumnado, tal y como Hernandez (2006) sefiala, el papel que éstos poseen como
ciudadanos y agentes econdmicos en un proyecto global de desarrollo sostenible, ver qué
papel juegan cada uno de los elementos estudiados desde la Geografia en la economia de

un territorio o ambito de estudio (geolocalizacion, politicas, realidad empresarial,...), lo
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que en definitiva supone trabajar la realidad social desde distintas disciplinas de manera
conjunta; esto es, estudiar y trabajar el paisaje en su conjunto, conociendo y reflexionando
tanto sobre lo que se ve, como sobre lo invisible a los ojos, lo material y lo inmaterial,
para entender, a través de las distintas CCSS especificas, las relaciones del hombre con

su entorno y obtener una vision global de la realidad.

Para todo ello, y como bien he tratado de disefiar y realizar en la programacion didactica,
resulta fundamental experimentar con temas o0 aspectos que normalmente no se trabajan
en el aula y/o herramientas y actividades didacticas distintas a las habituales (WebQuest,
Story Maps,...), dando asi, segin Hernandez (2008), vida a la educacion; buscar ese
conocimiento creativo con nuevas formas de acercarse a la Geografia, que no solo
motiven e interese mas al alumnado (inquictudes, utilidad,...), sino que potencie el
aprendizaje integral y significativo de los mismos. Algunas propuestas de este trabajo
multidisciplinar e interdisciplinar serian, por ejemplo: cooperar entre el profesorado para
abordar contenidos comunes o similares de manera conjunta, organizar los horarios para
trabajar de manera seguida las materias de Geografia y Economia, programar actividades
extraescolares conjuntas, o incluso llevar a cabo una evaluacién compartida, entre otras
posibilidades; que aunque si bien, suponen un mayor esfuerzo por parte de los docentes

(preparacion, tiempo,...), pueden producir a corto o largo plazo economias de escala.

Por tanto, y de lo que no cabe duda alguna, es de que en la actualidad resulta fundamental
que el docente de secundaria se comprometa y reflexione sobre su propia practica,
tratando asi de adaptarse lo mejor posible al contexto (legislacion, centro, alumnado,...)
y a las necesidades e intereses planteados desde la sociedad, asi como tratar de
sistematizar o recoger de alguna manera todo ello en su programacion didactica de aula.
Solo asi, ya sea en el ambito de la Geografia o cualquier otra disciplina o materia, es como
podemos fomentar y acercarnos a esa tan importante formacion de ciudadanos activos,
criticos, reflexivos y con valores, capaces de cooperar y estar preparados para vivir en un
mundo cambiante que, inevitablemente, nos plantea y exige afrontar distintos retos y
aprender incesantemente a lo largo de la vida.

Dime y lo olvido,
enséfiame y lo recuerdo,
involGcrame y lo aprendo.

Benjamin Franklin (1706-1790) (Estadista y cientifico estadounidense)
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Xll1. Fichas-qguion unidad didéctica modelo

XI1V. Presentacion PPT de la unidad didactica modelo

XV. Ficha-lectura de la unidad didactica modelo

XVI. Escala de valoracion para evaluar la participacién del blog de la asignatura

XVII. Rubrica valoracion cuaderno de clase (general)

XVIII. Rabricas valoracion actividades del cuaderno

XIX. Preguntas incluidas en el Kahoot
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I. Las finalidades del conocimiento geografico

Demandas sociales Teorias pedagogicas
determinan proponen

N /

Finalidades ensefianza

de Geografia

se concretan en expresan una proceden de
Curriculo escolar Idea del saber Una cultura geografica
\ se exponen como /

Objetivos de curso y etapa

Fuente: Elaboracion propia a partir de Didactica de la Geografia y la Historia (Prats et al., 2011)

11. Actividades y recursos en la ensefianza de la Geografia

Actividades
o
e
—~—_
—
que son St
condiciona
A
NI

Estrategias v, ———_] [spectati
g 9 dependen ce — |l doterriel e Espectativas
e ensefianza [} del profesor
denenden de Actitudes

’ \ del alumnado
Fermacian Recursos técnicos Discipling que influye Reultados

dal profesorado \
] fue son Comportamiento
o que consiste en /"’ de alumnado
- ~.
Conocimiento | & 7 7
el ™~ Comunicacion / | /
disc plinar ! { |
Intersubjetiva cardiciona
Técnicas / = que facilits
oMo es de ensenanza e /
I Organizacicn Relacién
‘ de espacios on alumn
Carntografia 1 \ ) h con alumnos
& como son
por ejemplo
para hacer \
I Aulz
Lectura de maoas I Anglisis Interpretacin | Materia
eimagenes | estadistico de textos
J

Fuente: Didéactica de la Geografia y la Historia (Prats et al., 2011)



111. Prueba inicial (para la unidad didactica modelo)

PRUEBA INICIAL DE 3° CURSO

NOMBRE . ..o ettt ae e e reees Curso......ccccee.....

=

¢Qué entiendes por Geografia?

2. ¢Queé tipos de clima hay en el mundo?

3. ¢Como es el clima de Castilla y Ledn? Describe sus caracteristicas

4. ;Cuantos habitantes hay en el mundo?

5. ¢Cudles son los problemas de la poblacién en los paises desarrollados?

6. ¢Cuales son los problemas de la poblacion en los paises subdesarrollados?
7. Identifica los diferentes sectores economicos. Define el sector terciario.

8. Cita paises que pertenecen a la Unién Europea

9. ;Qué es una ONG? ;Cuantas conoces?

10. ;/Qué es la globalizacion?

Fuente: Programacion Didéactica del Departamento de Geografia e Historia para el curso
2016-2017 (1.E.S. Nuriez de Arce, Valladolid)

IV. Hoja inicial de curso (3° ESO, Geografia e Historia)
Geografia e Historia. 3° ESO

Libro de texto: Ciencias Sociales, geografia e historia, ESO 3. Madrid: Anaya, Proyecto
“Aprender es crecer”. ISBN: 978-84-678-5235-6.

Evaluacion y calificacion (contenido + forma):

- Pruebas escritas (una por evaluacion) — min. 3 puntos por evaluacion — 40%
- Cuaderno de clase (y participacion e intervencion aula) — 40%

- Proyecto curso — 10%
- Participacion blog de la asignatura — 10%

La evaluacion es continua, en caso de no superar la asignatura en junio, deberan
examinarse de la misma en septiembre.

Fuente: Elaboracion propia



V. Prueba escrita (para la unidad didactica modelo)

[N[0]1110) (=IO PE Fecha: .......ccooiiiiiiii i,
UNIDAD DIDACTICA — 4

ACTIVIDAD ECONOMICA Y ESPACIO GEOGRAFICO: LA ORGANIZACION
DE LA ECONOMIA MUNDIAL

12 parte.- Desarrolla el siguiente TEMA (hasta 3 puntos)

+ Laactividad economica: componentes y sectores

22 parte.- Responde con la mayor precision posible a las siguientes CUESTIONES
(hasta 4 puntos)

< Uno de los rasgos de la globalizacién econémica es la deslocalizacion

empresarial y de actividades. Explica a qué se refiere la expresion resaltada en
negrita.

+ Elparo es uno de los actuales problemas laborales, define dicho concepto y explica
qué cuatro tipos existen.

% Reconstruye el circuito econdémico y marca algunas relaciones entre los agentes.

% Caracteristicas del sistema socialista.

32 parte.- Realiza la siguiente PRACTICA (hasta 3 puntos)

0,

% Observa el bien de consumo concreto que se muestra en la imagen. A

continuacion, enumera y explica qué factores de produccidn son necesarios para

su elaboracion.

Fuente: Elaboracion propia



VI. Ficha para el recorrido urbano (UD — 3)

GEOGRAFIA — 3°ESO
FICHA PARA EL. RECORRIDO URBANO

1. ¢Enqueé parte de la estructura urbana integrarias este espacio?

2. (Reconoces “areas amplias no construidas” capaces de estructurar el espacio
urbano de Valladolid?
e NOmbralas y apunta qué uso/utilidad tienen.

3. Espacios construidos y no construidos:
e Fijate en estos rasgos de los edificios: alineaciones, alturas, tramas,
materiales, cubiertas, construcciones singulares,...
e Observa el acondicionamiento de los espacios no construidos: vias,
vegetacion, dotacion, mobiliario, pavimento,...
e ;Que funciones destacan en el area observada?
e Grado de conservacion del escenario urbano

e Problematica visible y sugerida por los rasgos observados

4. Percepcion y valoracion personal y social (posible encuesta a residentes).
e Significado, valor simbdlico,... el “relatos”.

e ;Paisaje cultural? ¢;Valor patrimonial del conjunto?

Fuente: Pagina web asignatura Miguel Angel Martin (I.E.S. Nufiez de Arce, Valladolid)

VI1I. Contribucién de la materia al logro de las competencias clave

Comunicacion lingiistica
La materia de Geografia e Historia contribuye al entrenamiento y desarrollo de esta
competencia en varios aspectos: a través del conocimiento y uso correcto del vocabulario
especifico de la materia; emplear distintos discursos (descripcion, narracion,...) segtn los
contenidos; lectura comprensiva e interpretacion de textos, imagenes u otros recursos; asi

como mediante la basqueda de informacién, entre otros.



Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia
Esta area de las CCSS emplea también herramientas que sirven para describir, interpretar
y/o predecir distintos fendmenos en su contexto. De tal forma, estas competencias se
desarrollan dentro de la materia a través del uso de nociones estadisticas basicas, escalas

numeéricas y gréaficas, operaciones matematicas sencillas, contraste de datos, etc.

Competencia digital
La competencia digital es fundamental en la actualidad para ayudar a que el alumnado
comprenda y sepa trabajar con informacion diversa sobre fendomenos geogréficos,
sociales y culturales; es decir, el desarrollo de esta competencia en el alumnado
contribuye a que éstos sepan analizar y trabajar con la informacion, ya que la obtencion
y tratamiento digital de la informacion requiere de una serie de conocimientos y

habilidades para poder desenvolverse y ser competente en el actual entorno digital.

Aprender a aprender
Con esta competencia el alumnado logra disponer de habilidades o estrategias que le
facilitan el aprendizaje a lo largo de la vida (aprendizaje autbnomo y permanente), ademas
de desarrollar su curiosidad por adquirir nuevos conocimientos, capacidades y actitudes
que le permitan desenvolverse como un ciudadano critico, capaz de adaptarse de manera
reflexiva a los cambios. Por ello, con la materia se trata de fomentar el deseo de indagar
en el pasado, en su entorno y analizar e interpretar los fendbmenos geograficos, histéricos

y culturales para dar respuestas a los planteamientos del ser humano.

Competencias sociales y civicas
Estas resultan primordiales para abordar la materia, ya que comprender la compleja y
cambiante realidad social es uno de los principales objetivos. Asi, en la materia se
estudian distintas realidades sociales, comparando su evolucion con la realidad actual. De
tal forma, con estas competencias el alumnado aprende a ser tolerante y a asimilar que
vive en una sociedad cada vez mas plural y globalizada, en la que resulta esencial
formarse como un ciudadano activo capaz de dar respuesta a los problemas y fenémenos

de la realidad social.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor
Con esta otra competencia se trata de potenciar en el alumnado la capacidad de
transformar sus ideas en acciones, participando de manera activa en su aprendizaje

mediante la toma de decisiones y asumiendo los riesgos y consecuencias futuras. En este



sentido, dentro de la materia resultan fundamentales los trabajos cooperativos y la

capacidad de liderar y comportarse de manera responsable.

Conciencia y expresiones culturales
Por ultimo, y dada la relevancia de los hechos culturales y artisticos en la materia, esta
competencia resulta esencial. Con ella se pretende que el alumnado valore y se sensibilice
hacia todo lo artistico y cultural; de tal forma, el interés, aprecio y respeto por el
patrimonio cultural y artistico se convierte en un elemento fundamental en la formacién
del alumnado, permitiendo igualmente desarrollar un espiritu critico, asi como facilitar la
comprension de la relacion existente entre manifestaciones artisticas, hechos historicos y

las propias sociedades.

VI1I1. Portafolio (acceso)

Apartados para navegar - desplegables

PORTATOLIO MASTER - Arantxa Garcla

Pégina princpal y Perfil

Acerca de mL

afla ¢ +Tistoria | EL objetivo de este portafolio es almacenar distintas evidencias de aprendizaje, asi como permitir su conulta y uso de forma agil e integral; e decir, conformar un
f?')v‘ repositorio de materiales utiles para Las clases de Geografia, Historla e Mistoria del Arte en Ly y ol Bac
Asi, ¢l objetivo final es poder llenar "mi maleta o mochila” como futura profesora con diversos recursos didacticos en ¢ amMm de I.\scl«xhs Soclales y, concretamente
* Fundamentos del dentro de estas, de la Geografia, Historia e Historia del Arte.
Arte (a curses)

* Htstoria del Mundo

Fara facilitar su 5o y/o consulta s b o5 de POF Cursos 0 etapas educativas:

. rafia @ Historia (1* £50)
C"‘;I”"“" hnes {1 : muh.\ e Historia (2* FS0)
) - Geografia e Wistoria (3¢ £50)
W‘f‘ la (‘_ Bach) - Geografia e NM“ Al“(q(;Ba)
. Cunos
”‘"4"‘ de Expaia - Historka del Mundo Contemporaneo (1* Bachillerato)
(a* Bach) | -Geografia (2° Bachillerato) L
R ~ Historia de Espafia (2° Bachillerato)
Historia del Arte (a* ~ Historta del Arte (29 Bachillevato) Frantxa Garcla Vidales
ach) aduada en Geografia y
y T
> OTRAS => Explicacién da como so b elaborato of PORTAFOLIQ (Ve POF) ol e
Mapa del skio Curriculo oficial Castila y Leén

- Bachilerato

Explicacién sobre como se ha elaborado y Dicho portafolio sera completado
desarrollado el portafolio (temporalizado); también a medida que se disponga de
se explica como se ha decidido organizar y porqué mayores recursos a lo de la

profesion como docente

\



IX. Cuaderno de notas del profesor

Nombre alumno/a:.........coooiiiiiiiiiii e, Curso:..............
Teléfono COntaCtO:. . .ovvi i e 0
DOMICTHO: . ..,
EVALUACION: 18-22-3* UNIDAD DIDACTICA: . .. eeeeee e
CUADERNO (4 puntos) Notas
Ficha — guion
Restimenes dia
Glosario/vocabulario
Actividades
L-1 L-6 N-1 N-6
L-2 L-7 N-2 N-7
L-3 L-8 N-3 N-8
L-4 L-9 N-4 N-9
L-5 L-10 N-5 N-10
Memoria de campo
Participacion/intervencion
Mes: 1] 2[3|4]5[6]7 plafafafala|a|afa]a|2|2]2]2]2]2]2]2]2]2]3]3
0[1(2(3|4|5/6|7|8{9|/0|1|2|3|4|5[|6/7|8|/9]/0]|1
Mes: 1] 2(3|4]5[6]7 ilafafajala|a|afa]ja|2|2]2]2]|2]2][2]2]2]2]3]3
0[1(2(3|4|5/6|7|8{9|/0|1|2|3|4|5[6/7|8/9]/0]|1
Mes: 1]2(3|4]5[6]7 ilafafajafa|a|afa]ja|2|2]2]2]2]2][2]2]2]2]3]3
0[1(2(3|4|5/6|7|8{9|/0|1|2|3|4|5|6/7|8/9|/0]|1

Nota final cuaderno:

PRUEBA EVALUACION (4 puntos) | Nota: |
PROYECTO CURSO (1 punto) | Nota: |
PARTICIPACION BLOG (1 punto) | Nota:

N° participaciones:

Anotaciones:

Fuente: Elaboracion propia

Vil




X. Rubrica para la evaluacién de la programacion de aula

Indicadores de
logro

Evaluacion
general del curso

Incompleta

Niveles de adquisicién

Mejorable

Completa

Adecuacion de
los materiales y
recursos
didacticos

Metodologia y
estrategias
didacticas
empleadas

Distribucion
espacio-temporal

Contribucion de
la metodologia
didactica y
pedagogica al
climade aula'y
de centro

El alumnado no ha
logrado adquirir los
conocimientos y
competencias exigidas
por el curriculo

Se han empleado
diversos recursos
didacticos, pero éstos
no se han adaptado a
las necesidades del
alumnado

Han predominado las
clases magistrales, sin
fomentar el aprendizaje
significativo y activo
del alumnado

Se ha respetado el
calendario programado,
pero no se han
conseguido desarrollar
todas las unidades

Se han logrado
establecer unas normas
efectivas de
convivencia en el
centro, pero con cierto
desorden en el aula

El alumnado ha

adquirido los
conocimientos y
competencias
curriculares, pero solo
es capaz de aplicarlos
al contexto de la
asignatura

La diversidad de
recursos didacticos
empleados se han
adaptado a las
necesidades de la
mayoria del alumnado

Se han combinado
modelos activos de
aprendizaje, pero no en
todas las unidades
didacticas

Se ha respetado el
calendario y se han
desarrollado todas las
unidades, pero no se ha
destinado el tiempo
necesario a la parte
practica de la
asignatura

Se han logrado
establecer unas normas
efectivas de
convivencia en el
centro, asi como un
clima de clase
adecuado entre el
alumnado y el profesor,
pero solo apropiado
entre algunos alumnos

El alumnado ha
adquirido los
conocimientos y
competencias
curriculares y es capaz
de trabajar con ellas de
manera interdisciplinar

Se han empleado
diversos recursos
didacticos y éstos se
han ajustado a todo el
alumnado

Se ha empleado una
metodologia activa en
todas las unidades
didacticas fomentando
el aprendizaje
significativo y activo
del alumnado

Se ha desarrollado todo
lo previsto en el
calendario, con
equilibrio entre la parte
tedrica y practica de la
asignatura

Se han logrado
establecer unas normas
efectivas de
convivencia en el
centro, asi como un
clima favorecedor de
trabajo entre el
alumnado y profesor, y
los propios alumnos
entre si

Fuente: Elaboracion propia

Vil




XI. Los elementos conformadores del paisaje

. ESFERA ABIOTICA

.
.
3
Cy
.
Y
.
.
.
.

£ Compuesta por aquéllos componentes
fisicos que actGian como sustrato inerte o
“no vivo”, ya sea solido, liquido o {
gaseoso. Por tanto, supone el estudio de
muy diversos elementos como son:
Relieve Clima H

Hidrografia Suelo 5

ESFERA ANTROPICA ;

personalidad) a partir del entorno fisico

Geopolitica Demografia
s

Q

Incluye todas aquellas actividades y
acciones desarrolladas por el ser

.
.
.

humano en funcion de sus intereses y
necesidades (caracteristicas, %

anett

existente, son por ejemplo:

Poblamiento, Sistema .
economico !

relaciones sociales

.
.
.
.
«
.
o
0
D
D
g
g

.,
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ESFERA BIOTICA

.
ey
Y
.
Y
-
ey
£y

Compuesta por aquéllos componentes
biolégicos y naturales, es decir, de los seres  *
ViVos. :
Vegetacion Fauna
Distribucion especies/formaciones,
tipologia y caracteristicas. ..

\ + Arquitectura edificios + Tradiciones, costumbres /
\ + Explotaciones econémicas + Formas/técnicas de explotacion /
N sodlfooo de la tierra sodlooc J
N /
- 7

- -~
e —~
= -
s -—

Fuente: Elaboracién propia
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XII. Materiales para las actividades de la unidad didactica modelo

TEMA1

Actividad L-1 (circuito econdémico)

El circuito econémico

————
r -—
= Infraestructuras,
. Pagan servicios y
impuestos _ - = subvenciones
EMPRESAS
Produccién
3 Mercado
Mercado 1' \\ YRR, de bienes
laboral li T | 2 y servicios
| i : |
i | i <
——— | A
Venden Pagan =1 == Compran Venden
trabajo salarios e bienes y bienes y
z servicios servicios
Pagan Infraest_rgcturas.
impuestos servicios y
subvenciones
— -

)

pre g .

l

indice de libertad econémica en 2014 Fuente: The Heritage Foundation

> o 4500 00
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Actividad L-3 (informacion sobre problemas laborales)

I La tasa de paro en 2014

[ 1De05%a35%
[ 1De35%a6%
B De 6% 2 9%
B D: 9% a 15%
B Oe 15% a31%
Dato no disponible
Fuente: Banco Mundial y

Organizacién Internacional
del Trabajo.

0 1500

WO 400 60kn

h El trabajo infantil en 2012

Il La discriminacion femenina

Distribucion regional de los nifios
que trabajan (de 5 a 14 afnos de edad)
en el mundo en 2012

9,0
30
25
84,4 20
] 15
- 10
3 5
13,0 0
Africa subsahariana Asia y Oceania g
Y \'50-(:5\0 6\‘°f§\°zob°b & O
B América Latina y ~ | Otras regiones ,y”, b\iéo 3 ,,@Q
paises del Caribe o N &
S F
Fuente: Organizacion Intemacional del Trabajo &*

Tasa de actividad infantil (% de los nifos
de 5 a 14 anos de edad que trabajan)
por regiones del mundo en 2012

2012 Tasa de Tasa de Tasa de Tasa de
actividad | actividad paro paro
hombres mujeres | hombres* | mujeres”

69 46 10 10

‘ 80 54 S 8
Oriente Medio

orte de Africa 73 20 10 21

‘Sur de Asia . 81 32 5 5

A. subsahariana 76 63 7 8

Actividad L-5 (corrientes capitalismo y ciclos econdmicos)

El neoliberalismo

El keynesianismo

Milton Friedman (1912-2006),
un destacado economista hun-
garo, es considerado el padre
del neoliberalismo.

Defendit la libertad econémica
total y criticé la intervencion de
los gobiernos en la economia.

«Las Unicas sociedades que han sido capaces de crear una
prosperidad relativa ampliamente extendida han sido aquellas
que han confiado principalmente en los mercados capitalistas».

«Mucha gente quiere que el gobierno proteja a los consumido-
res. Un problema mucho mas urgente es proteger a los consu-
midores del gobierno».

«Los grandes avances de la civilizacion, ya sean en arquitec-
tura o pintura, en ciencia o literatura, jaméas han venido de un
gobierno central».

«Aungue necesario para la libertad, el capitalismo solo no es
suficiente para garantizarla. Tiene que estar acompanado por
un conjunto de valores y de instituciones politicas favorables
a la libertad».

-

John Maynard Keynes (1883-
1946), economista britanico,
ha dado nombre a la corriente
capitalista que sostiene que el
Estado debe desempefar un
papel importante en la activi-
dad econdémica, reguldndola.

«En principio, “hacer agujeros para después taparlos”, no tiene
ningun sentido.

Mejor seria que esos obreros se dedicaran a cuidar de per-
sonas mayores, dependientes y nifios. No obstante, si a esos
obreros por hacer agujeros y luego taparlos, se les pagay ellos
utilizan su dinero para comprar tecnologia, lo cual incentiva
a los investigadores, fabricantes, distribuidores... para que si-
gan mejorando esa tecnologia que mejorara la productividad
y probablemente la calidad de vida de todos, entonces si que
acaba por tener sentido.

Lo que si que no tiene ningln sentido es tener a 6 millones
de trabajadores parados, brazo sobre brazo, esperando que
alguna “mano invisible”, les saque de su situacion».

Xl




Los ciclos de Kondratiev

Primera Guerra
Mundial
= Regimenes totalitarios
Revolucion de los afios treinta
o i rusa
8 {Primera Revolucion Crecimiento economico y
e Industrial rivalidad franco-prusiana
2
Q
8 5estauraci6n Yy Crisis de
o | revoluci i 7
£ de 1820, 1830 y 1848 il Crisis del petréleo
E
8
O | Segunda

Revolucion [ \/ _ Guera
Industrial [ X Civil espafiola
\

g

Creacion de la

Comunidad
Econémica
Europea

Plan
Segunda Marshall Crisis financieras
Guerra de los paises
Mundial emergentes

Decrecimiento economico
N ’ I

Fichas de trabajo (actividad N-2 y actividad N-4)

ACTIVIDAD N -2

1.- Analiza y compara las imagenes de los siguientes paisajes europeos, indicando las
caracteristicas particulares que observes en cada uno de ellos

Paisaje sector
primario

Paisaje sector
secundario

Paisaje sector
terciario

Wl



2.- Completa la tabla sobre paisajes espafioles

(elige una) poligono industrial;
area turistica; explotacion minera;
dehesa; transporte; agricultura

(elige una) poligono industrial;
area turistica; explotacion minera;
dehesa; transporte; agricultura

(elige una) poligono industrial;
area turistica; explotacion minera;
dehesa; transporte; agricultura

(elige una) poligono industrial;
area turistica; explotacion minera;
dehesa; transporte; agricultura

(elige una) poligono industrial;
area turistica; explotacion minera;
dehesa; transporte; agricultura

(elige una) poligono industrial;
area turistica; explotacion minera;
dehesa; transporte; agricultura

X



ACTIVIDAD N -4
1.- Elabora y comenta los siguientes graficos sobre actividad y desempleo en Espafia

Material para la actividad:
Tablas datos tasas de actividad y tasas de paro por sexo en Espafa (enlace)

Gréafica evolucion de las tasas de actividad en Espafia por sexo

Evolucion de las tasas de actividad en Espaiia por sexo (%)

79
70
68
66

il YT TRl TR -

T T T T T -
-

3 60
= ————
-
.-

Trimestre

Hombres s+ee=« Mujeres

‘uente: Encuesta de Poblacién Activa (INE
Fuente: Encuesta de Poblacién Activa (INE) = e = Ambos sexos

Elaboracién propia

Comentario:

Gréfica evolucién de las tasas de paro en Espafia por sexo

Comentario:

XV



TEMA 2

Actividad N-3 (mapa bloques comerciales)

LOS GRANDES BLOQUES COMERCIALES

\_I Paises
I ~sean

B can

[ caricom
B vicca

I cce

| SAPTA

[ Tcan

- Mercosur
- Unién Africana
- Unién Europea

© ‘Arantxa Garcia Vidales, 2017 h
N N
0 12.200 km

Actividad L-4 (mapa blogues econémicos)

4 Japon

Las areas geoeconémicas
mundiales

] Focos econémicos tradicionzles

Areas econémicas emergentes
[ BRICS

] Otras areas emergentes

[ Areas econémicas atrasadas
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Actividad L-1 (informacion sobre multinacionales)

1. Localizacion geogréfica

2. Empleados directos

Paises de origen de las cien multi
10

con
20

o s

35
de Niimero de
multinacionales

Estados Unidos
Alemania
Francia

Reino Unido

|
|
‘ Paises Bajos
‘ Noruega

Fuente: CNN

En la actualidad hay mas de 85000 empresas multinacionales en el
mL{ndoA Las mas grandes siguen perteneciendo a Estados Unidos,
Reino Unido, Japon, Alemania y Francia, aunque en los ultimos af;os
también han surgido en paises emergentes como China, India, México
Brasil y otros del sudeste asiatico. ; ’

4. Las formas de organizacién

Las empresas multinacionales
operan en los paises en los
que se asientan de varias
formas. En unas ocasiones
crean nuevas instalaciones;
en otras, se fusionan con
otras empresas existentes,

a las que absorben; y en
otras, compran una parte
mayoritaria del capital de |
otra empresa.

El resultado es una ‘
organizacion que responde

a dos formas basicas: el

holding y el trust.

— El holding (A) es una
: . : | Eitzen Maritime
sociedad financiera ‘ Servicies ASA
que controla total o ‘
parcialmente varias | k3
empresas mediante la l
participacién en su capital. ‘ | EMS Ship Management ‘
‘ EMS Ship Supply
| Insurance Brokers | l

Eitzen Gas
Eitzen Tank

— El trust (B) es la unién de
varias empresas bajo una
misma direccion. En él se
reunen empresas de un [

®

de empleo
750

’—fas diez may

‘ 0

1000

1250 1500

Miles de

| Wal-Mart Stores 1383 empleados

| China National Petroleum

Vivendi Universal
Daimier Chrysler

General Motors

Las mas Qe 900000 empresas filiales de las multinacionales cuentan
con 54 millones de empleados directos en todo el mundo.

3. Estrategia global

Las multinacionales disefan estrategias globales para alcanzar sus
objetivos de expansién internacional. Para eso, cuentan con unidades
de produccion en mas de un pais, con lo que aprovechan las ventajas
de localizacién ofrecidas por cada pais o regién y disminuyen los
costes finales de los productos que fabrican.

Otras actividades l

| Camilo Eitzen
& Co ASA

100% 100% l

Camilo Eitzen

100% | (Dinamarca A/S)

Eitzen ACE link
Invest AS Holding AS l

50.06%

l 100%
| Eitzen l
Chemical ASA | .
—r—— Camilo Industry
100%

Camilo Energy ‘
! Camilo Marine
Eitzen Chemical (Dinamarca)
Eitzen Chmical (Singapur)
Eitzen Chemical (Espana)
Navele Francase

Camilo Trading |
Camilo Real Estate
Camilo Art

= ]

Sociedad dominante

mismo sector controladas ‘
por una gran firma
multinacional.

r

‘ Sociedad dominada

Sociedad
dominada

Sociedad

| | dominada

5. El poder de las multinacionales

Ingresos

(miles de

millones
de délares)

millones
de délares)

Multinacionales

Austria 359
Exxon Mobil .

TR 47
(pet roleo)-USA 372 Suiza 3
‘Royal Dutch
‘Shell (petréleo)- 355 Ucrania 343
Reino Unido

291 Gambia 34
230 Stiincas 5
Bisau

En la actualidad, las grandes multinacionales tienen un peso

econémico similar al de algunos Estados.

Este poder economico acrecienta su influencia en naciones
pequefas o en paises poco desarrollados.

PIB (miles de

Sociedad dominada Sociedad dominada |

e W v =

Sociedad
dominada

Sociedad
dominada

Sociedad
dominada

Sociedad
dominada

6. Influencia social y en el consumo

Las multinacionales, al extender sus productos por
todo el mundo, impulsan la sociedad de consumo y un
modelo cultural unico, generalmente occidental.
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Actividad L-2 (informacion complementarias instituciones internacionales)

La OMC

La Organizacion Mundial del
Comercio es la Unica organiza-
cién internacional que se ocu-
pa de las normas que rigen el
comercio entre paises. Su ob-
jetivo es promover la libertad
econémica.

La Organizacion Mundial
del Comercio

[ Paises miembro

B Gobiernos con Ia condicién
de observador

B Paises no miembro

" | o 1250 2500 3750 5000k
et

EIBMy el FMI

@

\ Estados Unidos ’/‘

e \‘

S

=
. Corea del Sur

2\ B ,"§§
f k o o Ambiasaudi e s
1} { mjﬁ'
R T T . o
Paises miembro del G-20 \ ({ (.\ 4
o \
| Paises del G-8 \ @ X
[ Paises del G-20 ¢ s ‘
%43 El vigésimo miembro } ‘Argentina ]
del G-20 es la Unién 4
Europea i < 0 1250 2500 3750 S000km

1. El Banco Mundial proporciona
ayuda técnica y financiera a los
paises en vias de desarrollo. Sus
objetivos son terminar con la
pobreza extrema y promover
la prosperidad compartida.

2. El Fondo Monetario interna-
cional promueve la estabilidad
financiera y la cooperacion
monetaria internacional. Es
administrado por los 188 pai-
ses miembros.

El G-20 es un foro de coopera-
cién y consulta econémica que
pretende mantener la estabili-
dad econdémica mundial. Esta
formado por los miembros del
G-8 (Estados Unidos, Japén,
Alemania, Francia, Italia, Reino
Unido, Canada y Rusia, esta ulti-
ma excluida temporalmente por
la crisis de Crimea); once paises
emergentes (Arabia Saudi, Ar-
gentina, Australia, Brasil, China,
India, Indonesia, México, Repu-
blica de Corea, Sudéfrica y Tur-
quia) y la Uniéon Europea como
bloque.

Actividad N-4 (tabla a realizar)

(Tabla a realizar)

DATOS

FRANCIA

BRASIL

PIB p.c. (ddlares), 2013

42.503

11.208

Comercio internacional (% PIB), 2012

57,1

26,5

Gasto sanitario (% PIB), 2012

11,6

8,9

Gasto educacion (% PIB), 2012

5.9

5,8

Gasto 14D (% PIB), 2012

2,3

1,2
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Fichas de trabajo (actividad N-0 y actividad N-1)

geografia 3° eso

Intenta localizar los paises de procedencia de las prendas y accesorios que
llevas hoy

LA GLOBALIZACION;

geografia 3° eso-

{LA GLOBALIZACION}

El circuito mundial de un producio: el iPhone

éDonde est3 concebido?

éDoénde se fabrican los
componentes?

éDe dénde proceden las
materias primas?

Pais

Regién del mundo

&Doénde se vende?

&Por qué el iPhone
es un ejemplo de
la globalizacién?

éDénde termina?

éDénde estd montado?
&Porqué?

&Con qué consecuencias?

ACTIVIDAD N -0

ACTIVIDAD N -1
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XIII. Fichas-guion unidad didactica modelo

Ficha-guion Tema 1
La actividad econ6mica

Geografa Econémiea

. GEOGRAFIA ECONOMICA
Actividad Gmica y espacio geografi

= La Geogra’la Econdmica ¥ala las fepercusiones de @ actividades econdmicas en el

Ficha-guion Tema 2
La globalizacion econémica

Grograna Econamica

ez geograficn. Eectos oe la Giobalzacion
= Un rasgo esencial oo €333 actvidades £2 13 INegracion QuE £5t3n teniendc 3 nivel mundii, Granges CRRTIIOE 13 BCONOTIS MUAGIa POENCaI TICONIE eTergeniel
£ ye 3 3vance Globatzscion. poxencias regonaies.
- Launidsd se estuctura en cinco femas, uno basicas e
scondmice. o0 3 13 Goballzackin ¥ 101 603 Tes 3 JO8 S6CTOres SCONOMICOs ¥ 3U
OB GEOgrafico (DITALI BPINCI. MOUITIES y 102 EI0ITOT O IEVERD ) 1. L2 QloD M acion econamicd
- reiaciones entre termonios y

el que ha fESUTI0s LN SSETa MLnd S NEQRACS, CLYCS FASEOS MAS NOVESes0.
207 13 INMETRET (FIDCET 7], Profunciand y Ieaicad.
* Desde o punto de serefejaens
economias naCionaies £n U3 £conomia 3 nive! mundal.

o,
Eb £ i *  Fuene expansion Gel Comertio iIntemacionai.
e +  Concerwacones emprezaraier y B3R St Grandes muBinsclonies.
1 Loa *  Nueva orpanzacén mundiy de |3 produccidn. que ha Gado origen 3 '3
Oeciooakzacion de ACHVIAI0R: ¥ EMOMESas.
i 18t
- “naidad @ eniTes ik s *  CONSumMO CreCente, UNITOrTE, ITITONS ¥ CETIGUS.
can cueer oe Asarca “aze2: 3 pROCLOON, 'V--- = L3 GoaIac0n NC SeCT 500 3 10 ECoNAMICO, LaMBIen 3 10 SOCIN!, CURI Y
a8 gzrucen y & conzuma. soiltco (mundiatzacin).
po = o e N ez oes
Bt s Bienes 5 tevices ¥ ShTBUYERa00s £ATE 103 PAVALCS DI 29Tata0er Tus 2 Fastorse (saucac) G Ia Olobakzacion
recesoades n = Desarroio de 2 dea ne.
= L3I ITVICAZE: SCONOM I ILEIEN IFUDITIE &N 08 SOCTOMS = Mejora y 3paraty™ierto de 103 ranzpones.
*  Sector primario. ErgOD 13 FITST MESCONBINE CON B EXDIOEICEN = L3z poimica: de NBerallzacion econcmisy
& grecta oe medo Fstury: SgMCUTUML GINSCENIS, PEsCa. RorEt. Lieratzacion G ios mercados franciercs
3 g Secunganic Te reiacicr con sausias ramas oe achiicad s aranceles
- ormaz en oraz mas eavoracaz 13 URDD Un
Latans saiarises
= o Jerciario Aquetaz ramaz que nC ErOGLCEn Dienes matenges Ting que snice mercaos mundal

grestar 102 cas zeciones:
SVICos PrVEcos, PUBIOS, SENCIO8 3 132 empresas .

(pincha para acceder)

[T 1 InSRUCIONes 06 1 C0NOmia MUnIal ASueas Cuyas SCICIone: favarecen 3

a0atzacion econdmica: BM. PR, OMAC y G20

Tercero E2O

(pincha para acceder)

XIV. Presentacion PPT de la unidad didactica modelo

GEOGRAFIA ECONOMICA

Actividad economica y espacio geografico

Materia: GEOGRAFIA
Tercero ESO

(pincha para acceder)
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XV. Ficha-lectura de la unidad didactica modelo

FICHA LECTURA — Geografia 3° ESO

La vuelta al mundo de un forro polar rojo: pequefa historia de la gran globalizacion

(Acceso al libro en pdf)

1. Resume el argumento del libro por capitulos (entre 6 — 10 lineas cada uno)

2. Resuelve las siguientes cuestiones: (atento a las fechas del libro)

- ¢Como definio Theodore Levitt el término globalizacion? (Cap. 1) @
\&

. , . L. , Theodre Levitt
- Describe cémo se ha transformado Dubai en las Gltimas décadas

(Cap. 2)

- Investiga cual fue el Gltimo gran vertido de hidrocarburos sobre las costas
espafolas (lugar, afio y nombre del barco). ¢(Crees que son seguros los petroleros
que navegan en la actualidad? Razona tu respuesta. ¢ Crees que en el futuro pueden
llegar a ser mas seguros? ¢Por qué? (Cap. 3, 20/08/2005)

- Nombra al menos 3 productos que contengan fibras de polietileno para su
fabricacion. ¢(Su uso genera 0 puede generar impactos ambientales?, en caso
afirmativo busca un caso concreto y explicalo brevemente (Cap. 4)

- ¢Cbmo son las condiciones de trabajo de las costureras en Bangladesh? ;Cuantas
veces mas gana una costurera espafiola con Salario Minimo Interprofesional que
una buena costurera de Bangladesh (segun la ficha de salarios del libro)? (Cap. 5)

- ¢Qué supuso la llegada de los contenedores al comercio internacional? ¢Por qué
cada vez son méas grandes los barcos portacontenedores? ;Qué principales
inconvenientes existen en los de mayor tamafio? (Cap. 6)

- Explica brevemente en qué consiste el Acuerdo Multifibras, asi como la campafia
ropalimpia.org: ¢Ddnde nace? ;Qué es? ;CAmo se puede participar?
(Cap. 7, 18/10/2005)

- Nombra cuales son las ventajas e inconvenientes de la globalizacion citados en el
libro. Aporta tu otras ventajas y/o inconvenientes (Cap. 7, 15/04/2007)

- ¢Quiénes son los paises del G-8? ¢Se comportan totalmente como partidarios del

librecambismo en el ambito de la OMC o desarrollan algunas medidas
proteccionistas? Razona tu respuesta (Cap. 7, 23/07/2007)
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- Explica brevemente qué es “la isla de los esclavos” (Cap. 8, 20/11/2007)

- ¢Por qué pueden venderse en Senegal cebollas o carne de paises tan lejanos como
Holanda y Alemania? ;Sabrias decir el nombre que recibe la politica de
subvenciones a la produccion de alimentos en Europa? ;Cémo afecta dicha
politica a los campesinos de Senegal? (Cap. 8, 21/11/2007)

- ¢Por qué en muchos paises de Africa ya no se tejen los tradicionales y coloridos
vestidos? (Cap. 8, 22/11/2007)

3. Dibuja en el siguiente mapa mudo los nueve transportes de los que habla el libro con
lineas de color distintas. Colorea los paises protagonistas y procura situar las ciudades.

"Punto de o 2 )
.arranque {,/ Kt g
del viaje )
= g
<

4. En las dos ultimas paginas del libro el autor propone una serie de actitudes que como
ciudadanos y consumidores podemos desarrollar para evitar los inconvenientes de la
globalizacion. Explica tres de ellas y afiade a la lista si se te ocurre alguna mas.

5. Valoracion critica del libro:

- (Qué te parece el libro? (es interesante, verosimil,...)
- ¢Crees que refleja adecuadamente la realidad del mundo actual? ;Por qué?
- Breve opinion personal sobre el tema de la globalizacion

Otros materiales y recursos (para ampliar informacién):

. Guia complementaria al libro

. Llegada de inmigrantes en patera a las costas espafiolas
. Dubai, el suefio del petrdleo

. Extraccidn del petroleo

. Barcos de contenedores

. Los talleres de la miseria en Bangladesh

. La vida en Senegal

Fuente: Elaboracion propia a partir de Blog de Ciencias Sociales del profesor P. J. Cafiameras
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XVI. Escala de valoracion para evaluar la participacién del blog de la asignatura

Indicadores de logro 2,00

4,00 | 6,00

Niveles de adquisicién

8,00 | 10,00

Comentario

Interés del post y relacion con
los contenidos de la asignatura

Comentario critico y reflexivo

TOTAL

.../10,00

Fuente: Elaboracion propia

XVII. Rubrica valoracion cuaderno de clase (general)

OBJETIVO PTOS. EXCELENTE; 4 ALTO 3 | BAJO;2 ESCASO 1

- La presentacion La presentacion,
O es legible, limpia presentamon aunque legible, presentamon
@) y ordenada. No es legible, tiene partes que | no es legible
,i: aparecen palabras | limpiay se han hecho y falta
= tachadas. ordenada. Hay | deprisa y limpiezay
7 alguna palabra | denotan falta de | orden.
e tachada o limpieza.
borrén.
Presenta todas las | Presenta todas | Faltan algunas Faltan
N tareas y las tareas y tareas o muchas
@) actividades con actividades, actividades, tareas y
g gran precision. pero el nivel | aunque la actividades
L de calidad es | calidad de las por
E mejorable. presentadas es completar.
8 buena. Aparecen
muchas hojas
en blanco.
La informacién La La informacién | La
- esta organizada informacion no sigue una informacion
O de manera esta secuencia del cuaderno
@) temporal y esta organizada de | temporal de esta
ﬁ completa. manera todo lo totalmente
Z temporal, pero | trabajado, desordenada.
g hay partes aunque algunas | No hay una
% incompletas. | partes estan secuencia
ordenadas. temporal del
trabajo.
- Corrige todos los | Corrige los Hay actividades | No hay
O errores y no los errores y en que estan sin actividades
@) vuelve a cometer | actividades corregir y corregidas y
fﬁ en actividades posteriores comete errores | recae en los
= posteriores. comete de en actividades mismos
8 nuevo alguno | posteriores. errores.
de ellos.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Programacién Didactica del Departamento de
Geografia e Historia para el curso 2016-2017 (I.E.S. Nufiez de Arce, Valladolid)
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XVIII. Rubricas valoracién actividades del cuaderno

Aqui se indica el valor maximo que puede alcanzar el alumno en

Rubrica (N-1 y N-3, Tema 1): ) L - .
Gbrica ( y ) cuanto a nivel de adquisicion para cada indicador de logro, es decir:

aicadores de ei1eS e addg O
0gro 0,25 | 0,50 | 0,75 | 1,00
No ha recogido todos | Ha recogido mas de | Ha recogido Ha recogido todos
los términos la mitad de los practicamente la los términos
destacados a lo largo términos totalidad de los destacados a lo

Recogida y precisién
en los conceptos

del tema, y mezcla los
conceptos e ideas entre

si

destacados a lo
largo del tema, pero
mezcla y cofunde el
significado de los
distintos conceptos
e ideas

términos
destacados, aunque
mezcla conceptos y
no es del todo
preciso en el
significado de los
términos

largo del tema,
entendiendo el
significado de
cada uno de ellos
y con una buena
precision en su
definicion

Las definiciones
recogidas en el

Algunas de las
definiciones estan

La mayor parte de
las definiciones

Todas las
definiciones estan

Extension/desarrollo | cuaderno son escuetas | desarrolladas, pero | poseen una completas, buen
de los conceptos en su desarrollo no todas ellas extension y desarrollo y
desarrollo extension
aceptable
TOTAL .../2,00

Rubrica (L-1, Tema 1):

Indicadores de
logro

Identificacion y
diferenciacion de

Niveles de adquisicion

0,25 0,50 0,75 1,00
No ha sabido Ha sabido Ha identificado Ha sabido
identificar todas las diferenciar los correctamente identificar
fases de la actividad agentes que todas las fases de la | correctamente
econémica intervienen en el actividad todas las fases y
(produccion, circuito econémico, | econdémica y los agentes del
distribucion y pero confunde agentes que circuito
consumo) ni todos los | algunas de las fases | intervienen en el economico,

agentes que

de la actividad

circuito econémico,

diferenciando la

elementos intervienen en el econémicay las pero confunde y no | funcidn de cada
circuito econémico funciones de cada identifica uno de ellos
(familias, empresasy | agente correctamente cada
Estado); y confunde agente con su
unos elementos con funcion dentro del
otros circuito
Mezcla y confunde las | Ha sabido Ha sabido Ha sabido
relaciones que se diferenciar e identificar y diferenciar e
establecen entre unos y | identificar diferenciar mas de | identificar
otros agentes dentro correctamente tan la mitad de las correctamente
Relacion/interaccion | del circuito econdmico | solo dos de las relaciones que se todas las
elementos relaciones que se establecen entre los | relaciones e
establecen entre los | agentes interacciones
agentes econémicos | econémicos del existentes en el
circuito circuito
econdémico
TOTAL .../2,00

Para consultar todas las rubricas incluidas en la unidad acceder al siguiente enlace
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XIX. Prequntas incluidas en el Kahoot

La actividad econémica y el espa...|

PIN: 479174

Get ready!

C

Loading...

Ao ==

Are you ready?

La actividad econdmica tiene como

finalidad...

la produccion de
la produccién de
capltales fisicos y
trabajo productos materiales
. el beneficio econémico

Se encarga de la transformacién de las
materias primas en productos
manufacturados: | [E—

===

: 0
il Answers

NGFIELD
CLEAR

A Sector primario ’ Sector secundario n
Alumno
. Sector cuaternario

FIN: 479174

Answers
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En la imagen vemos un paisaje...

PIN: 479174

I ’ Primario, cultivos
A Terciario, turismo agricolas
: Secundario, poligono o
industrial : . Terciario, transportes

Agente que paga impuestos y demanda
bienes y servicios del mercado de
productos:

Una parcela de 10 hm? de campo de
cultivo seria...

A Capital fisico ’ Capital humano
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Es una consecuencia del paro:

Answers

Aumenta la capacidad
adquisitiva de las
= ES

Las tasas de natalidad se
reducen

PIN: 479174

la actividad econémica la actividad econémica
A esta regulada por el esta regulada en parte
Estado por el Estado

tividad econémica la actividad econémica
gu la regula una autoridad
central

° g Answers

=

Moneda extranjera Tasa que pagan los
empleada como medio productos importados
en una frontera

Tasa al ingresar
capitales en una bolsa
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(Falta alguna potencia emergente,
dentro de los BRIC, en el mapa?

S PIN: 479174

Si, todas porque las
A No, estan todos ‘ coloreadas son
potencias tradicionales

Entre los grandes rasgos de la
globalizacion se encuentran...

El volumen de
mercancias exportadas
decrece

La desaparicion de
multinacionales

RESPUESTAS KAHOOT
Pregunta 1
Pregunta 2
Pregunta 3
Pregunta 4
Pregunta 5
Pregunta 6
Pregunta 7
Pregunta 8
Pregunta 9

Pregunta 10

Fuente: Elaboracion propia
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