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1. Introduccion.

Este trabajo pretende hacer una reflexion sobre la ensefianza de las destrezas oral y
comunicativa en lengua inglesa, basandose en un marco teorico que incide vehementemente
en la importancia de ambas. Ademas, debido al creciente auge que dichas competencias han
adquirido y siguen adquiriendo con el paso de los afios en los centros educativos, el presente
trabajo busca explorar de manera mas préactica sus posibles aplicaciones en el aula.

Para servir a ese propdsito, este trabajo introducird una propuesta de aula cuyo disefio
gira en torno al fomento de la comunicacion y la produccion oral. El principal objetivo de este
proyecto es posibilitar que ambas tengan lugar dentro de los méargenes del centro educativo,
con el fin de que se produzca, por parte de los alumnos, una adquisicion satisfactoria y
efectiva de las destrezas.

Es importante tener encuentra que la idea de llevar a cabo una propuesta de aula
referida a las competencias oral y comunicativa surgié durante el periodo de observacion del
modulo de practicas que se llevaron a cabo durante el master. En dicho tiempo, tras la
exhaustiva observacion de un grupo de 31 estudiantes de primer curso de Educacion
Secundaria Obligatoria, se hicieron evidentes las carencias existentes en cuanto al dominio de
las destrezas orales en lengua extranjera.

Partiendo de esa base, la creacion y los objetivos de la propuesta de aula que se
describira en este trabajo, tratardn de solventar esas carencias mediante la aplicacion de la
teoria de las Inteligencias Mdltiples. Los principales planteamientos de la teoria en la que se
basara la propuesta son comprender las habilidades y los intereses de los estudiantes de un
centro educativo (Gardner, 1995), y descubrir de qué manera es posible fomentar el desarrollo
de las competencias de cada individuo en funcion de los puntos fuertes que cada uno de ellos
posea. Debido a la relacion entre estos planteamientos y los objetivos de la propuesta, ésta
combinaré la teoria con los métodos de aprendizaje cooperativo y comunicativo, con el fin de
facilitar que se produzca la comunicacion.

Para realizar estos objetivos, la propuesta planteara una serie de recursos, tareas y
proyectos de trabajo (Fernandez, 2017) de una variedad lo mas rica posible; todo ello con el
fin de producir en el alumnado un aprendizaje significativo y autonomo de los objetivos
marcados que, en este caso, son el desarrollo de las competencias ya mencionadas y la

adquisicién de los contenidos marcados por el curriculo vigente.



2. Justificacion teodrica.

Esta seccidn realizard un estudio acerca de diferentes documentos que ponen de
manifiesto la importancia de la competencia oral en la educacion. Dicha informacion sera la
que se tendré en cuenta a la hora de vincular y desarrollar la propuesta de aula que, en todo
momento, tratard de seguir la linea de dichos documentos en pos de cumplir las expectativas

establecidas en los mismos, ademas de en la normativa vigente.

2. 1. Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: objetivos y
competencias.

2. 1. 1. Los objetivos del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (en adelante MCER) busca,
ademas de proteger la enorme diversidad cultural y linglistica de Europa, facilitar la
comunicacion y la interaccion entre los europeos independientemente de su lengua materna,
para fomentar asi la movilidad en el continente y, por consiguiente, el entendimiento y la
eliminacién de prejuicios y discriminacion (Consejo de Europa, 2002).

Por otra parte, en este documento se destaca la diferencia entre multilingtismo y
plurilingtiismo. El primero se encuentra definido como el conocimiento y la coexistencia de
varias lenguas en una sociedad, a la que se puede llegar mediante la diversificacion de las
lenguas ofrecidas en un centro escolar o tratando que los estudiantes aprendan mas de una
lengua, sin que la predominante sea el inglés (Consejo de Europa, 2002). Por su parte, el

plurilingliismo aparece definido como sigue:

[...], el enfoque plurilinglie enfatiza el hecho de que conforme se expande la experiencia
linglistica de un individuo en los entornos culturales de una lengua, desde el lenguaje
familiar hasta el de la sociedad en general, y después hasta las lenguas de otros pueblos (ya
sean aprendidas en la escuela o en la universidad, o por experiencia directa), el individuo no
guarda estas lenguas y culturas en compartimentos mentales estrictamente separados, sino
que desarrolla una competencia comunicativa a la que contribuyen todos los conocimientos
y las experiencias linglisticas y en la que las lenguas se relacionan entre si e interacttan.

(Consejo de Europa, 2002, p. 4).

Por lo tanto, el plurilingliismo es una herramienta que permite al individuo
comunicarse eficazmente con otros haciendo uso de todo su bagaje linglistico
independientemente de la lengua que esté utilizando y el alcance del conocimiento que posee

acerca de la misma. Para posibilitar y facilitar el plurilingliismo, el Marco ComUn Europeo de



Referencia para las Lenguas pretende establecer una serie de conocimientos, de destrezas y de
usos de la lengua que sean lo suficientemente amplios para que cada individuo los tenga en
cuenta y utilice acorde a su propio criterio, siempre dependiendo del nivel de aprendizaje en
el que se encuentre (Consejo de Europa, 2002). Estos aspectos, seran tratados posteriormente,
ya gue el fomento de los mismos se veran reflejados y apoyados en la propuesta de aula por la
teoria de las Inteligencias Multiples.

Considerando esto, la siguiente pretension del MCER que se tendra en cuenta de cara
al desarrollo de la propuesta ya mencionada, es su planteamiento sobre la planificacion de los
programas de aprendizaje de lenguas. ElI documento establece que se debe tener en cuenta el
conocimiento previo del alumno y el contacto de éste con el nuevo, ademas de los objetivos y
el contenido.

Entre otros aspectos, es importante destacar que el MCER le da importancia a la
planificacién del trabajo independiente, justificandolo como que de ese modo, el alumno gana
conciencia sobre el estado de su aprendizaje y sobre el proceso del mismo. También pretende
que de este modo, el individuo sea capaz de establecer objetivos viables y Utiles, ademas de
que pueda elegir materiales y de adquirir capacitacion para llevar a cabo una autoevaluacion
(Consejo de Europa, 2002).

Por otra parte, es necesario expresar que la propuesta, siguiendo las definiciones de los
programas de aprendizaje que figuran en el Marco Comun de Referencia para las Lenguas,
sera modular. Esto quiere decir, su finalidad serd que los alumnos mejoren su dominio de la
lengua en un area limitada y con una finalidad concreta (Consejo de Europa, 2002) que, en
este caso, es potenciar el uso de la competencia comunicativa oral para incentivar la
motivacion del alumnado y lograr cierta homogeneidad en el grupo.

En lo referente al proceso de ensefianza-aprendizaje de las lenguas, el MCER se
presenta como una herramienta integradora, transparente, coherente y dinamica (Consejo de
Europa, 2002), que anima a todos los individuos implicados en este proceso a clarificar de la
forma mas especifica posible las teorias y précticas en las que se basan a la hora de participar

en él.

2. 1. 2. Las competencias segun el Marco Comun Europeo de Referencia para las

Lenguas.



Como se ha mencionado en la seccion anterior, EI Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas recoge la existencia de una serie de competencias del aprendizaje
de idiomas que se describen como la suma de conocimientos, destrezas y caracteristicas
individuales que permiten a una persona realizar acciones (Consejo de Europa, 2002). De
entre esas competencias, se desglosan dos tipos principales: las competencias generales y las
comunicativas. Las generales se encuentran definidas como aquellas no estadn directamente
relacionadas con la lengua, aunque sea posible recurrir a ellas, incluyendo en las acciones del
tipo linguistico. Por otro lado, las competencias comunicativas son aquellas que permiten al
individuo actuar mediante el uso especifico de los recursos lingtisticos (Consejo de Europa,
2002).

Partiendo de esta base, es posible establecer un nexo de union entre estas
competencias-objetivo y el aprendizaje de idiomas, debido a que la conjugacion de todas ellas
posibilita que los alumnos adquieran una serie de destrezas que les permitan desempefar
acciones de diversa indole, posibilitando su aplicacién al ambito linguistico

independientemente de su manifestacion y del uso que cada individuo desee proporcionarle.

2. 1. 2. 1. La competencia comunicativa.

El MCER le otorga especial consideracion a la competencia comunicativa, la cual se
sita en una posicion central en el trabajo y la propuesta de aula que nos ocupan. El
documento se refiere a ella como un compuesto formado por el ambito linguistico, el
sociolingtistico y el pragmatico (Consejo de Europa, 2002); todos ellos abarcan diversos
conocimientos, destrezas y habilidades, que se extienden desde los diferentes valores de la
lengua como sistema, hasta el uso sociocultural de la misma, las funciones de los recursos
linguisticos y el entorno en el que éstos se producen.

Segun el MCER, la competencia comunicativa se activa a través del desempefio de
varias tareas de la lengua entre las que se incluyen la comprension, la expresion, la interaccién
0 la mediacion. Todas ellas se pueden desarrollar de forma oral, escrita o de ambas,
dependiendo de sus caracteristicas y los objetivos que se deseen alcanzar a través de ellas
(Consejo de Europa, 2002). Por lo tanto, en la propuesta de aula que se desarrollard
posteriormente, se hara especial hincapié en el trabajo de procesos como son la comprension,

la expresion oral y, por ende, la interaccion en la que ambas participan.



Todo ello pretende que los alumnos de lengua extranjera sean capaces de anexionar los
conocimientos previos que poseen sobre su propio idioma todo lo que un segundo o tercero
pueda aportarles, ya no solo en el &mbito del plurilingliismo, sino también en el de los
elementos culturales implicitos en el aprendizaje de una lengua extranjera.

Dicho esto, a continuacion se ofrece una breve descripcion de los diferentes aspectos
que componen la competencia comunicativa en base a lo establecido por el MCER:

— La competencia linglistica: tiene que ver con el conocimiento de los recursos
formales y la capacidad de utilizarlos para articular y formular mensajes
coherentes correctamente estructurados.

— La competencia Iéxica: esta relacionada al conocimiento y a la capacidad de
utilizar el vocabulario de una lengua.

— La competencia gramatical: es la capacidad de comprender y expresar
significados manifestando y reconociendo frases y oraciones bien formadas de
acuerdo a los principios que rigen la formacion de composiciones con
significado, clasificados y relacionados entre si que existen en una lengua.

— La competencia seméntica: tiene que ver con el alcance del conocimiento del
alumno con respecto al significado del lenguaje.

— La competencia fonoldgica: se vincula a la percepcion y a la produccion de
unidades de sonido, rasgos de diferencian fonemas, a la composicion fonética de
palabras y oraciones y a la reduccién fonética.

— La competencia ortogréafica: que hace referencia a la capacidad de percepcion y
produccidn de los simbolos que componen textos escritos.

— La competencia ortoépica: al contrario que la anterior, tiene que ver con la lectura
en voz alta de palabras o conjunto de éstas que hayan sido aprendidas en su
forma escrita, pronuncidndolas correctamente partiendo de dicha forma.
(Consejo de Europa, 2002)

Estas competencias formaran parte de la propuesta como elementos a desarrollar por

los participantes, con el fin de que sean capaces de interiorizar el uso de todas ellas
indirectamente, pese a priorizar aquellas en las que las destrezas orales cobren mayor

importancia.

10



2. 1. 3. El uso de la lengua en el aula, docentes y alumnos.

El MCER describe varios &mbitos del uso del lenguaje en la ensefianza que deben ser
utilizados con conciencia dependiendo de cuél sea la razén por la cual se eligen a la hora de
ser implementados. Dichos dmbitos son: el ambito personal, el &mbito puablico, el &mbito
profesional y el ambito educativo. De entre esos cuatro, este trabajo se centrara en el publico
y en el educativo dado que son los que suponen un grado de relevancia mayor en el desarrollo

de la propuesta. Segun el MCER, estos ambitos se definen de la siguiente manera:

— el dmbito publico, que es aquel en el que la persona actdia como miembro de la sociedad
o0 de alguna organizacion y en el que se realizan transacciones de distinto tipo con una
variedad de propésitos;

— el &mbito educativo, en el que la persona participa en alguna forma organizada de
aprendizaje; sobre todo (pero no necesariamente), dentro de una institucién educativa.
(Consejo de Europa, 2002, p.15).

La justificacion por la cual se han seleccionado éstos es por un lado, que los
estudiantes trabajen en grupo dentro de la micro-sociedad que representa el aula en la
consecucion de unos objetivos marcados. Por otro lado, la razon de elegir el &mbito educativo
es que la accion de la propuesta serd desarrollada en todo momento en el marco del centro
educativo y, ademas, su objetivo es que los alumnos adquieran ciertos conocimientos y que
trabajen ciertas habilidades relativas a las distintas inteligencias.

Dentro de estos ambitos, el alumno deberia ser capaz de ver suplidas sus necesidades
linglisticas en funcion de la sociedad en la que se encuentre, de las tareas que realice y de las
competencias y estrategias que ha de utilizar para dicho proposito. Teniendo esto en cuenta,
es posible inferir que cada individuo lidia con el lenguaje de una manera diferente
dependiendo de lo que necesite conseguir mediante su uso, a sus capacidades y a como ponga
en préactica sus estrategias de aprendizaje en funcion a estas ultimas.

Ademas, segun el MCER, los alumnos deben obtener, no solo conocimientos relativos
a las destrezas y competencias ya mencionadas, sino que simultaneamente al desarrollo de su
aprendizaje, también han de adquirir cierta autonomia e independencia en el contexto de los
procesos de ensefianza-aprendizaje. Esto se debe a que haciéndolo, podran descubrir
paulatinamente los objetivos, materiales y métodos de trabajo que mejor se adaptan a ellos en
funcion de sus necesidades, caracteristicas y recursos (Consejo de Europa, 2002).

En cuanto al profesorado, el MCER establece que ha de adaptarse a la normativa

vigente en el lugar en el que lleven a cabo su tarea docente. Por otra parte, se espera de él que
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lleve a cabo un seguimiento de sus alumnos y que los preparen para las pruebas que
determinaran su progreso, siempre adaptandose a cada estudiante en la medida de lo posible,
debido a la amplia variedad de procesos de aprendizaje que se ponen de manifiesto en el aula.
A pesar de que el MCER no se centra ni marca ninguna metodologia especifica para el
aprendizaje de las lenguas debido a la falta de consenso en la investigacion de los mismos, si
que plantea que la exposicion a un idioma extranjero es crucial a la hora de facilitar la
comunicacion. Para ello, el documento sugiere que los docentes proporcionen a sus alumnos
un entorno rico en lo que a material de entrada o input se refiere (Consejo de Europa, 2002).
Teniendo en cuenta las consideraciones expuestas en esta seccion y en relacion a la
propuesta didactica incluida en este trabajo, es importante destacar que en ella se destacara
hincapié en el fomento del plurilingliismo, en este caso, centrado en la lengua inglesa. Por
otro lado, tal y como marca el MCER, se intentard priorizar el trabajo independiente y la
autonomia de los alumnos a la hora de reforzar los distintos elementos de la competencia
comunicativa, todo ello puesto al servicio de las inteligencias multiples y a la importancia que

se le atribuira en el entorno de aula.

2. 2. Normativa vigente estatal y autondémica: competencias y objetivos.
Los siguientes apartados se centraran en aquellos aspectos que guardan relacion con
las competencias y objetivos mencionados anteriormente, aunque esta vez, desde la

perspectiva del Boletin Oficial del Estado y el Boletin Oficial de Castilla'y Ledn.

2. 2. 1. El curriculo a nivel estatal: competencias y objetivos.

El Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo
béasico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato publicado por el Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte en el Boletin Oficial del Estado, serd utilizado como base
para la propuesta de aula debido a la relevancia de su contenido al ser puesto en relacion con
los aspectos que ésta aborda. Por tanto, el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre sera
tenido en cuenta a la hora de indagar con mas profundidad en las competencias, en su
importancia a nivel institucional, ademas de para establecer la importancia de los temas

transversales en educacion, asi como la implicacion de los padres en el sistema.
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En primer lugar, es necesario tener en cuenta la definicién de competencias que ofrece

el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre segun el Articulo 2:

c) Competencias: capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos propios de
cada ensefianza y etapa educativa, con el fin de lograr la realizacion adecuada de
actividades y la resolucion eficaz de problemas complejos (Real Decreto 1105/2014, de 26

de diciembre, p.4).
Las competencias pues, son el uso que el alumnado hace de los contenidos propios de

la etapa educativa en la que se encuentra a la hora de desempefiar tareas satisfactoriamente.
En este caso y teniendo en cuenta la propuesta de aula, la teoria de las Inteligencias Mdltiples
establece que el docente debe ofrecer al alumno una serie de “experiencias de aprendizaje
complejas, novedosas y enriquecedoras” (Fernandez, 2017, p. 57).

En segundo lugar, el mismo articulo del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre

establece que en el curriculo han de estar presentes las siguientes:

a) Comunicacion linguistica.

b) Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.

¢) Competencia digital.

d) Aprender a aprender.

e) Competencias sociales y civicas.

f) Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

g) Conciencia y expresiones culturales (Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, p. 4).

Estas competencias deberan ser puestas a disposicion del alumno para su adquisicion.
Para ello, el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, sugiere el disefio de actividades
integradas que concedan al alumno la capacidad de conducir el desarrollo de varias
competencias simultdneamente. Ademas, el Articulo 2 del nombrado documento establece que
se fomentara el desarrollo de las competencias Comunicacion linguistica y la Competencia
matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.

A raiz de esto mismo, es posible contrastar lo establecido en el curriculo con la teoria
de las Inteligencias Mdltiples, debido a que ésta Ultima critica en reiteradas ocasiones el
excesivo trabajo de esas dos competencias, que se corresponderian con la inteligencia
lingUistica y la logica respectivamente. Las Inteligencias Multiples atribuyen la causa de esto
a que tanto en una como en la otra, recae casi todo el peso de los sistemas de evaluacion.
Entonces, segln esta teoria, el resto de competencias quedan relegadas a un segundo plano, lo
que dificulta la tarea del alumno a la hora de desarrollar al méximo su potencial, asi como de

trabajar otras competencias que podrian llegar a resultarle beneficiosas (Gardner, 2001). Esto
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mismo es algo que la propuesta pretende evitar, de cara a que el alumnado establezca un
vinculo entre su curiosidad y el curriculo, con el objetivo de despertar su motivacion y de
mejorar mediante ésta su rendimiento académico (Fernandez, 2017).

Retornando a la normativa, el Articulo 6 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, trata sobre los elementos transversales, lo cual también guarda relacion con la
teoria en la que se basara la propuesta. Teniendo en cuenta que esta teoria pretende
proporcionar a los alumnos “un amplio abanico de areas de aprendizaje” (Fernandez, 2017),
es posible relacionarla con el curriculo en el sentido de que en el aula no solo se busca
impartir al alumnado los contenidos especificos de su etapa educativa, sino que se pretende
ofrecer una serie de conocimientos que abarquen diferentes materias, valores de igualdad de
trato, el fomento del espiritu emprendedor, la vida saludable y acciones relativas a la
seguridad vial (Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre).

En ese sentido, la propuesta de aula tratard de albergar una cantidad de material y
contenido lo mas variada posible dentro de una coherencia organizativa en cuanto a cantidad
y calidad, de modo que los alumnos sean capaces de enriquecerse de ellos a varios niveles,
dependiendo de sus necesidades, sus puntos fuertes, su nivel de desarrollo en cada una de las
inteligencias y su proceso de aprendizaje.

Finalmente, la evaluacion tratada méas adelante, seguiré el procedimiento explicito en
el Articulo 8 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre; se comunicara a los padres la
propuesta que se implantard, ademas de que sus resultados serdn evaluados de manera
continua, formativa y objetiva.

Pasando a la parte mas especifica de la etapa educativa en la que se centrara la
propuesta, la siguiente parte de la justificacion tedrica que nos ocupa, se centrard en el
Capitulo 1l del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, relativo a la Educacion
Secundaria Obligatoria. Primeramente, es necesario tener en cuenta las metas de esta etapa
educativa que segun el curriculo, la Educacion Secundaria Obligatoria debe servir como

instrumento que permita al alumno alcanzar los siguientes objetivos.
a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los
demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos,
ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos y la igualdad de trato y de
oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.
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b) Desarrollar y consolidar hébitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.

¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre
ellos. Rechazar la discriminacion de las personas por razén de sexo o por cualquier otra
condiciéon o circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos que supongan
discriminacién entre hombres y mujeres, asi como cualquier manifestacion de violencia
contra la mujer.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los d&mbitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo,
los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica en el
campo de las tecnologias, especialmente las de la informacién y la comunicacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas
en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

i) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de los
demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion
fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y
valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente
los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado de los seres vivos y el
medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

1) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones
artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion (Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre, p. 8).

Los talleres que componen la propuesta son de caracter diverso y, a pesar de centrarse
en un tema comdun, abarcan todos los aspectos recogidos en esta lista de objetivos. Los
alumnos que participen en esta propuesta deberian haber adquirido, al finalizar la misma,
valores de respeto e igualdad por sus comparieros, independientemente de su origen, sexo,
raza; habilidades relativas al tratamiento de la informacién y al uso de la tecnologia, mediante
actividades que incluyen ambos conceptos; capacidades relativas al manejo de su lengua
materna y la lengua extranjera inglesa; conocimientos acerca del funcionamiento de su cuerpo

y sobre habitos saludables y, por dltimo, capacidades de apreciacion y creacion artistica.
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Mediante el trabajo cooperativo y la teoria de las Inteligencias Multiples, se aspira a
que la propuesta de aula fomente el uso de la competencia comunicativa oral, poniéndose al
servicio del alumnado como base sobre la que sentar, de manera global, los valores de respeto
y no discriminacion en todas las extensiones mencionadas en los objetivos incluidos en el
Articulo 11 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre. Esto es asi debido a que
mediante el trabajo en pequefios grupos, los estudiantes se veran irremediablemente en la
necesidad de ponerse en contacto con otros compafieros, ademas de empatizar con ellos,
aceptando sus puntos fuertes o débiles, dependiendo de las inteligencias predominantes en
cada uno y de los métodos utilizados por cada individuo para resolver los problemas a los que
tendran que enfrentarse. El inglés, en este caso, sera la lengua vehicular utilizada por los
alumnos que se comunicaran, socializaran y expresaran de manera positiva para resolver las
tareas propuestas de forma auténoma, al tiempo en que trabajan en salvar cualquier barrera

que condiciones preexistentes hayan podido generar.

2.2. 2. El curriculo en Castilla'y Leon.

De considerar los aspectos del curriculo basico mas relevantes para la propuesta de
aula, surge la necesidad de tener en cuenta aquellos relativos a las especificaciones de la
Comunidad Auténoma en la que se ubica el centro. En este caso, al tratarse de un Instituto de
Educacién Secundaria de la provincia de Valladolid, se tomaran en cuenta los datos incluidos
en la ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y se regula la
implantacion, evaluacion y desarrollo de la educacion secundaria obligatoria en la comunidad
auténoma de Castilla 'y Ledn.

En primer lugar, se tendran en cuenta los principios pedagdgicos incluidos en el
documento, ya que estan estrechamente relacionados con la idea que plasma la propuesta.
Segln el Articulo 8 de la ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, la metodologia a utilizar
durante esta etapa educativa ha de ser activa y participativa, para que el fomento del trabajo
individual y cooperativo del alumnado sea posible.

Ademas, se establece que habra que abordar cualquier tema de atencién a la diversidad
que se presente en el aula. En este caso, en el grupo de estudiantes en el que se basa la
propuesta cuenta con dos alumnos con trastorno por déficit de atencion e hiperactividad (en

adelante TDAH). Al tratarse de casos muy controlados y en los que se cuenta con
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colaboracion entre el centro y los padres o tutores, no se precisa de adaptacion curricular
significativa.

Es importante destacar también, que el grupo en el que se implantard la propuesta
forma parte de la seccion bilingtie en lengua inglesa del centro. Esto quiere decir que, segun el
Avrticulo 14 de la ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, parte de las asignaturas del curriculo
se imparten en lengua extranjera y que, a pesar de ello, no se producen modificaciones con
respecto al curriculo, de modo que el alumno adquiera el vocabulario de las materias tanto en

ambos idiomas (ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo).

2. 2. 2. 1. Contenidos, criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje
evaluables.

La ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, establece una serie de anexos que
especifican los contenidos, criterios de evaluacién y estandares de aprendizaje evaluables que
deberdn ser tenidos en cuenta en cada curso de secundaria. La propuesta, debido a los
objetivos que se propone, se basara en el ya nombrado documento, prestando especial
atencion al segundo bloque de la materia troncal primera lengua extranjera, dedicado a la
produccion de textos orales: expresion e interaccion (ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo).

A continuacién se reflejan aquellos contenidos criterios y estandares seleccionados
para la propuesta, en funcion de lo que se pretende conseguir con los talleres que la
componen. Como se podra observar, la seleccidon estd estrechamente relacionada con la
produccion oral de los estudiantes en situaciones comunicativas reales. Por el contrario,
durante las sesiones en las que se implementara la propuesta, se dejara de lado la correccion
tanto gramatical como fonética, ya que lo que se pretende motivar es que los estudiantes se
comuniquen. Para ello, lo importante no serd que dominen a la perfeccion los dos elementos
antes mencionados, sino que se animen a hablar tanto con sus compafieros como con el
docente haciendo uso de aquellos recursos que se encuentren a su disposicion, olvidandose de
la precision gramatical y fonética durante las sesiones, aunque de darse se reforzaria

positivamente. Por tanto, el grueso de las actividades girara en torno a los siguientes aspectos:

. L ., Estandares de aprendizaje
Contenidos Criterios de evaluacion
evaluables
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Estrategias de produccién
Planificacion
Concebir el mensaje con
claridad, distinguiendo su idea o
ideas principales y su estructura
bésica.
Ejecucion
Expresar el mensaje con
claridad y coherencia,
estructurandolo adecuadamente
y ajustandose, en su caso, a los
modelos y formulas de cada tipo
de texto.
Reajustar el mensaje (hacer
concesiones en lo que realmente
le gustaria expresar), tras
valorar las dificultades y los
recursos disponibles.
Apoyarse en y sacar el maximo
partido de los conocimientos
previos (utilizar lenguaje muy
conocido y usado en la vida
real).
Aspectos socioculturales y
sociolinguisticos: convenciones
sociales, normas de cortesia y
registros elementales;
costumbres, valores, creencias y
actitudes; lenguaje no verbal.
Léxico oral elemental de uso
comdn (recepcion) relativo a
identificacion personal; vivienda,
hogar y entorno; actividades de la
vida diaria; familia y amigos;
profesiones; tiempo libre, ocio y
deporte; viajes y vacaciones;
salud y cuidados fisicos;
educacion y estudio; compras y
actividades comerciales;
alimentacion y restauracion;
transporte, clima y entorno.

Producir textos breves y
comprensibles en un registro
informal, con un lenguaje sencillo,
en los que se da, se solicita y se
intercambia informacién sobre
temas de la vida cotidiana y
asuntos conocidos o de interés
personal o educativo, aunque a
veces haya interrupciones,
vacilaciones o pausas y se
reformule el discurso y se
seleccionen expresiones y
estructuras sencillas y el
interlocutor tenga que solicitar a

veces que se le repita lo dicho.

Producir textos orales monoldgicos
o dialdgicos breves, de estructura
simple y clara adaptando, por
ejemplo, patrones de la primera
lengua o usando elementos 1éxicos
aproximados si no se dispone de

otros mas precisos.

Mostrar control sobre un repertorio
muy limitado de estructuras
sintacticas de uso habitual, y
emplear para comunicarse
mecanismos sencillos ajustados al
contexto y a la intencion

comunicativa.

Conocer y utilizar un repertorio
Iéxico oral suficiente para
comunicar informacién sencilla y
opiniones, simples y directas en

situaciones habituales y cotidianas.

1. Hace presentaciones breves y
ensayadas, bien estructuradas y on
apoyo visual, sobre temas de su
interés o relacionados con sus
estudios, y responde a preguntas
breves y sencillas de los oyentes
sobre el contenido de las mismas.

3. Participa en conversaciones
informales en las que establece
contacto social, intercambia

informacion y expresa opiniones.

4. Toma parte en una conversacion
formal o reunion, intercambiando
informacion suficiente, y
reaccionando de forma sencilla
ante comentarios, siempre que
pueda pedir que se le repitan los
puntos clave si lo necesita.
(ORDEN EDU/362/2015, de 4 de
mayo).
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2. 3. La teoria de las Inteligencias Multiples.

La teoria de las Inteligencias Multiples (en adelante IM) fue concebida por el
psicologo evolutivo estadounidense Howard Gardner que, en 1983, hizo su primera
publicacion al respecto en Frames of Mind. En dicha publicacion, el autor pone de manifiesto
los hallazgos llevados a cabo en sus investigaciones sobre el cerebro y el pensamiento
humano. Pese a que inicialmente la teoria no tenia una orientacion educativa, la repercusion
que tuvo en ese sector resultdé ser mayor que en el psicoldgico, debido a la creciente
preocupacion por la calidad de la ensefianza (Gardner, 1995).

A raiz del interés publico, Gardner emprendi6é una serie de proyectos destinados la
investigacion, el desarrollo y la expansion de su teoria. En ellos indaga en la naturaleza de las
Inteligencias Mdltiples y en sus posibles aplicaciones; ademéas también responde a las
cuestiones que los estudios de su teoria han suscitado con el paso de los afios. Todo esto le
condujo a sintetizar los resultados de los proyectos mencionados en el manual Inteligencias

Multiples, la teoria en la practica en el que se basa el presente trabajo.

2. 3. 1. Definicién de inteligencia.

Uno de los factores que propicio la creacion de la teoria de las Inteligencias Multiples,
es la existencia de los tests de inteligencia tradicionales, como el de Coeficiente Intelectual
(C1) de Binet o el Schoolastic Aptitude Test (SAT), que permiten cuantificar cientificamente la
inteligencia de los individuos, procediendo posteriormente a su clasificacion segln los
resultados y los méritos de cada sujeto (Gardner, 1995).

El autor critica estas valoraciones debido a la falta de globalidad de su enfoque,
demasiado centrado, en su opinion, en la consideracion de las competencias linglistica y
matematica, tal y como se menciond en la seccion anterior. Para Gardner, ese tipo de tests son
utiles en la denominada “escuela uniforme” en la que existe un curriculo basico que deberia
ser de conocimiento universal y “muy pocas cosas electivas” (Gardner, 1995, p. 26). Al
resultarle esto un inconveniente, propone un enfoque de la mente y una visién de la escuela

que nada tienen que ver con lo establecido por la “vision uniforme”:

Se trata de una vision pluralista de la mente, que reconoce muchas facetas distintas de la
cognicién, que tiene en cuenta que las personas tienen diferentes potenciales cognitivos y
que contrasta diversos estilos cognitivos. También me gustaria presentar el concepto de
escuela centrada en el individuo, que se toma en serio esta vision polifacética de la
inteligencia. Este modelo de escuela se basa en parte en hallazgos de ciencias que ni
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siquiera existian en la época de Binet: la ciencia cognitiva (el estudio de la mente) y la
neurociencia (el estudio del cerebro). (Gardner, 1995, p. 26).

Asi pues, la propuesta de test ideal del autor, se centraria en la observacion de fuentes
méas naturales que pongan de manifiesto el modo en que los individuos desarrollan
capacidades que tengan especial relevancia en su modo de vida. Esto es asi porque el autor
define la inteligencia como la capacidad de resolucion de problemas o elaboracion de
productos de valor para un determinado contexto comunitario o cultural (Gardner, 1995).

Otros autores, como Mari Carmen Fernandez Vidal, doctora con Mencion Europea en
Pedagogia, han invertido sus estudios en la indagacion sobre la teoria de Gardner. En su libro
El modelo de las Inteligencias Multiples: Fundamentos tedricos, la autora se hace eco de la
vision de la escuela segin la plantea Gardner. Fernandez secunda la concepcion del
estadounidense acerca de la necesidad de reestructurar del sistema educativo actual, en el
sentido de que no se limite exclusivamente al fomento de los estandares y de la uniformidad
(Fernandez, 2017).

Por otro lado, para proporcionar una definicién de su concepto de inteligencia, la
autora delimita los campos conocidos como aptitudes o capacidades mentales y las destrezas o
habilidades. Segun la autora, las capacidades o aptitudes marcan el potencial de los individuos
para realizar algo. Ademas, expande la nocion mediante el establecimiento de que estas
capacidades o aptitudes son caracteristicas estables y evaluables que predisponen a los
individuos a realizar determinados comportamientos o actividades (Fernandez, 2017).

Las habilidades o destrezas, por su parte, “son competencias desarrolladas por el
sujeto en un dominio o ambito especifico de la actividad humana” (Fernandez, 2017 p. 27);
son el producto del desarrollo de una o varias aptitudes en interaccion con el medio. Asi pues,
la definiciéon de inteligencia como capacidad que propone la autora es que se trata de la
potencialidad global del sistema cognitivo propio de los individuos; su plantacion concreta
toma forma de habilidad o destreza en algunas ocasiones (Fernandez, 2017 p. 27).

Considerando las dos definiciones de inteligencia surgidas en el ambito de la teoria de
las IM, podria darse una tercera en combinacion de ambas. Esta definicion trataria la
inteligencia como un conjunto de aptitudes que al ponerse en contacto con el medio,
posibilitan la resolucion de problemas o la elaboracion de productos beneficiosos para dicho
medio, permitiendo a su vez, que el propio uso que se da de esa inteligencia desemboque en el

desarrollo de una habilidad o destreza.
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Habiendo establecido lo que podria denominarse como inteligencia segun los
estudiosos de la teoria que nos ocupa, es necesario retomar las criticas de Gardner hacia los
tests de Coeficiente Intelectual, ya que para contradecir el concepto tradicional o la vision
uniforme de la inteligencia, el autor propuso la existencia de siete tipos basicos de inteligencia
(Gardner, 1983) y, mas adelante, de una octava (Gardner, 1999). Asi pues, mediante el
establecimiento de estas ramificaciones de la inteligencia, es posible determinar la
inteligencia de un individuo dentro de su contexto natural de aprendizaje, basandose en la

observacion de aquellas tareas que ha desarrollado con anterioridad (Armstrong, 2006).

2. 3. 2. Las inteligencias.

El desarrollo de la teoria de las IM se basa en una serie de factores que el creador y su
equipo consideraron a la hora de elaborarla. En primer lugar, Gardner (1995) denomina los
ocho tipos de inteligencias como tales, debido a que aunque un individuo no resulte ser
inteligente en el sentido mas convencional de la palabra, pero su desempefio en algun tipo de
tarea concreta y en un entorno determinado excede lo ordinario, estaria poniendo de
manifiesto que posee una capacidad que le atribuiria la designacion de inteligente segun las
definiciones de Gardner (1995) y Fernandez (2017).

Para elaborar su teoria, Gardner se basé en una serie de factores que, combinados y
analizados, le sirvieron a él y a su equipo a la hora de determinar cuando una inteligencia
podia ser considerada como tal y no como una habilidad (Armstrong, 2006). Estos factores,
podrian resumirse en los siguientes:

1. El primer aspecto es la observacion de “lo que ya conocemos acerca del
desarrollo de diferentes tipos de capacidades en los nifios normales” (Gardner,
1995, p. 28).

2. El siguiente factor que el equipo de Gardner tiene en cuenta es la informacion
acerca de las mismas capacidades nombradas en el punto anterior, se manifiestan
en condiciones en las que se ha producido algun tipo de lesion cerebral.

3. Ademas, no solo se limitan a observar esos dos tipos de caso, sino que también
tienen en cuenta los “perfiles cognitivos irregulares” (Gardner, 1995, p. 28) de
niflos con problemas de aprendizaje, sabios idiotas, nifios prodigio y nifios

autistas.
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4. Por dltimo, también tienen en cuenta dos tipos diferentes de evaluacidn
psicoldgica, la primera centrada en el estudio de tests psicologicos y su analisis;
la segunda son los resultados de todo tipo de esfuerzo que concede a la
adquisicién de una capacidad.

Una vez considerados estos factores, Gardner y su equipo localizaron y elaboraron una
lista de siete inteligencias: lingiistica, ldgico-matematica, espacial, musical, corporal y
cinética, intrapersonal e interpersonal. A éstas, se sumaria mas adelante una octava: la
inteligencia naturalista.

Cabe destacar que autores como Armstrong (2006), han determinado que existen una
serie de puntos clave de esta teoria que serian los siguientes:

1. Cada persona es poseedora de las ocho inteligencias. Esta teoria no pretenden
categorizar a los individuos bajo una Unica inteligencia, sino que defiende que las
ocho rinden en ellos de manera diferente.

2. La mayoria de las personas pueden desarrollar todas las inteligencias hasta
adquirir una grado de competencia adecuado, siempre y cuando se reciba la
formacion necesaria.

3. Las inteligencias funcionan simultdneamente de manera compleja. Las IM no
existen de manera independiente y se encuentran en continua interaccion con las
demas. Solo se tratan de manera independiente a la hora de aprender a utilizarlas
con eficacia.

4. Existen tantas manifestaciones de una misma inteligencia como individuos
poseedores. Es decir, una inteligencia puede mostrarse de manera concreta en una
persona y en otra expresarse de forma completamente opuesta (Armstrong,
2006).

5. Solo se tratan capacidades que son universales a la especie humana (Gardner,
1995). Es decir, una inteligencia solo se considera como tal si se manifiesta de
manera tangible en diferentes entornos y culturas.

6. Una inteligencia debe poder codificarse en un sistema simbolico. Con esto
Gardner pretende establecer que las inteligencias han de poder capturarse y

transmitirse (Gardner, 1995) como prueba de su existencia.
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Ademas de estos puntos clave, que tendrian que ser tenidos en cuenta a la hora de
abordar la diversidad y las caracteristicas del grupo sobre el que se aplicard la propuesta,
también seria necesario destacar que, segun el creador de las 1M, “el objetivo de la escuela
deberia ser el de desarrollar las inteligencias y ayudar a la gente a alcanzar los fines
vocacionales y aficiones que se adecuen a su particular espectro de inteligencias” (Gardner,
1995). Por tanto, la propuesta de aula perseguira el objetivo de que todos los alumnos tengan
la posibilidad de trabajar el rendimiento de sus inteligencias, en su exponente predominante y
en relacion con las demas; todo ello priorizando del fomento especifico de la inteligencia

linguistica manifestada en la forma de la competencia comunicativa oral.

2. 3. 2. 1. Tipos de inteligencia.

Tal y como se menciona con anterioridad, Gardner y su equipo identificaron un total
de ocho inteligencias. Estas muestran manifestaciones en todos los individuos, aunque
dependiendo de cada uno, lo hacen en diferente gradacion. El objetivo de esta seccion es
profundizar individualmente en cada inteligencia, ahondar en las caracteristicas que las
definen, reflejar sus posibles manifestaciones y los gremios en los que su existencia se hace

mas evidente.

NATURALISTA NIRAPE INTERPERSONAL

CINETICO- LOG|C_0-
CORPORAL MATEMATICA
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Inteligencia naturalista: trata sobre el establecimiento de relaciones
causa-efecto entre los componentes del entorno, que permiten el
reconocimiento de patrones existentes en el mundo natural. Esta
inteligencia guarda relacion con la comprension de ese mundo,
ademas de con la capacidad de trabajar en y con el mismo, a través
del reconocimiento de la fauna, la flora y los fendmenos naturales
que se producen en el entorno, asi como en la combinacion de estos
con la influencia provocada en la naturaleza por el ser humano
(Armstrong, 2006). Arqueologos, jardineros y ecologistas son

algunos de los ejemplos en los que esta inteligencia se hace visible.

Inteligencia intrapersonal: es relativa al autoconocimiento
(Armstrong, 2006); la forma en la que uno mismo toma conciencia
sobre sus aspectos internos. Se centra en la comprension de los
sentimientos, las emociones, motivaciones, entre otros, y en la
capacidad para denominarlos y modificar la propia conducta en
consecuencia. Esta inteligencia trata la resolucion de problemas
significativos para el global del ser humano, mediante la
comprension del yo y el trabajo de la capacidad para trabajar con uno
mismo (Gardner, 1995). La inteligencia precisa de los lenguajes de
otras para manifestarse, como el de la lingtistica, a la hora de hacer

palpables los sentimientos, ya sea en un poema, una cancién, etc.

Inteligencia interpersonal: al contrario que la inteligencia
intrapersonal, la interpersonal es la capacidad de comprender los
sentimientos, estados de animo, motivaciones, etc, de otros
individuos. Esto conlleva la capacidad de comprension lectura de
gestos, expresiones y tono de voz, asi como responder y actuar en
consecuencia a lo anterior. Los lideres politicos o religiosos suelen

mostrar un alto grado de desarrollo de esta competencia.
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Inteligencia musical: implica una especial sensibilidad y
predisposicion a la hora de percibir, discriminar y producir musica,
ya sea poniendo todos estos elementos en conjunto o
desarrollandolos por separado. El lenguaje de esta inteligencia es, por
tanto, la notacion musical y aquellos individuos en los que se hace

mas evidente son cantantes, criticos musicales, compositores...

Inteligencia espacial: tiene que ver con la capacidad de desarrollo
de una percepcion visual del mundo. Se trata de llevar a cabo
transformaciones en base a esa percepcion, traspasandolas a un plano
gréafico y visual. Requiere una especial sensibilidad al color, las
lineas, la forma, el espacio y las relaciones entre estos elementos
(Armstrong, 2006, p. 19). Esta inteligencia se hace patente en

navegantes, pintores, arquitectos.

Inteligencia linglistica: estd considerada por Gardner como
universal (Gardner, 1995). Se trata de la “capacidad de utilizar
palabras manera eficaz, ya sea oralmente o por escrito” (Armstrong,
2006, p. 18). Esta inteligencia incluye el buen manejo de la

gramatica, la sintaxis, la fonologia, los significados y los usos de una

lengua concreta.

Inteligencia cinético-corporal: esta inteligencia tiene que ver con el
desarrollo de las capacidades motoras de un individuo. Se trata del
dominio voluntario de los movimientos del propio cuerpo, ademas
del manejo de objetos o instrumentos con un cierto grado de
precisién o destreza. Asi pues, la inteligencia cinético-corporal se
hace manifiesta a la hora de utilizar el cuerpo para expresar
emociones (actores), desempefiar o competir en cualquier tipo de
actividad de caracter atlético (bailarines o jugadores de rugby) o en la

creacion de un producto (disefio de invenciones). (Fernandez, 2017).
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Inteligencia légico-matematica: es relativa a las capacidades
intelectuales de deduccion, observacion, analisis y razonamiento
empleados en la resolucion de problemas. Se trata de la capacidad de
manejar rapida y simultdneamente variables, hipotesis y calculos
propios del pensamiento l6gico-matematico, del lenguaje numérico y

sus infinitas combinaciones, a la hora de establecer relaciones entre

items de diversa indole que a ojos de otros parecen inexistentes.
Aquellos individuos en los que esta inteligencia se hace mas palpable
desempefian tareas cientificas, como puede hacer un fisico o un
bidlogo, entre otros (Gardner, 1995; Fernandez, 2017; Armstrong,
2006).

3. Propuesta de aula: It’s not Easy Being Green.

La propuesta de aula que se expone a continuacion pondra de manifiesto todos los
aspectos necesarios para abordar el fomento de la competencia comunicativa oral de los
alumnos de un grupo de primer curso de Educacion Secundaria Obligatoria. Con el fin de
optimizar la comprensién de dicha propuesta, esta seccion ofrece la informacion necesaria
acerca de los puntos clave que la conforman, desde la contextualizacion del centro en el que
se producira, del grupo de alumnos, sus objetivos, temporalizacién, hasta las actividades que

se desarrollaran durante la misma.

3. 1. Contextualizacion.

Tal y como se menciona anteriormente, la propuesta de aula que se desarrolla en estas
paginas esta disefiada para ser aplicada en un centro y sobre un grupo de alumnos
determinado. La razon por la cual surgié la necesidad de crear un modelo de intervencién de
estas caracteristicas, tiene su origen en el periodo de préacticas del master, durante el cual se
observaron una serie de carencias destacables en lo que al desarrollo de la competencia
comunicativa oral de los alumnos se refiere. Estas carencias, ademas de una breve descripcion
sobre el grupo y el centro, seran detalladas a continuacion con el fin de facilitar la

comprension del contexto en el que idealmente se llevaria a cabo la propuesta.
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3. 1. 1. El centro.

Las préacticas se desarrollaron en el IES Condesa Eylo Alfonso, que se encuentra en la
ciudad de Valladolid y esta ubicado en la Zona Sur de la ciudad. Su localizacion fomenta que
la mayoria de los alumnos provengan de los barrios Cuatro de Marzo, La Farola, La Rubia,
Parque Alameda, Parque Arturo Leon, Covaresa y Camino Viejo de Simancas. Por norma
general, el alumnado posee un nivel econémico y social medio.

Sobre los alumnos del centro, cabe destacar que el nimero de matriculados asciende a
un total de 728, de entre los cuales, 383 son estudiantes de Educacion Secundaria Obligatoria;
mas concretamente, 146 de ellos conforman los cinco grupos de primer curso existentes
actualmente en el IES.

A los alumnos ya mencionados, se les ofrece la posibilidad de inscribirse en una de las
dos secciones bilinglies con las que cuenta el centro, una de inglés y otra de francés, en las
que se imparten varias materias en lengua extranjera. Al tratarse éste un trabajo de
especialidad en lengua inglesa, la propuesta se centrara, por tanto, en un grupo perteneciente a

la seccion y en la asignatura dedicadas a ese mismo idioma.

3. 1. 2. El grupo.

El grupo sobre el que se aplicara la propuesta se encuentra compuesto por un total de
31 alumnos. Esta clase esta formada, mayoritariamente, por estudiantes provenientes de dos
centros de primaria de la zona acotada en el apartado anterior. La relevancia del origen de los
estudiantes reside en que uno de esos centros ofertaba seccion bilingle y el otro no.

Teniendo en cuenta este Gltimo dato, a principio de curso se hizo evidente el cierto
desequilibrio en el nivel general de la clase, especialmente a la hora de seguir una sesion
completamente en inglés y en la que se requiere mucha participacion. Los alumnos
provenientes del bilingtie mostraban superioridad de dominio de la competencia comunicativa
oral con respecto a los del no bilinge.

Por tanto, la facilidad de adaptacion al sistema bilingle del IES para aquellos alumnos
provenientes de el colegio de las mismas caracteristicas fue mas fluida. Por el contrario, la
adaptacion de aquellos alumnos cuyo primer contacto con el bilingtismo se produjo al
incorporarse al instituto, fue mas compleja, especialmente a la hora de acostumbrase al ritmo

de trabajo en grupos, parejas, etc.
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Ademas, también es relevante tener en cuenta que, al tratarse de un grupo grande,
también lo es la diversidad de los estudiantes que, a parte de mostrar marcadas diferencias en
lo que a la competencia comunicativa oral se refiere, dan lugar a casos de atencion a la
diversidad como tal:

— 1 alumno repetidor que no ha precisado de ningun tipo de adaptacion curricular
significativa.

— 2 alumnos con TDAH, ambos diagnosticados, que no precisan de adaptacion
curricular significativa.

— 5 alumnos que muestran especiales dificultades de aprendizaje en varias materias.

Retomando el nivel general de la clase, también es importante tomar en consideracion
que, aunque algunos alumnos tienden a participar activamente en las sesiones, la gran mayoria
se muestra reacia a hacerlo. Segln la profesora tutora, esto se debe a cierta falta de confianza
y a miedo al ridiculo, por lo que suele ser frecuente que en aquellas tareas que requieren
interaccion, los estudiantes prefieren hacer uso de su lengua materna, relegando el inglés a un

segundo plano, usandolo Unicamente de manera esporéadica.

3. 1. 3. El aula.

Al tratarse de una propuesta de aula, tiene también especial relevancia destacar los
recursos y el material presentes en la misma, puesto que el docente debera tratar de sacarles
partido durante el desarrollo de la propuesta con el fin de potenciar al maximo el aprendizaje
del alumno, centrandose en los objetivos que persigue la propuesta.

En primer lugar, es importante tener en cuenta que cada grupo de alumnos mantiene
un aula general de referencia. Por tanto, las actividades que se detallan mas adelante, tendran
lugar en el mismo emplazamiento durante el tiempo en el que se desarrolle la propuesta, asi
que el entorno de las actividades sera siempre el mismo aula.

Ese aula esta equipada con pupitres individuales para todos los alumnos, ademas de
con sus respectivas sillas. Ademas, cuenta también con un escritorio para el docente, sobre el
que se situa un ordenador con altavoces. Sobre este escritorio se encuentra el cafién y tras él,
se encuentra el proyector que conforman la pizarra digital. Como complemento a ésta, el aula

también posee un encerado y una pizarra blanca.
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3. 2. Objetivos generales.

Como ya se ha mencionado, las carencias entre los dos grandes blogues que forman el
grupo de alumnos sobre el que se centra la propuesta son muy marcadas en lo que a
competencia comunicativa se refiere. Por otro lado, e independientemente a ésto, la
utilizacion de la lengua inglesa en el aula, por lo general, es insuficiente, especialmente
tratandose de un grupo de seccion bilingue. Por lo tanto, el principal objetivo de esta
propuesta de aula es conseguir estimular la motivacién del alumnado en su uso de la lengua
extranjera en situaciones de comunicacion real.

El siguiente objetivo que persigue esta propuesta es que los alumnos sean capaces de
alcanzar el desarrollo de la competencia comunicativa oral de forma autbnoma, siguiendo sus
propias inteligencias a la hora de llevar a cabo las tareas encomendadas. Para ello, el docente
propondré una serie de actividades que trataran de activar dichas inteligencias en los alumnos,
permitiendo a su vez que, independientemente del grado de desarrollo de cada una en los
estudiantes, estos sean capaces de realizarla siguiendo el procedimiento que mas se acomode
a sus preferencias.

A partir de esto ultimo, se pretendera también facilitar que se cumpla el objetivo que
segun Gardner debe tener la escuela, que no es otro que el desarrollo de las inteligencias para
que cada individuo descubra y alcance su vocacion segun las aficiones que posea y el espectro
de inteligencias que manifieste (Gardner, 1995).

Otro de los objetivos que se plantea la propuesta, es que se desarrolle mediante
proyectos que trataran de fomentar la concienciacion y la familiarizacion de los alumnos con
el cuidado del medio ambiente y los habitos de vida saludables. Este tema servira de hilo
conductor de la propuesta y, ademas, ofrecera al alumnado una toma de contacto con varios
aspectos especificos del amplio espectro de temas que abarca el area. Debido a la eleccion de

la misma, se ha titulado el proyecto como It’s not Easy Being Green.

3. 3. Temporalizacion general y organizacion de la clase.

Esta propuesta se trata de una intervencion que habria de ser llevada a cabo in media
res, una vez localizadas las carencias de los alumnos. Al haberse producido el periodo de
practicas durante los meses de febrero y marzo, lo mas apropiado habria sido implantar las

actividades de las que se compone la propuesta en los meses posteriores. Por esto mismo, para
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evitar interferencias de dias festivos o vacaciones y para cubrir el periodo de tiempo previo a
la celebracién de la tercera evaluacion, lo mas conveniente podria haber sido desarrollar la
propuesta en las ochos semanas comprendidas entre el 18 de abril al 6 de junio, ambas
incluidas.

Por otro lado, se utilizaria a la semana una sesion de las cuatro con las que cuentan los
alumnos de seccion bilinglie de lengua extranjera inglesa para llevar a cabo los talleres.
Asimismo, lo ideal habria sido que estas actividades se hubiesen realizado los martes, debido
a que durante el periodo antes especificado no se habrian producido interferencias de festivos
ni vacaciones, por lo tanto, se aseguraria la continuidad de la propuesta.

Ademas, es necesario aclarar que cada sesién estard centrada en un tipo concreto de
inteligencia, por lo tanto, cada semana se trabajard uno de ellos. Por tanto, una de las opciones
que podria seguir el calendario de las actividades seria el siguiente:

— Semana 1, 18 de abril: inteligencia naturalista.

— Semana 2, 2 de mayo: inteligencia intrapersonal.

— Semana 3, 9 de mayo: inteligencia interpersonal.

— Semana 4, 16 de mayo: inteligencia musical.

— Semana 5, 23 de mayo: inteligencia espacial.

— Semana 6, 30 de mayo: inteligencia linguistica.

— Semana 7, 6 de junio: inteligencia cinético-corporal.
— Semana 8, 25 de abril: inteligencia l6gico-matematica.

En cuanto a la organizacién de la clase, para garantizar que la comunicacion tiene
lugar en el aula y que se produce una interaccion efectiva entre los alumnos, éstos se
encontrarian organizados en grupos que contarian con un maximo de cuatro personas y un
minimo de tres. Los grupos, designados por el docente teniendo en cuenta la diversidad del
alumnado, ascenderian idealmente a un total de ocho, siete de ellos de cuatro personas y uno

restante de tres.

3. 4. Actividades.
Habiendo justificado la razon por la cual se ha creado esta propuesta de aula, los
objetivos que persigue, las competencias que se pretenden fomentar y los contenidos del

curriculo en los que estard centrada, el siguiente punto a tratar tendrd que ver con las
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actividades que compondran la ya nombrada propuesta. Como se ha mencionado, cada sesion
perseguird, por un lado, el fomento de una inteligencia concreta y por otro, motivar a los
alumnos a comunicarse oralmente en lengua inglesa, sin olvidar el hilo conductor de los

proyectos.

) Semana 1: inteligencia naturalista.
Taller m= Save the bees, honey

1. Temporalizacion.

Una sesion de 60 minutos.

2. Recursos.

— Kahoot.

— Sala de informética del centro.

— Vasos de yogur vacios.

— Semillas de lavanda, orégano, margarita y melisa (proporcionadas por el
docente).

— Tierra (proporcionada por el docente).

3. Descripcion.

La razon por la cual se ha elegido la inteligencia naturalista como introduccion a la
propuesta es, principalmente, la relacion que tiene lo que ésta pretende despertar en el
alumnado con el hilo conductor que se prolongaré a lo largo de todos los talleres. Por tanto,
durante esta sesion, los estudiantes se pondran en contacto con la materia que van a seguir
tratando durante las semanas posteriores y, por otra parte, comenzaran a poner en
funcionamiento sus inteligencias mediante la realizacion de actividades relacionadas con la
naturalista.

Como caso excepcional, se precisara del uso del aula de informatica del centro, ya que
las dos primeras actividades de las que se compondra la sesién se hara uso de las TICs. La
primera de ellas consistira en la reproduccion de un video sobre abejas (AsapSCIENCE,
2015). Al tratarse de una especie animal que se encuentra en peligro de extincion y siendo una

de las causas de ésto el impacto del ser humano sobre el medio ambiente, lo que se pretende
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con la visualizacion de este material es concienciar a los alumnos al respecto. Posteriormente,
se procederia a la realizacion de la segunda tarea que consiste en un cuestionario en relacion
al video, que se desempefiaria a través de la plataforma Kahoot (ver anexo I). Durante el
desarrollo de esta actividad, el docente podré expandir la materia, verificar el entendimiento
de la misma y, ademas, dar pie a la comunicacion mediante preguntas a responder por los
alumnos dependiendo del grado de aciertos y el grado de compresion general observado.

Al finalizar estas actividades, el grupo al completo regresara a su aula asignada y alli,
el profesor retomando la Gltima pregunta del cuestionario, incitara a los alumnos a compartir
sugerencias sobre como ayudarian a las abejas. Tras un breve debate al respecto, siempre
haciendo uso de la lengua inglesa para intervenir, el docente presentara a los alumnos un
método sencillo y efectivo de colaborar con la preservacion de las abejas. Este método
consiste en plantar en los vasos de yogur incluidos en la seccion de recursos, una serie de
flores y plantas aromaticas que las atraen y que, por ende, son beneficiosas para ellas y para el
trabajo de polinizacién y produccion de miel y cera que desempefian; mas adelante se las

podrén llevar a casa y plantarlas para que cumplan la funcién ya mencionada.

Semana 2: inteligencia intrapersonal.
Taller m Sharing is caring
1. Temporalizacion.

Una sesion de 60 minutos.

2. Recursos.

— Los seleccionados por el alumno.

3. Descripcion.

Esta actividad, como su propio nombre indica, trata sobre compartir. Es decir, los
alumnos compartiran con su grupo una o varias cosas que, segun su propio criterio, los
identifiquen a ellos mismos, a su vision de como deberia cuidarse el medio ambiente, o los
aportes que hacen o harian para propiciarlo. Para ello, al finalizar la sesién de la semana

previa a la relativa a la inteligencia intrapersonal, el docente avisara a los estudiantes de que
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deberan llevar a clase uno o varios objetos, o algunas imagenes que los representen a ellos, a
su personalidad o a su vision sobre el cuidado del medio ambiente.

La competencia comunicativa oral se vera desarrollada durante esta actividad debido a
que los alumnos, sentados en circulo, irdn uno por uno hablando sobre los objetos que han
elegido. Algunos de los datos que el docente les sugerira para facilitar la explicacion, seran el
por qué de la eleccién de dicho material, la manera en la que se ven reflejados en ese objeto o
en lo que ese objeto represente, lo que les transmite el objeto o el tema con el que esté
relacionado, entre otros.

Algunos ejemplos de los materiales que serian beneficiosos a la hora de asegurar el
éxito de esta sesidn, podrian estar relacionados con las aficiones de los alumnos, con
actividades que realicen fuera de la escuela, con fotografias relacionadas con algin momento
vivido con su familia 0 amigos, items que representen sus aspiraciones de futuro o sus gustos,
cosas gque no conozcan pero que querrian conocer, algo que les de miedo y sobre lo que
querrian reflexionar, técnicas de reciclaje que han utilizado, tipos de energia que les gustaria
emplear en su dia a dia, etc.

Cada alumno tendria aproximadamente diez minutos para hablar sobre el material
elegido y, después de llevar a cabo la explicacion sobre dicho material, habria una ronda de
preguntas libres que duraria cinco minutos mas, en las que el resto de los miembros del grupo
tendra la oportunidad de profundizar mas en el tema que el hablante haya elegido tratar. En
los quince minutos restantes, el profesor también participaria en la actividad compartiendo
como los demaés y, posteriormente, los alumnos tendrian la oportunidad de hacerle preguntas
al respecto.

En esta actividad, la funcion del profesor sera la de observar y asegurar que la tarea se
Ileve a cabo de manera fluida. De grupo en grupo, podra escuchar y asistir a los alumnos que
estén hablando en el momento dado, ademas de promover que los demas realicen preguntas

adecuadamente e incluso formular las suyas en caso de asi quererlo o de ser necesario.

. Semana 3: inteligencia interpersonal.
Taller w= Healthy lifestyle

1. Temporalizacion.

Una sesion de 60 minutos.
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2. Recursos.
— Sala de informatica del centro.
— Material de escritura y dibujo.

— Cartulina.

3. Descripcién.

El taller relativo a la inteligencia interpersonal sera el mas libre de todos debido a que
los alumnos tendran total autonomia en la realizacion de la tarea, aunque estara asistida en
todo momento por el docente y, a su vez, restringida por dos Unicos elementos: el primero es
que existira un tema comun para todos, que sera el estilo de vida saludable y, el segundo, es
que deberan elaborar un mural que recoja su actividad durante la sesion.

La razon por la cual se les otorgard tanta autonomia es, principalmente, que se
comuniquen los unos con los otros, que traten con sus comparieros y que juntos sean capaces
de tomar las decisiones adecuadas para reflejar en el mural de qué trata el tema que han de
interpretar. De este modo, se veran obligados a negociar y razonar, a dar su opinién y a
respetar las de sus comparieros, entre otros.

En primer lugar, en esta sesion se tendria que volver a hacer uso del aula de
informatica para que los estudiantes puedan expandir su idea sobre el concepto que titula este
taller, Healthy Lifestyle. Sera entonces cuando tengan la oportunidad de elegir, en conjunto, en
qué aspectos del tema centraran su mural, los datos que incluiran e incluso las imagenes que
afiadiran para ilustrarlos de asi desearlo.

Posteriormente, una vez concluidos los quince minutos de los que dispondran para
documentarse, los estudiantes, ya de vuelta en el aula de referencia, comenzaran a trabajar en
sus murales, para los que el docente les proporcionara una cartulina que podran rellenar al
gusto, con texto, dibujos, recortes o cualquier otro material que les permita comunicar
visualmente su interpretacion sobre el estilo de vida saludable.

Por dltimo, al seguir tratando de fomentar el desarrollo de la competencia
comunicativa oral del alumnado, se dedicaran los ultimos veinte minutos del taller a las
presentaciones de los murales al resto de la clase, compartiendo asi diferentes puntos de vista

y estilos de comunicacion del material elaborado.
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. Semana 4: inteligencia musical.
Taller w Les Weather Luthiers

1. Temporalizacion.

Una sesion de 60 minutos.

2. Recursos.

— Trozos de carton y chapas de botella/botella de pléstico vacia con su respectiva
tapa y varios objetos pequefios que hagan ruido/una lata vacia con el borde
limado, un globo y una goma elastica.

— Tijeras.

— Pegamento.

— Material de escritura y pintura.

3. Descripcién.

El taller relativo a esta inteligencia se dividira en tres partes diferenciadas; la primera
estard dedicada a la elaboracion de instrumentos musicales, la segunda a la composicion de
haikus y, por ultimo, a una presentacion ante la clase de los resultados obtenidos en las dos
tareas anteriores. El objetivo serad que con los instrumentos que elaboren pongan banda sonora
al parte del tiempo que compondran con sus haikus.

En primer lugar, es necesario tener en cuenta que para que la primera parte del taller se
cumpla con éxito, el docente debera haber avisado con anterioridad a los alumnos de que
necesitaran llevar a clase algun tipo de material reciclable, por lo tanto la actividad daria
comienzo con los alumnos estando en posesion de alguna de las siguientes combinaciones: un
trozo de cartdn y unas chapas de botella; una botella de plastico vacia con su correspondiente
tapa y varios objetos pequefios que hagan ruido o una lata vacia, un globo y una goma
elastica. Una vez en disposicion de alguna de las opciones anteriores, los alumnos procederan
a la elaboracion y decoracion de una de los tres instrumentos propuestos para la actividad,
durante los primeros veinte minutos de la misma (ver anexo I1).

La segunda parte de este taller, como se ha mencionado, consiste en la composicion de
un haiku por cada uno de los miembros del grupo. Un haiku es “una composicion poética de

origen japonés que consta de tres versos de cinco, siete y cinco silabas
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respectivamente” (Diccionario de la Lengua Espafiola, 2014). Por lo tanto, los alumnos
contaran con veinte minutos para escribir sus poemas. Al tratarse de composiciones cortas, los
alumnos se enfrentaran también al reto extra de tener que cohesionar sus creaciones con las de
sus comparfieros, ya que juntos formaran un parte del tiempo al estilo de cualquier telediario.
Ademas, también tendran que ponerse de acuerdo en la eleccion del objeto central de su
poema que deberd estar relacionado con el efecto del ser humano en los cambios
atmosféricos.

Una vez finalizado el proceso de composicion, cada grupo dard su parte a los
comparieros, marcando el ritmo del conjunto de sus poemas con los instrumentos elaborados
durante la primera parte del taller, con el fin de poner en practica su capacidad de seguir el

ritmo poético de sus composiciones.

. Semana 5: inteligencia espacial.
Taller m The Green Classroom

1. Temporalizacion.

Una sesion de 60 minutos.

2. Recursos.
— Plano original del aula.
— Papel vegetal.

— Laépices.

3. Descripcion.

Esta actividad consiste en el disefio del plano de un aula verde. Para ello, los alumnos
tendréan a su disposicion una serie de materiales que se acercara en todo lo posible al utilizado
por los arquitectos. Inicialmente, contaran con el plano original del aula asignada al grupo
descrito en el punto 3. 1. 2 (ver anexo lll, sin texto). Sobre esa cartulina, se encontrara una
hoja de papel vegetal, que sera donde cada grupo dibujara los elementos que, segun el criterio
de cada grupo, el aula verde ideal tendria que tener.

Al tratarse de un disefio original, las creaciones de los alumnos no tendran que ser

necesariamente realistas, ya que esta actividad posibilita que los estudiantes den rienda suelta
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a su imaginacion. Por tanto, no se dara importancia al realismo ya mencionado, sino que se
valoraré la capacidad de los grupos a la hora de incluir satisfactoriamente en su plano aquellos
elementos que segun su criterio deberia tener el aula.

Pese a esa libertad de disefio con la que contaran los alumnos, éstos se deberan cefiir a
las dimensiones del plano original y deberan también respetar las restricciones del espacio.
Ademas, como requisito minimo, deberan incluir obligatoriamente cualquier version de
encerado que consideren apropiado y consecuente en relacion a su disefio. Como otro
requisito basico, el aula debera tener como minimo un espacio dedicado al cuidado del medio
ambiente, ya sea en cuestiones de reciclaje, uso de energias renovables, etc.

Cabe afiadir, que para ponerse de acuerdo acerca de aquellos elementos que deseen
que contenga su aula, la lengua vehicular debera ser el inglés. Para asegurarse de que esta
norma se cumple, el docente vigilara a los grupos y mientras lo hace, también podra resolver
dudas de cualquier tipo para favorecer que la tarea se desarrolle con fluidez.

Finalizado el periodo de 30 minutos destinado al disefio de las aulas, cada grupo
compartira con el resto de sus compafieros los resultados obtenidos. Tendran que explicar qué
componentes posee su aula, ademéas de justificar la eleccién por la cual han decidido
incluirlos, haciendo énfasis en aquellos que tengan que ver con el tema general de la
propuesta. Todos los miembros del grupo deberan participar en la presentacion y, una vez
finalicen, tendra lugar a una ronda de preguntas a realizar por los compafieros y el profesor

acerca de los planos de cada grupo.

) Semana 6: inteligencia lingistica.
Taller = The Narrating Game

1. Temporalizacion.

Una sesion de 60 minutos.
2. Recursos.

— Tarjetas.

— Material de escritura.

3. Descripcion.
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La actividad centrada en el trabajo de la inteligencia linguistica consistira en la
narracion de historias que, como todos los demas talleres, giraran en torno al tema central de
la propuesta. Pese a que la tarea a desarrollar por los alumnos no es precisamente innovadora,
el método que los alumnos utilizardn si lo sera, ya que les permitird crear desde unas
condiciones sobre las que no tendran absoluto control. Esto es asi, debido a que el docente les
proporcionara una baraja con diferentes prompts que guiaran sus narraciones (ver anexo V).

Por otro lado, también es importante tener en cuenta que, en esta ocasion los alumnos
rotardn por cuatro de las ocho historias disponibles, en vez de permanecer siempre en el
mismo centro de trabajo. Los centros seran asignados por el docente, que asignara nameros al
azar, que se corresponderan con cada opcion. Por tanto, teniendo en cuenta que todos los
grupos deberdn narrar cuatro historias diferentes, la temporalizacion se limitara a quince
minutos por cada una.

En primer lugar, cada alumno apilara las cartas de cada baraja segin su designacion
trasera. Dichas designaciones representaran un elemento de la narracion y ascenderan a un
namero de seis: escritor, género, narrador, personajes, accion/interaccion y lugares. La
funcidn de cada tipo de carta se organiza de la siguiente manera:

— Escritor/Writer: serd el encargado de poner por escrito un esquema de los
acontecimientos que vayan teniendo lugar en la narracion.

— Género/Genre: como su propio nombre indica, esta tarjeta indicara el género de
la historia a narrar (ver anexo V). Cada grupo elegird una Unica tarjeta de este
tipo por historia.

— Narrador/Narrator: esta carta solo se utilizara durante el primer centro y
determinara qué alumno haré las veces de narrador general de la primera historia.
Este rol pasara de un alumno a otro hasta que todos los miembros del grupo lo
hayan ejercido. Cada estudiante cogerd una y aquel que se lleve la que se
encuentra marcada por una “N”, sera el elegido (ver anexo 1V). En el caso del
grupo compuesto por tres personas, tendran que volver a jugar esta carta para
determinar quién narrard la tltima.

— Lugar/Setting: estas cartas determinaran el lugar en el que se desarrollara la

accion y, aunque habra varios disponibles, cabe la posibilidad de que los
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personajes se queden en el mismo sitio durante la ronda si el narrador saca una de
las tarjetas marcadas como “same setting” (ver anexo V).

— Personajes/Characters: existiran seis personajes por historia, de entre los cuales
solo formaran parte de la misma tres o cuatro, dependiendo del nimero de
componentes de cada grupo. Cada alumno cogerd una tarjeta de personaje y
debera responsabilizarse de todo lo que le ocurra al mismo. Una vez establecidos
los personajes, los alumnos volveran a hacer una pila con ellos con el fin de
volver a utilizarlas durante el desarrollo de la actividad.

— Acciones/interaccion/Action/interaction: estas cartas contendran verbos o giros
de la historia y estan confeccionadas por un 50% de acciones regulares, por un
30% de verbos de interaccion (decir, susurrar, etc) y por un 20% de giros de la
trama (hay un terremoto, empieza a llover, se oye un ruido...). Las cartas de
interaccion llevaran también el nombre de un personaje al que el del jugador que
tenga el turno deberé dirigirse. Si se trata del mismo personaje, se tomara como Si
hablase consigo mismo.

Lo Unico preestablecido en las historias sera su titulo y los elementos distintivos que
las diferencian de las demas. Es decir, los personajes no seran los mismos en cada historia, los
lugares variaran, asi como las acciones y los posibles giros de la trama.

Uno de los objetivos del juego es que, en cada turno, los estudiantes formulen al
menos una oracién completa en lengua inglesa y que, a partir de la primera, vayan
componiendo coherentemente una historia conjunta. El otro objetivo es que, usando la
imaginacion, cada alumno sea capaz de aportar algin elemento que no esté presente en las
tarjetas con el fin de enriquecer la historia. Como ya se ha mencionado, el juego comienza
con los estudiantes jugando las cartas de narrador y personaje. Una vez el azar los haya
establecido, tendra lugar la narracion.

El narrador gozara del primer turno y sera quien introduzca la historia estableciendo su
género, el setting en el que dara comienzo, el primer personaje presente en la accion, y, por
ende, esta ultima. Para ello utilizara una tarjeta de cada tipo y, a partir de ese momento, el
jugador al que le haya tocado ese primer personaje, serd quien continde la historia tomando

una tarjeta de accion; el resto de turnos seguira el sentido de las agujas del reloj. Cuando
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vuelva a ser el turno del narrador, éste sacard una tarjeta de lugar y otra de personaje y asi
sucesivamente.

Al finalizar los quince minutos que durara cada centro, los grupos rotaran al siguiente.
Las historias, que probablemente terminen sin un final, se completardn en el taller de la
séptima semana, que serd cuando los grupos realicen sus presentaciones ante el resto de la
clase. Por tanto, el docente deberd avisar a los alumnos de llevar el material de atrezzo que

consideren necesario.

Semana 7: inteligencia cinético-corporal.
Taller m The Globe

1. Temporalizacion.

Una sesion de 60 minutos.

2. Recursos.

— Los seleccionados por el alumnado.

— Material de escritura.

3. Descripcion.

Como complemento al taller centrado en la inteligencia linguistica, los alumnos
tendran la oportunidad de cerrar sus historias. Al haberlas esquematizado, podran revisar sus
notas para elegir cuél de las cuatro prefieren terminar, pues no importa que se repitan dado
que el curso que habra tomado cada una sera diferente en cada grupo, gracias a la variedad de
productos que ofrece el juego.

En primer lugar, una vez se hayan puesto de acuerdo en queé historia desean terminar,
los grupos dispondran de diez minutos para redondear sus historias, prestando especial
atencion al final de la misma; una vez pasado ese periodo de tiempo, tendran cinco minutos
para preparar el material de atrezzo que necesiten.

Posteriormente, pasados esos quince minutos de preparacion, tendra lugar el comienzo
de las representaciones, cuya principal finalidad es que los alumnos pongan en

funcionamiento su inteligencia cinético-corporal. Para ello, tendran que meterse en la piel de
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sus personajes con el fin de expresar lo que les ocurre, moverse por el aula y trasmitir a sus

comparieros el contenido de su historia.

\" Semana 8: inteligencia logico-matematica.
Taller m English Rocks
1. Temporalizacion.

Una sesion de 60 minutos.

2. Recursos.
— Frascos de cristal.
— Piedras pequerias.
— Cartulina.

— Material de escritura y dibujo.

3. Descripcion.

Esta actividad dard comienzo en la primera sesion de los talleres, aunque los alumnos
no tendran pleno conocimiento de ello hasta la octava semana, que sera cuando tenga lugar la
tarea relacionada con la inteligencia l6gico-matematica.

En esa primera sesion, el docente proporcionara a cada grupo el material necesario
para llevar a cabo parte de la presente actividad; este material se compone de un frasco de
cristal vacio y de una caja de piedras pequefias. Ambos seran utilizados por un English
Monitor, designado por el profesor, cuya funcion serd hacer un seguimiento responsable del
grado de uso de la lengua inglesa que se haga durante los talleres. Este seguimiento consiste
en que el Monitor tendra que introducir una piedra en el frasco cada vez que algiin miembro
del equipo haga un buen uso del inglés oral. En las sesiones previas a la centrada en la
inteligencia l6gico-matematica, repetirdn este mismo proceso y, al final de cada una,
apuntaran en un diario el recuento de piedras que han acumulado hasta recabar las siete cifras
que representarian cada taller precedente.

La sesion correspondiente a la inteligencia 16gico-matematica, se compondra de un
total de tres actividades diferentes, aunque complementarias. La primera se centrara en la

elaboracion de un mural, que tendra que incluir un grafico que refleje el analisis del progreso
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en el uso del inglés de cada grupo segun las piedras que el frasco tuviese al final de cada
sesion, ademas de las reflexiones y conclusiones que cada grupo obtenga al respecto. Una vez
finalizada esta parte, cada equipo realizard una breve exposicion del gréafico frente a sus
compafieros y, finalmente, tendrd lugar a un debate en el que se podra llevar a cabo una
comparativa de los diferentes resultados obtenidos, ademas de sobre los diferentes métodos de
analisis, la justificacion de la eleccidn de las representaciones graficas del progreso, etc.
Previamente a la elaboracién de los gréficos, el docente proporcionard a los
estudiantes algunas sugerencias o ejemplos que podran utilizar. Ademas, durante el desarrollo
de esta actividad, el profesor también estara siempre disponible para asistir a los alumnos en
caso de dudas. Por otro lado, sera el docente quien modere tanto las presentaciones como el
debate, animando a la propuesta de preguntas por parte de los alumnos, la resolucion de las
mismas por el grupo correspondiente, ademas de a la participacion activa de todos los

estudiantes en este ejercicio de autoevaluacion grupal.

3. 5. Evaluacion.

La evaluacion del alumnado en su desempefio dentro de los parametros de la propuesta
de aula es un elemento de gran importancia, debido a que permitird conocer con exactitud si
los objetivos se han cumplido o no. En este caso, la evaluacion se basara en el principio de
continuidad planteado por Escamilla (2015), que establece que existen tres momentos
cruciales en los cuales debe llevarse a cabo una evaluacion.

Segun la autora, el docente deberia evaluar a sus alumnos al inicio del proyecto para
“determinar necesidades, inquietudes y conocimientos de los alumnos” (Escamilla, 2015, p.
61). Teniendo esto en cuenta y habiendo expuesto ya las necesidades por las cuales se decidid
crear la propuesta, esas observaciones llevadas a cabo durante el periodo de practicas
conformarian este primer nivel de evaluacién.

En segundo lugar, Escamilla (2015) sugiere realizar una segunda evaluacion durante el
desarrollo del proyecto para apoyar la formacion del alumnado; el docente, en el caso que nos
ocupa, estimularia y orientaria a los estudiantes en base a la desenvoltura mostrada por éstos
en la realizacion de las actividades. Las correcciones se llevarian a cabo de esa evaluacion in

situ, asi como la asistencia a la hora de lidiar con cualquier dificultad que pueda presentarse.
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Por ultimo, la misma autora propone un tercer nivel para “determinar los resultados de
la evolucion” (Escamilla, 2015, p. 61). Tomando esto en consideracion, esta fase de la
evaluacion acatard lo establecido por el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre y en la
ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo. EI método que se utilizara para desempefiar este
ualtimo nivel en relacion con la de evaluacion, sera una rubrica que tendra en cuenta los
objetivos, competencias y contenidos que componen la propuesta del ya mencionado
documento.

Al tratarse de actividades de equipo, la evaluacion no se realizard de forma
individualizada, sino que se tendra en cuenta el global del grupo a la hora de puntuar. Dicho
esto, la puntuacién se llevara a cabo en una escala del uno al diez, siendo el primero la nota
mas negativa y el segundo la mas positiva. Ademas, el docente evaluara al alumnado una vez
finalizado cada taller, por lo que al llegar la propuesta a su fin, cada grupo debera contar con
un total de ocho rubricas. Lo ideal seria hacer media de dichas rabricas para obtener la nota
final de cada grupo y, posteriormente, calcular el porcentaje que se atribuira a las actividades
de la propuesta de acuerdo a los criterios de evaluacion oral incluidos en la programacion
didactica de la asignatura.

Como se ha mencionado, el docente solo tendria que marcar el nimero que considere
mas apropiado de acuerdo con las observaciones que realice del grupo evaluado. Por tanto,
teniendo en cuenta que el unico elemento que cambiaria de la rdbrica seria el tipo de

inteligencia o el numero de la sesion, el ejemplo a utilizar seria el siguiente:

1. Muestra predisposicion para trabajar segun las IM. 112|3]4|5|6|7]8]9]10
2. Se desenvuelve con facilidad segln la inteligencia tratada. 112|3]4|5/6|7]8]9]10
3. Muestra interés por la actividad en curso. 112|3]4|5/6|7]8]9]10
4. Sigue el ritmo de las tareas propuestas. 112|3]4|5|6|7]8|9]10
5. Respeta a sus compafieros. 112|3]4|5|6|7]8]9]10
6. Colabora activamente con su grupo. 112|3|4|5|6]7]|8]9]10
7. Se comunica con eficacia. 112|3]4|5|6|7]8]9]10
8. Utiliza el inglés activamente. 112|3]4|5/6|7]8]9]10
9. Se esfuerza a la hora de comunicarse en la lengua extranjera. 112|3|4|5|6]7]|8]9]10
10. Trata bien el material proporcionado. 112|3]4|5/6|7]8]9]10
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3. 6. Propuesta de mejora.

Si bien es cierto que esta propuesta no ha sido implementada en el aula, es posible
preguntarse por sus puntos débiles y sus puntos fuertes, de modo que el docente sea capaz de
reflexionar sobre como podria implementarla de manera préctica. Esto mismo conduce al
planteamiento de que esta propuesta es adaptable, en el sentido de que un docente podria
aplicarla a cualquier grupo de alumnos, ajustando en funcién a las caracteristicas y
particularidades de éste, los objetivos, las competencias, la dificultad de las actividades y la
evaluacion.

Asimismo, el punto anterior podria plantearse una cuestion relativa a la perdurabilidad
del proyecto a raiz de el caracter adaptable mecionado. Mediante el ajuste de todos los
componentes de la propuesta de aula, cabria la posibilidad de reforzar las actividades
realizadas alrededor de diferentes areas tematicas centrales. Todo esto permitiria a su vez que
la competencia comunicativa oral se continuase fomentando en el aula e incluso, de creerlo
conveniente, podria tratarse de sustituir dicha competencia por otra diferente, como podria ser
la comunicacion escrita, ya que aun asi, las actividades deberian poder adaptarse de cara a ese

proposito.

4. Conclusiones.

El fomento de las IM es una estrategia que facilita una gran cantidad de recursos
educativos, debido a su afan por adaptarse a las cualidades y talentos de los estudiantes. El
beneficio que supone el uso de esta teoria en el aula, es que los alumnos sean capaces de
aproximarse a su proceso de aprendizaje desde una perspectiva muy diferente a la que estan
acostumbrados. Es decir, con la herramienta que constituye la teoria de las IM, se permite a
los estudiantes adquirir conocimientos de cualquier materia mediante el uso de aquellos
recursos que mas los atraigan y que despierten sus pasiones intelectuales. Por lo tanto, esta
propuesta estaria promoviendo que el interés del alumnado por el aprendizaje tomase un giro
hacia la vision de gque el hecho de aprender es algo positivo, enriquecedor y motivador.

Habiendo dejado constancia de toda la informacion que se ha tenido en cuenta de cara
a la elaboracion de la propuesta y establecido el patron de desarrollo a seguir por la misma,

otra de las conclusiones que se puede extraer es que para verificar si los objetivos tanto
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generales como especificos de la propuesta, ésta deberia haber sido implementada en el aula.
De esta forma, podrian obtenerse unos datos méas precisos acerca de hasta que punto resultaria
efectivo introducir un proyecto de estas caracteristicas en el aula, asi como para descubrir de
qué manera dicho proyecto contribuiria a suplir las necesidades del grupo de estudiantes
descrito en la contextualizacion.

Asi pues, también se posibilitaria la elaboracion de una propuesta de mejora mas
concreta, ya que mediante la observacion de resultados auténticos, facilitaria el hecho de
dilucidar qué elementos del proyecto deberian permanecer, cuales habrian de mejorarse o,
incluso, ser eliminados, dependiendo de si han probado ser efectivos o todo lo contrario. Por
lo tanto, seria necesario comprobar los efectos de la propuesta en un contexto real para
favorecer su desarrollo, expansion y adaptacion, tanto hacia otros grupos de alumnos, como a

distintos niveles educativos.
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Anexo I.

1.

How do bees help plants reproduce?

a) Bees pollinate plants.

b) They water them.
c) Buzzing improves plants’ growing condition.

d) Bees pick female plants and put them next to the males.

What percentage of the food we consume per day is somehow affected by bees?
a) 50%.
b) 70%.
c) 80%.
d) 10%.

What’s the name of the people that take care of bees?
a) Beemasters.
b) Beetrainers.

c) Beekeepers.

d) Beefarmers.

Where do bees live?
a) Honeysacs.

b) Cocoons.

c) Colonies.

d) Hives.

Which of the following will we not consume if bees go extinct?
a) Rice.

b) Milk.

c) Wheat.

d) Corn.
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6. What do people think would happen if bees go extinct?
a) Cows will asume the role of the bees.

b) Humans will go extinct too.

c) Chickens will start eating flowers.

d) There will be more nuts on Earth.

7. How do flowers attract bees?

a) Flowers are bright.

b) They smell good.
c) Flowers have many leaves that bees can eat.

d) They make good habitats for bees.

8. Are you willing to contribute save the bees?
a) Yes.
b) Sure.

c) Of course.

d) Yup.
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