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RESUMEN

Investigando los diferentes enfoques de ensefianza/aprendizaje, entre ellos, el Trabajo por
Proyectos, este TFG opta por el estudio de este ultimo y pretende definir y exponer el
desarrollo de un Proyecto en un aula bilinglie. Teniendo en cuenta las teorias que diversos
autores respaldan esta metodologia, y las caracteristicas del alumnado de la etapa de
Educacion Primaria, que necesita de la experimentaciéon para aprehender. Tendremos en
cuenta para cualquier Proyecto, que se realice en el aula, el desarrollo de las inteligencias
multiples. La propuesta didactica, comienza con el planteamiento de un tema motivador,
como hilo conductor del mismo que se lleva a cabo en un colegio bilingtie. Con esta
experiencia se pretende que alcancen los objetivos y capacidades previstos por la ley de

educacion para esta etapa.

Palabras clave: Educaciéon Primaria, bilingtiismo, Trabajo por Proyectos, inteligencias

multiples, lengua extranjera-inglés.

ABSTRACT

Researching about some theories which precedes the project based learning, this TFG tries
to define and show the development of a project based learning in a bilingual class. Taking
into account some theories supporting by different authors about this methodology, and
Primary Education children’s characteristics, who needs to experiment for learning;
Multiples Intelligences are been consider for this methodology. The proposal begins with a
motivating topic, as a connecting thread of the project performing in a bilingual school. By

this proposal pupils are aimed to get a real learning.

Key words: Project Based Learning, Primary Education, Multiple Intelligences, Bilingual,

engaged learning.



UN SENOR MADURO CON UNA OREJA VERDE

Un dia, en el expreso de Soria-Monteverde,

vi que subia un hombre con una oreja verde.

No era ya un hombre joven sino mds bien maduro,

todo menos su oreja, que era de un verde puro.

Cambié pronto de asiento y me puse a su lado

para estudiar el caso de cerca y con cuidado.

Le pregunté: - Esa oreja que tiene usted, seior,

¢ Como es de color verde si ya es usted mayor?

Puede llamarme viejo —me dijo con un guisio-

esa oreja me queda de mis tienpos de nino.

Es una oreja joven que sabe interpretar

voces que los mayores no legan a escuchar:

Odgo la voz del drbol, de la piedra en el suelo,
del arroyo, del pdjaro, de la nube en el cielo.

Y comprendo a los nifios cuando hablan de esas cosas

que en la oreja madura resultan misteriosas. . .

Eso me contd el hombre con una oreja verde
un dia, en el excpreso de Soria-Monteverde.

Gianni Rodari
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1. INTRODUCCION

El Trabajo de Fin de Grado (TFG) marca el final de una etapa e implica la demostracion de
todas aquellas competencias que debemos haber adquirido durante nuestra formacion

como docentes.

“El Trabajo Fin de Grado —que supone la realizaciéon por parte del estudiante de un
proyecto, memoria o estudio- supondra la puesta en practica de una amplia variedad
de competencias, tanto generales como especificas, de las que se formulan en este
Plan de Estudios. Mediante su realizacion, el estudiante demostrara la consecucion de
los objetivos establecidos en el Titulo, asi como su capacidad para ejercer la
profesion regulada de Maestro en Educaciéon Infantil o en Educacién Primaria o la

profesion de Educador o Educadora Social.” (Universidad de Valladolid, 2014: 2)

En él se deben mostrar diferentes competencias que demuestren todo aquello que hemos
aprendido como: la selecciéon de un tema; el analisis y estudio del mismo; unos objetivos
que dejen bien claro lo que se pretende conseguir con el TFG; y una propuesta de
intervencién, de innovacién o de cambio, de acuerdo y coherente, con todo lo
anteriormente citado. Seguida de las reflexiones oportunas y adecuadas de los resultados y

conclusiones de la misma.

Como estudiante, he seleccionado un tema que me parecfa realmente interesante para su

estudio y posterior puesta en practica: el Trabajo por Proyectos.

El porqué de la utilizacién del trabajo por proyectos en un aula de Educaciéon Primaria,
quedara respaldado por diversas teorfas que nos haran comprender qué aporta esta

metodologia a la educacién actual, y mas especialmente al bilingiiismo.

Este trabajo esta elaborado siguiendo los diferentes apartados establecidos en la Guia del
Trabajo Fin de Grado, proporcionada por la Universidad de Valladolid, que, aunque solo
tiene un valor orientativo, asi ha sido decidido por mi Tutora en razén de un principio de

orden y claridad.



En primer lugar, se expondra la justificacion y la relevancia de este tema elegido (el trabajo
por proyectos), ademas de la relacion que mantiene con el Grado en Educacion Primaria en
cuanto a competencias y objetivos se refiere.

A continuacién, se expondran de forma breve los principales objetivos que pretende
abarcar este Trabajo de Fin de Grado.

Posteriormente, realizaremos un breve repaso por algunas de las teorfas educativas que han
marcado de algun modo, el comienzo del trabajo por proyectos. Abordaremos, entonces, el
tema en si y, posteriormente, se explicaran algunos aspectos importantes que se trabajan de
manera transversal en el trabajo por proyectos.

Mas tarde, presentaré una Propuesta didactica de acuerdo con todo lo anteriormente
citado, apoyandome en todas y cada una de las teorfas presentadas.

Finalmente, trataremos el alcance que tiene o tendra este Trabajo Fin de Grado, seguido de

las conclusiones o reflexiones pertinentes.



2.1.

2. JUSTIFICACION

RELEVANCIA Y RELACION CON LLAS COMPETENCIAS Y CON LOS
OBJETIVOS DEL TITULO

Justificacion y relevancia del tema.

Este tema, siempre, me ha parecido verdaderamente interesante, llevindome a una
investigaciéon posterior que he realizado del mismo. Pero, ademas, es necesaria su
justificacién en un marco tedrico legal, ya que debemos adaptarnos a los canones

que nos propone el Curriculum.

Mi interés por indagar sobre el trabajo por proyectos, ha estado presente a lo largo
de todo el Grado de Educaciéon Primaria. Ahora, he tenido la oportunidad de ir mas
alla, y no sélo de llevar a cabo una investigacién minuciosa acerca del tema, sino
que, también, he podido poner en practica uno (un Proyecto) durante el desarrollo

de mi Practicum II.

Es cierto que el trabajo por proyectos suele asociarse con la etapa de Educacion
Infantil. Pero me pregunté: por qué no desarrollarlo en el aula de Primaria, cuando
los especialistas en el tema dicen que, gracias a este tipo de propuesta, los alumnos

desarrollan un aprendizaje que no proporciona otro tipo de programacion.

Como he senalado anteriormente, la seleccion del tema no ha sido simplemente la
explicada en los parrafos anteriores. También, he tenido en cuenta lo que dice el
Cutriculum. Segin la ORDEN EDU/519/2014, de 17 de junio, por la que se
establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacién y desarrollo de la
educacion primaria en la Comunidad de Castilla y Leén, en su Anexo LA:

Principios metodologicos (p. 43), se sefiala que:

“La propuesta curricular que los centros educativos elaboren, en el ejercicio
de su autonomia pedagogica, definira el rol del alumno y del docente en el
proceso. Recogera la demanda que realiza el nuevo marco legislativo para que
el discente se convierta en el responsable activo de su aprendizaje. El disefio

metodolégico tiene que favorecer el trabajo por proyectos, la interaccion y



colaboraciéon entre los alumnos, el aprendizaje basado en problemas, la
elaboracién de proyectos auténomos y grupales [...] Estos principios
metodolégicos requieren la implicacion del docente en los procesos de
ensefanza y aprendizaje. El docente tiene, asumira el papel de creador de
situaciones de aprendizaje que estimulen y motiven al alumnado para que sea
capaz de alcanzar el desarrollo adecuado de las competencias que se le van a
exigir al finalizar la etapa y le capacite funcionalmente para la participacion
activa en la vida real. Es su mision adecuar la oferta educativa a las
necesidades de cada alumno y de guiar y orientar el proceso que éste sigue

hacia la excelencia de sus capacidades.”

Lo que nos abre la posibilidad de trabajar mediante la metodologia de trabajo por

proyectos, ya que la propia ley educativa vigente nos permite hacerlo.

Ademas, en su capitulo décimo, competencias del curriculo, podemos leer la
necesidad de tratar las competencias basicas.

El trabajo por proyectos permite que los alumnos desarrollen capacidades mediante
estas competencias basicas:

a) Comunicacion lingtifstica: se desarrolla en los momentos en los que los
alumnos deben dialogar sobre todo aquello que han aprendido, dando
razones y explicaciones acordes al nivel en el que nos encontramos.
Ademas, se trabaja en el momento en el que el docente ofrece una
explicacién. En el tiempo del proyecto en el que los alumnos aprenden

estructuras gramaticales, estan trabajando con esta competencia.

b) Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologfa:
esta competencia se desarrolla en los momentos en los cuales los
estudiantes deben establecer relaciones mentales (realizacién de puzles o

esquemas).

¢) Competencia digital: el trabajo por proyectos ofrece la posibilidad de que
los alumnos investiguen acerca del tema que tratamos en el aula; por ello,

se trabaja, entre otras, la competencia digital para realizar esa busqueda.



2.2,

d)

g

Aprender a aprender: esta es una competencia esencial, ya que hace que
nuestros alumnos se formen como personas capaces de investigar,
analizar comparar, recrear..., de una manera auténoma. A lo largo de la
propuesta veremos cémo los alumnos, de manera individual o grupal, van

desarrollando esta competencia.

Competencias sociales y civicas: Se trabaja, sobre todo, en los momentos
de cooperacién, donde los alumnos asumen sus diferentes roles y

respetan los de sus compafieros.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor: una vez mas, menciono que
el trabajo por proyectos ofrece la posibilidad de trabajar de manera
autonoma. Los alumnos deben tomar decisiones, buscar y seleccionar

informacion...

Conciencia y expresiones culturales: queremos que los estudiantes sean
personas que se relacionen con el medio que los rodea, de modo que, al
conocerlo, sean ellos mismos los que lo respeten, conserven y lo
transmitan. Durante mi propuesta didactica, se ha llevado a cabo un
eTwinning con Hslovaquia, lo que nos ha permitido conocer mejor

nuestra propia cultura y la de Eslovaquia, en este caso.

Relacion con las competencias y objetivos del titulo.

2.2.1 Competencias generales.

1. Que los estudiantes hayan demostrado poseer y comprender
conocimientos en un area de estudio —la Educacion- que parte de la
base de la educacién secundaria general, y se suele encontrar a un
nivel que, si bien se apoya en libros de texto avanzados, incluye
también algunos aspectos que implican conocimientos procedentes de
la vanguardia de su campo de estudio.

2. Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimientos a su trabajo o
vocacion de una forma profesional y posean las competencias que
suelen demostrarse por medio de la elaboraciéon y defensa de
argumentos y la resolucién de problemas dentro de su area de estudio,

la Educacion.



3. Que los estudiantes tengan la capacidad de reunir e interpretar datos
esenciales (normalmente dentro de su drea de estudio) para emitir
juicios que incluyan una reflexion sobre temas esenciales de indole
social, cientifica o ética.

4. Que los estudiantes puedan transmitir informacion, ideas, problemas
y soluciones a un publico tanto especializado como no especializado.

5. Que los estudiantes hayan desarrollado aquellas habilidades de
aprendizaje necesarias para emprender estudios posteriores con un
alto grado de autonomia.

6. Que los estudiantes desarrollen un compromiso ético en su
configuracién como profesionales, compromiso que debe potenciar la
idea de educacién integral, con actitudes criticas y responsables;
garantizando la igualdad efectiva de mujeres y hombres, la igualdad de
oportunidades, la accesibilidad universal de las personas con
discapacidad y los valores propios de una cultura de la paz y de los
valores democraticos.

2.2.2 Competencias especificas.
A. Moédulo de formacién basica.

1. Conocer y comprender las caracteristicas del alumnado de
primaria, sus procesos de aprendizaje y el desarrollo de su
personalidad, en contextos familiares sociales y escolares.

2. Conocer, valorar y reflexionar sobre los problemas vy
exigencias que plantea la heterogeneidad en las aulas, asi
como saber planificar practicas, medidas, programas y
acciones que faciliten la atencién a la diversidad del
alumnado.

3. Conocer en profundidad los fundamentos y principios
generales de la etapa de primaria, asi como disefar y evaluar
diferentes proyectos e innovaciones, dominando estrategias
metodologicas activas y utilizando diversidad de recursos.

4. Comprender y valorar las exigencias del conocimiento
cientifico, identificando métodos y estrategias de
investigaciéon, diseflando  procesos de  investigacion

educativa y utilizando métodos adecuados.
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5. Conocer la organizaciéon de los colegios de Educacion

primaria, los elementos normativos y legislativos que
regulan estos centros, desarrollando la habilidad para
trabajar en equipo y definir proyectos educativos de centro.
Conocer y comprender la funcién de la educacion en la
sociedad actual, teniendo en cuenta la evolucion del sistema
educativo, la evolucion de la familia, analizando de forma
critica las cuestiones mas relevantes de la sociedad,
buscando mecanismos de colaboraciéon entre escuela y
familia.

Conocer y ejercer las funciones de tutor y orientador,
mostrando habilidades sociales de relaciéon y comunicacion
con familias y profesionales para llevar a la practica el
liderazgo que debera desempafiar con el alumnado y con las
propias familias.

Potenciar la formacién personal facilitando el auto
conocimiento, fomentando la convivencia en el aula, el
fomento de valores democraticos y el desarrollo de actitudes
de respeto, tolerancia y solidaridad, rechazando toda forma

de discriminacién.

B. Modulo didactico disciplinar.

1.

Utilizar el conocimiento cientifico para comprender el
mundo fisico, desarrollando al mismo tiempo habilidades y
actitudes que faciliten la exploracién de hechos y fenémenos
naturales asi como su posterior analisis para interactuar de
una forma ética y responsable ante distintos problemas
surgidos en el ambito de las ciencias experimentales.

Transformar adecuadamente el saber cientifico de referencia
vinculado a las ciencias experimentales en saber a ensefiar
mediante los oportunos procesos de transposicion didactica,
verificando en todo momento el progreso de los alumnos y

del propio proceso de ensefianza-aprendizaje mediante el
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disefio y ejecucion de situaciones de evaluacion tanto
formativas como sumativas.

7. Utilizar el lenguaje como herramienta al servicio de la
comunicaciéon y de la comprension de la realidad
desarrollando al mismo tiempo las habilidades y destrezas
necesarias para la interpretacién y creaciéon de textos
literarios

10. Comprender los principios que contribuyen a la formacion
cultural, personal y social desde las artes.

11. Gestionar procesos de enseflanza-aprendizaje en los
ambitos de la educaciéon musical, plastica y visual que
promuevan actitudes positivas y creativas encaminadas a
una participacién activa y permanente en dichas formas de

expresion artistica.

C. Modulo de Practicum y Trabajo de Fin de Grado
1. Conocer, participar y reflexionar sobre la vida practica del
aula, aprendiendo a colaborar con los distintos sectores de la

comunidad educativa, relacionando teorfa y practica.

D. Mboédulo de Optatividad
1. Competencia comunicativa en Lengua Extranjera, segin el
Marco Europeo de Referencia para las Lenguas.
2. Planificar lo que va a ser ensenado y evaluado en relacion
con la lengua extranjera correspondiente, asi como
seleccionar, concebir y elaborar estrategias de ensefianza,

tipos de actividades y recursos didacticos.

Objetivos formativos del titulo de grado de Educaciéon Primaria.
1. Conocer las areas curriculares de la Educacion Primaria, la relacion
interdisciplinar entre ellas, los criterios de evaluacién y el cuerpo de
conocimientos didacticos en torno a los procedimientos de

enseflanza y aprendizaje respectivos.
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2. Disefiar, planificar y evaluar procesos de ensefianza-aprendizaje,
tanto individualmente como en colaboraciéon con otros docentes y
profesionales del centro.

3. Disefiar, planificar, adaptar y  evaluar  procesos de
enseflanza/aprendizaje para el alumnado con necesidades educativas
especificas, en colaboracién con otros docentes y profesionales del
centro.

4. Abordar con eficacia situaciones de aprendizaje de lenguas en
contextos multiculturales y plurilingties. Fomentar la lectura y el
comentario critico de textos de los diversos dominios cientificos y
culturales contenidos en el curriculo escolar.

5. Disefiar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad
y que atiendan a la igualdad de género, a la equidad y al respeto a los
derechos humanos que conformen los valores de la formacion
ciudadana.

6. Fomentar la convivencia en el aula y fuera de ella, resolver
problemas de disciplina y contribuir a la resoluciéon pacifica de
conflictos. Estimular y valorar el esfuerzo, la constancia y la
disciplina personal en los estudiantes.

7. Conocer la organizacién de los colegios de educacion primaria y la
diversidad de acciones que comprende su funcionamiento.
Desempenar las funciones de tutorfa y de orientacién con los
estudiantes y sus familias, atendiendo las singulares necesidades
educativas de los estudiantes. Asumir que el ejercicio de la funcién
docente ha de ir perfeccionandose y adaptandose a los cambios
cientificos, pedagogicos y sociales a lo largo de la vida.

8. Colaborar con los distintos sectores de la comunidad educativa y del
entorno social. Asumir la dimensiéon educadora de la funcién
docente y fomentar la educaciéon democratica para una ciudadania
activa.

9. Mantener una relacién critica y auténoma respecto de los saberes,
los valores y las instituciones sociales publicas y privadas.

10. Valorar la responsabilidad individual y colectiva en la consecucion

de un futuro sostenible.
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11.

12.

13.

Reflexionar sobre las practicas de aula para innovar y mejorar la
labor docente. Adquirir habitos y destrezas para el aprendizaje
auténomo y cooperativo y promoverlo entre los estudiantes.
Conocer y aplicar en las aulas las tecnologfas de la informacioén y de
la. comunicaciéon. Discernir  selectivamente la  informacion
audiovisual que contribuya a los aprendizajes, a la formacioén civica y
a la riqueza cultural.

Comprender la funcion, las posibilidades y los limites de la
educaciéon en la sociedad actual y las competencias fundamentales
que afectan a los colegios de educacion primaria y a sus
profesionales. Conocer modelos de mejora de la calidad con

aplicacién a los centros educativos.
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3.O0BJETIVOS DEL TRABAJO FIN DE
GRADO

Es necesario conocer los objetivos que se proponen para este Trabajo de Fin de Grado.

Gracias a ellos vamos a poder, por un lado, desarrollar plenamente esta propuesta

planteada y, por otro, comprobar si se han cumplido.

DS

L)

Demostrar los conocimientos adquiridos a lo largo del Grado de Educacion
Primaria, con mencién en Lengua Extranjera Inglés.

Destacar esta metodologia, como motivadora, interesante y favorecedora para el
proceso de ensefianza/ aprendizaje de los estudiantes.

Adquirit un mayor conocimiento acerca de la metodologia de ensefianza por
Proyectos, siendo capaz de realizar una propuesta en base a la fundamentacion
tedrica seleccionada.

Poner en practica una propuesta de intervencién didactica, en un aula de educacion
primaria, en relacion con el tema seleccionado y ser capaz de valorar y reflexionar
sobre esa intervencion.

Demostrar que esta propuesta se puede llevar a cabo en un centro bilingte,
cumpliendo con la legislacion espafola y, mas concretamente, con el curriculum de

Castilla y Leon.
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“La educacion es el arma mads poderosa
que puedes usar para cambiar el mundo”

Nelson Mandela

4. FUNDAMENTACION TEORICA

A continuacién, en este capitulo cuatro, presento a algunos de los autores y teorias que
sustentan el trabajo por proyectos y que han hecho posible que esta metodologia se lleve a
cabo. Algunos autores como: Piaget, Vygotsky, Bruner, Howard Gardner, entre otros,
seran algunos ejemplos que, debido a sus importantes aportaciones, seran mencionados a lo

largo de este apartado.

Mari Carmen Diez Navarro, (1999:13) nos explica a la perfeccion el sentimiento de un

maestro que quiere ir mas alla de los canones educativos: Motivado, Vocacional, Formado.

“Asi que ahora me dedico a trabajar con nifios persiguiendo deseos y curiosidades —
suyas y mias-, incluyendo en el aprendizaje todo lo que nos interesa, nos atrae, o nos
inquieta, y dandole sitio a ese <<piso de abajo>>, que tenemos cada cual, y que es
donde se cuecen los afectos, motores imparables que nos empujan hacia el saber,

hacia los otros, hacia la vida...”

Hace ya unos afos, que los colegios han comenzado a introducir nuevas ideas en los

centros, con el fin de optimizarlos y convertirlos en los mejores lugares de aprendizaje.

A dia de hoy, nos encontramos con muchos colegios inmersos en programas de

bilingtiismo confiados en la buena ensefianza de una segunda lengua.

El hecho de la necesidad de la oferta educativa de la segunda lengua puede ser explicada

por Pavlenko, (2005:447) ya que segun €l:

“El bilingtiismo puede ser extremadamente benéfico para enriquecer los repertorios
lingiifsticos de sus hablantes, ofreciéndoles conceptualizaciones alternativas, basicas para el

pensamiento critico y flexible”.
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Esta segunda lengua va a favorecer el aprendizaje y desarrollo de habilidades lingtisticas
que podrian no desarrollarse si esta no se encuentra presente. Es, ahi, donde surge la

necesidad de que los colegios sean lideres en el bilingiiismo.

Ademas de ello, el aprendizaje de la lengua extranjera, puede favorecer el aprendizaje de la
lengua materna, (Lombardi, 1986) lo que favoreceria, sin ninguna duda, a la educacién, ya

que ayudarfa al desarrollo de los alumnos en el resto de las asignaturas del curriculum.

Como ya sefialé al comienzo del capitulo, el aprendizaje por proyectos se sustenta en ciertas

teorias. Destacamos las mas relevantes:

El aprendizaje por descubrimiento, donde “al maestro le corresponde la tarea basica de
ayudar a que se realice el desarrollo del individuo para incorporarlo a la sociedad [...]. Su
funcién debe ser también establecer puentes entre el aprendizaje y el pensamiento, de
manera que el nilo no almacene la informacién tal y como venia ocurriendo en la
educacion tradicional, sino que sea capaz de conectarla con lo aprendido” (Martin Bravo et
al., 2010: 31) Es decir, el maestro interpreta el papel de un gufa que ayuda a sus alumnos en
un aprendizaje que ha surgido por medio de la curiosidad. Una vez mas, estamos hablando
de la necesidad de introducir cambios y hacer que lo que hasta ahora entendfamos como

educacion tradicional, desaparezca.

El alumnado por su parte debera analizar, “desde lo préximo y cercano a lo general y
lejano; en otras palabras, de lo particular a lo general” (Martin Bravo et al., 2010: 31) Para
que mediante la comparacion, el andlisis, la investigacion, la observacion..., consigan que
esta adquisicion de conocimientos, se forme de manera significativa y activa, siendo los

propios duefios de su aprendizaje.
Acabamos de comprobar la imperiosa necesidad de que los alumnos sean los duefios de su
propio aprendizaje, y de esta manera, éste sea mucho mas fructifero. Ellos son el centro de

la educacién. Los verdaderos protagonistas del acto educativo.

Segun la teorfa, el aprendizaje significativo, indica que “un concepto adquiere

significado, cuando es capaz de relacionarse con una idea que ya esta presente en la mente
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del syjeto [...], tiene que ser capaz de relacionarse con otra ya existente en la estructura

cognitiva del aprendiz” (Martin Bravo et al., 2010: 35).

Podriamos senalar cuatro componentes a tener en cuenta en esta teoria:
1. El aprendizaje implica a) relacionar nuevo material con el ya existente, o b)
extender los conocimientos previos de uno similar a otro nuevo.
2. El aprendizaje lleva a cabo una elaboracién significativa de las estructuras
cognitivas.
3. Elrecuerdo conlleva ser capaz de separar el material nuevo del viejo.
4. El olvido ocurre cuando el material no puede por mas tiempo ser diferenciado de lo
que ya esta almacenado en la mente. (Martin Bravo et al., 2010: 35)
Por lo tanto, deben realizarse ciertas conexiones entre el nuevo conocimiento y los

conocimientos previos del alumno, para que este sea provechoso.

Y es que, como bien decia David Ausubel (1968)
“El factor que mas influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigiiese

esto y ensénele a partir de é1”.

Y por supuesto, no podfamos obviar el hecho de que para que un alumno aprenda, es
estrictamente necesaria su interacciéon con el mundo que le rodea, como explican las
teorias constructivistas, enunciadas por Piaget y Vygotski como principales autores de las
mismas.
“El constructivismo es una corriente pedagdgica [...] que postula la necesidad de
entregar al alumno herramientas que le permitan crear sus propios procedimientos
para resolver una situacién problematica, lo cual implica que sus ideas se modifiquen

y siga aprendiendo.”

https://www.ecured.cu/Constructivismo (Pedagog%C3%ADa)

La teoria cognitiva de Piaget nos propone que “[...] la persona se construye cognitivamente
a través de la interacciéon del medio y de la mente. Esta dltima, atraviesa unas fases de
desarrollo: estadio sensoriomotor, estadio preoperacional, estadio de las operaciones

concretas y estadio de las operaciones formales.” (Gonzalez Cuenca y Linero, 1997: 132-

133).
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Es decir, “Piaget aport6 al campo de la psicologia del desarrollo una teoria que describe y
explica cémo el ser humano va construyendo activamente el conocimiento” (Martin Bravo
et al., 2009: 29), explicando que a medida que el sujeto se desarrolla, sus estructuras
cognitivas lo hacen también, siguiendo los estadios mencionados con anterioridad.

Vygotski (1979:133) por su parte nos plantea que la adquisicion de aprendizajes “no es otra
cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a
través de la resoluciéon de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro
compafiero mas capaz’; entonces asimilan y aprenden nuevos conceptos, cuando

interactiian con el medio.

Vygotski M Piaget

Contexto . ) i .
. Fuerte énfasis Poco énfasis
sociocultural
Constructivismo Constructivismo social Constructivismo cognitivo
Estadios No Si
Esquemas. Asimilacién.
ZDP Acomodaciéon. Operaciones.
Procesos claves Lenguaje. Dialogo. Conservacion. Clasificacion.
Herramientas culturales Razonamiento hipotético
deductivo
. Papel principal. El lenguaje Poco énfasis. Lo cognitivo
Papel del lenguaje be? princlp et ] 8
modula el pensamiento. controla el lenguaje.
Papel central. Se aprende a Sélo refina las habilidades
Educacion manejar las herramientas cognitivas que han emergido
culturales. del nifio.
. Profesor como mediador, El profesor apoya al nifio para
Implicaciones para la . . o
R facilitador y guia. Se aprende que descubra el aprendizaje por
enseflanza , .
con el profesor y con los iguales. | si mismo.

Comparacién entre Vygotsky y Piaget. (Martin Bravo et al., 2009: 33)
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Como estamos viendo, nos encontramos en un momento en el que evidenciamos cémo la
educacion ha tenido numerosos cambios metodoldgicos, con el fin de alcanzar una meta

que permita que la educacion de desarrolle plenamente.

Montserrat del Pozo (2011:121) dice que “el aprendizaje de hoy, que pide que cada alumno
construya su conocimiento desde distintas experiencias y descubrimientos no puede
llevarse a cabo en las aulas de ayer”. Nos referimos a las posibilidades educativas. Desde
hace no mucho tiempo, el trabajo por proyectos ha sido el que ha captado la atenciéon de
escuelas y maestros debido a que:
‘Los proyectos de trabajo se situan dentro de una concepciéon constructivista del
aprendizaje y suponen una respuesta a la necesidad de organizar los contenidos
escolares desde la perspectiva de la globalizacion, para que los nifios se inicien en el
aprendizaje de procedimientos que los ayuden a organizar, comprender y asimilar la

organizacion’ (Garcfa Agullé y Gémez Carrera, 2011:5)

Los proyectos de trabajo “no son una férmula, mi una metodologfa concreta, ni tienen
un protocolo de actuacién, son mucho mas. Los proyectos de trabajo son un
posicionamiento personal y profesional del maestro ante la vida y la escuela que
favorece el pensamiento critico, la creatividad, la capacidad de iniciativa, la resolucion de
problemas, la toma de decisiones, la solucién constructiva de los sentimiento” (Pilar

Algas et al., 2010: 84).

Ademas, como decia Howard Gardner (1993:162) “los proyectos pueden servir a un
numero de fines particularmente bien. Implican a los estudiantes durante un periodo de
tiempo bastante largo, los estimulan a producir borradores, revisar su trabajo y reflexionar
sobre él; promueven una cooperacion positiva, en la que cada estudiante puede hacer una

contribucidn distinta”.

Es decir, ocupan un amplio abanico de posibilidades, poniendo especial hincapié en el
constructivismo que, como dice Rocio Gonzalez Segovia (2014:11): “es una teorfa que
expone que cada estudiante construye su propio aprendizaje a través de las distintas
actividades, situaciones educativas que se le presenten, conflictos que se ocasionen y que se
resuelvan con la ayuda de sus compafieros |...] el alumno va construyendo su aprendizaje y

avanzando en ¢l de forma auténoma, dinamica y participativa”.
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La misma idea ya la vemos en Vygotsky, (1973: 36) “el trabajo por proyectos parte de una
perspectiva co-constructivista, mas alla de la construccién solitaria del conocimiento,

enfatizando el origen social de los procesos psiquicos superiores”.

La atencién se ha centrado en este tipo de programacioén, ya que como bien dicen
Fernando Hernandez y Montserrat Ventura (1992:27), “se utilizaron los proyectos para dar

forma y contenido al proceso de ensefianza en el aula”.

Necesidad inicial: Nuevas necesidades

Preocupacién por de profundizacién

la globalizacion. T
Proyecto Curricular
de Centro
Revisién de los fundamentos de T
la practica

Introduccion de

\ los Proyectos
Acercamiento al campo /

del curriculum.

El contexto de introduccién de los Proyectos. (Hernandez y Ventura, 1992: 27).
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Pero cual es la verdadera diferencia entre un proyecto y una unidad didactica:

PROYECTO

UNIDAD DIDACTICA

El tema surge por la curiosidad, e interés de

los alumnos.

El tema esta establecido sin tener en cuenta

las necesidades e intereses de los

estudiantes.

Las ideas previas de los estudiantes son
importantes para formar sobre ellas nuevos

conocimientos.

Se presentan con materiales tradicionales.

Se tiene en cuenta todo lo que los alumnos

ya saben y lo que desean aprender.

No se tienen en cuenta los deseos de los

estudiantes.

El disefo y las actividades estan abiertos al
cambio si durante el mismo se advierte la

necesidad de hacetlo.

El disefio y las actividades estan fijados
desde el momento de la programacion y el

maestro no suele cambiarlas.

Los tiempos son elasticos y versatiles.

Los tiempos resultan ser rigurosos, sin

posibilidad de cambios.

Este tipo de programacion se basa en la
necesidad de crear personas auténomas,
capaces de investigar, descubrir. Los
contenidos no son lo mas importante ya
que como decfa Gardner (1993:31) “en
nuestros dfas nadie puede llegar a aprender

todo lo que hay que aprender”.

Trata de crear personas que adquieran
todos los contenidos marcados por el
curriculum. Los contenidos tienen mucha

importancia.

La evaluacién focaliza su atencidén en el

proceso.

La evaluacidn focaliza su actuacion en el

resultado.

Esta es la verdadera necesidad del proyecto.

Con este tipo de programacion tratamos de

ofrecer un papel protagonista al alumnado e “introducir una nueva manera de hacer del

ensefante, en la que el proceso de reflexion e interpretacion sobre la practica fuera la pauta

que permitiera ir haciendo significativa la relaciéon entre el ensefiar y el aprender”

(Hernandez y Ventura, 1992: 28).
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Aparte de lo anteriormente citado, se puede comprobar que el trabajo por proyectos marca
un objetivo muy claro: vincular la teoria con la practica (Hernandez y Ventura, 1992) donde

los alumnos aprendan haciendo, manipulando, sintiendo, viendo.

Si es cierto que los proyectos son la practica educativa necesaria para impulsar la educacion,
debemos hablar, a la vez, de la innovacion, ya que es estrictamente necesario introducirla
para la puesta en practica de esta metodologia, pero no debemos olvidar que para que ésta
funcione, toda la comunidad educativa debe aceptarla e introducirla progresivamente en su

practica docente (Hernandez y Ventura, 1992).

Y hablando de la innovacién, podriamos conseguir los cambios necesarios en cuanto a
proyectos se refiere, teniendo en cuenta una serie de supuestos.

a). En clase es posible trabajar cualquier tema. El reto esta en cémo abordarlo con

cada grupo de alumnos y en especificar qué pueden aprender de él.

b). Cada tema se plantea como un problema que hay que resolver, a partir de una

estructura que hay que desarrollar y que puede encontrarse con otros temas o
problemas.
). El énfasis en la relacion entre ensefanza y aprendizaje es sobre todo de caracter

procedimental y gira en torno al tratamiento de la informacion.

d). El docente no es el unico responsable de la actividad que se realiza en el aula, sino

que el grupo-clase tiene un alto nivel de implicacién, en la medida en que todos

estan aprendiendo y compartiendo lo que se aprende.
e). Se pueden trabajar las diferentes posibilidades e intereses del alumnado en la clase,
de forma que nadie quede desconectado y cada uno encuentre un lugar para su

implicacién y participacion en el aprendizaje. (Hernandez y Ventura, 1992: 28).

Estas premisas nos dicen que no tenemos por qué continuar con el tradicionalismo
metodologico que hemos manejado casi hasta nuestros dias.

Gardner (1993:26), decia que “en la escuela uniforme, existe un curriculum basico, un
conjunto de hechos que todos deberian conocer, y muy pocas cosas electivas [...] No hay
duda de que este método funciona bien para algunas personas [...] pero existe una vision
alternativa que me gustarfa presentar [...] que tiene en cuenta que las personan tienen

diferentes potenciales cognitivos y que contrasta diversos estilos cognitivos”. Lo que, una
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vez mas, nos indica la necesidad del inminente cambio metodolégico que debe surgir en la

comunidad educativa.

El trabajo por proyectos “trata de ensefiar al alumnado a aprender, a encontrar el nexo, la

estructura, el problema que vincula la informacién y que le permite aprender” (Hernandez

y Ventura, 1992: 61); propone una alternativa ‘divertida’ para un fin comun educativo: el

aprendizaje.

En los trabajos por proyectos, tanto el maestro como el alumnado, asumen unos papeles

totalmente diferentes a los que hasta el momento de la implantaciéon de dichos proyectos

conociamos.

1. Especificar el hilo conductor

—

Buscar materiales

Estudiar y preparar el tema —

Implicar a los componentes del —»
grupo

Destacar el sentido funcional —

del Proyecto

Mantener una actividad evaluativa —»

Recapitular el proceso seguido ——»

Relacionado con el PCC

Especificacion primera de objetivos y
contenidos

Seleccionar la informacién con criterios
de novedad y de planteamiento de
problemas.

Refuerza la conciencia de aprender
Destaca la actualidad del tema
para el grupo

Qué saben, qué dudas surgen,
qué cree el alumnado que ha aprendido

Se ordena en forma de programacidn,
para contrastarlo y disefiar nuevas
propuestas educativas

La actividad del docente durante el desarrollo del proyecto. (Hernandez y Ventura, 1992:

64).
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1. Eleccion del tema Aporta criterios y argumentos
Elabora un indice individual

2. Planifica el desarrollo del tema — Colabora con el guidn inicial de la clase

3. Participa en la busqueda de — Contacto con diferentes fuentes

informacién
4. Llevaa cabo el tratamiento —— Interpreta la realidad
de la informacion I » Laordenay la presenta

—> Plantea nuevas preguntas
5. Cubre los apartados del indice — Individual y en grupo
6. Realiza un dossier de sintesis —T— Realiza el indice final de ordenacion

— Incorpora nuevos apartados
— Lo considera como un objetivo visual

7. Lleva a cabo la evaluacion — Aplicando en situaciones simuladas
los contenidos estudiados

8. Nuevas perspectivas — Plantea nuevas preguntas para otros
temas

La actividad del alumnado durante la realizacién de un proyecto. (Hernandez y Ventura,

1992: 68).

Consenso

docentes

Panning

Eleccién .,
Mencién

tema

material

Bocetos
acts.

Dossier final

Las fases de los proyectos son (Gonzalez Segovia, 2014: 20)
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El trabajo por proyectos amplia, en gran manera, las posibilidades de actuaciéon con los
alumnos, y es que, como ya se ha mencionado anteriormente, Howard Gardner, con su
teorfa de las inteligencias multiples, hacfa hincapié en que cada uno de los alumnos de un
aula tiene multiples potenciales diferentes, y que por ello debemos ser capaces de adaptar
nuestras programaciones a que se desarrollen todos esos potenciales. A que tengan cabida

en ellas todos nuestros alumnos. Que atiendan a su desarrollo integral como personas.

Mas claramente y en palabras de Howard Gardner (1993: 30) “el objetivo de la escuela,
deberfa ser el de desarrollar las inteligencias y ayudar a la gente a alcanzar los fines
vocacionales y aficiones que se adecuen a su particular espectro de inteligencias”, es decir,
que la escuela debe centrarse en trabajar todas las inteligencias para, asi, conseguir que las

personas desarrollen plenamente sus capacidades sociales y académicas.

La escuela entonces, deberfa ser una “escuela centrada en el individuo, comprometida con
el entendimiento 6ptimo y el desarrollo del perfil cognitivo de cada estudiante” (Gardner,
1993: 30) Y es que si no nos centramos en la individualidad de cada alumno, y trabajamos
unicamente las inteligencias lingtistica y logico-matematica, como se venia haciendo, no
ayudaremos en el alcance del desarrollo pleno que mencionaba con anterioridad, porque “si
los estudiantes no son buenos en estas dos areas, sus habilidades en otras areas pueden

quedar ocultas” (Gardner, 1993: 31).

Estas inteligencias son 8:
% Inteligencia musical: es la capacidad de producir y apreciar tanto el ritmo como el
tono y el timbre de los sonidos y valorar las distintas formas de expresividad

musical.

% Inteligencia cinético-corporal: es la capacidad de usar todo el cuerpo para expresar

ideas y sentimientos, realizar actividades o resolver problemas.

% Inteligencia 16gico-matematica: es la capacidad para usa los numeros de manera
efectiva y razonar adecuadamente. Incluye la sensibilidad a los esquemas, a las
relaciones légicas, afirmaciones y posiciones y a las funciones y otras abstracciones

relacionadas con el pensamiento matematico.
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% Inteligencia lingtifstica: es la capacidad de formular el pensamiento en las palabras y

usar el lenguaje de manera eficaz para comunicarse.

% Inteligencia espacial: es la capacidad de pensar en tres dimensiones. La habilidad
para percibir de forma precisa el mundo visual y espacial y efectuar

transformaciones a partir de estas percepciones.

¢ Inteligencia interpersonal: es la capacidad de comprender a los demas e interactuar

eficazmente con ellos.

% Inteligencia intrapersonal: es el conocimiento de si mismo y la habilidad de adaptar

la propia manera de actuar a partir de ese conocimiento.

% Inteligencia naturalista: es la capacidad que tienen las personas para distinguir,
clasificar y utilizar elementos del medio ambiente-objetos, animales o plantas- tanto
del ambiente urbano como del suburbano o del rural. De manera general esta
inteligencia implica el entendimiento del mundo natural incluyendo las plantas, los

animales y la observacion cientifica de la naturaleza (del Pozo, 2011: 136-270).

No hay mejor forma de aprehender con todas estas “inteligencias” que de manera
cooperativa. Pero, qué es el aprendizaje cooperativo. “[...] consiste en trabajar juntos para
alcanzar objetivos comunes. En una situacién cooperativa, los individuos procuran obtener
resultados que sean beneficiosos para ellos mismos y para todos los demas miembros del

grupo.” (David y Roger Johnson, 1994: 5).

Venimos hablando durante el presente capitulo, sobre la importancia de centrarnos en las
diferencias de los alumnos, para que todos se desarrollen cognitivamente. Segin Zariquiey
(2016:6), utilizamos el aprendizaje cooperativo porque “concibe la diversidad como el
motor del aprendizaje, ya que permite acceder al conocimiento de maneras diferentes y
promover las situaciones de andamiaje y apoyo mutuos” Es decir, nos centramos en todas

y cada una de las individualidades para poder aprender juntos.
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Esta teorfa adopta la idea de que todos somos diferentes y que todos podemos aprender de
otros y enseflar a otros; debemos aprovechar las diferencias que tenemos para poder crear

una practica educativa mejor. Como decia Stephen Covey:

“Las fortalezas estan en nuestras diferencias, no en nuestras similitudes’.
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5.PROPUESTA DIDACTICA

Después de haber definido qué es un proyecto y como se trabaja con esta metodologia
transversal, presento mi propuesta didactica; con ella se intenta llevar al aula la
globalizacion de una manera lddica, teniendo en cuenta los intereses del alumnado, los
conocimientos de los que parten y las necesidades, tanto académicas como personales, que

presentan.

En este caso, la propuesta se realizé en un aula con nifios de 6 y 7 afios; es decir, nos
encontramos en 1° de Educaciéon Primaria. Al ser un colegio bilingiie, el proyecto se
desarroll6 en la segunda lengua, en inglés. Integrd parte del final del segundo trimestre y el
comienzo del tercero, ya que de este ultimo, forma parte importante la Semana Santa y la
tradiciéon que la envuelve y, por ello, necesitaba que los alumnos aprendiesen aspectos

tipicos, curiosos, de ella.

Al ser un proyecto, como he sefialado con anterioridad, se trabajan tres asignaturas con un
hilo conductor comuin. Estas asignaturas son: Natural Science (Ciencias Naturales),
Literacy (Inglés) y Arts and Crafts (Plastica). El hilo conductor que movi este proyecto
tomé como argumento ‘los animales’. Esta transversalidad es un hecho diferenciador de

esta metodologfa, hecho necesario para dar sentido a los aprendizajes en el aula.

La asignatura principal o eje del proyecto es Ciencias Naturales. Y, esto es asi, porque “los
proyectos de trabajo son una innovaciéon que puede aplicarse en todas las areas de
conocimiento, pero basicamente han sido puestos en practica en las areas de Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales, ya que éstas favorecen en mayor grado la busqueda y el
tratamiento de informacién” (Hernandez y Ventura, 1992: 78). Y por ello he querido dar

mayor peso a esta asignatura.
Como ya sabemos, la eleccion del tema tiene que ser algo que despierte el interés de los

alumnos y que incremente su curiosidad; por ello, elegimos el tema de los animales. Un

tema que les resulta realmente interesante: quieren investigar, saber, conocer, manipular.
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En este proyecto, como en todos, hubo una sesién de motivacion, en la que se buscaba que
los alumnos se adentraran por completo en el mundo de los animales. Ademas, la tarea
final fue seleccionada desde el principio de la programacion, ya que era importante saber y

tener bien claro, desde el inicio, como digo, qué es lo que los alumnos debian realizar.

Antes de poner en practica el proyecto, hice una minuciosa reflexiéon sobre la propuesta,
teniendo en cuenta: si habifa trabajado todo aquello que era necesario; si todos los alumnos
iban a poder participar en las actividades que estaban planteadas; si estas iban a resultar
interesantes para todos... Querfa que se adaptara a las necesidades e inquietudes de mis

alumnos, de este grupo concreto, y asi el proyecto tendria mucha mas influencia en ellos.
Dicho proyecto fue disefiado para trabajar las inteligencias multiples, y esto porque, como
decfa Howard Gardner (1993:30) “...no todo el mundo tiene los mismos intereses y
capacidades, no todos aprendemos de la misma manera”.

Y es que, efectivamente, no todos los alumnos necesitan lo mismo.

Con este proyecto he querido cubrir las necesidades de todo el alumnado, ya que al trabajar

las inteligencias multiples (todas las inteligencias multiples), cada alumno se sintid

identificado con alguna de ellas.
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Paleta de planificacion del proyecto por inteligencias iiltiples. Diana Revilla Rodrigo
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Sesion 1: La motivacion

Era el primer difa del proyecto y necesitaba atraer la atenciéon de mis alumnos. Por ello, cref
que serfa buena idea traer a clase una mascota. Algo que despertara el interés y la

motivacién de todos y cada uno de ellos.

‘Los profesores pueden motivar esa necesidad de conocer cosas nuevas y desarrollar el
proyecto mediante una actividad inicial que despierte el interés y dé pie a las

preguntas.’
bttp:/ [ cedec.educalab.es/ es/ noticias-de-portada/ 1559-8-claves-del-aprendizaje-por-proyectos

Les dije que habia algo que tenfa que ensefiarles, y, de repente,
alguien llamé a la puerta. La abri para ver qué es lo que nos

aguardaba, y resulté ser un regalo.

Antes de abrirlo, les hice varias preguntas para conocer qué es
lo que pensaban sobre nuestro paquete misterioso. Las
respuestas fueron muy variadas. Uno de los alumnos me ayudé

a dar pistas. Todos estaban emocionados. Querian descubrir

que habia. De repente, alguien dio con la respuesta correcta: Un

pez.

El pez trafa una carta de presentacion, para que todos los alumnos pudieran conocerlo.
Estaban asombrados; no podian creer que hubiera un pez en clase, que fuera para ellos. Les

expliqué que, ahora, la tarea de todos era cuidatrle.

Era el turno de los nifios y el pez tenfa que conocerlos. Cumplimentaron una ficha donde
debfan poner su nombre; de donde eran; cuantos aflos tenfan; qué les gustaba; y, cual era su

animal favorito.

Después, dibujaron, en otra ficha, su animal favorito y, uno a uno, se lo ensefaron a la

mascota de la clase.

Las sesiones que presento a continuacion tienen, todas, las mismas bases; pero, cada una, se

especializa en un animal diferente.
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La razén de que todas sigan un hilo comun, es que asi los nifios se sienten confiados a la
hora de realizar las actividades, puesto que ya saben cémo hacerlas.

Por ese motivo, expongo el eje vertebrador de todas.

Sesiones 2, 3, 4, 5: Mamiferos, anfibios, reptiles, aves, peces e insectos.

Comenzamos la sesion con un Power-Point para explicar las principales caracteristicas de
estos animales. El Power-Point lo utilicé como recurso atractivo, ya que estaba repleto de

imagenes que, sin duda, les resultaban curiosas y bonitas.

Tenian que repetir todo aquello que yo decia(se entiende que, en inglés, siempre), imitando
mis gestos y mis expresiones. Asi, al ser ellos los protagonistas de la actividad, querian

saber mas y mas.

Después de haber aprendido las caracteristicas, reparti por la clase diferentes tarjetas. Unas,
eran correctas y, otras, no. Alumno por alumno, fueron viniendo frente a la clase y les
preguntaban a sus compafieros si la suya era correcta. Si era una caracteristica que habfan
aprendido sobre el animal, tenfan que poner el dedo pulgar hacia arriba. Si, por el contrario,

no correspondia a este animal, debfan poner el dedo pulgar hacia abajo.

Las tarjetas correctas las dejamos pegadas en la pizarra para hacer el siguiente juego.
Estaban viendo todas las caracteristicas del animal frente a ellos, con imagenes y palabras
que habfamos afiadido. Entonces, las fuimos repitiendo, una a una, con palabras y gestos. Y
después de haber realizado todas, borré la primera; después, la segunda; luego, la tercera; y
asi, sucesivamente, hasta quedarnos con una pizarra que solamente tenfa el ‘esqueleto’ de
nuestro esquema. Este juego fue planteado como rutina de pensamiento.

“Las Rutinas de Pensamiento, fueron desarrolladas por los Investigadores del

Proyecto Zero (2008) de Harvard, son estrategias cognitivas que consisten en

preguntas o afirmaciones abiertas que promueven el pensamiento en los estudiantes.

En definitiva, hacer visible nuestro pensamiento.”
bttp:/ [ ineveryerea.net/ comunidad/ ineveryerea/ recurso/ cultnra-de-pensamiento-aprendenros-

a-trabajar/ ea7 9a60c-a038-44cf-9ef7-6 36 b8fd6a9e2

Cuando las caracteristicas ya estaban claras, nos pusimos manos a la obra con un collage.

Cada alumno fue el autor de un collage propio donde debia pegar, de manera libre, las
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imagenes de ese tipo de animal. Mientras lo hacfan, puse una cancién en relacién con el

tipo de animal.

Sesion 6: El ciclo de la vida

Tenfamos que seguir aprendiendo diferentes cosas
de los animales. Este dia, fue el turno del ciclo de la
vida. Tal vez es complicado entender cémo
cambian los animales. Por ese motivo llevé unos
puzles al colegio, para que los alumnos fueran

capaces de descubrir como es ese ciclo. Por grupos

cooperativos formaron los puzles.

Cuando lo consiguieron, los miembros de cada grupo salieron a explicar qué habfan

descubierto acerca del animal que les habia tocado.

También, trabajamos, ese dia, con la estructura: Do you like...?
Estabamos llevando a cabo un proyecto y tenfamos que trabajar muchos aspectos, no

solamente de Ciencias Naturales, sino también estructuras gramaticales.

Dimos una breve explicacién, ayudandonos de la pizarra, para que los alumnos
comprendieran qué tipo de estructura estaban trabajando y, una vez comprendida,
cumplimentaron una ficha donde debfan escribir y dibujar tres cosas que les gustaran y

otras tres cosas quc no.
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Sesion 7: Creacion de los animales
Ya habfan adquirido bastantes conocimientos sobre los animales. Sabian como se

reproducian; coémo se movian; el nimero de patas que tenfan; su tipo de piel...

Centrandonos en la asignatura de plastica, realizamos una manualidad para recalcar el tipo

de piel de cada animal y definir a qué grupo pertenecia.

En grupos cooperativos eligieron al animal que querian hacer. Habia materiales para poder
‘crear’ la piel de cada uno de ellos; una vez distribuidos dichos materiales, nos pusimos

manos a la obra.

Trwect
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Sesion 8: Display de repaso

Una vez que los conocimientos estaban adquiridos, era hora de repasatlos.

Creé unas tarjetas de colores con las palabras que habfamos ‘estudiado’ durante el proyecto
y las reparti por la clase, consiguiendo, con ello, que todos los alumnos participaran en el
mural.

Las tarjetas tenfan codigo de color.

Las rosas estaban destinadas al tipo de reproducciéon de cada animal, es decir, oviparos y
viviparos.

Las rojas indicaban el tipo de piel que podiamos encontrar: pelo, escamas, piel mojada o
plumas, (aprovechando, ademas, los materiales de la actividad de la sesiéon anterior,
incluimos los tipos de pieles al lado de la tarjeta roja).

Las amarillas respondian al nimero de patas.

Y, las azules acogfan el modo de desplazamiento (andando, nadando, volando, reptando...)

Ellos tenfan que descubrir qué tarjeta iba en cada lugar. Para ello, preguntdbamos, en alto,
representabamos el gesto correcto, y el alumno que la tenia, era el responsable de colocarla

en el lugar adecuado.

Fue una sesion muy entretenida. Todos participaron muy activamente y eso fue,

probablemente, lo mejor.

36



Sesion 9: Pasapalabra

Nuestro proyecto, porque ya formaba parte de todos nosotros, llegaba a su fin. Quise
realizar una actividad a modo de evaluacién. Pero queria que fuera una actividad que les
motivara a responder; algo, que en muchas ocasiones un examen no logra, con alumnos tan

pequenos. Propuse un “pasapalabra” y, como era de esperar, estaban entusiasmados.

Coloqué el rosco azul sobre la pizarra. Antes de comenzar, realizamos un pequefio repaso

del abecedario en inglés con una cancion.

Estaban todos listos y dispuestos a responder, asi que...

Sesion 10: Tarea final: el libro de los animales
Como ya he comentado con anterioridad, la tarea final estaba seleccionada desde el
principio del proyecto. En ella, queria que los alumnos efectuaran una actividad interesante,

a la vez que formativa.

Creamos ‘El libro de los animales’. Un libro que les va a acompafar en el aula. Si, en algin
momento, tuvieran alguna duda sobre los animales que hemos trabajado, podran

resolverla, acudiendo a un material creado por ellos mismos.

La idea les emociond. Iban a ser los autores de un libro.

Cada alumno se encarg6 de un animal. Y yo les proporcioné un ejemplo.
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El tipo de texto que utilizamos fue el descriptivo, porque en el ‘articulo’ del libro tenfan que

exponer las caracteristicas principales, que habfamos aprendido, del animal.

El resultado final fue genial y ellos quedaron encantados con su trabajo.

Sesion 11: eTwinning

Esta fue, probablemente, una de las sesiones mas divertidas del proyecto. Ahora ya
sabfamos muchas cosas acerca de los animales. La Semana Santa se aproximaba. Qué
mejor manera de unir todo lo que habiamos aprendido, con estos dias de Semana Santa,

que con el tan famoso conejo de Pascua de Gran Bretana.

Vimos un video que explicaba la tradicién inglesa de la Pascua. Este nos llevé a hablar
sobre la tradiciéon Espafola, y desperté la curiosidad en los alumnos de conocer mas
tradiciones en otros lugares del mundo. (Dias antes habia comenzado un proyecto
eTwinning, en el que solicitaba a algun colegio de un pais europeo, que nos contara como
celebraban alli la Semana Santa. Un colegio de Eslovaquia se unié rapidamente, y
comenzamos a trabajar en ello.) Les presenté entonces un mapa de Europa y les dije que
ibamos a hacer un intercambio con unos nifios de otro pais, pero que tenian que descubrir
qué pais era. Yo les fui proporcionando pistas, hasta que, finalmente, dieron con éL
Estaban emocionados, entusiasmados por conocetles, por saber como eran, qué nos iban a

contar...

Hicimos un video de presentacion y recibimos otro a cambio.

La Semana Santa llegaba y los alumnos tenfan una tarea: realizar una foto en la que
aparecieran ellos mismos, con algo tipico de estos dias (una procesién, una palma, una
cruz...).

A la vuelta de la Semana Santa, estaban impacientes por crear esas postales que ibamos a
enviar al colegio de Eslovaquia con el que estdbamos trabajando. Todos me ensefiaron muy

contentos sus fotos y nos pusimos manos a la obra.

El resultado fue estupendo; habiamos conseguido plasmar perfectamente la Semana Santa

que se celebra en Espafia, para que nuestros compaferos eslovacos pudieran conocetla.
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iAhora solo faltaba esperar!
Algunos dias después, llegé una carta al colegio procedente de Eslovaquia. Cuando los

nifios la vieron estaban fascinados: Nuestros compafieros eslovacos nos habian contestado.

¢Qué encontrarfamos dentro de esa carta? Descubrirlo fue todo un placer.
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6. ALCANCE DEL TRABAJO

RESULTADOS DEL TFG

La realizacion de este trabajo de fin de grado, ha puesto de manifiesto la verdadera

importancia del tema elegido.

En primer lugar, destacar la introducciéon de un eTwinning; un hecho, que ha sido
novedoso y que ha resultado muy beneficioso, debido a la gran importancia que ha tenido
en el trabajo por proyectos. Ha sido, sin duda, algo nuevo y motivador; lo que ha ayudado a
captar la atencion de todos y cada uno de los alumnos. Ello, ha ayudado a que los alumnos
hayan sido capaces de aprender mas y mejor las asignaturas mencionadas con anterioridad,

y especialmente la adquisicion de una segunda lengua: el inglés.

Por otra parte, el reconocimiento recibido durante su puesta en practica ha sido notable, lo
cual me ha hecho reflexionar sobre la importancia que este puede haber tenido en el futuro
del aula, y, a ello me refiero con lo que también, anteriormente, mencioné.

El trabajo por proyectos suele estar relacionado con la Educacién Infantil, excluyendo en
muchos casos a las aulas de Educacién Primaria, algo que sin duda he podido comprobar
durante la documentacién que he realizado sobre el tema.

Gracias a este TFG he podido demostrar cémo el trabajo en el aula de Primaria ha tenido
una buena proyeccion mediante esta metodologia. También, se ha ofrecido la posibilidad
de continuar con la metodologia empleada en el aula, que ha hecho que los nifios se sientan

coémodos, tranquilos, motivados y alegres al enfrentar esta posibilidad educativa.
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7. CONCLUSIONES

Tras una etapa complicada y de intenso esfuerzo, buscando informacién y seleccionando
datos sobre el tema en el que me propuse trabajar al principio de esta etapa: el trabajo por
proyectos, puedo decir orgullosa que creo haber conseguido los objetivos que en un inicio
planteé. Sin duda alguna, el dfa de mafana, me encantarfa poner en practica todo esto que

he defendido durante el presente trabajo.

Entrando de pleno en el trabajo, me gustarfa sefalar, en primer, las carencias que he
podido observar. Esta metodologia nos ofrece la posibilidad de un trabajo abierto, centrado
en el alumnado y sus intereses, lo cual puede mostrar algin tipo de carencia en algin

momento del mismo, pasando por encima de algunos temas sin darles mucha importancia.

Dejando esto a un lado, he podido observar la cantidad de puntos fuertes que presenta. Les
motiva. Les da oportunidad a todos. Les despierta curiosidad. Les encanta. Ofrece, ademas,
la posibilidad de realizar actividades ludicas de manera constante, aspecto, que es realmente
interesante porque como decia Lesley Britton (2000:19) “todos los nifios aprenden por
medio del juego”. Aviva su imaginacioén; estan constantemente realizando hipdtesis;
haciéndose preguntas; curioseando. Todo esto, que acabo de mencionar, les provoca
emociones; un terremoto de emociones. No debemos olvidarnos de la importancia del
tratamiento de las emociones en cualquier momento del proceso de ensefianza/aprendizaje;
potrque si en algun instante las dejamos de lado, podtia pasarnos lo que nos cuenta Bravo
Herrera, M. et al. (2016:22)
“Cuando la educacion “se sube a la cabeza” y es lo intelectual lo que ocupa todo el
escenario pedagdgico, se desconecta del corazén y entonces las emociones
descienden hasta lo mas oculto, quedando encubiertas y escondidas entre bastidores,
confinadas en los sétanos oscuros y cerrados de las personas y los acontecimientos.

Es lo que denomino el secuestro emocional”

Las emociones ayudan a los nifios a expresarse, a comprender, a aprender. “[...] reconocer
sentimientos y emociones —agradables y desagradables, positivos o no-, asi como aprender
a regularlos, son procesos necesarios para alcanzar el bienestar personal y social” (Bravo

Herrera, et al., 2016: 22).
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También, me gustarfa sefialar la verdadera importancia que tiene esta metodologia en
cuanto a las inteligencias multiples que nos hemos referido; abre un campo de posibilidades
en la utilizaciéon de todas ellas, proporcionado a todos los alumnos un abanico de
expectativas en su educacion. La puesta en practica de todo ello, me ha hecho comprobar,
c6mo los alumnos que realmente necesitan ayuda, y que son apoyados por profesores para
poder llevar el ritmo de la clase, realizaban algunas de las actividades propuestas,

mostrando autonomia y capacidad, hecho, que sin duda, me ha alegrado mucho.

Para finalizar, me gustarfa poner de manifiesto la infinidad de conocimientos y emociones
que este trabajo me ha aportado, tanto en los aspectos académicos, de manera
complementaria a mis estudios de Educaciéon Primaria, como en los aspectos personales

para el futuro desempeno de mi profesion docente.
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9. ANEXOS

9.1. Anexo 1: Dossier del Proyecto.
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9.2.Anexo 2: Certificado del eTwinning

Twinning Label

DIANA REVILLA, Colegio Santo Angel- Fundacién Educere, Spain
Jana Voznakova, Sukromna zakladna skola, Slovakia

were awarded the Label for their project:

LET'S CELEBRATE EASTER

28.02.2017

IR { 7t

Félix Serrano Delgado Lubica Sokolikova
National Support Service Marc Durando National Support Service
Spain Central Support Service Slovakia

- Erasmus+

Twinning
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