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RESUMEN

El trabajo desarrollado pretende averiguar si la participacion activa de los miembros de
la comunidad educativa, puede considerarse como un instrumento eficaz para conseguir
que las propuestas de los participantes se vean reflejadas en la transformacion del patio
escolar. Para ello, a través de un estudio de casos descriptivo, se consiguen registros
atiles que indican cual es el patio actual y como sera el patio ideal. Ademas se conocen
los mecanismos utilizados para recoger las propuestas y sugerencias de cambio. Este
andlisis permite concluir que el esfuerzo participativo tiene su compensacion si se ve
reflejado en acciones tangibles. Por lo tanto, es recomendable fomentar la participacion
para aumentar el nivel de compromiso, siempre intentando poner en marcha alguna de

las propuestas recibidas.

Palabras clave: Participacion, participacion democratica, comunidad educativa, patio

escolar, recreo.

ABSTRACT

This work is aimed at determining whether, the active involvement of the educational
community, could be consider as an effective instrument to achieve participants’
proposals can indeed be reflected to transform the schoolyard. Thus, using a descriptive
cases study, we can achieve useful records about what is the real schoolyard and how
will be the ideal one. This allows knowing mechanisms used to collect proposals and

suggestions for change.

This analysis allows concluding that involvement effort offsets has particularly been
reflected in concrete actions. Therefore, it is advisable to promote involvement to

increase level of commitment in order to initiate some of the proposals received.

Key words: Involvement, democratic involvement, educational community,

schoolyard, recess.
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1. INTRODUCCION

Al observar un patio de cualquier colegio, cuando escuchamos las risas y voces de los
nifios jugando, todos hemos sentido afioranza de nuestra infancia, hemos recordado lo
felices que éramos cuando oiamos la sefial del recreo, los juegos en los que
participabamos y las relaciones que estableciamos entre todos. A la vez que desarrollaba
mi investigacion, esa sensacion iba creciendo en mi, e iba despertando mis inquietudes
y mi curiosidad por avanzar en encontrar respuestas a los interrogantes que se plantean

en este estudio.

Cuando pensamos en los patios de colegio, no debemos quedarnos solo con el tiempo
ludico, limitado al recreo. Surgen muchas bifurcaciones, muchos caminos alternativos,
diferentes formas de utilizacién tanto del tiempo, como del espacio; pero a medida que
avanzaba en mi investigacion, hubo un aspecto determinante que hizo de faro a mi

trabajo y que encauz6 mi desarrollo posterior.

Este aspecto fundamental en mi proyecto fue darme cuenta que, a la hora de ajustar un
espacio ludico, como es un patio escolar, a las necesidades del alumnado, la clave de la
transformacion para cumplir los requisitos como patio y ser asi, extension del
aprendizaje en un entorno divertido, esta en que ese patio haya surgido de las

aportaciones, propuestas y necesidades sugeridas por los usuarios.

Esta orientacion fue la que me permitié formular mi pregunta de investigacion
“;Podemos considerar la participacion de los miembros de la comunidad educativa,
como instrumento eficaz para conseguir que las propuestas de los participantes se vean

reflejadas en la transformacion del patio escolar?”.

Cuando empecé mi tarea documental para desarrollar este estudio, fui consciente de la
cantidad de investigaciones, proyectos, libros, articulos, etc. desarrollados sobre
transformaciones de patios escolares. A medida que avanzaba, me di cuenta de la fuerte
vinculacion que habia entre la participacién democrética y la transformacion. Y este fue
el camino que emprendi en este trabajo: Valorar las formulas concretas de participacion
de los miembros de la comunidad educativa en el proyecto de la transformacion de un

patio escolar.



Para completar esta andadura, y abordar con garantias este objetivo fundamental, decidi
dar pasos pequefios, con objetivos especificos, pero no por ello menos ambiciosos, que
a medida que iba cumpliendo, me iban permitiendo responder a mi pregunta de

investigacion. Estos pasos hacia el objetivo final fueron los siguientes:

. Analizar y concretar las modalidades de la participacién de la comunidad
educativa.
. Destacar las principales caracteristicas de los mecanismos y recursos utilizados

para fomentar la participacion en el proyecto de transformacion del patio.

. Sefialar los rasgos mas significativos de la percepcion que tiene la comunidad

educativa sobre el patio escolar.

. Registrar la situacion actual y la situacion ideal a la que queremos llegar con el

proyecto de transformacion del patio.

. Definir las fases que componen este proyecto.

Para poder alcanzar estos objetivos, el presente estudio se apoya en la metodologia
“estudio de casos”, que con un enfoque claramente descriptivo, me permita conocer en
detalle los métodos para conseguir la participacion activa, la mejor forma de canalizar
las propuestas y que estas se reflejen en acciones reales.

Espero que gracias al soporte tedrico utilizado en este trabajo, la metodologia empleada
que desarrollaré en los epigrafes correspondientes de mi proyecto, los instrumentos de
observacion y recogida de datos empleados, pueda realizar un anélisis exhaustivo de la
informacién recopilada y llegar a conclusiones que den respuesta a mi pregunta de
investigacion. Sin olvidarnos, que el analisis de datos no produce por si mismo nuevas
ideas (Edward de Bono, 1996, p.24), si no que hace falta un trabajo reflexivo posterior

para innovar y ser creativos en los proyectos que pongamos en marcha.

Este trabajo de investigacion no es el fin de mi tarea, sino un instrumento vivo, que al
igual que reflejo en el titulo de mi proyecto, continde avanzando, desarrollando y
evolucionando para mantenerse activo en el ambito educativo, porque aprendemos,

investigamos y creamos todo el tiempo.



1.1. JUSTIFICACION

El patio es una parte fundamental en la educacion del alumnado de un colegio porque es
una piedra angular para el desarrollo de su personalidad. Para evaluar la formacion
integral de las nifias y nifios de este centro escolar hemos observado la conducta que
tienen en el patio escolar y en tiempo del recreo. El patio es un lugar de reunion y de
expresar todas las emociones y fomentar la convivencia, las relaciones sociales, el
contacto con los demas, etc.

Valorando el estado actual del patio y la utilizaciéon que se hace del mismo,
desarrollamos este proyecto, Patiovivo: Proyecto participativo en la transformacion
de un patio escolar, con el objetivo de analizar todo el proceso de participacion
generado para llevar a cabo la transformacion del patio. De este modo, la comunidad
educativa, aporta sus propuestas y sugerencias a la mejora de la calidad de las
actividades que se realizan en el patio, satisfaciendo las necesidades de los usuarios. De
ahi que el trabajo de campo de mi proyecto ha permitido conocer el interés y las
inquietudes que la comunidad educativa manifiesta en relacion a la posibilidad de la
transformacion del patio del colegio. Esto justifica que mi proyecto esté orientado a
recoger toda la informacion que tiene que ver con la participacién de los diferentes
miembros de la comunidad educativa del Centro de Educacion Infantil y Primaria de la
capital de Segovia.

Teniendo en cuenta estas consideraciones la comunidad educativa ha hecho una
retrospectiva de la situacion del patio y se ha detectado la necesidad de realizar un
cambio tanto fisico en su modo funcional como organizativo en su manera de
redistribucion tanto de espacios como de tiempos. Por tanto, toda la comunidad
educativa, y en especial el alumnado, ha dado un paso adelante para la transformacion
del patio. El proyecto aqui estudiado va a ser el vehiculo para llegar a la fase final y
ejecutoria del disefio ideal del patio.

A modo de justificacion personal de mi interés en este proyecto, me gustaria indicar
que, en los inicios, mi planteamiento al abordar este trabajo era simplemente estudiar lo
relativo a la transformacion de un patio escolar, ya que analizando diferentes propuestas
para mi trabajo fin de Master, una de ellas era la idea que tenia un colegio de Segovia
capital de cambiar su patio escolar. Esto desperté en mi una inquietud por desarrollar mi
trabajo en esta area, ya que empecé a documentarme sobre este tipo de iniciativas, y

ante mi se abrio un campo de posibilidades, donde podia dedicar mi tiempo y esfuerzo a



mejorar las actividades y relaciones que se llevan a cabo en un patio escolar —ya que me
ofrecieron la posibilidad de integrarme en el equipo que se encargd de la coordinacion
del proyecto-, tanto en el tiempo de recreo, como en actividades extraescolares, en
momentos de encuentro, etc.

De este modo arrancé mi investigacion, documentandome sobre autores y estudios que
aportaban diferentes visiones de intervencién en un patio escolar a través de procesos
participativos, y todos confluian en la misma idea: un patio escolar influye tanto a nivel
académico, personal, relacional, como zona de extension del aprendizaje, convivencia,
respeto, etc.

Por destacar la relevancia cientifica de la investigacion que emprendo y siguiendo las
estrategias planteadas en el “Proyecto Micos” del Ayuntamiento de Madrid,
la practica diaria dentro de los centros nos muestra que Marin, I., Molins, C., Martinez,
M., Hierro, E. y Aragay, X. (2010) indican:

e EI patio es un espacio educativo, lo pretendamos o no, el patio educa
(Bronfenbrenner, 1987).

e Los patios no estan pensados ni incorporados como recurso pedagdgico de la
escuela.

e EIl juego en el patio se organiza fundamentalmente por criterios précticos y
organizativos de la escuela, destacando una ausencia importante de finalidad
educativa.

e Pese aello, existe una gran adaptacion de los nifios y nifias a las posibilidades de
sus patios.

e Existe una desconexidn entre el disefio y usos del patio y el proyecto curricular
de la escuela.

e En la practica no hay coherencia entre los discursos del profesorado en cuanto a
su reflexion sobre el juego como herramienta educativa y de transmision cultural

y sus practicas reales en el patio.

A medida que avanzaba en mi estudio, lo que en un principio era un Unico camino
dirigido hacia la transformacion de un patio escolar, se convirtié en una doble vertiente
de investigacion. Inicialmente el foco estaba vinculado con la transformacion del patio,

con una serie de intereses compartidos con la comunidad educativa favorables al



cambio, pronto surgidé la necesidad de investigar como conseguir que todas y todos
aportaran y participaran con sus ideas en esta transformacion. Por lo tanto la
participacion adquirio el papel dominante y la transformacion tomé un papel secundario
en mi proyecto.

Con el objetivo de recopilar toda la informacion pertinente durante este periodo de
iniciacion a la transformacion, utilicé todos los canales de participacion activos al
efecto. Una vez analizada dicha informacion se lleva a la conclusion que por parte de
los integrantes de la comunidad educativa quieren transformar el patio actual. Tras
varias reuniones, entrevistas individuales y grupales, que sirvieron para transmitir sus
ideas y presentar un proyecto de transformacion innovador adaptado a las necesidades
de los usuarios, que sea respetuoso con el medio ambiente y facilitador del juego como
instrumento para el aprendizaje del alumnado. Para que esto sea efectivo tenemos que

conseguir la implicacion del todos los participantes.

1.2. OBJETIVOS

1.2.1. Finalidad del proyecto

e Valorar las formulas concretas de participacion de los miembros de la
comunidad educativa en el proyecto de la transformacién del patio del centro

escolar.
1.2.2. Objetivos especificos

e Analizar y concretar las modalidades de la participacion de la comunidad
educativa.

e Destacar las principales caracteristicas de los mecanismos y recursos utilizados
para fomentar la participacién en el proyecto de transformacion del patio.

e Sefialar los rasgos mas significativos de la percepcién que tiene la comunidad
educativa sobre el patio escolar.

e Registrar la situacion actual y la situacion ideal a la que queremos llegar con el
proyecto de transformacion del patio.

e Definir las fases que componen este proyecto.



El objeto de estudio de la investigacion es analizar la participacion democrética de los
miembros de la comunidad educativa. Es decir, todas las personas que forman parte de
esta comunidad, como son: el alumnado, profesorado y equipo directivo, madres y
padres, conserje del centro, personal de administracion y servicios, estudiantes en

practicas, ayudantes técnicos educativos, etc.

El proceso de transformacion de un patio escolar empieza cuando surge una necesidad,
se realiza un seguimiento y se reflexiona sobre las pautas y conductas que en dicho
patio se llevan a cabo. Tendremos presente la normativa vigente para las futuras
actuaciones y modificaciones que requiera este patio, pero siempre bajo el respaldo del
Proyecto educativo del colegio. Los patios, al igual que los propios centros educativos,
son espacios de aprendizaje al aire libre, donde la ensefianza se basa en el
aprovechamiento de los recursos disponibles en dicho espacio. Todos los recursos que
nos encontramos en ellos como pueden ser, piedras, hojas, ramas, etc., son Utiles para la
ensefianza de las diferentes areas de la Educacion Primaria y de la Educacion Infantil,
ya que la actividad que el alumnado realiza en el patio sirve para que las nifias y nifios
potencien el desarrollo integral de su personalidad. Esto se ve reflejado mediante las
conductas y pautas que el alumnado ejerce en el tiempo del recreo y uso del patio. De
ahi, que tanto las zonas como el tiempo de recreo, sean instrumentos potenciales para
observar las necesidades que requieren estas areas recreativas, como elementos
facilitadores de las posibles modificaciones en las diferentes lineas de actuacion. Estas
actuaciones marcan el desarrollo de la autonomia del alumnado, por ejemplo, a la hora
de convivir con sus iguales, monitores y/o profesores; cuando cumplen las normas, se
rigen por juegos reglados y van perdiendo la heteronomia de los adultos y prevalece la
relacién entre iguales, se fomenta el desarrollo integral de la persona, sirve para
establecer vinculos afectivos directos entre el alumnado, del alumnado con el
profesorado, del alumnado con monitores, etc. Por ello, debemos potenciar la
participacion activa y democratica de todos y cada uno de los miembros de la
comunidad educativa del colegio. Daremos oportunidad para que cada uno de ellos,
manifieste sus preferencias y necesidades mediante su voz y puedan conseguir que se
hagan realidad sus propuestas sugeridas por medio de su participacién activa. Por lo
tanto, este proyecto propone escuchar, comprender las ideas y dar voz a cada uno de los
integrantes de la comunidad educativa que quieran aportar sus sugerencias; teniendo

presente y analizando todos los aspectos sobre normativa vigente, realidad vivida,



necesidades que surgen, deficiencias, etc. Ademas de tener en cuenta a todos los
miembros que integran la comunidad educativa del centro, tenemos que tener muy
presente a la Administracion Publica, como es el Ayuntamiento y el Consejo Escolar
del centro educativo. De la relacion que exista entre todos y cada uno de estos
integrantes depende una educacion integral, obteniendo una mejora en los indicadores

de calidad alcanzados por el centro educativo.

1.3. NORMATIVA DE PARTICIPACION Y ESTRUCTURA DE UN
CENTRO EDUCATIVO

1.3.1. ¢(Cuél es la normativa que ha ido regulando la participacion en los

centros educativos en Espafa?

La consideracion de la participacion y su grado de relevancia ha ido evolucionando con
el tiempo, asi como también han ido aumentando las demandas de participacion de
distintos sectores de la comunidad educativa. Por lo tanto, la legislacion a favor de la
participacion en los centros escolares también ha ido creciendo para contemplar la

importancia de tomar parte en el hecho educativo.

Las leyes que han ido regulando la participacién en los centros educativos espafioles son

las siguientes:

1970 Ley General de Educacién, que defiende que los padres puedan intervenir en la

educacion de sus hijos.

1980 LOECE (Ley Organica que regula el Estatuto de Centros Escolares), defiende los

derechos de los padres a participar en los érganos colegiados.

1985 LODE (Ley Orgénica del Derecho a la Educacion), cre6 el Consejo Escolar y
pretendié que la organizacion escolar viniera por la parte de los miembros de la

comunidad educativa.

1990 LOGSE (Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo), reconocio el

derecho de los padres a participar a la mejor consecucion de los objetivos educativos.



1995 LOPEGCE (Ley Organica de la Participacion, Evaluacion y Gobierno de los
Centros), pretendia asegurar la participacion establecida por la LODE.

2002 LOCE (Ley Organica de Calidad de la Educacién), supuso un retroceso en la
participacién democrética de los centros.

2006 LOE (Ley Organica de Educacion), aborda el tema de la participacion en todo su
contenido. La participacion en los centros educativos se encuentra regulada en el titulo
V. Participacion, autonomia y gobierno de los centros y especialmente para los padres y
alumnos, capitulo I11. Organos colegiados de gobierno y de coordinacion docente de los

centros publicos.

2013 LOMCE (Ley Orgéanica para la Mejora de la Calidad Educativa) reduce la
participacion de la comunidad educativa, pues concentra la toma de decisiones en el
director y la capacidad ejecutiva del Consejo Escolar. Algunos autores, como Subirats
(2014) o Vifiao (2016) han calificado a esta ley como empobrecedora de la autonomia
de los centros y antidemocratica por su limitacion del derecho de participacion. En
realidad, salvo referencias declarativas a la participacion, esta no aparece en el

articulado de la Ley, si no es para reducirla o anularla.

La participacion en los centros educativos se encuentra regulada en la Ley Orgéanica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE) en el titulo V. Participacion, autonomia y
gobierno de los centros y especialmente para los padres y alumnos, capitulo IlI.

Organos colegiados de gobierno y de coordinacion docente de los centros publicos.

1.3.2. Estructura de un centro educativo

En la participacion, ademas del alumnado y las familias, también hay que tener en
cuenta toda la estructura organizativa del centro:
> Organos de gobierno:
- Organos unipersonales: Director, jefe de estudios y secretario.
- Organos colegiados: Consejo escolar y Claustro de profesores.
> Organos de coordinacion docente:

- Equipo de Educacion Infantil.
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- Equipos de cursos de primero a tercero. Equipos de cursos de cuarto a
sexto.
- Comisidn de coordinacion pedagodgica.
- Tutores.
- Otras funciones de coordinacion: Biblioteca, TIC.
- Profesorado del Programa de Educacién Especial.
- Equipo de Orientacion Educativa y Psicopedagdgica.
» Servicios:
- Monitores de Madrugadores y Comedor.
» Asociacion de Madres y Padres del Alumnado.

> Actividades extraescolares.

Lo que respecta a los 6rganos de gobierno, segln indica la LOE en su articulo 119
Participacion en el funcionamiento y el gobierno de los centros publicos y privados

concertados, modificado en la LOMCE:
Setenta y dos. El articulo 119 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 119. Participacién en el funcionamiento y el gobierno de los centros publicos

y privados concertados.

1. Las Administraciones educativas garantizaran la intervencion de la comunidad
educativa en el control y gestion de los centros sostenidos con fondos publicos a través

del Consejo Escolar.

2. El profesorado participard también en la toma de decisiones pedagdgicas que
corresponden al Claustro, a los 6rganos de coordinacion docente y a los equipos de

profesores y profesoras que impartan clase en el mismo curso.

3. Corresponde a las Administraciones educativas favorecer la participacion del
alumnado en el funcionamiento de los centros, a través de sus delegados de grupo y

curso, asi como de sus representantes en el Consejo Escolar.

4. Los padres y los alumnos y alumnas podran participar también en el funcionamiento
de los centros a través de sus asociaciones. Las Administraciones educativas

favoreceran la informacion y la formacién dirigida a ellos.

5. Los centros tendran al menos los siguientes organos colegiados, con las funciones

que se indican en esta Ley:



a) Consejo Escolar.
b) Claustro del profesorado.”

La estructura de los érganos colegiados de gobierno de un centro educativo es la

siguiente:

» EIl Consejo Escolar del centro es el 6rgano de participacion de los diferentes
miembros de la comunidad educativa. Estd compuesto por los siguientes
integrantes:

- El Director del Centro, que sera su presidente.

- Un concejal o representante del Ayuntamiento de Segovia.
- Maestros elegidos por el Claustro.

- Representantes de los padres de alumnos.

- El Secretario, que actuard como secretario del Consejo, con voz, pero sin

voto.

El Consejo Escolar del centro se reunird, como minimo, una vez al trimestre y siempre
que lo convoque el Director o lo solicite, al menos, un tercio de sus miembros. En todo
caso, serd preceptiva, ademas, una reunion a principio de curso y otra al final del

mismo.

» El Claustro de profesores.

El Claustro de Profesores es el drgano propio de participacion de los maestros en el
gobierno del centro y tiene la responsabilidad de planificar, coordinar, informar y en su
caso, decidir sobre todos los aspectos educativos del centro. EI Claustro sera presidido
por el Director y estara integrado por todos los maestros que presten servicios docentes

en el centro.

El Claustro se reunird, como minimo, una vez al trimestre y siempre que lo convoque el
Director o lo solicite un tercio, al menos, de sus miembros. En todo caso, serd
preceptivo, ademas, una sesioén de Claustro al principio del curso y otra al final del
mismo. La asistencia a las sesiones del Claustro serda obligatoria para todos los

miembros.



Para conseguir una participacion real y efectiva, ademas de estas consideraciones
normativas, tendremos en cuenta que la realidad de la dindmica de un centro escolar
puede desarrollar modos muy diversos de entender la participacion, aun teniendo el
mismo marco legislativo para su regulacion. Asi, la participacion puede adoptar
diferentes formas que van desde la mera participacion testimonial de algunos
representantes de los distintos sectores hasta otras opciones que propician la
intervencion real de la comunidad educativa mediante procesos de deliberacion,
negociacion y gestion democratica. Para seguir con esta idea de participacion, nos

basaremos en las condiciones que plantea Torres (2000):

e Empatia y credibilidad: para conseguir que todos participen es
importante formular una estrategia que aporte el punto de vista del otro y

se sientan identificados con propuestas fiables y creibles.

e Informacion: para un desarrollo correcto del proyecto la informacion es
el punto de partida fundamental, teniendo claro los conceptos, bien

definido los objetivos y contar con recursos adecuados.

e Comunicacién: Un proyecto centrado en la participacion, tiene que tener
en consideracion todas las variables que facilitan la comunicacion, y

sobretodo centrdndonos en el emisor y receptor.

e Condiciones, reglas y mecanismos claros: disefiar unas lineas claras de
trabajo y fundamentadas es requisito para establecer un procedimiento

comun de actuacion.

e Asociacionismo: compartir objetivos comunes para fijar unas pautas de

trabajo cooperativo y participativo.



2. MARCO TEORICO

2.1. ¢QUE SE ENTIENDE POR COMUNIDAD SEGUN VARIOS
AUTORES?

El sociélogo Max Weber, estudid el proceso de modernizacion y la sociedad capitalista.
Distinguio dos formas de relacién social que coexisten entre ellas, una es la sociedad y
otra la comunidad. Lo que respecta a la sociedad se basa en una unificacion de intereses
racionales y por lo contrario, la comunidad pretende llegar a la construccion de un todo
mediante las ideas o sentimientos individuales y subjetivos de cada uno de los
participantes. Para Weber, las instituciones de las sociedades avanzadas o modernas,

buscan racionalizar sus organizaciones.

Llamamos comunidad a una relacién social cuando y en la medida en que una actitud
en la accion social se inspira en el sentimiento subjetivo (afectivo tradicional) de los
participes de constituir un todo. Llamamos sociedad a una relacion social cuando y en
la medida en que la actitud de la accidn social se inspira en una compensacion de
intereses por motivos racionales (de fines o de valores) o también en una union de

intereses con igual motivacion. (Weber, 1964, p.33).

Comunidad sélo existe propiamente cuando sobre la base de ese sentimiento la accion
esta reciprocamente referida -no bastando la accion de todos y cada uno de ellos frente
a la misma circunstancia- y en la medida en que esta referencia traduce el sentimiento
de formar un todo. (Weber, 1964, p.34).

Diaz-Polanco (2006), cita a Sandel que distingue entre tres concepciones de comunidad:

instrumental, sentimental y constitutiva.

La primera concibe la comunidad como una union social “en donde los individuos
consideran los acuerdos sociales como una carga necesaria y s6lo cooperan en aras de
la consecucion de sus fines privados”. La concepcion sentimental presupone ‘“una
individuacion previa de los sujetos de la cooperacion, cuyas motivaciones reales
pueden incluir propdsitos benevolentes tanto como egoistas”. En la medida en que hay

valores compartidos y sentimientos, resultan compartidos en el sentido de que cada



individuo los posee en distinto grado. Ahora bien, la tercera nocion de comunidad
(comunidad en sentido fuerte o constitutivo) pone en cuestion la individuacion previa
del sujeto. Considera, por el contrario, que lo que sea un individuo y el tipo de
individualidad que manifiesta no son algo temporal o l6gicamente anterior a la vida
comunitaria, sino que son en parte algo constituido por el tipo de comunidad de la que
uno participa. (p.110).

Continuando con el desarrollo del concepto comunidad, me gustaria presentar la idea de
Zygmunt Bauman sociologo, fildsofo y ensayista polaco de origen judio, que ha sido
uno de los grandes pensadores europeos de la actualidad. Analizé las relaciones entre la
modernidad, la burocracia, la racionalidad imperante y la exclusion social. Siguiendo
a Sigmund Freud (1996), concibe la modernidad europea como el producto de una
transaccion entre la cesion de libertades y la comodidad para disfrutar de un nivel de
beneficios y de seguridad. Bauman, describe el concepto comunidad de un modo

bucélico:

Para empezar, la comunidad es un lugar “calido”, un lugar acogedor y confortable. Es
un tejado bajo el que cobijarse cuando Ilueve mucho, como una fogata ante la que
calentar nuestras manos en un dia helado. Ahi afuera, en la calle, acecha todo tipo de
peligros: tenemos que estar alerta cuando salimos, vigilar con quién hablamos y quién
nos habla, estar en guardia en todo momento. Aqui dentro, en comunidad, podemos
relajarnos; nos sentimos seguros, no hay peligros emboscados en rincones oscuros (y
qué duda cabe de que aqui dentro no hay ningun “rincon” que sea oscuro). En una
comunidad todos nos entendemos bien, podemos confiar en lo que oimos, estamos
seguros la mayor parte del tiempo y rarisima vez sufrimos perplejidades o sobresaltos.

Nunca somos extrafios los unos para los otros /.../. (Bauman, 2003, pp.7-8).

Estas ideas son relevantes para mi investigacion, porque aporta una visién mas flexible
y abierta de los estamentos educativos, con un caracter mas idealista que permite
concebir la comunidad como un entorno favorecedor, alegre, optimista y luminoso. No

es algo oscuro, rigido e impuesto, sino todo lo contrario.

Tras un exhaustivo estudio de 94 definiciones diferentes de comunidad, Hillery (1955)

Ilegd a una conclusion, en la que no podia menos que manifestar que no existia ningun
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consenso acerca del término y ponia en duda su validez para analizar problemas y

situaciones sociales complejas.

La comunidad educativa de mi proyecto presenta una combinacion de las tres
concepciones citadas por Sandel. En funcion de los participantes, los contextos y los
momentos puede predominar una variable o adquirir méas peso otra, pero en todos los
casos detecto una mezcla de las tres caracteristicas mencionadas anteriormente
(instrumental, sentimental y constitutiva) dentro del funcionamiento participativo de la

comunidad educativa de este centro.

2.2. LA COMUNIDAD EDUCATIVA'Y LOS MIEMBROS QUE LA
INTEGRAN

La comunidad de un centro educativo esta formada por la direccion, el profesorado, el
alumnado, madres y padres o tutores, personal de administracion y servicios y otras
personas que intervienen en el centro como el alumnado de magisterio en préacticas, el
voluntariado que desarrolla su labor, etc. Todos ellos participan en la accion educativa
del centro y cada miembro que integra esta comunidad, posee unas responsabilidades
propias que estan contempladas en el reglamento de Régimen Interior del Centro con el
objetivo de conseguir una educacion integral y de calidad. Por tanto, segun su nivel de
competencia deben participar en el disefio, ejecucién y evaluacion del Proyecto

Educativo y en el buen funcionamiento del centro.

Dewey consideraba que la escuela era una comunidad embrionaria, en donde se podria
mejorar a la sociedad para ser mas democratica y armoniosa. De ahi, que la escuela la
entendiera como un factor democratico por excelencia. Por lo tanto, pensaba que toda

educacion deriva de la participacion del individuo en la conciencia social de la especie.

Dewey sostenia que lo ofrecido por el sistema educativo de su época, no proporcionaba
a los ciudadanos una preparacion adecuada para la vida en una sociedad democratica.
Consideraba ademas, que la educacion no debia ser meramente una preparacion para la
vida futura, sino que debia proporcionar y tener pleno sentido en su mismo desarrollo y

realizacion.



Otro enfoque mas centrado en las emociones, es el que nos proponen Maturana y Davila

(2009), donde sefialan que:

Centrar el enfoque en la comunidad de personas que generan una comunidad educativa
permite que pueda ser vivencial lo que muchos colegios conciben como «proyectos
educativos», los cuales en su mayoria coinciden en sus propésitos pero, sin ser
concretados para su convivir, guedan como meros discursos formales de lo que deberia

ser una comunidad educativa. (p.140).

2.3. LAPARTICIPACION EDUCATIVA

Por tomar como punto de partida la definicion académica de la palabra participacion, a

continuacidn transcribo las acepciones voy a utilizar de su significado.

Participacion segun la Real Academia de la Lengua Espafiola “RAE”: de las cuatro

acepciones que tiene la palabra “participacion”, me interesan las dos primeras.
Intervencion en un suceso, en un acto o en una actividad.

Comunicacion que se hace de un acontecimiento o suceso, asi como el escrito en que se

comunica; generalmente suele ser formal.

Participacion democratica para Alberich es una forma de democracia en la que los
ciudadanos tienen una mayor participacion en la toma de decisiones que les otorga la

democracia representativa. En definitiva:

La participacion persigue que los habitantes de un lugar sean mas sujetos sociales, con
mas capacidad para transformar el medio en que viven y de control sobre sus 6rganos

politicos, econémicos y administrativos. (Alberich, 2004, p.27).

La participacion democratica en los centros educativos segin Rafael Feito (2007)

requieren cumplir tres condicionantes como minimo:

El primero es que la educacion obligatoria debe organizarse de tal manera que se
creen las condiciones que garanticen una educacion de calidad para todo el alumnado,
sin rebajar los niveles. Mas bien, se trataria de conseguir una escuela de calidad
gracias a la escolarizacion en un tronco comun de todo el grupo de edad de entre los 6
y los 16 afios. El segundo requisito es que la vida de las aulas y de las escuelas deberia

democratizarse. [...] Un planteamiento asi requiere crear las condiciones para que la



voz de los nifios sea escuchada y partir de las inquietudes y los conocimientos previos
de los nifios. El tercer elemento es que la participacion de profesores, alumnos y padres
en el control y gestion de los centros sostenidos con fondos publicos salga del estado de

atonia y de inutilidad en que se encuentra actualmente. (pp. 13-14).

Marugan Garcia (2016), nos presenta la idea aportada por Sanchez, Galan y Fernandez
(1995) que definen la participacion educativa como un proceso de colaboracién que
lleva a la comunidad educativa a compartir unas metas comunes, implicandose en la

toma de decisiones y en las tareas que se derivan de dichas metas. (p.29).

Para hablar de participacién debemos entenderla desde tres niveles:

e Ser parte de la participacion: Cuando te sientes identificado en el proyecto, te
sientes importante en las propuestas, me pregunto por qué me han elegido a mi y
no a otra persona, etc.

e Formar parte: Te dan informacion, te dicen y comentan cosas con anticipacion
de las reuniones, te tienen en presente y en cuenta.

e Tomar parte: Cuando alguien quiere participar y toma acciones y decisiones. Es

decir, qué acciones yo voy a tomar para que mi participacion se ejecute.

La participacion plena implica tener voz y ser aceptado por lo que uno es; por ello, es
fundamental asegurar el derecho de cada persona a la propia identidad, promoviendo su

libertad, autonomia y autogobierno (Blanco, 2005).

2.4. NIVEL DE PARTICIPACION DE LOS MIEMBROS DE LA
COMUNIDAD EDUCATIVA

La participacion de la comunidad educativa en la toma de decisiones no solo se lleva a
cabo a nivel de los érganos de gobierno de los centros educativos. Si no que va un paso
mas allad porque abarca todas situaciones vividas, generando un posicionamiento vital

gue se ajusta a nuestro dia a dia. Es por eso que:

Se participa para poder aprender, para saber convivir y para tomar decisiones. La
participacion ha de inspirar las concepciones, las actitudes y las estructuras de la
escuela. No se refiere solamente a los aspectos formales, sino al estilo de convivencia y

de trabajo. La participacion permite ejercitarse en los valores (es importante en si



misma) y facilita la consecucién de los logros (tiene un caracter mediador o

instrumental. (Santos Guerra, 1996, p.50)

La comunidad educativa participante en este proyecto debe intervenir de forma activa
en las intervenciones y acciones que se plantean es esta transformacion del patio. Para
ello, debemos disponer de informacién adecuada en el momento oportuno que nos
permita llevar a alcanzar una buena toma de decisiones en los pasos a dar y a desarrollar
de tal forma que cuando hagamos la evaluacion final verifiquemos el cumplimiento de
los objetivos. Estas tres variables: informacion, toma de decisiones y evaluacion, deben
estar presentes y en consideracion de todo nuestro desarrollo del proyecto en la

participacién para la transformacion del patio.

Con el objetivo de favorecer la participacion debemos incentivar y promover
situaciones en donde todos los implicados podamos expresar nuestras ideas y propuestas
sin miedo al juicio critico y en un entorno dindmico y colaborador. Para ello he
recurrido a diferentes estrategias como son las dinamicas de grupo, entrevistas
individuales y grupales, didlogos, etc. Todo queda registrado mediante las grabaciones
de audio y en el cuaderno de campo donde recojo las diferentes pautas y aportaciones de

los distintos miembros de la comunidad educativa.

La importancia y necesidad de la participacion activa de los integrantes de la comunidad
educativa se expone en las siguientes razones:

e Aumentar el nivel de participacién y colaboracion en el proyecto.

e Recabar informacion de todos los participantes y satisfacer sus expectativas.

e Obtener diferentes recursos con los que inicialmente no habiamos contado.

¢ Que todos se sientan escuchados y valorados sin ningun juicio de valor.

e Valorar la viabilidad de las aportaciones con el objetivo que se vean llevadas a

cabo.

Fomentar la participacion activa de todos los integrantes de la comunidad educativa nos
permite igualar y eliminar las diferencias, ya que todos son igual de importantes y sus

aportaciones fundamentales para el buen desarrollo de este proyecto.



2.5. MODALIDADES DE PARTICIPACION EN LA COMUNIDAD
EDUCATIVA

A continuacion se recogen las diferentes modalidades de participacion segin el
proyecto INCLUD-ED.

Tabla 1. Modalidades de participacion.

Participacién | Las familias reciben informacién sobre las actividades escolares, el
Informativa funcicnamiento del centro v las decisiones que ya se han tomado.

Las familias no participan en la toma de decisiones en el centro.

Laz reuniones de padres v madres consisten en informar a las familias
sobre dichas decisiones.
Participacién | Los padres vy madres tienen un poder de decisidn muy limitado.

Consultiva N -
La participacidn se basa en consuliar a las familias.

La participacidén se canaliza a través de los drganos de gobiermo del
centro.

Menos probabilidades de conseguir el
éxito escolar y la participacion de las
familias

Participacién | Los miembros de la comunidad y de las familias participan en los procesos
de toma de decisiones, teriendo una participacidn representativa en los
Decisoria -
drganos de toma de decisidn.
Las familias y otros miembros de la comunidad supervisan el rendimiento
de cuentas del centro en relacién con los resultados educativos que
obtienan.

Participacién | Las familias y oiros miembros de la comunidad paricipan en el proceso de
Ewvaluativa aprendizaje del alumnado, ayudando a evaluar su progreso educativo.

Las familias y otros miembros de la comunidad participan en la evaluacion
general del centro.

Participacién | Las familias y oiros miembros de la comunidad participan en las
Educativa actividades de aprendizaje del alumnado, tanto en horario escolar como
extragscolar.

Lasz familias y otros miembros de la comunidad participan en programas
educativos que dan respuesia a sus necesidades.

Mdis probabilidades de conseguir el éxito escolary la
participacién de las familias

Fuente: INCLUD-ED, 2011, p.76

Al analizar la participacion, es recomendable hacerlo en una doble vertiente:

- Tipos de participacion,

- Niveles de participacion
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De la conjuncion de estas dos vertientes podemos obtener una vision completa de la

participacién democrética, en cualquier estamento y/o entorno.

Como sefiala Laura Marugan (2016), cuando revisemos los diferentes tipos de
participacion, debemos tener en cuenta estas consideraciones, tomadas de INCLUD-ED
(2011):

1. Participacion informativa: Las familias estan informadas pero no deciden nada.

2. Consultiva: A las familias se las consulta, antes de que decidan los érganos de

gobierno del centro.

3. Decisoria: La comunidad educativa participa en la toma de decisiones.

4. Evaluativa: La comunidad educativa participa en el proceso y lo evalua.

5. Educativa: La comunidad educativa participa en las actividades.

Estos tipos de participacion, deben considerarse sin desvincularlos de los diferentes
niveles de participacion, ya que es un concepto muy complejo y abarca tantas
acepciones, que seria dificil analizarlo en una Unica vision, si no que habria que hacerlo
de forma caleidoscopica, teniendo en consideracion también estos grados o niveles de
participacion, que segun indica Marugan (2016), son los siguientes tomados en orden

cronoldgico.

Paterman (1979) ya establecid tres niveles de participacion: Participacion plena, parcial

y pseudo-participacion.

Los trabajos sobre participacion han diferenciado niveles segin se trate de la
participacion de las familias o del profesorado. De esta forma, y segun sefiala Marugan
(2016), tomando a Conoley (1987), como referencia, los niveles de participacion de las

familias pueden ser:



- Nivel 1: Compartir la informacion bésica
- Nivel 2: Participar en programas de colaboracion.
- Nivel 3: Asumir responsabilidades.

- Nivel 4: Incluir reciprocidad entre padres y madres y profesorado.

Bastiani (1987), en la clasificacion de niveles de participacion del profesorado,

recopilada por Marugén (2016), sefiala los siguientes:

1° Compensacion: corrigiendo desigualdades

2° Comunicacion: comunicando sus intenciones.

3° Rindiendo cuentas.

4°, Participando y compartiendo decisiones y responsabilidades.

Mi proyecto se ha basado inicialmente en un modelo de participacion representativa
donde se designa una madre y un padre delegado para representar a este colectivo,
ademas de contar con la representacion de miembros del AMPA (Asociacion de Madres
y Padres del Alumnado). Esta eleccion ha sido tomada para agilizar el flujo de
informacién al resto de las familias. Con ello pretendemos el efecto cascada, donde la
informacion fluye de arriba abajo llegando a todos los implicados en el menor tiempo
posible. De todos modos a propuesta de estos integrantes, se le facilito al resto de las
familias informacién a través de una circular difundida por medio de una hoja en las
agendas del alumnado. De esta forma se consigue que las familias participen
activamente en la toma de decisiones tanto a nivel informativo, consultivo y decisorio
que permita un desarrollo futuro de una participacion educativa donde se consiga
extender el tiempo de aprendizaje. A la vez y de forma simultanea se trabaja con la
Comision Mixta formada por el jefe de estudios, una profesora de Educacién Infantil,
un miembro del AMPA, un asesor de patios y yo como estudiante del Master e
investigadora de este proyecto. Este asesor es experto en el ambito de la formacion e
investigacion en la educacion en la naturaleza, promoviendo proyectos de educacién
fuera del aula (corriente Learning Outsider the Classroom), siguiendo unas lineas de
actuacion que se centran en transformar patios para aprovecharlos como espacios

educativos. Esta comision tiene una participacion decisora determinante a la hora de



ejecutar cualquier cuestion que afecte al proyecto de transformacion del patio. Ademas,

fomenta y canaliza la participacion de toda la comunidad educativa.

Esta comision es la que se espera que en un futuro pueda evaluar el nivel de
cumplimiento de las propuestas indicadas y aprobada por los integrantes de la
comunidad educativa. Lo referente a la participacién educativa, no solo se refleja en lo
aprendido en las aulas sino que hay que integrar al patio como factor imprescindible
para que el alumnado obtenga una educacion completa en todas las facetas del ser

humano.

2.6. EL PATIO ESCOLAR

Para conseguir una educacion integral y de calidad, cada vez son méas los centros
educativos que tienen puesta su mirada ademas de en las aulas, en los patios y en el
momento del recreo con las actividades que se desarrollan en él. Pero no solamente hay
que concebir el concepto del patio como un lugar de recreo para un uso ludico, sino que
hay que ampliar sus posibilidades como un espacio de experiencias y aprendizajes al

aire libre.

En la observacion del alumnado en el tiempo de recreo, destacamos que cada individuo
emplea el espacio del patio con distintas finalidades, siendo unas veces lugar de
gjercicio fisico y deporte, en otras ocasiones como espacio de vivencias y relaciones
personales, como lugar de convivencia y de intercambio de ideas y opiniones y modos
de actuar. En definitiva un sitio de encuentro en donde cada persona tiene su lugar y
tiempo para disfrutar de sus inquietudes y motivaciones y donde pueden expresar sus
gustos sin ningun tipo de inconveniente. Por todo ello, es posible identificar el patio
como un lugar que engloba diferentes actividades de distinta indole que sirve como
finalidad de educar. El patio como espacio del colegio para educar y albergar todas y
cada una de las inquietudes de los miembros de la comunidad educativa y en especial

del alumnado.
2.6.1. {Qué entendemos por patio escolar?

Tomando como punto de partida la situacion actual del patio como “espacio para el

recreo” donde las actividades que se realizan fundamentalmente van enfocadas a la



practica de algun deporte, es decir a la propia actividad fisica; el patio estd enfocado
como utilizacion fisica del espacio para generar juego. Pero el patio no esta destinado
solamente para el juego como se ha ido percibiendo tradicionalmente; también ha de ser
considerado como un “espacio para ¢l aprendizaje” en el que, como nos indica (Pons,
2017), se impulsa una educacion vivencial e inclusiva, como un recurso mas disponible
en el centro. Por ello, debemos hacer una reflexion sobre la situacion actual y
prepararnos para abordar una situacion real a la que queremos llegar en un futuro
préximo con la transformacion del patio. Dicha transformacion no debe ser solamente
fisica sino que debe incluir o contemplar una prolongacion del aprendizaje en las aulas,
complementandose con educacion en valores, convivencia, respeto, coeducacion, etc. A
todo ello contribuye el cambio en el modus operandi de las necesidades que vayan
surgiendo en el centro. Autores como Alfredo Larraz (1994) y Javier Mendiara (1999)
fueron pioneros en la utilizacién del espacio como un estimulo educativo, ya que
emplearon un disefio y la transformacion de los elementos y la distribucion de los
mismos en el patio de juego como elementos alternativos de aprendizaje. Siguiendo las
ideas de estos autores, el patio empez6 a utilizarse como un espacio de accién y
aventura, como “manipulacion pedagdgica de la circunstancia ambiental (...) que
impulsa las potencialidades de los pequefios” (Mendiara, 1999, p.65), atendiendo a los
factores fisico-motrices, perceptivo-motores y afectivo-relacionales (Mendiara y Gil,
2003), a la busqueda de la naturalidad y espontaneidad de los movimientos del
alumnado. Otros autores como Pereira, Neto, Smith y Angulo (2002) proponen
diferentes opciones de intervencion en patios con acciones que mejoran la convivencia 'y
la mediacion, siempre respetando la libertad de eleccidn de sus actividades por parte de

los nifios y nifias en su tiempo de ocio.

2.6.2. El recreo escolar

Si hasta ahora habiamos contemplado el patio como un espacio para la expansion del
juego y disfrute del alumnado en un espacio concreto o acotado, ahora vamos a
considerar el recreo escolar como indica Acedo (2009) "el tiempo entre clases para
poder escaparse de la rutina del estudio, del trabajo y poder asi relacionarse con el resto
de comparieros, hacer actividades ladicas, leer en las bibliotecas o practicar algun tipo
de deporte” (p.30). Desarrollando este concepto, Pavia (2005) enfoca el recreo escolar



como “un periodo de descanso, de interrupcion de la tarea, en el contexto de la rutina

del trabajo educativo” (p.19).

Como podemos observar en el estudio de Abraldes y Argudo (2008), cuando
preguntamos a una nifia o a un nifio, qué es lo que hace en el tiempo de recreo, su
respuesta inmediata es “jugar”. Este concepto, asi expresado espontdneamente, para un
nifio implica muchas cosas mas que jugar. De hecho, tiene un componente de actividad

ludica muy destacado e importante, tanto para el alumnado como para el profesorado.

Esta actividad ludica desarrollada en el patio, es un reflejo de los cambios
socioculturales que se producen, y por ese motivo, los juegos que se llevan a cabo son
diferentes, en unas épocas y en otras. También, las diferencias de sexo en funcion del
juego que llevan a cabo, van en paralelo a la evolucién no sexista de la sociedad, aunque
en la utilizacion de espacios, también se refleja las tendencias a ocupar méas espacio por
parte de los nifios, frente al espacio que ocupan las nifias. Otro claro indicativo del
reflejo de la sociedad en los juegos y actividades del recreo. Sin olvidar en este punto, la
influencia de las nuevas tecnologias en el uso del espacio y el tiempo del recreo, y
reflejandose por supuesto en las actividades que llevan a cabo, llegando estas a ser méas

sedentarias y aislantes.

3. RELEVANCIA DE LA INVESTIGACION

La participacién en los colegios por parte de todos los miembros de la comunidad
educativa es la piedra angular para una educacion integral y de calidad. Se ha escrito
mucho sobre el tema de la participacién en los centros educativos pero, para se haga
efectiva, hay que tener en muy presente la comunicacion entre todos y cada uno de los

integrantes de dicha comunidad.

Han sido muchos los autores que han hablado de participacion educativa pero en mi
proyecto he tomado como punto de partida y arranque y enmarcado en un contexto
critico, marcando una educacion liberadora, a Paulo Freire (1994). Freire nos aporta
nuevas perspectivas criticas de la educacion que pueden llevarnos a nuevas practicas
educativas. Tomando como punto de partida la educacién opresora del entorno de Freire

considero que buscar una practica educativa liberadora que tenga en consideracion al



educando y no tanto al educador y no solo eso sino que tener en cuenta las posibilidades
del otro sin limitaciones nos abre un campo de trabajo apasionante en la busqueda de
una participacion auténtica de todos los componentes de la comunidad educativa. Con
lo que pretendo con este enfoque critico es recoger la experiencia vivida por los

participantes y a partir de ella empezar a construir.

Buscando otras perspectivas tedricas que investiguen la participacion dentro de la
comunidad educativa los trabajos de Dewey y Freinet son un referente para intentar
ampliar conocimientos y desarrollar nuevas lineas de investigacion. Dewey (1971) nos
presenta una vision del aprendizaje centrado en la adquisicion de habilidades concretas
que permitan al alumnado desenvolverse con destreza y seguridad en su entorno. De
esta forma, conseguimos una buena base tedrica en donde apoyarnos para conseguir
unas nuevas perspectivas de la educacion adaptadas a las necesidades que van

surgiendo.

Freinet (1973), empez6 a preocuparse por buscar la renovacion de los métodos y
técnicas de ensefianzas, intentando que el alumnado fuera tratado de manera individual,
teniendo en cuenta su personalidad, su ideologia, imaginacion, creatividad, etc. Esto
supone humanizar la ensefianza pasando a dar unos rasgos personalizados y superando
asi a una mera disciplina magistral donde a todo el mundo se le trata por igual y no se
individualiza la presentacion de la informacion y contenidos. Por lo tanto, esta
humanizacion debe llevarnos a que el colegio y su entorno sean una parte mas de la vida
cotidiana del alumnado. En este campo podemos considerar a Freinet un pionero porque
empez0 a desarrollar técnicas y ensayos que son los pilares fundamentales de técnicas y

desarrollos educacionales actuales.

Estos tres autores los he considerado como el punto de partida de mi investigacion ya
gue me permiten tomar una perspectiva tedrico inicial y me abren hacia nuevos campos
metodoldgicos con lineas de investigacion mas actuales. Estos autores se apoyaron en
las teorias criticas del pensamiento donde reflejan el interés por el cambio del

paradigma educacional hacia una mejora social del ciudadano.

Siguiendo una trayectoria cronoldgica nos encontramos con autores coetaneos como Gil
Villa (1993), Santos Guerra (1996), Fernandez Enguita (1993) y Marchesi Ullastres

(2000) que proponen lineas de trabajo frescas y actuales, que me han servido de base



teorica para mi proyecto en la participacion de la comunidad educativa en la

transformacion del patio.

Como sefiala Marchesi Ullastres (2000), conseguir personalizar el aprendizaje hasta
lograr que el propio alumno sea el centro de la accion educativa, depende de que el
profesorado sepa diferenciar la singularidad de los alumnos y conseguir el maximo
rendimiento dentro de sus potencialidades. Por ello, desarrollar las aportaciones
individuales de los alumnos es conveniente para que se refleje el interés personal de

cada participante en este proyecto.

Gil Villa (1993), en sus estudios, utiliza una metodologia basada en la observacion
directa y registro de las relaciones e interacciones de los participantes que luego
evoluciona hacia grupos focales, reuniones, entrevistas e incluso cuestionarios. Este
desarrollo metodoldgico lo he aplicado a lo largo de mi proyecto de investigacion, con
el objetivo de diferenciar las barreras a la participacion que nos encontramos en la
actividad educativa diaria; asi como los distintos niveles de participacién que se dan en

cualquier centro educativo.

Revisando una recopilacion de autores de obras relacionadas con la temaética planteada
(participacion), encuentro trabajos que recogen todos los problemas que conlleva la

correcta gestion de un centro educativo. Como indica Ferndndez Enguita (1992):

Lo que los trabajos aqui recopilados abordan es, sobre todo, la problematica de la
gestion y la participacion en los centros de ensefianza no universitaria, eso que suele
llamarse la «gestién democratica», que refleja en el dia a dia de las escuelas las
contradicciones globales de nuestra sociedad y, en particular, la contradiccion entre el
caracter democratico de nuestra organizacion politica y las tendencias autoritarias
tanto de la economia capitalista como del aparato ejecutivo del Estado. En la medida
en que las escuelas son uno de esos escasos escenarios en que han cobrado cuerpo
viejas ideas sobre la «participacion social, la «democracia de base», etc., éste es un
tema que me ha preocupado y me sigue preocupando de manera especial, sobre el que
sigo trabajando y sobre el que espero, algun dia, poder ofrecer nuevos resultados y, en

Su caso, nuevas ideas. (p.9)

Lo mas significativo de esta cita es que nos muestra un vacio tematico que permite
plantear lineas futuras de investigacion y abrir nuevos campos de trabajo dirigidos hacia

la participacion educativa.



Siguiendo con estos autores coetaneos, los trabajos de Miguel Angel Santos Guerra son
transcendentales por su gran repercusion en el entorno educativo siendo un gran
referente para todos aquellos que queremos que la educacion sea la que se adapte al
alumnado y no a la inversa. En concreto en su obra “El crisol de la participacion:
investigacion sobre la participacion en consejos escolares de centros” (1997), donde
nos permite conocer el funcionamiento de los consejos escolar y descubrir cémo

mejorar la participacion en ellos.

4. DISENO Y METODOLOGIA DE LA
INVESTIGACION

4.1. DISENO DE INVESTIGACION

Esta investigacion se basa en la metodologia de “estudio de casos”, que se caracteriza
porque muestra la vision de un caso para estudiar la realidad sobre un proyecto de

participacion de la transformacion de un patio escolar.

El concepto “estudio de casos” recoge numerosas concepciones sobre la investigacion,
dependiendo de los autores. Es un vocablo que se utiliza para una amplia gama de
métodos de investigacion y tiene como caracteristica basica la indagacion en torno a un

ejemplo. Stake (2005, p. 12) plantea esta cuestion cuando asevera que "existen

muchisimas formas de hacer estudios de casos".

Segun Stake (2005, p. 11), la caracteristica que distingue al estudio de casos es entender
y comprender la realidad en la que estd inmersa el objeto de estudio: "El estudio de
casos es el estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso singular, para

Ilegar a comprender su actividad en circunstancias importantes™.

Pérez Serrano define al estudio de casos como "una descripcion intensiva, holistica y un
andlisis de una entidad singular, un fendbmeno o unidad social. Los estudios de casos son
particularistas, descriptivos y heuristicos y se basan en el razonamiento inductivo al

manejar multiples fuentes de datos" (Pérez Serrano, 1994, p. 85).

Respecto a la seleccion de los casos, Stake (2005, p.17) considera que, si es posible,

debemos escoger casos que sean faciles de abordar y donde nuestras indagaciones sean



bien acogidas, quizas aquellos en los que se pueda identificar un posible informador y

que cuenten con las personas estudiadas dispuestas a dar su opinion.

Robert Yin (1984), distingue tres tipos de estudio de casos en funcion de sus objetivos:

1.
2.

Explicativos: tienen como objetivo establecer relaciones de causa y efecto.
Descriptivos: centrados en relatar las caracteristicas definitorias del caso
investigado.

Exploratorios: se producen en areas de conocimiento con pocos conocimientos
cientificos, en los cuales no se dispone de una teoria consolidada donde apoyar

el disefio de investigacion.

En una segunda clasificacion, Yin también distingue los casos simples de los multiples:

Caso simple, disefio holistico: el estudio se desarrolla sobre un solo objeto,
proceso o acontecimiento, utilizando una unidad de analisis.

Caso simple, disefio incrustado: el estudio se desarrolla sobre un solo objeto,
proceso o acontecimiento, utilizando dos 0 mas unidades de analisis.

Casos mudltiples, disefio holistico: se persigue la replicacion logica de los
resultados repitiendo el mismo estudio sobre casos diferentes para obtener mas
pruebas y mejorar la validez externa de la investigacion. Realizados con una
unidad de analisis.

Casos multiples, disefio incrustado: se persigue la replicacion ldgica de los
resultados repitiendo el mismo estudio sobre casos diferentes para obtener mas
pruebas y mejorar la validez externa de la investigacion. Realizados con dos o

maés unidades de analisis.

Guba y Licoln (1981, p.374) establecen que en funcion de su propoésito se distinguen

cuatro categorias de estudio de casos:

1.

Croénico: consiste en desarrollar un registro de los hechos relacionados con el

fendmeno estudiado en el mismo orden en el que se han producido.

Descriptivo: detallan el fendmeno de estudio.

Pedagogico: estudio de casos para la ensefianza.

Para contrastar una teoria: se contrastan las proposiciones de una teoria.



Estos mismos autores identifican tres niveles u orientaciones de las investigaciones:

e Factual: centrada en el registro de hechos.
e Interpretativa: centrada en ofrecer explicaciones.

e Evaluativa: centrada en emitir juicios.

Determinamos que este trabajo es un “estudio de caso descriptivo” siguiendo las
clasificaciones anteriores, puesto que, tiene las caracteristicas de un caso simple de
disefio incrustado porque utilizamos dos 0 mas unidades de analisis. Considerando la
orientacion de investigacion interpretativa porque estd centrada en las explicaciones de
las descripciones.

En las distintas definiciones, clasificaciones, categorias y niveles citados con
anterioridad sobre los “estudios de casos”, tendremos en consideracion las ventajas e

inconvenientes como indica Martinez Bonafé (1988, p.11; 1990, pp.64-66).
Ventajas:

e Los datos del estudio de casos proceden de las practicas y experiencias de las
personas y se consideran fuertemente basados en la realidad.

e El estudio de casos permite las generalizaciones de una instancia concreta a un
aspecto mas general.

e El estudio de casos permite al investigador mostrar la complejidad de la vida
social. Los buenos estudios de casos se generan sobre esto para explorar
significados e interpretaciones alternativas.

e El estudio de casos puede ofrecer fuentes de datos de los que se pueden hacer
analisis posteriores. Por consiguiente, se pueden archivas para futuros trabajos
de investigacion.

e Como los estudios de casos se generan a partir de experiencias y practicas reales,
pueden vincularse con la accion y contribuir a cambiar la practica. De hecho, un
estudio de casos puede ser un subconjunto de un proyecto de investigacion-
accion mas amplio.

e Como los datos contenidos en los estudios de casos estan proximos a las

experiencias de las personas, pueden ser mas persuasivos y mas accesibles.



Inconvenientes:

e La mera complejidad de un caso puede dificultar el anélisis. Esto es
particularmente cierto debido a que la naturaleza holistica de un estudio de casos
significa que el investigador a menudo es consciente de las conexiones entre los
diversos eventos, variables y resultados. En consecuencia, todo parece ser
relevante. Pero no lo es y escribir como si lo fuera no constituye buena
investigacion. Podemos pensar en esto con la metafora de la mufieca rusa, en la
que cada pieza de datos reside dentro de otra, independiente pero relacionada. Es
necesario mostrar las conexiones pero sin perder la perspectiva de conjunto.

e Aunqgue la contextualizacion de los aspectos del caso refuerza esta forma de

investigacion, es dificil saber donde comienza y donde termina el “contexto”.

El presente estudio de casos se contextualiza en un centro educativo ubicado en la
capital de Segovia, en la zona del casco antiguo. El colegio en su inicio contaba con dos
lineas y en la actualidad solamente dispone de una. Por lo que, el nimero de alumnas y
alumnos ha descendido considerablemente. También ha influido a este descenso la
situacion demogréafica de la zona, ya que es una poblacion envejecida y existe poca

natalidad y la existencia de otros dos centros educativos de primaria en el casco antiguo.

El nimero de alumnas y alumnos con los que cuenta el centro en la actualidad (curso
2017/2018) es de un total de 190 De estos, el alumnado correspondiente a Educacion
Infantil es de 58 y el de Educacion Primara de 132. (Tabla 2). Su procedencia e de otros
barrios de la ciudad y de otros nucleos de poblacion cercanos a la capital de Segovia.
(Tabla 3y Figura 1).



Tabla 2. Alumnas y alumnos matriculados en el curso 2017/2018.

a3 a 5 1° 2° 3 4° 5° 6° TOTAL
o = . E.P. E.P. E.P. E.P. E.P. E.P.
afios | afios | afios
25 18 15 12 23 24 25 24 24 190
TOTAL INFANTIL = 58 TOTAL PRIMARIA = 132

Fuente: Web del CEIP

Tabla 3. Zonas de procedencia del alumnado curso 2017/2018

Area de influencia Barrios asimilados y pueblos
c histérd y ofras zonas Barrios alejados cercanosy p
asco nistorico préximas
Barrio de San Lo- LaLastila__ 5
l | Bemuy de Porreros 2
l renzo | Zamarmramala 7
l | Tomecaballeros 9
1 0 San Cristobal 3
Hontanares &
57 3 5 4 8 Palazuelos 3
[ HonforiaRevengad |
Brieva 1
O‘tr@s Ortigosa 1
40 La Granja 2
Tres Casas 1
Valverde 3
Los Huertos 1

Fuente: Web del CEIP

Curso 2017-2018

= Casco antiguo

™ 5an Lorenzo

W Zonas proximas
Zonas alejadas

m Pueblos

Figura 1: Alumnado por zonas de procedencia.
Fuente: Web del CEIP
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La plantilla del colegio consta de 18 profesores (4 de Educacion Infantil y 14 de
Educacién Primaria), entre ellos, 5 son interinos y 13 son con destino definitivo, de ahi,
que sea un dato relevante porque es un profesorado muy activo en los diferentes
proyectos, programas y planes existentes en el centro. Ademas cuenta con un conserje,
tres ATEs (ayudantes técnicos educativos), una fisioterapeuta compartida con otros dos
colegios de la localidad, una encargada de comedor y cuatro cuidadoras de comedor
escolar, un encargado del Programa de Madrugadores y dos cuidadoras, dos limpiadoras
y una monitora encargada del Programa Continuadores que es un servicio organizado

por el AMPA pero la coordinacion y control es asumido por el propio centro.

La existencia de ATEs vy fisioterapeuta es porque es un centro de motoricos y en él

existe una rampa de acceso desde la entrada al patio.
El horario general del colegio es de 7:30 a 18 horas, repartido en:

e Madrugadores de 7:30 a 9 horas.

e Horario lectivo de 9 a 14 horas.

e Comedor de 14 a 16 horas.

e Continuadores de 14 a 15 horas.

e Talleres de 16 a 17 horas. Son voluntarios y gratuitos.
e Tutoriade 17 a 18 horas.

e Actividades del AMPA de 17 a 18 horas.

El centro alberga 3 edificios (dos de Educacion Primaria y uno de Educacion Infantil) y
la cesion del edificio del gimnasio de Magisterio, gracias al acuerdo con la Facultad de
Educacion de la Universidad de Valladolid. Se esté redistribuyendo los espacios porque
disponen de maés sitio al pasar a ser de una linea. También se ha producido una
remodelacion de los patios, quedando los cursos de 1° a 3° (patio rosa) en el patio
pequefio entre los bloques de edificios que acogen la Educacién Primaria, y los de 4°, 5°
y 6° (patio verde) usan el patio grande. El alumnado de Educacién Infantil (patio azul)

sigue usando el patio que esta cerca de la muralla. (Figura 2).



Figura 2: Fotografia aérea del centro con distincion de los espacios abiertos.
Fuente: Proyecto “Patiovivo”

4.2. METODOLOGIA PARA LA OBTENCION DE DATOS

4.2.1. Técnicas para la obtencién de datos.

Para la obtencion de datos en este estudio he empleado las diferentes técnicas e
instrumentos (observacion, entrevistas tanto individuales como grupales, preguntas
abiertas). Las técnicas e instrumentos que se emplean en la investigacion se han tenido
en cuenta considerando circunstancias como contacto con las personas entrevistadas,

disponibilidad de tiempo, acceso al centro y miembros de la comunidad educativa, etc.

Es fundamental definir las técnicas e instrumentos de recopilacion de informacién para
que no haya pérdida de tiempo para adquirir la informacion de un modo mas efectivo y
rapido. Por esta razon, tal y como define Rojas Soriano, (1996, p.197):

Que el volumen y el tipo de informacion-cualitativa y cuantitativa- que se recaben en el
trabajo de campo deben estar plenamente justificados por los objetivos e hipétesis de la
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investigacion, o de lo contrario se corre el riesgo de recopilar datos de poca o ninguna

utilidad para efectuar un analisis adecuado del problema.

Las técnicas son los medios empleados para recolectar informacion, entre las que
destacan la observacion, cuestionario, entrevistas, encuestas (Rodriguez Pefiuelas, 2008,
p.10).

Por ello, para efectuar mi trabajo requiero de la identificacion adecuada del objeto de
estudio de mi investigacion, de una pregunta de investigacion que ha de ser respondida
y de la definicién del método cientifico empleado en mi proyecto. En coordinacién con
esto, las técnicas son los recursos que me han servido para acercarme a los hechos y
acceder a la informacion para desarrollar mi trabajo y estas técnicas se apoyan en
instrumentos como: el cuaderno de campo, la grabadora, la camara de fotografias, etc.,
que son los elementos imprescindibles con los que hemos recogido y registrado lo

observado durante la investigacion.
4.2.1.1. Observacion

Para llevar a cabo el método cientifico de mi trabajo, he tenido en cuenta como principal
y fundamental estrategia, a la observacion. Esta, es la técnica basica de la investigacion,
donde se establece una relacién entre el sujeto que observa y lo observado y se obtiene
una vision de la realidad investigada. Para la comprension de la realidad, he necesitado
observar, mirar detenidamente y en el sentido del investigador, en el proceso de mirar
detenidamente, he sometido a conductas a algunas condiciones de acuerdo a principios
para llevar a cabo una observacion fiable. Observar supone una conducta deliberada del
observador, cuyos objetivos van en la linea de recoger datos en base a los cuales poder
formular o verificar hipotesis (Fernandez- Ballesteros, 1980, p.135).

Observacion significa también el conjunto de cosas observadas, el conjunto de datos y
conjunto de fendmenos. En este sentido, que pudiéramos llamar objetivo, observacion

equivale a dato, a fendmeno, a hechos (Pardinas, 2005, p.89).

En opinion de Sabino (1992, pp.111-113), la observacion es una técnica antiquisima,
cuyos primeros aportes seria imposible rastrear. A través de sus sentidos, el hombre
capta la realidad que lo rodea, que luego organiza intelectualmente y agrega: La
observacién puede definirse, como el uso sistematico de nuestros sentidos en la

busqueda de los datos que necesitamos para resolver un problema de investigacion.



Existen diversas clasificaciones siguiendo diferentes criterios sobre la observacion

cientifica, pero estas clasificaciones pueden combinarse en la préctica dando lugar a

distintos tipos de observacion (Ruiz Olabuénaga, J.L., 2003, p.130).

Las clasificaciones mediante los criterios méas utilizados por diferentes autores son:

e Segln los diferentes niveles de sistematizacion o estandarizacion de la

informacion:

a)

b)

Observacion sistematica: “es un método de investigacion donde los
eventos son seleccionados, registrados y codificados en unidades
significativas” (Anguera, 1982, 1990).

Observacion no sistematica: se caracteriza por la flexibilidad total,
guiada solamente por la formulacion del problema a ser estudiado y
algunas ideas generales acerca de los aspectos de importancia probable,
no hay definicion previa de lo que se va a observar. La sistematizacion
de un proceso de observacion no tiene que ser total o no existir, ya que la
sistematizacion de las observaciones es un continuo que admite

diferentes grados.

e Segun las diferentes estrategias de observacion o el papel del observador:

a)

b)

Observacion participante: “es una estrategia de investigacion en la que el
observador tiene un papel activo” (Denzin, 1978). Consiste en investigar
al mismo tiempo que se participa en las actividades propias del grupo
gue se estd investigando. En la observacion participante se entra en
contacto con los sujetos a fin de conocer, lo mejor posible, su vida y
actividades.

Observacion no participante: en este caso el observador no es parte
activa del grupo que se estd observando. Al igual que en el caso de la
sistematizacion, la participacion en un proceso de observacion no tiene
por qué ser total o no existir, sino que la participacion o no participacion

son dos extremos de un continuo.

e Segun el lugar de ocurrencia de la observacion:

a)

b)

Observacion de campo: la observacion se realiza en los lugares donde
ocurren los hechos o fendmenos investigados.
Observacion de laboratorio: esta se entiende de dos maneras, o bien hace

referencia a los lugares pre-establecidos donde se realiza la observacion,



0 bien a grupos humanos determinados para observar sus
comportamientos.
e Segun la implicacion fisica de quien la realiza:

a) Observacion directa: son aquellas en las que el observador se pone en
contacto directa y personalmente con el hecho o fenémeno a observar.
Técnicas directas o interactivas: permiten obtener informacion de
primera mano y de forma directa con los informantes claves del
contexto. Este tipo de técnicas se utilizan durante el trabajo de campo,
observando y entrevistando in situ a las personas que forman parte del
contexto con toda su peculiaridad.

b) Observacion indirecta: son aquellas en las que el investigador entra en
contacto con el hecho o fendbmeno a observar por medio reobservaciones
realizadas anteriormente por otra persona. Técnicas indirectas 0 no
interactivas: agrupan la lectura de documentos escritos que, por un lado,
recogen la evolucién historica y la trayectoria de comportamiento, de
funcionamiento y de organizacion de la realidad; y por el otro, las
percepciones escritas (cartas, diarios,....) sobre esta situacion. La
utilizacion de esta técnica no supone la estancia del investigador en el
escenario pero si la habilidad para negociar el acceso a dichas fuentes.

e Segun el nimero de observadores:

a) Observacion individual: es realizada por un solo observador o
investigador.

b) Observacion colectiva: se realiza con mas de un observador o
investigador. Todas estas formas de clasificar la observacién son
compatibles entre si combinandose las diferentes formas de observar
entre ellas. Es decir que una observacion sistematica puede realizarse de
forma participante o no participante y a su vez esta misma puede hacerse
en campo o laboratorio y de forma colectiva o individual segiin sea mas
conveniente para el objeto de la investigacion. Esto no quiere decir que
unos tipos se combinen mas a menudo con algunos debido a las

caracteristicas que comparten.

La observacion es directa cuando el investigador forma parte activa del grupo observado

y asume sus comportamientos; recibe el nombre de observacion participante. Cuando el



observador no pertenece al grupo y solo se hace presente con el propdésito de obtener la
informacion, la observacion, recibe el nombre de no participante o simple. Esto se
produce en todas las entrevistas, excepto en las entrevistas grupales con la Comision
Mixta, donde la observacion es participante y mas concretamente la investigadora es
una participante observadora. En este trabajo se ha llevado a cabo una observacion
individual, directa de campo y sistematica. Individual porque he sido la Unica
investigadora en la trayectoria de la investigacion. Directa porque me he puesto en
contacto directo con los participantes y con el hecho a investigar, mediante las técnicas
directas a través del trabajo de campo, observacion y entrevistando a las personas
(participantes) “in situ”. ES una observacion de campo porque fui a investigar donde
ocurrieron los hechos, en este caso concreto en el centro educativo y mas particular en
el patio escolar. También es sistematica porque la informacion estd seleccionada,

registrada y categorizada.

En definitiva, la observacion es una conducta que me ha permitido transmitir o recibir
un mensaje, conocer una realidad mediante la percepcion directa de los objetos,
fendmenos y conductas humanas desarrolladas mediante unas serie de actuaciones o
comportamientos notorios a nuestra vista. Tal y como indica Pardinas, (2005, p.90) son
las conductas humanas, conducta quiere decir una serie de acciones o de actos que
perceptiblemente son vistos u observados en una entidad o grupos de entidades

determinados.
4.2.1.2. Entrevista

Para Denzin y Lincoln (2005, p. 643) citado por Vargas (2012), la entrevista es “una
conversacion, es el arte de realizar preguntas y escuchar respuestas”. Como técnica de
recogida de datos, esta fuertemente influenciada por las caracteristicas personales del

entrevistador.

La entrevista es una técnica en la que una persona (entrevistador) solicita informacion
de otra de un grupo (entrevistados, informantes), para obtener datos sobre un problema
determinado (Rodriguez, Gil y Garcia 1996, p.167).

Y exponen que tiene la siguiente clasificacion por su estructura y disefio:

Entrevistas estructuradas:



-El investigador lleva a cabo una planificacion previa de todas las preguntas que quiere

formular. Prepara un guion con preguntas realizado de forma secuenciada y dirigida.

-El entrevistado no podra llevar realizar ningin tipo de comentarios, ni realizar
apreciaciones. Las preguntas seran de tipo cerrado y sélo se podréa afirmar, negar o
responder una respuesta concreta y exacta sobre lo que se le pregunta.

-Como es logico, este tipo de entrevistas no son las mas usadas en investigacion

cualitativa.

Entrevistas semiestructuradas:

-El investigador antes de la entrevista se prepara un guion tematico sobre lo que quiere

que se hable con el informante.

-Las preguntas que se realizan son abiertas. El informante puede expresar sus opiniones,
matizar sus respuestas, e incluso desviarse del guion inicial pensado por el investigador

cuando se atisban temas emergentes que es preciso explorar.

-El investigador debe mantener la atencion suficiente como para introducir en las
respuestas del informante los temas que son de interés para el estudio, en lazando la

conversacion de una forma natural.

-Durante el transcurso de la misma el investigador puede relacionar unas respuestas del
informante sobre una categoria con otras que van fluyendo en la entrevista y construir

nuevas preguntas enlazando temas y respuestas.
Entrevistas no estructuradas o abiertas:

La entrevista no estructurada o abierta en el sentido que Taylor y Bogdan la definen, es
la entrevista en profundidad. Taylor y Bogdan entienden la entrevista en profundidad
como reiterados encuentros cara a cara entre el entrevistador y los informantes,
dirigidos hacia la comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto
de sus vidas, experiencias o situaciones, tal y como las expresan con sus propias

palabras.

En este tipo de entrevistas el investigador es el instrumento de la investigacion y no el

protocolo o formulario de la entrevista. Su rol implica no solo obtener respuestas, sino



también aprender qué preguntas hacer y como hacerlas. Requiere de muchos encuentros
con los informantes, el avance es muy lento, trata de aprender lo que es importante para
los informantes antes de enfocar los intereses de la investigacion. La historia de vida o
la autobiografia sociologica utilizan este tipo de entrevista. Y en todos los casos los
investigadores establecen rapport (relacion de intimidad, sintonia 0 comprension) con

los informantes gracias a los repetidos encuentros que tienen (Taylor y Bogdan 1984).

Sabino, (1992, p.116) comenta que la entrevista, desde el punto de vista del método es
una forma especifica de interaccion social que tiene por objeto recolectar datos para una

investigacion.

El investigador formula preguntas a las personas capaces de aportarle datos de intereés,
estableciendo un dialogo peculiar, asimétrico, donde una de las partes busca recoger
informaciones y la otra es la fuente de esas informaciones. Por razones obvias solo se

emplea, salvo raras excepciones, en las ciencias humanas.

Por su parte, Santos Guerra (1990, p.77) considera a la entrevista como una estrategia
de investigacion méas democratica que la observacion o la experimentacion, ya que

permite participar a los sujetos de una forma abierta.

Voy a ir revisando los diferentes tipos de entrevista que he realizado en este estudio:

4.2.1.3. Entrevistas individuales

La entrevista individual es la mas utilizada y también recibe el nombre de entrevista

personal.

Se considera entrevista cuando dos personas se sientan a hablar y a dialogar sobre un
tema siguiendo un guion de preguntas mas o menos abiertas. En ellas no existe ni una
completa entrega a la improvisacién ni un bombardeo rigido de preguntas (Santos
Guerra, 1990, p.81).

La ventaja primordial de la entrevista individual es que cada persona proporciona los
datos relativos a sus conductas, opiniones, deseos, actitudes y expectativas, cosa que por

su misma naturaleza es casi imposible de observar desde fuera. Nadie mejor que la



misma persona involucrada para hablarnos acerca de todo aquello que piensa y siente,

de lo que ha experimentado o proyecta hacer.

He utilizado este tipo de entrevista para el estudio de casos con el conserje, la
fisioterapeuta y la encargada del comedor. Realicé una entrevista con cada uno de ellos
en su puesto y horario de trabajo, es decir, conserjeria, aula de psicomotricidad y

comedor respectivamente.

Todas las entrevistas se han iniciado con el consentimiento informado para la grabacion
en la grabadora y finalizan con el agradecimiento por la colaboracién de los
participantes. Después del agradecimiento, me despido pero no definitivamente porque
podia interesarme volver a preguntar al informante de nuevo. Todas las entrevistas
fueron grabadas en audio como instrumento de registro y una vez terminada cada
entrevista comencé a trabajar sobre ella de forma inmediata, a escucharla nuevamente,
hacer anotaciones en el cuaderno de campo sobre ideas que me fueron surgiendo,
observaciones hechas, etc. Después realicé la trascripcion oportuna de entrevistas, asi
como una matriz para categorizar los datos de cada una de ellas. Con el objetivo de
iniciar el trabajo sobre el material y valorar cambios en futuras entrevistas, temas
emergentes sobre los que profundizar, o, incluso, plantear al propio informante
aclaraciones sobre algun aspecto en una nueva cita. En el anexo I, y a modo de ejemplo,

se reproducen varias transcripciones.

4.2.1.4. Entrevistas grupales

En este tipo de entrevista participan varios entrevistados y un entrevistador. Ademas de
la informacion que cada individuo aporta, la entrevista en grupo permite observar la
interaccion entre las distintas personas participantes percibiendo asi, mas informacion

relevante.

La definicion de entrevista individual expuesta a continuacion es igualmente adecuada
para entrevista grupal porque la mayor parte de los aspectos como presentacion,
actitudes, desarrollo, etc., son aplicables a ambas. Es una conversacion que tiene unos
objetivos y se desarrolla en una situacion social de interrogacion, de forma que implica

un profesional y, al menos, una persona (Elejabarrieta, 1995, p.31).



En este trabajo se utilizo este tipo de entrevista con la Comision Mixta, las familias, las
alumnas en practicas, las ATEs (ayudantes técnicos educativos), en la reunion con el
Claustro de profesores, con los monitores de Madrugadores, en la entrevista con el
alumnado de infantil. En todas y cada una de ellas se emple6 la grabacion de audio,
previamente solicitando su autorizacion y al no surgir ningdn inconveniente se procedid
a la grabacion. El procedimiento después de cada entrevista grupal grabada es idéntico a

seguido en las entrevistas individuales.

Las entrevistas grupales, en un inicio, iban a ser grupos de discusion, pero pude
observar que no cumplian con las caracteristicas propias de estos grupos, ya que los
participantes mostraban una actitud pasiva, produciéndose muchos silencios y se
limitaban a contestar a las cuestiones que iba planteando a lo largo del desarrollo de las

entrevistas.

“Por lo que vengo observando en varios grupos de discusion y en concreto los
realizados con las familias, mas que hablar y discutir entre ellos sobre el tema a tratar,
los participantes (familias) ven en mi (investigadora) a la persona que puede dar
solucion a los problemas e inconvenientes que se van detectando en el patio. En lugar
de interactuar entre ellos me lo plantean a mi directamente como que soy la persona
que puede dar la solucién. De ahi, que creo que deberia de cambiar “los grupos de

discusion” por “entrevistas grupales” en mi trabajo”.

(Cuaderno de campo 24 de abril de 2018)

Con estas dos técnicas, tanto con el grupo de discusion como con la entrevista grupal,
puede surgir confusion, por tanto mi trabajo estd méas vinculado a la opinién de Taylor y
Bodgan (1992, p.139), que entienden la entrevista grupal como discusiones abiertas y

libremente fluyentes.



Tabla 4. Nimero de entrevistas y su nomenclatura

ENTREVISTAS ENTREVISTAS
GRUPALES INDIVIDUALES

COMISION MIXTA
CONSERJE
CLAUSTRO
AULA ROSA
MADRUGADORES
ALUMNAS EN PRACTICAS
ATE's
FISIOTERAPEUTA
MONITORA COMEDOR
AMPA/FAMILIAS
TOTAL
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ENTREVISTAS GRUPALES
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4. 2. 1. 5. Entrevistas no estructuradas

Woods (1987, p.80) considera que la “entrevista no estructurada” tiene como finalidad
principal el facilitar la expresion de las opiniones y hechos personales con toda
sinceridad y precision, para lo cual hay que evitar la "conduccion”, o "sugerencias". De
forma acorde con esta finalidad, el entrevistador ha de adoptar un papel de inductor

(Pérez Serrano, 1994, p.42) y una posicion de discreta neutralidad.

Para Santos Guerra (1990, p.168) algunos autores utilizan el término de “entrevistas
informales” como sinénimo de “entrevistas no estructuradas”. En mi investigacion, la
considero como una Unica modalidad de entrevista porque la llevé a cabo con un grupo
de madres y padres al finalizar las clases en la puerta del colegio, en el momento de
esperar a sus hijas e hijos. Realicé una entrevista de este tipo y de un modo informal,
aunque con la peticion del permiso de la grabacion de audio. La finalidad de dicha
entrevista fue la obtencion de informacion por parte de familias que no habia visto en
las reuniones convocadas para este colectivo con anterioridad, y asi me pudieran dar sus
impresiones y aportaciones al proyecto. La informacion se obtuvo de un modo
coloquial, informal, con opiniones naturales y personales. El procedimiento para la
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recogida de informacion es el mismo expuesto en las dos anteriores entrevistas

(individuales y grupales).
4.2.1.6. Entrevistas semiestructuradas con algunas cuestiones abiertas

Este proyecto de investigacion no solamente es cuestion de la persona quien investiga,
sino que la parte mas fundamental de este trabajo, es la participacion de la comunidad
educativa implicada en ella. Mi papel como investigadora, ha sido resolver la pegunta
de la investigacion y ayudar a que los demas tengan un prisma o perspectiva clara sobre
la necesidad de la participacion de todos los colectivos que alberga un centro educativo
para la realizacion efectiva de la transformacion del patio escolar. Porque la
participacion que se llevé a cabo en esta investigacion implica trabajar en, con y para la
comunidad donde todas y todos fuimos sujetos acogidos a critica, donde asumimos la
realidad y reflexionamos sobre las conclusiones obtenidas para realizar una ejecucion

mas critica, liberadora y transformadora de la realidad.

Una entrevista semiestructurada (no estructurada o no formalizada) es aquélla en que
existe un margen mas o menos grande de libertad para formular las preguntas y las
respuestas (Sabino 1992, p.18).

Las preguntas del cuestionario pueden ser estructuradas o semiestructuradas, para este
trabajo se llevan a cabo éstas Ultimas para obtener informacion cualitativa. Las
entrevistas semiestructuradas, se basan en una guia de asuntos o preguntas y el
entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar
conceptos u obtener mayor informacién sobre temas deseados (Hernandez et al, 2003,
p.455).

En el desarrollo de esta investigacion he optado por las entrevistas semiestructuradas
con algunas cuestiones abiertas que contribuyeron a una mejor obtencién de la

informacion e interpretacion de la realidad.

En este trabajo se realizaron entrevistas y dos de ellas con preguntas abiertas para
contestar por escrito. Una entrevista con cinco preguntas sencillas y abiertas para que
pudieran contestar todo el alumnado del centro educativo. Aunque este proyecto de
participacion, solicita la opinion de toda la comunidad educativa, el foco principal esta
en los intereses y necesidades de las nifias y nifios de este centro educativo. En este caso

la recoleccion de la informacion se realizo por los propios docentes de cada aula del



colegio. En el caso de los mas pequefios, el profesorado ademas tuvo que expresar sus
ideas por escrito para plasmar las aportaciones sugeridas por dicho alumnado. Las
segundas preguntas tuvieron material complementario, el plano del centro educativo.
Para aportar evidencia de que el alumnado quiere una transformacion del patio actual, se
realizd un segundo cuestionario para recoger informacion sobre la idea que tiene el
alumnado sobre su patio ideal. Por ello, mediante el plano les sirvio de guia para ubicar
las cosas que queria en el lugar donde lo indicaban. También lo reflejan mediante una
breve redaccion y en otras ocasiones a traves de dibujos que identificaban las cosas que
deseaban tener en su patio actual. Tales consultas se llevaron a cabo con la finalidad de
observar los intereses y necesidades que demanda el alumnado del centro escolar.
(Anexos 11y 111).

La hoja de consulta (anexo 1), se disefid para conocer los aspectos de forma directa de
la situacion del patio actual mediante la vision del alumnado. Y el plano con preguntas
(anexo I11), se realizd para saber las ideas, gustos y preferencias del alumnado sobre el
patio que les gustaria tener, es decir, sobre su patio ideal. Estas cuestiones no tienen
caracter cuantitativo, sino que son preguntas semiestructuradas para obtener
informacion cualitativa y una interpretacion que adquiero de ellos respecto a la realidad
que reflejan.

4.2.2. Instrumentos para la recopilacion de datos
4.2.2.1. Cuaderno de campo

Es un instrumento de apoyo para el proceso de recopilacion de datos para mi
investigacion, donde fui registrando todo aquello que fue susceptible de interpretacion.
Ademas, fue un soporte documental personal en el que inclui mis anotaciones

aclaratorias de la observacion sobre mi trabajo.

Segun Bonilla y Rodriguez (1997), “el diario o cuaderno de campo debe permitirle al
investigador un control permanente del proceso de observacion. Puede ser
especialmente util [...] al investigador en él se toma nota de aspectos que considere
importantes para organizar, analizar e interpretar la informacién que esta recogiendo”
(p. 129).



Este instrumento lo he empleado en todas las entrevistas realizadas, menos en la
“entrevista no estructurada” a las familias a la salida de clase en la puerta de colegio y
en la entrevista grupal al alumnado de Educacion Infantil. Puesto que, no realicé ningln
registro/anotacion sobre lo que me estdn informando. Sin embargo, en las otras
entrevistas utilicé esta herramienta como investigadora participante en el desarrollo de

las conversaciones. (Anexo 1V).

4.2.2.2. Cuestionario abierto

En esta investigacion el cuestionario utilizado se puede definir como “abierto”, pues la
mayoria de las preguntas dejaban que el encuestado contestase con la extensién y forma
que desee (Santos Guerra, 1990, p.86).

El cuestionario abierto ha sido mi instrumento para la obtencion de informacion por dos

razones:

a) Porque me ayudd a registrar la observacion directa de las percepciones
subjetivas del foco principal de mi investigacion, que en este caso es el
alumnado.

b) Al tratarse de un estudio de casos descriptivo, pretendia recoger el mayor
volumen de registros detallados del proceso de participacion sobre la
transformacion del patio escolar. De esta forma, la informacion obtenida me
permitié conseguir datos relevantes. Esto es posible por los cuestionarios
abiertos como instrumentos para recopilar informacion cualitativa e

interpretativa que me ayudo al andlisis de resultados.

Este tipo de cuestionario es un instrumento abierto, ya que cada cuestién que se
presentd, se pudo responder de multiples formas, con respuestas elaboradas por los
participantes consultados, que en este caso es el alumnado del centro educativo. En mi
investigacion se utilizaron dos cuestionarios abiertos, dichos cuestionarios fueron
disefiados por consenso en las reuniones de la Comision Mixta. En el disefio de uno de
los cuestionarios, se decidié redactar una breve introduccion a la consulta. Con esta
introduccion se fomentd la participacion del alumnado, evitando condicionar las

respuestas. Este cuestionario denominado “cuestionario Patiovivo”, constaba de cinco



preguntas abiertas. Como he dicho antes, no pretendiamos (Comision Mixta) influir en
su respuesta, de tal manera que la informacidon que se nos diera surgiera de forma

natural: datos de primera mano. (Anexo II).

El segundo cuestionario, denominado “fase suefio”, es mas abierto que el “cuestionario
Patiovivo” porque comienza con una frase con puntos suspensivos que deben
completar. Esta frase es “Nos gustaria que nuestro patio...”, estd ubicada al principio
del folio dejando el resto de este para escribir. EI documento aporta una breve
instruccion de lo que se debe de hacer: “Explicacion del suefio consensuado por toda la
clase en asamblea”. En el cabecero del documento también se refleja el curso al que
pertenece. Este cuestionario, viene complementado con una fotocopia del plano del
centro educativo, donde se hace visible las zonas que alberga el patio. En este plano, el
alumnado de cada curso tiene que plasmar las cosas que les gustaria tener en su patio
ideal. Cada clase dispuso de un plano que cumplimentaron, unos lo hicieron a través de
dibujos y otros mediante palabras escritas, facilitando asi la participacién de todo el

alumnado. (Anexo Il1).

El paralelismo establecido entre la técnica de entrevista no estructurada y el instrumento
de cuestionario abierto, no es casual, si no que presenta la combinacién de metodologias
que consideré mas adecuada a mi investigacion, porque me permitio profundizar en la

informacidn obtenida de los participantes y en la riqueza de registros obtenida.

4.2.2.3. Grabaciones de audio de las entrevistas

Una de las razones por las que elegi realizar las grabaciones de voz en lugar de
grabaciones de video, es porque a la gente, en general, le cuesta mas expresarse enfrente
de una camara cuando saben que le estan grabando y registrando, tanto su voz como su
imagen. Con la grabacién de audio, la adaptacion fue mas sencilla, pero detecté que si
tomaba notas a la vez que ellos hablaban, se cohibian al expresar su opinién. Por eso
decidi tomar menos registros en el momento, y esperar a que terminaran de hablar, para
anotar rasgos, gestos y conductas significativos de los participantes. En concreto, en la
“entrevista no estructurada” a las familias a la salida de clase en la puerta de colegio y

en la entrevista grupal al alumnado de Educacién Infantil, no realicé ninguna anotacion.



Con estas grabaciones de voz se han realizado las oportunas transcripciones de un modo
literal y desde ellas se ha elaborado la categorizacion de los datos. Para realizar las
grabaciones se requiere de un lugar y momento idéneo, siendo elementos esenciales
para poder atender las necesidades del entrevistado y captar toda la informacion sin
ningun tipo de impedimento. Por eso, para Valles (2000), la calidad y efectividad de la
entrevista no solo depende de las caracteristicas, circunstancias y roles del entrevistador,
sino también del lugar y momento que se elija para realizarla. (Anexo V).

4.2.2.4. Grabaciones de video de los recreos

Al contrario que en las entrevistas, en las que opté por las grabaciones de audio, en los
recreos la eleccion ha sido las grabaciones de video, para recoger toda la informacion
sobre la conducta del alumnado en el tiempo de recreo en el patio escolar. Con estas
grabaciones se realiza una observacion directa por medio del video, en el cual se pueden
apreciar las conductas que suceden “en vivo” y registrar todo tipo de actuaciones. Al
ser el recreo un momento de diversiéon y también de aprendizaje, se descubre en él como
el alumnado interacciona entre sus iguales y adultos, como aprenden a resolver
conflictos, se fomenta el desarrollo fisico en el individuo, las normas sociales que
establecen entre ellos para conseguir un mayor rendimiento al juego y al respeto a los
demas, desempefian diferentes roles, etc. Todas y cada una de estas cosas son las que se

registran en la informacion que aportan las grabaciones de video.

El alumnado ha acogido muy bien la grabacion del recreo porque en este centro estan
acostumbrados a que en todas las actividades y proyectos que estan inmersos, se les
realicen tanto fotografias como videos, de ahi que no extrafien la camara de video. En
los escasos momentos que se han extrafiado, algun alumno me preguntaba “;por qué
nos grabas?” Y yo les contestaba que para el proyecto de la transformacion del patio.

Enseguida se daban cuenta y ya no habia ningin problema al respecto. (Anexo VI).

4.2.2.5. WhatsApp

Tanto la Comisién Mixta como el grupo de familias han creado sendos grupos donde

cada uno expone y manifiesta sus ideas y sugerencias y donde afloran todo tipo de



dudas y propuestas. Es una via rapida y de gran difusion inmediata, por lo tanto es muy

eficaz a la hora de hacer llegar la informacion correspondiente en su momento oportuno.

Consideramos el WhatsApp como un medio de comunicacién inmediato, que nos
permite transmitir e intercambiar informacion desde distintos puntos de vista de todos y
cada uno de los integrantes de los diferentes grupos que formemos, como
administradores. La informacion viene directamente de la comunicacion interpersonal

de los participantes del proyecto “Patiovivo™.

El WhatsApp es un medio de comunicacion tan practico como econémico, por ello ha
tenido un enorme crecimiento como medio de comunicacion digital, via teléfono mavil,
en los ultimos tiempos. WhatsApp tiene un gran desarrollo en el mundo de los
smartphones llegando a ser el sistema de comunicacion por excelencia entre teléfonos

moviles con tarifa de datos, o sin ella (via Wi-Fi).

La decision de crear grupos de WhatsApp, frente a otro medio de comunicacion de
difusion masiva, se toma porque es una herramienta, que en lineas generales, casi todo
el mundo lo utilizamos de modo cotidiano, ya que en la actualidad el mdvil es un
dispositivo que llevamos encima practicamente en todo momento del dia y por lo tanto,
como aplicacién telefénica, es muy accesible a todo el mundo. De ahi, que la
comunicacion sea fluida, inmediata y a tiempo real, porque los componentes del grupo
de WhatsApp tienen mucho tiempo de conexion al dia, estdn informados en todo
momento, pueden reflejar y exponer todas sus ideas, propuestas, sugerencias, compartir

archivos, links, paginas webs, fotografias, videos, etc.

Para obtener una buena comunicacion es necesario que sea breve, clara y directa
(Huacon, 2014).

De igual forma, el interés por utilizar otros medios de comunicacion digital, como
pueden ser las redes sociales disponibles en el centro escolar, por ejemplo, la pagina de
Facebook del colegio, donde aparecen de manera actualizada las actividades, concursos,
excursiones y cualquier tipo proyecto, es un medio también muy util, para dar a conocer

el proyecto “Patiovivo™.

A continuacion paso a detallar los diferentes grupos de WhatsApp creados, sus

componentes y finalidades:



- WhatsApp Patiovivo. Comision Mixta.

Este grupo de WhatsApp se cred el 11 de diciembre de 2017, a raiz de nuestra primera
toma de contacto, entre todas las personas que nos reunimos inicialmente para presentar
esta iniciativa. Estos integrantes pasamos a formar parte de la Comision Mixta
definitiva. Elegimos la opcidn de formar este grupo, ya que es un medio de difusién de
la informacion rapido, agil y facilitador de la participacion, por su accesibilidad. Todos
los acuerdos alcanzados en las diferentes reuniones, convocatorias de reuniones futuras,
recordatorios de herramientas a utilizar, propuestas de otros proyectos similares, paginas
web interesantes, fotos del patio (anexo VII), video con los registros de las actividades
del alumnado en el patio, resimenes con las ideas extraidas de otras reuniones, etc. De
esta forma, creamos un foro comun que nos permitia compartir ideas, propuestas y estar

al tanto de los avances del proyecto de forma inmediata y a todos a la vez.

Este medio nos facilitd la convocatoria de reuniones, al permitirnos ajustar nuestras
agendas y disponibilidad, para fijar dia y hora. También nos sirvi6 para ir plasmando
todas las ideas y curiosidades que en cualquier momento, a cualquiera de los

participantes, le interesara compartir con el resto.

- WhatsApp Patiovivo. Madres&Padres.

Este grupo de WhatsApp se cred el 9 de abril de 2018, con la finalidad de hacer llegar a
las familias toda la informacion generada sobre el proyecto “Patiovivo”. Se propuso su
creacion para facilitar la participacion en las diferentes convocatorias de reuniones, a
aquellas familias, que teniendo la intencion de participar no les fue posible por su
disponibilidad. Este grupo de WhatsApp funcionaba en paralelo, para evitar confusiones
en la informacion transmitida en relacion al proyecto, frente a los diferentes grupos ya
creados en todas y cada una de las clases del centro escolar, con otras tematicas. De esta
forma, el registro de la informacién relativa al proyecto, es igual para todos y las
expresiones y aportaciones las pueden ir viendo instantdneamente y de primera mano,
sin intermediarios. Esto ofrece una vision mas global de lo que es el proyecto que se
esté llevando a cabo y no de una manera diseccionada, que cada parte pueda entender la

informacion de un modo u otro.



4.3. METODOLOGIA PARA EL ANALISIS DE DATOS

La diferenciacion entre el andlisis cuantitativo y cualitativo, en las investigaciones,
permite distinguir entre el primer tipo de analisis (cuantitativo) como un proceso que
comienza con la recoleccion de todos los datos para analizarlos posteriormente,
mientras que en la investigacion cualitativa no es asi, la recoleccion y el analisis de
datos ocurren practicamente en paralelo; ademas el analisis no es estandar, ya que cada
estudio requiere de un esquema propio de analisis. (LaTorre y Gonzalez, 1987, p.138;
Woods, 1987, p.135).

En este trabajo el andlisis de los datos se realiza a partir de una categorizacion
establecida a partir de la lectura e interpretacion surgida desde los propios datos. Como
indican Strauss y Corbin, (2002) “las técnicas y procedimientos son solo herramientas,
que estan a su disposicion para ayudar al analisis pero que nunca deben conducir el

analisis ellos en si mismos” (p. 63).

La peculiaridad de la metodologia de analisis de datos es que se sabe ddénde se
comienza pero no donde habremos de terminar. Por este motivo, he codificado las
entrevistas y categorizado los datos obtenidos en ellas, para intentar acotar los
resultados obtenidos. Con las categorias y subcategorias conseguidas mediante una
matriz de datos, he observado que dichos conceptos tuvieron una relacién e

interrelacion entre ellos.

4.4. ANALISIS DE CREDIBILIDAD DEL ESTUDIO Y PRINCIPIOS ETICOS

Trabajar con registros obtenidos a través de entrevistas, implica un compromiso de
confidencialidad y anonimato, que puede considerarse una desventaja en el uso de esta

metodologia.

Quiero destacar también la importancia del estudio de casos para establecer relaciones
de colaboracion con los participantes, ya que considero que asi, se genera confianza y

compromiso, y estos valores fomentan la participacion activa.

La credibilidad de una investigacion se puede conseguir volviendo a contrastar la
informacion facilitada por los consultados o en mi caso, con la realizacion tangible de

algunas de las propuestas sugeridas por los participantes para la transformacion del



patio escolar. Como se refleja en la siguiente transcripcion literal de un participante en

la entrevista grupal de las familias:

I

. esto es largo, pero esto no quiere decir que no tengamos que hacer cosas ya.
Porque si no el proyecto se muere al ser a tan largo plazo. Porque las nifias y los nifios

tienen que verlo. Todos queremos ver una cosa ya.”

(Entrevista Grupal Familias “EGF_3”. Grabacion audio 14:08- 14:23)

Segln Castillo y Véasquez (2003) a las personas consultadas les reafirma su nivel de
participacion si existe una revision de la informacion obtenida inicialmente por el/la
investigador/a, en la cual se puedan verificar los datos aportados y se confirme su
significado y no se lleve a errores de interpretacion. Ya que los hallazgos conseguidos
tienen que tener credibilidad y precisién respeto a la aportacion inicial de los

participantes.

“... de hecho tenemos una acciones para empezar ya ... es una doble cosa, por un lado
en un tiempo ...... , pero si que tiene que haber acciones ya, de forma inmediata.
Primera y especialmente respecto a los nifios que son a quienes se dirige el proyecto,
que es el hecho de la democracia. Hemos hecho un proyecto de participacion y ellas y
ellos han dicho qué quieren, y es una maravilla que puedan ver que cuando dices lo que

quieres, alguna de las cosas que han dicho se pueda materializar.”

(Entrevista Grupal Familias “EGF 3" Grabacion audio: 12:20- 12:52)

Como en la investigacion estan implicadas personas y datos relevantes de sus contextos
y circunstancias, es necesario cuidar el acceso a esa informacion, la interpretacion que
hacemos y el uso publico que le damos. Por lo tanto, defenderé siempre estos
principios éticos:
» Las personas han sido consultadas previamente a la participacion y he obtenido
su consentimiento.
» He tenido permiso para acceder a documentos elaborados por otros que no sean
publicos.
» Los participantes han tenido la oportunidad de no participar si no hubieran

querido y de influir en el desarrollo del proyecto.



Mi trabajo ha estado en todo momento abierto a sugerencias de otros.

El alumnado tiene los mismos derechos que el profesorado o cualquier otra
persona implicada.

Todos los principios éticos deben de ser conocidos por los implicados y en este

proyecto en concreto donde intervendran estudiantes menores de edad.

De acuerdo a Guba (1983), la calidad de una investigacion depende del rigor cientifico

con el que se realiza, que condiciona su credibilidad. Para una investigacion cualitativa

no sirven los criterios tradicionales o también llamados generales, de ahi que surjan

unos criterios para dicha investigacion (credibilidad, transferencia, dependencia y

confirmabilidad).

A continuacion detallo los criterios de credibilidad generales a considerar en toda

investigacion:

Valor de verdad: Confianza en la verdad de una determinada investigacion para
los sujetos y el contexto en que fue realizada.

Aplicabilidad: Grado en que los descubrimientos de una investigacién pueden
ser aplicables a otros sujetos y contextos.

Consistencia: Repeticion de los resultados cuando se realizan investigaciones
con los mismos sujetos e igual contexto.

Neutralidad: Garantia de que los resultados de una investigacion no estan

sesgados por motivaciones, intereses, y perspectivas del investigador.

Todo ello siempre cumpliendo los criterios de rigor en investigacién cualitativa, como

son:

Credibilidad: Busca el parecido o semejanza en la forma de interpretar la

realidad de las personas investigadas.

Estrategias:

Trabajo durante periodos prolongados de tiempo: Se llevé a cabo durante todo el
periodo de planificacion de la transformacion del patio escolar del curso
2017/2018, que es cuando se requiere mayor intervencion y participacion de la

comunidad educativa.



Observacion continua: En las visitas, aplicacion de las técnicas de investigacion
y en general en el trabajo de campo se efectu6 una observacion continua.
Triangulacion:  Se aplicé la triangulacion de fuentes (alumnado,
docentes/administracion y familias).

Material de referencia bibliografica: Se utilizé diferentes fuentes documentales
para definir el objeto de estudio.

Comprobaciones entre los participantes: Toda la informacion recogida se

compartié con un miembro de la Comision Mixta, perteneciente al AMPA.

Transferibilidad: Lo que pretende es proporcionar el conocimiento sobre el
contexto que permitiran transferir las conclusiones a contextos similares. No
busca una aplicacion incondicional del criterio. Evitando que no se puedan

repetir las situaciones y aparezcan dificultades de comparacion.

Estrategias:

Recoger abundantes datos descriptivos: Se obtuvieron registros e informacion
suficiente para comprender e interpretar la realidad del objeto de estudio.

Descripciones minuciosas: Las descripciones fueron detallas y minuciosas con la
finalidad de comprobar si las aportaciones de los participantes son consideradas

o tomadas en cuenta tal como ellos lo manifiestan.

Dependencia: Hace un seguimiento de la evolucion de las fuentes de datos en el

transcurso del tiempo.

Estrategias:

e Revision de datos: En esta investigacion utilicé el cuaderno de campo para
registrar todas las observaciones, modificaciones y datos destacados,
extraidos de la observacion directa, entrevistas, reuniones, etc.

e Investigador externo: Un profesor universitario, como colaborador y experto
en transformacion de patios escolares, perteneciente a la Comision Mixta, se
constituye como investigador externo que hard seguimiento a la presente

investigacion.



- Confirmabilidad: No se desea ocultar la subjetividad del investigador, pero si se
busca que los datos y las conclusiones se confirmen por voces externas
(personas que no participan directamente en la investigacion). Esto puede verse

sesgado por las preferencias del investigador y sus prejuicios.
Estrategia:

e Triangulacion: Esta estrategia ademas de ser utilizada en la credibilidad también
se empleara para garantizar la confirmabilidad con la que se dispone en la

investigacion.

Estos criterios, como he indicado anteriormente, se han respetado siempre a la hora de
desarrollar mi tarea, con el objetivo de que mi investigacién cumpla los criterios de

credibilidad y rigor.

5. ETAPAS DEL PROCESO DE
INVESTIGACION

Como sefiala Martinez Bonafé (1988), la investigacion se organizo en tres fases (pre-

activa, interactiva y post-activa).

5.1. FASE PREACTIVA

En la fase “pre-activa”, tuve en cuenta las propias necesidades y las ideas previas de la
comunidad educativa, en relacion a los usos y distribucion de los espacios en el patio.
Esto me llevé a formular la pregunta de investigacién, apoyandome en la finalidad del
proyecto y en los objetivos especificos de la investigacion. Ademas, en la eleccion de la
metodologia tuve controversia entre que mi investigacién fuera una investigacion-
accion o un estudio de casos. Pero enseguida pude percibir que las caracteristicas de mi

trabajo estaban enfocadas hacia un estudio de casos, donde los participantes fueron



todos los miembros de la comunidad educativa. También en esta fase consideré la

temporalizacion de mi trabajo.

La idea del proyecto surgio en septiembre del 2017, al comienzo del curso escolar. El
profesorado, en cursos anteriores habia detectado, la necesidad de disponer de un
espacio sin tanto cemento, con naturaleza y que facilitara el contacto del alumnado con
los materiales discontinuos, como son piedras, arena, hojas, palos, etc. Esta necesidad se
refleja a la hora de observar el espacio del patio y la utilizacion que hace el alumnado de
él. Se aprecia que no todos tienen cabida para poder desarrollar actividades de sus

gustos o preferencias y disfrutar asi plenamente del espacio y del tiempo de recreo.

“Hay una idea que esta todo el tiempo por aqui flotando, y se ve claramente, y es que
tiene que ser un patio para todos. Esta idea que parece muy simplona, pero es un patio
para las maestras, es un patio para las nifias, es un patio para los nifios, o sea... Y

cuando decimos luego todos, es todos en igualdad es decir que no esté dominado por

’

unos pocos, que esto es lo que ocurre siempre.’

(Entrevista Grupal Comisién Mixta “EGCM_2" p.10)

“Los mios (tercero de primaria) es que no quieren ni salir al patio. Se inventan
cualquier excusa, me duele la cabeza, la garganta, hace frio, llueve aunque no llueva
para no salir, y siempre prefieren estar en clase sentados en una silla sin hacer nada a

estar en el patio.”

(Entrevista Grupal Alumnas en Prdcticas “EGAP_17p.3)

De esta forma, ciertas alumnas y alumnos no pueden realizar actividades de su agrado, o
simplemente realizar alguna actividad, o disponer de un espacio para estar con el resto
de sus comparfieras y compafieros. Por estos motivos, y muchos otros que iran
apareciendo en el desarrollo de este estudio, se consolidé la idea sobre la transformacion

del patio del colegio.



“Y como que las acotan un espacio y se quedan en un espacio muy pequerno para ellas.
Y por supuesto, cuesta muchisimo poder integrarlas al juego. No, no al final, se

convierte en un juego de segregacion mas que de integracion.”

(Entrevista Grupal Ayudantes Técnico Educativos “EGATE” p.5)

“ Yo ahora mismo el problema en este patio de primero, segundo y tercero, los mios de
hecho es que no quieren salir al patio porque se aburren porque el espacio es de tres o
cuatro, que encima son pocos los que juegan en ese patio. Pero claro, yo lo delimité a
un lado y les dije a este lado. Pero otro profesor les dice al otro lado, entonces, hay que
ponerse de acuerdo y delimitar un espacio o algo asi, y aun asi los balones van a salir

»

volando y tampoco dan opcion a que juegan a otra cosa.’

(Entrevista Grupal Claustro de profesores “EGC” p.8)

La organizacion del calendario de mi investigacion, empieza con la primera toma de
contacto con los diferentes miembros de la comunidad educativa, dando origen a la
formacion de la Comision Mixta en el mes de diciembre de 2017. En los meses
posteriores de enero y febrero del 2018, dediqué a documentarme sobre el tema del
proyecto, a estudiar para plantear la pregunta de investigacion, formular la finalidad
(objetivo general) y desarrollar los objetivos especificos. Este periodo fue decisivo para

determinar mi investigacion como un estudio de casos.



Tabla 5. Calendario de entrevistas

DICIEMBRE 2017 ENERO 2018
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1 2 3 1 2 3 4 5 6 7
4 5 6 7 8 9 10 8 9 10 11 12 13 14
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EIF 1
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5.2. FASE INTERACTIVA

Mi investigacion se inicia con la creacién y formacién de la Comision Mixta, en esta
segunda fase “interactiva”. En mi trabajo, ademds comienzo con las anotaciones en el
cuaderno de campo, la observacion, las entrevistas, grabaciones de audio y video y la

creacion de grupos de WhatsApp.
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Durante los meses de marzo, abril y mayo de 2018, desarrollé mi trabajo de campo para
la recopilacion de datos y simultdneamente el andlisis de estos, ya que la metodologia
cualitativa permite dicho paralelismo. Durante el mes de junio antes de terminar el curso
escolar 2017/ 2018 se han llevado acciones directas de participacion en la
transformacion del patio escolar, como la limpieza de taludes, organizacion de
actividades de sensibilizacion con la naturaleza y participacion concreta de la

comunidad educativa.

La Comision Mixta se formé por la necesidad de la transformacion del patio escolar y
requeria la participacion de toda la comunidad educativa. Esto se reflejo en la primera
reunion que hubo de la Comision Mixta y por tanto del proyecto.

“.. Es como hacemos para que todo el mundo participe. Creo que el objeto de estudio

>

es la participacion en la transformacion del patio.’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM 1" p.1)

Los componentes de la Comision Mixta, estan citados en el epigrafe 2.5 Modalidades
de participacion en la comunidad educativa. Pero las personas que me presentaron a la
comunidad educativa y concretamente en la formacion inicial de la Comision Mixta,
fueron el jefe de estudios y la profesora de Educacion Infantil. Estas, fueron las
personas de contacto y referentes al igual que el resto de los miembros de la Comision
Mixta.

A medida que avancé en las entrevistas grupales de la Comision Mixta, detectamos la
necesidad de planificar el proyecto “Patiovivo” en fases, ya que partiamos de lo que
teniamos (patio actual) para llegar al patio ideal. Las fases de este proyecto participativo
son las siguientes: (Anexo VII).

La primera fase se llevé a cabo en el mes de marzo de 2018, en donde se pretendio
recoger informacién de la situacion actual del patio escolar del centro. La Comision
Mixta consulté a toda la comunidad educativa para valorar como se “vive” el patio y sus
usos. Con esta consulta, lo que se pretendié fue acompafiar y coordinar las actuaciones

de los diferentes estamentos.

Se pretendia responder a nivel individual para que después analizar esas valoraciones y

crear un marco para el “suefio”, que es como se denomind a la siguiente fase. Pero en



lugar de realizar y contestar individualmente a dicha consulta, se optd por realizar
entrevistas grupales, donde fueron surgiendo las diferentes propuestas y actuaciones que
cada estamento iba planteando.

Con el alumnado, lo que se hizo en esta fase fue informar al mismo tiempo que al resto
de miembros de la comunidad educativa. Se fue plasmando la idea que tenia la

Comision Mixta y se acompaiio el proceso mediante reflexion y “suefio”.

Con el objetivo de que las familias estuvieran representadas en este proyecto, se
determiné que por aula participaran dos personas de diferente sexo, como delegados
representantes de las familias. Sin olvidarnos del AMPA, que fue una gran ayuda para
que las familias fueran oidas e incluidas en las propuestas de este proyecto de

participacion en la transformacion del patio escolar de este centro educativo.

La segunda fase denominada fase “el suefio”, se desarrolla en el mes de abril de 2018 y
aqui cada estamento suefia con un patio mejor. ES muy importante que en esta fase
fuéramos asesorados e informados sobre coeducacion, seguridad, creatividad, espacios

naturales, etc.

La tercera fase transcurrié en mayo de 2018, donde se llevo a cabo una coordinacién de
suefios por parte de la Comision Mixta. Con ello, se realizo la elaboracién del proyecto

“Patiovivo”. En dicho proyecto se tuvieron presentes los siguientes aspectos:

1. Detectar alguna pequefias cosas que se pudieran hacer de manera mas inmediata
con los medios que disponia el centro para motivar la transformacion y lo vieran
el resto de los miembros de la comunidad educativa. Con estas pequefias cosas
nos referimos a la incorporacién de bancos en el patio, cambiar costumbres de
juegos, tipos de juegos, etc. y todo mediante una organizacion de la
participacion de estas acciones.

2. Convocar una asamblea general para explicar todo lo que se ha llevado a cabo y
lo que falta por realizar.

3. Fiesta de toda la comunidad para celebrar la redaccion del proyecto y el inicio de
la transformacion del patio escolar.

4. Negociar con el Ayuntamiento de Segovia, Direccion Provincial de Educacion,
Junta de Castilla y Le0n, etc., para llevar a cabo el suefio en toda su magnitud de

la transformacion del patio escolar.



5.3. FASE POST ACTIVA

Con esta fase se inicia la elaboracion del informe de la investigacion. Antes de empezar
con el informe se realiza el proceso estructural de las categorias y subcategorias que

presento a continuacion en una tabla.

Tabla 6. Cuadro de categorias y subcategorias

CATEGORIA | | SUBCATEGORIAS

1 |PARTICIPACION

1 1 Definir objeto estudio

1 2 Fases en la participacion

1.3 Formacién para la Comisién Mixta
1 4 Analisis de la participacion

1 5 Disefio de preguntas

1 6 Papel de la investigadora

1 7 Deteccion de necesidades: QUE

1 8 Participantes: QUIEN

1.9 Metodologia: COMO

1 10 Formas de participacion

|L TRANSFORMACION

2 1 Propuestas de transformacion
2 2 Tipos de estructuras

2_3 Amenazas

2 4 Fortalezas

2 5 Tipos de actividades

2 6 Usos actuales de los patios

2 7 Etapas de la transformacion

6. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

6.1. ANALISIS DE DATOS

En este epigrafe llevé a cabo el analisis de datos que surgi6 del proceso para dar sentido

a los registros obtenidos de mi investigacion. Para ello, clasifiqué de manera ordenada y



por categorias, la informacion que obtuve sobre la participacion de los miembros de la

comunidad educativa, en el proyecto de transformacién del patio escolar

En la creacion de las categorias, realicé una previa lectura de las transcripciones de las
entrevistas, donde fui registrando las ideas principales, para después generar dichas
categorias primarias o mas generales, como son “participacion” y “transformacion”.
Mediante una segunda lectura determiné las categorias secundarias y de este modo,

identificar subcategorias.

Este desarrollo me permite analizar los datos a través de una matriz de resultados, donde

se ve reflejada toda la informacion registrada por grupos o participantes. (Anexo VIII).

Este planteamiento pretende categorizar aquellas aportaciones en funcion de su relacion
con la categoria principal “Participacion”, si los consultados indicaban métodos o
férmulas para recopilar la informacién, definiendo preguntas, proponiendo destinatarios
del proyecto de transformacion del patio, por ejemplo. Es decir, todo lo que permitiera
fomentar la participacion de los diferentes colectivos. Por otro lado, cuando las
aportaciones influian en cuestiones relativas a la vivencia del patio, a lo que les gustaria
hacer en él, al tipo de actividad, al uso del tiempo y/o el espacio destinado al recreo
escolar, en ese momento, la categoria con mas peso en nuestra matriz de resultados es la

“Transformacion”.

Esta clasificacion de sistemas de categorias es emergente, ya que se va desarrollando a

la vez que se analizan los datos.

6.2. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LAS GRABACIONES
DE VIDEO DE LOS RECREOS

La informacién que aqui se ofrece respecto al uso y distribucion es una sintesis de las
observaciones realizadas durante estos periodos.
Patio 1, patio 4° 5°y 6° de Primaria, 18 de mayo (11.30 a 12)

El patio que acoge al alumnado de 4°, 5° y 6° de Primaria esta marcado por la presencia
de un campo de futbol con porterias fijas y un campo de baloncesto, de menores

dimensiones, con dos canastas fijas también. EI campo de fatbol ocupa los 2/3 del



espacio disponible, dejando libres para el juego zonas estrechas y longitudinales a su
alrededor, las que limitan con el vallado que separa el patio de la zona verde del talud,
la que se encuentra anexa a uno de los edificios del colegio, y una zona un poco mas
amplia limitrofe con el edificio de la Facultad de Magisterio de la Universidad de
Valladolid (UVA), del Campus de Segovia y el gimnasio. Al salir al patio traen balones
de futbol y baloncesto. En grupos de 3 a 6 jugadores ocupan el campo de fatbol y la
cancha de baloncesto. Los grupos que se organizan alrededor del campo de futbol se

mantienen durante todo el recreo.

Hay una clara diferenciacion de género en la préctica de este deporte, en el que la
inmensa mayoria son nifios, no asi en el baloncesto. Grupos de nifias entran al campo de
fatbol e intentan participar, chutan el balén o se acercan a los jugadores pero no son
integradas en el juego y rapidamente abandonan el espacio. En la cancha de baloncesto
se aprecian unas dindmicas de juego mas equilibradas e integradoras en lo que al género

se refiere. Los grupos de juego son mixtos y hay colaboracion.

Las niflas y nifios que no participan de los juegos de balén se agrupan
fundamentalmente en la zona libre ubicada entre el edificio de Magisterio y el edificio
del gimnasio del colegio. Esta zona se encuentra delimitada por paredes haciendo una
especie de triangulo por lo que los balones no entran y les nifias y nifios se agrupan aqui
para realizar otras actividades. Hay un grupo de nifias y nifios de 4 a 5 integrantes que
realizan coreografias y bailes durante todo el tiempo de recreo. Realizan otras
actividades, como tomar el almuerzo, charlar, escribir en libretas, y practicar juegos de
pelota alternativos: usan una pelota de ping pong para pasarsela botando en el suelo.
Ocupan intermitentemente el espacio residual que se encuentra a lo largo de la cancha
de futbol anexo a las ventanas del colegio. Usan este espacio para sentarse a tomar el
almuerzo o para charlar en grupos, pero pronto se disuelven por la llegada de balones.

La otra zona a la que acceden las nifias y nifios repetidamente es la rampa de bajada al
patio de infantil, la zona verde adyacente a magisterio y el talud de infantil. Aqui llegan
en grupos de 2 a 4 nifias y nifios, pasean, charlan e interactan con el alumnado de
infantil durante pequefios ratos. Las escaleras de entrada al colegio por el edificio de
Magisterio se convierten en zona de reunion, les nifias y nifios se sientan en los
escalones para charlar y observar. Suben y bajan por las escaleras y el talud. Lo mismo
ocurre con la rampa de bajada de la puerta principal de entrada que les nifias y nifios



también usan como zona “de estar”, se sientan sobre las barandillas y se balancean. La

zona del tunel de primaria permanece en desuso durante todo el tiempo de recreo.
Patio 2, patio 1°, 2°y 3° de Primaria, 22 de mayo (11.30 a 12)

El patio de las nifias y nifios de 1°, 2° y 3° de primaria es el mas pequefio, cuenta con un
espacio cementado en forma rectangular en el que no hay elementos naturales de ningln
tipo. Esta delimitado por dos de los edificios del colegio, el tdnel de primaria y el

soportal de infantil.

Al salir al patio las nifias y nifios portan balones de futbol, baloncesto y aros. Durante
los primeros 5 a 10 minutos se producen patrones de movimiento repetitivos que
incluyen andar répido, correr unos detras de otros y botar el balon individualmente o en
parejas. Pasado este tiempo se organizan grupos mas amplios para jugar al fatbol y
baloncesto. En uno de los extremos del patio hay dos canastas que se instalan al
comenzar el recreo y posteriormente se desmontan, forman una cancha de baloncesto
pequefia. A su alrededor se agrupan las nifias y nifios para encestar, aunque la mayor
parte del juego de bal6n, tanto de baloncesto como de futbol, sigue un patrén extensivo

de movimiento ocupando las 2/3 partes de la totalidad del espacio disponible.

En este ciclo de primaria se observa una mayor integracion entre géneros en la practica
de los deportes de grupo, en especial en el baloncesto, aunque también se constata el
hecho de que los nifios mantienen la posesion del balon durante mas tiempo que las
nifias. Los que no practican actividades fisicas de balon se reparten a lo largo de la zona
de los 8 ventanales utilizando las barandillas para sentarse, tomar el almuerzo y escribir
notas. También se realizan bailes y coreografias. Los que juegan al bal6n en grupos lo

haran durante todo el recreo manteniendo su esquema organizativo.

Llegado el ecuador del recreo aparecen nuevas dinamicas de juego entre el alumnado
que no juega al balén. Se van desplazando hacia la zona del soportal de infantil. En esta
zona se ubican mayoritariamente grupos de nifias, se sientan en los escalones y se
agrupan de pie bajo el soportal, charlan, toman el almuerzo, intercambian cosas,

observan.

También hay un grupo de nifios de unos 6 integrantes que no juegan al balén en todo el
tiempo de recreo y que se establecen también en la zona anexa al soportal, pegados a la

pared de la clase de infantil 3 afios, para charlar y jugar entre ellos.



Las dos nifias con necesidades especiales de este ciclo se mantienen al margen del juego
de las otras nifias y nifios la mayor parte del tiempo. Al salir al recreo se sientan en el
escalon del soportal de infantil a tomar el almuerzo. En esta zona, soportal de infantil y
alrededores se mantienen durante la mayor parte del tiempo. Juegan entre ellas y gracias
a una dindmica de juego dirigido con cuerdas se consigue crear un grupo mas amplio

durante unos minutos.

La zona del tunel de primaria permanece en desuso durante la mayor parte del recreo

usandose casi exclusivamente como zona de entrada y salida al patio.
Patio 3, patio de infantil, 18 de mayo (11.30 a 12)

El alumnado toma como elementos de juego los espacios y materiales a su alcance:
zonas verdes del talud aunque muy restringidas pues no esta permitido su uso
generalizado, zona del huerto, empuje y arrastre de elementos disponibles, vallas y

barandillas, rampa de cemento anexa a la escalera de bajada.

Al salir al patio la gran mayoria de nifias y nifios opta por bajar corriendo por la rampa
de cemento que se encuentra entre el taray y las escaleras de bajada, otro gran grupo lo
hace corriendo por la pasarela que baja al patio y son s6lo unos pocos los que utilizan
las escaleras existentes. Lo mismo ocurre al acabar el recreo y volver a las aulas. Juegan
y se agrupan constantemente alrededor de las areas limitrofes del espacio, especialmente
en las esquinas adyacentes al huerto y en la zona del Taray que se encuentra dentro de la
zona verde "permitida” para el juego. Intentan repetidamente acceder a la zona del talud
a través de las esquinas del huerto y cruzando las barandillas que delimitan la bajada en
rampa al patio.

La zona del vallado de piedra del huerto se utiliza para sentarse, como zona de descanso
y también como base para juegos simbolicos y de construccion. En grupos de 2 a 4
personas se acercan al huerto para coger pufiados de tierra con las manos y hacer
trasvases, hacer comiditas o para hacer agujeros y meter palitos y hierbas que

previamente han recolectado. Montan tiendas y cocinitas.

La zona del vallado anexo a la muralla es otro centro de atraccion dentro del espacio del
patio. Se agrupan para colgarse con manos y pies e intentan trepar y moverse en
horizontal. La zona verde triangular delimitada por las barandillas de la rampa de bajada

al patio y las escaleras acoge a la mayor concentracion de nifias y nifios durante el



mayor espacio de tiempo 9 durante la media hora de recreo. En esta zona verde
permitida para el uso, se meten entre los arbustos y bajo el Taray e improvisan e

Imaginan cabafias y casitas, recolectan elementos naturales y los manipulan.

La zona de la rampa cementada adyacente a las escaleras sirve de zona de escalada y de
tobogan improvisados. Las barandillas que delimitan la rampa de bajada en zigzag son

usadas como barras de juego para colgarse y columpiarse.

La zona mas empinada del talud del patio 3 atrae también a las nifias y nifios de
primaria que se acercan en pequefios grupos de 2 a 4 personas durante el tiempo de
recreo y siempre siguen el mismo patron de movimiento: suben las escaleras y se
acercan al contenedor de agua del huerto que se encuentra en la zona superior del talud.
Se sientan al lado de esta estructura, se esconden, charlan en grupo y toman el almuerzo.
Pasan unos minutos y vuelven de nuevo a bajar las escaleras y a dirigirse hacia el patio

de primaria.

La parte central del patio donde solo hay cemento permanece desocupada la mayor
parte del tiempo solo siendo usada como lugar de paso o en tramos cortos de tiempo
para correr en circulos y pasar de nuevo a redistribuirse en pequefios grupos que se
establecen en las zonas limitrofes del patio. Se repiten patrones de trabajo de empuje y
arrastre utilizando los neumaticos que se encuentran alineados a lo largo del vallado
anexo a la muralla y que se usaron originariamente como macetas improvisadas, juegan
también a empujarse y a levantarse en el aire unos a otros. No se aprecia ningun interés

por el uso de los juegos pintados en el suelo.

6.3. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LAS ENTREVISTAS
INDIVIDUALES Y GRUPALES

Como se indica en el epigrafe 6.1., para organizar mejor la informacion, dividi este
analisis en dos grandes categorias, teniendo en cuenta sus subcategorias

correspondientes. Estas categorias principales son:

- Participacioén.

- Transformacion.



A continuacion presento los registros analizados en funcion de las categorias y

subcategorias emergentes del analisis de datos.

6.3.1 Participacion
6.3.1.1. Definir objeto de estudio

En el arranque de la investigacion, el objetivo del proyecto se encamind hacia la
transformacion del patio escolar, debido al volumen de demandas, a la deteccién de
necesidades de trabajo en esta linea y a que todos los participantes estaban de acuerdo
en ese punto: El patio escolar necesitaba un cambio que permitiera un uso igualitario,
que fomentara el aprendizaje, desarrollara la convivencia y el establecimiento de

relaciones de colaboracion.

Después de la primera reunion de la Comision Mixta en diciembre de 2017, se detectd
un condicionante en el desarrollo del estudio. Al principio fue solo una idea colateral,
pero termind siendo la finalidad de la investigacion, ya que esta transformacion deberia
apoyarse en las aportaciones de toda la comunidad educativa, siendo el alumnado el
foco central, pero con sugerencias de todos los estamentos del centro escolar. Por lo
tanto, la participacion paso a ser la condicion determinante del estudio, que ha marcado

el desarrollo de esta investigacion y la metodologia empleada.

“De tal manera que tu TFM se va a quedar en la participacion probablemente y luego tenemos
que continuar transformando y luego llegara lo que llegue. ¢(No? Entonces, tu trabajo esta
centrado en la participacion. El elemento clave. La esencia va a estar en la participacion.
Entonces va a ser la participacion pre, la participacion durante y la participacion pos, es decir,

que tu te vas a quedar en la pre”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.1)

>

“Yo creo que el concepto es la participacion en la transformacion.’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.2)

“Los usuarios que no son quién o quiénes son las personas que deben participar. Como al
haber cambiado el objetivo, perdén, el objeto. Hablamos de la participacion en la
transformacion, entonces ya, el objetivo digamos mejor dicho el foco se centra en la

participacion, ya no tanto en la transformacién sino en la participacion en qué, en que en este



caso, esto tiene que cambiar. Entonces, la primera cuestién seria ¢quiénes son los
participantes? ¢Quiénes son estas personas? Y al identificarlas en los objetivos tener que
reiterar la misma cuestion. Porque claro este diagndstico de qué piensan y opinan no solo los

alumnos sino también las maestras, también el conserje,...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_17p.4)

6.3.1.2. Fases de participacion

En la primera reunion de la Comision Mixta, en la que se definio la finalidad de estudio,
se establecieron también las fases que debia tener la investigacion, se analizaron las
modalidades de participacién, se empezé a trabajar con el disefio de las preguntas para

recoger la informacion y se determind qué papel tenia que asumir la investigadora.

“Hacer fases, primera fase, segunda fase, entonces, porque en la primera fase estd bien que
empecemos los usuarios més directos, no los que estamos aqui dentro y después necesitaremos,
una vez que los nifios hayan hablado, que los maestros hayan hablado, que las familias hayan
hablado, vamos a buscar a otros interlocutores, esto también tenemos que definir un poco,
porque Ayuntamiento y Junta yo creo que los debemos incluir cuando ya tengamos una minima

bl

idea.’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.4)

“A mi me parece que puede ser importante si podemos describir algunas fases y también
temporalizarlas. Es decir, esto, haber, hasta el primer no se un mes y medio ahora en el
segundo trimestre, pues hacemos toda la cuestion esta de sensibilizacion y de... porque yo creo

gue debe haber una fase de sensibilizacion, porque no todo el mundo, hay gente que lo

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.8)

“Sobre todo ahora al principio, luego ya se valorara, luego hay que entrar, una vez que se ha
pasado como estas tres primeras fases, mini fases que son consecutivas, luego hay que entrar al

trapo y como ya no venimos de nuevas, no podemos dejar que todo canse, que tal ...”"

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_17p.12)



“Habiamos dicho hacer como diferentes fases. Y claro quizds la primera fase la tenemos
nosotros aqui en el cole, primero en el Claustro, es muy importante sensibilizar al Claustro

porque si el Claustro también lo ve bien, también vendera a los nifios la idea bien...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"’p.16)

“Y luego yo preguntaria una cosa en el Claustro, es decir, si tu eres capaz de definir cuéles
son las acciones iniciales, y luego en una reunién se consensuan un poco, porque ta eres la que
vas a generar los primeros pasos pero luego al final tiene que ser el colegio el que lo refrende,
bueno el que lo cree, esas iniciativas compartirlas con los compafieros del Claustro, es decir,
¢,0s parece bien que tengamos una reunion con los padres para que ellos propongan? Es decir,
hacerles participes de estas decisiones, porgue si no va a ser la cosa pues pocos, aquella de
infantil de alli abajo y entonces que se impliquen y digan ¢0s parece bien que preguntemos a
los nifios que nos digan cémo les gustaria? Porque va a llegar un dia en el que les vamos a
decir, por favor, dales esta hoja y que pinten el patio ideal y claro si ellos no estan de acuerdo
dirén ya me estan liando a mi en cosas que yo no... entonces si para entonces para cuando se
celebre esa reunién, ti ya tienes un poco una idea, ellos que conozcan un poco cuales van a ser

los pasos que se van a seguir...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.32)

6.3.1.3. Formacion para la Comision Mixta

Al inicio de la creacion de la Comision Mixta, vimos la necesidad de que esta comisién
tuviera una base documental sobre otros proyectos similares, apoyada en expertos en
transformacion de patios escolares, asentar asi una base con otras investigaciones que
nos pudieran aportar informacion y sugerencias y conocer distintas maneras de

crowdfounding, en definitiva, tener un respaldo formativo e informacion solida.

“... todos tenemos que leer y todos tenemos que conocer, y va a haber que comunicar mucho a

los compafieros /...]”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.20)



“... tantos de los libros estos de educacion, ahi hay un apartado y estan compendiados todo lo
que tiene que ver con Escuela para mi Ciudad, hay como tres o cuatro volimenes que recogen

todas las experiencias que ha habido [...]”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.28)

“Es que hay mucha literatura, este por ejemplo trata sobre no preocuparse cuando haya que

>

arriesgarse, porgue hay proyectos que tienen que ver con esto, este también...’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.36)

“... puse ahi dos articulos que encontré por casualidad, que ademas son como muy prdacticos
“Como comenzar con una transformacion de patio” y pone como los pasos incluso hasta
presupuestos, de 5.000 a 10.000 para totales transformaciones, o sea que son como datos
practicos...” “Al final del articulo pone unos profesores que ya estin retirados y se habian
dedicado a hacer muchos proyectos de estos, de transformacion de patio, que oye nunca se

sabe, a lo mejor...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.37)

También, en la segunda entrevista de la Comisién Mixta, aprecié dentro de la categoria
“Participacion”, la subcategoria “Formacion”. Esta es una sefal indicativa de que esta
comision inicia una fase de aprendizaje en relacion a las diferentes transformaciones
que se pueden llevar a cabo, son verdaderamente conscientes de las potencialidades que
ofrece su espacio en el tiempo de recreo y fuera de él y se dan cuenta que necesitan
formarse e informarse, para estar bien documentados y tomar las decisiones correctas.
Segun avanza el proyecto, la formacién inicial que les dé seguridad para seguir
avanzando, se va transformando poco a poco en informacion complementaria, pero no

tan basica como inicialmente se demandaba.

“...tendria que haber una fase de formacion, especialmente para no caer en lo mismo que ya
tenemos. Que alguien nos venga a contar las necesidades que tiene un nifio de contacto con la
naturaleza, de libertad, de contencion, de yo que sé, de juegos motrices, de lo que sea que da el
patio. También creo que tenemos que analizarlo en clave coeducativa y ver aqui el papel de las

chicas especialmente, con el balén, ¢no?, balén y chicas, creo que son dos cosas, y



simplificando, que hay que ver para potenciar pues lo que queremos en el proyecto educativo,

¢no? Un poco laidea es esta... ”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.1)

“...pues ya nos planteamos que venga un experto en instalaciones escolares o instalaciones de

’

Jjuego, parques o tal y lo buscamos que eso va a ser facil seguro.’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.4)

“... ni siquiera sabia que habia un campo de gente de estudio que se dedicaba a esto y entonces
quizas estaria bien pues no sé si ofrecer lecturas o algun tipo de documento o presentar la idea,

»»

la idea como tal, es una idea que si que esta estudiada, que es algo cientifico, ...

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.3)

“Lo que he leido es que en Espafia aplican, no sé, yo lo que he estado leyendo, que aplican la
regulacién europea de parques y jardines, pero no que no hay una legislacion propia de patios

de colegio.”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.3)

“...que los padres sepan dénde nos movemos, cual es la legislacion, para que nadie diga que si
ponemos esto, la legislacion, que estas cosas que todo el mundo salta ya con las leyes y lo que

puede ocurrir, sea un accidente, esas cosas.”

(Entrevista Grupal Comisién Mixta “EGCM_2"p.3)

“Lo curioso de esto es que esto no es noved0so, no es especial del colegio, esto pasa en todos
los centros educativos, es muy raro gque esto no ocurra, rarisimo, con lo cual tenemos un bagaje
de experiencias gque ya han transformado esto, hay coles que ya llevan tiempo, o sea es que ya
las experiencias que hay ya nos dan informacion de que esto merece la pena incluso para

nuestros propios hijos, y que no vamos contra el fatbol, vamos contra...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.12)



I

. a lo mejor en esta jornada, cuando hagamos ese dia la formacion, podemos decir, que
creéis que el patio, la dindmica da igual ahora mismo, no hace falta ahora mismo concretar, y

en un momento de ese proceso, pues decir mira pues 0s vamos a ensefiar que sucede por

>

ejemplo un dia cualquiera en el recreo y lo mostramos.’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.14)

6.3.1.4. Analisis de la participacion

En todo proceso, como es mi trabajo, se tiene que hacer una vision global o general de
la situacion y saber de donde partimos y hacia donde queremos ir o llegar. Por este
motivo, se tiene que realizar un andlisis de la situacion de la participacion, para detectar
posibles variables a modificar o introducir de nuevo. Este andlisis consistio en reflejar el
nivel de participacién y comprobé que se cumplian las expectativas propuestas en el

proyecto.

Con ello, lo que se pretendi6 es dar la mayor difusion posible de este proyecto a todos

los miembros de la comunidad educativa.

“...la esencia va a estar en la participacion. Entonces va a ser la participacion pre, la

participacion durante y la participacion pos, es decir, que ti te vas a quedar en la pre...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.1)

“...Quitando o no que sepan que va a ver una transformacion. Conocer los impactos
ambientales que afectan a los alumnos en el patio. Plasmar graficamente las infraestructuras

que disponen en el patio. Conocer el estado que se encuentran las infraestructuras del patio.

>

Investigar como utilizan el tiempo de recreo los alumnos/ alumnas...’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.3)

6.3.1.5. Disefio de preguntas

En la segunda entrevista de la Comision Mixta, se definieron lineas claras de trabajo y
acciones concretas a desarrollar. En esta entrevista grupal, se redactaron las preguntas

especificas para hacer en las consultas posteriores, asi como una introduccion — resumen



estdndar para todas las entrevistas individuales o grupales que se desarrollaron

posteriormente.

“;0s parece bien que preguntemos a los nifios que nos digan como les gustaria?”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.32)

“«

. en esta primera parte, analizar un poco la prioridad para ver qué hay que preguntar a

cada cual, [...]”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.4)

“«

. una cosa sencilla que ademas todo el mundo lo va a entender perfectamente y que a lo
mejor las preguntas que con cuatro vale, porque da para mucho, porque es mucha informacién

’

la que va a salir,...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.6)

“... son cuatro preguntas que bien expresadas dependiendo de la edad, puede ser relativamente

facil y aglutinas esta idea tuya de bueno,... ”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2pp.6-7)

“Porque no es preguntarle ;os parece peligrosa el terraplén de tierra?, ya le estas
condicionando la respuesta, en cambio si dices bueno como queremos transformar el patio,
¢qué creéis que es lo mejor que tiene nuestro patio?, ya esta, bla bla bla, lo que hablen, ojala
hablen. Y con los nifios igual, a los nifios se les puede preguntar abiertamente... con otras

’

palabras a lo mejor..."

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM _2"p.7)

“Que sean estas preguntas abiertas, pero cuando las analizas si que tienes que tener unos

indicadores, que la gente diga, pero nosotros vamaos a tener unos indicadores concretos.”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM 2"p.8)



“... yo creo que la pregunta tiene que ser amplia, referida a cada uno de estos sectores, y luego
si queremos saber cosas concretas de algo, dejar que se extinga el discurso, y ya cuando el
discurso ya estad extinto, entonces puedes decir, y jqué opindis de...? Algo que queriamos saber
y que no ha salido, pero como lo metamos al principio ya condicionamos al discurso sobre lo
que tu querias que hablaramos en vez de sobre lo que ellos quieren hablar [...]. Pero las

preguntas clave pueden ser para todos, padres, profesores, nifios...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.8)

“Ya he puesto cuatro preguntas ;Qué aspectos del patio actual te agradan? ;Qué aspectos del
patio actual te desagradan? ¢(Como te gustaria que fuera el patio escolar transformado?

¢COmo no te gustaria que fuera el patio escolar transformado? ”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.16)

“Las dos ultimas ahora se meterian para mas adelante...”
“Si s1, las dos preguntas (primeras) y los por qué...”
“... entiendo que la pregunta va a salir por si sola, ;por que?”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.17)

“[...] que opindis vosotros al respecto de estas... no estamos diciendo vamos a cambiar el patio

para que sea mas...

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.17)

“Esta entrevista esta disefiada para conocer vuestra opinion sobre el patio y a conocer vuestras
aportaciones. A priori, ¢qué queréis? ;Un espacio que sirva para todos y todas por igual? ¢Un
espacio agradable, para el juego, la convivencia, la experimentacion, o el aprendizaje? Aunque
este proyecto da participacion y solicita la informacién a toda la comunidad educativa, el foco

principal esté en los intereses y las necesidades de los nifios y nifias de este centro educativo.”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.21)



“... es mejor lanzar una pregunta semi-abierta para que ellos vayan diciendo si ven alguna

necesidad...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.26)

“Y a lo mejor podemos hacer las dos cosas. Las preguntas y el grupo focal.”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.27)

6.3.1.6. Papel de la investigadora

El papel de la investigadora en este trabajo tuvo dos lineas de actuacion definidas. Por
un lado, al pertenecer a la Comision Mixta del proyecto, fue “participante observadora”

porque fue parte activa en el desarrollo de la actividad que ejercia dicha comision.

El observador participante camina sobre una delgada linea que separa al participante
activo "participante como observador" y el observador pasivo "observador como

participante.” (Taylor y Bodgan, 1984).

Por otro lado, tuvo un papel de “observadora no participante” respecto a las demas
entrevistas, con respecto al resto de miembros de la comunidad educativa que

intervinieron en esta investigacion.

“«

. Si tu eres capaz de definir cudles son las acciones iniciales, y luego en una reunion se
consensuan un poco, porque tu eres la que vas a generar los primeros pasos pero luego al final

tiene que ser el colegio el que lo refrende [...].”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.32)

“... como es un estudio de casos que prevalece la observacion que tengo yo frente a las
acciones que vosotros queréis plasmar en el proyecto de transformacion del patio. Entonces
pues bueno yo que sé, que yo puedo lanzar ideas pero que creo que tenéis que determinar mas

las acciones que queréis ejecutar, bueno que se pretende ejecutar y yo analizar [...]”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.33)



“Por eso deciamos que pusieras en los objetivos 0 en la tematica lo de la participacidn, no sé ti
vas a analizar como se da esta participacion, ¢no? Lo que pasa es que de paso nos vas a hacer
un servicio a la Comunidad que es todas estas cosas que hemos dicho las va a apuntar bien

>

apuntadas...’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.33)

“... en la primera fase, recoge todo lo que se ha dicho de pros y contras de este patio. O sea,
una vez todos los estamentos han dicho lo suyo, estariamos nosotros que coordinariamos todas
las fases, [...]”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.1)

“... se puede hacer una sesion mas de sensibilizacion, de estimulacion, de ver que es lo que hay
por ahi, ya después, sin haber influido en el proceso, [...]. Seria una parte de estimulacion para
ver qué es lo que ahi, e intentar romper estereotipos, mas que nada. O sea, ¢/por qué 0s
plantedis esto?, 0 sea gque cada uno, como cuando hacemos dindmicas para ensefiar a vuestra
familia, que muchas veces reproducimos estereotipos porque no nos los hemos planteado y
después, ya si vemos que hay como un interés verdadero por intentar transformar espacios, si

generar cierta incertidumbre, [...].”

(Entrevista Grupal Comisién Mixta “EGCM_2"p.4)

“Si, pero el tema seria como una especie de introduccion a la entrevista. Y seria esta entrevista,
esta destinada a conocer cudl es vuestra opinion sobre el patio...asi asépticamente, ahora, este

proyecto pretende conseguir un patio que permita experimentar...”
(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.18)

“Tu estructura que tienes que hacer es para recoger los datos... sabes para recoger los datos,

que son los indicadores.”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.34)

“Como las categorias en las que tu una vez que tienes una informacion, después tienes que
analizarla y la analizas en el trabajo de investigacion tienes que tener unos indicadores porque

td los tendréas que analizar en base a algo, /...]” “...tiene que tener los indicadores que después



se le van a cumplir, porque puede que la gente diga otras cosas, sabes, pero si tienes

indicadores, para hacer su trabajo le vendra mejor [...]”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.35)

“...pero a raiz también de que se incorporo ella (entrevistadora) al grupo, vimos que quizas lo
mas importante no era hacer un cambio de patio o buscar recursos y decir pues vamos a poner
un arenero, 0 vamos a arreglar los taludes para que los nifios puedan subir. Si no lo que se veia
quizés lo mas importante, es que haya este proceso de participacion para que al final el patio le

sintamos nuestro.”’

(Entrevista Grupal Claustro de profesores “EGC”’p.1)

“... va a grabar todas las aportaciones... Y ella va a hacer un gran trabajo que es el de
recoger todo lo que se va diciendo... se va ir analizando todo lo que dicen los diferentes

>

estamentos.’

(Entrevista Grupal Claustro de profesores “EGC’p.1)

“«

los maestros y maestras de esta escuela, que podamos decir ahora para que ella
(entrevistadora) pueda recoger como lo vemos. Para que no tengamos que después ni escribir

nada, ni nada. Se trata que tengamos una conversacion en la que, ya os dije el otro dia,

»

pudiéramos participar un poco todos y todas.’

(Entrevista Grupal Claustro de profesores “EGC’p.2)
6.3.1.7. Deteccion de necesidades: QUE

En las dos primeras entrevistas de la Comision Mixta, asi como en la entrevista grupal
con el Claustro de profesores, se establecieron las lineas de mejora del patio que era

necesario cambiar, tanto en los usos del patio, como en la distribucion de espacios.

“...Entonces suele haber en los colegios una demanda, una necesidad de ojo tenemos que
intentar que este espacio que es urbano rescatar lo natural de nuevo. Eh y entonces al rescatar
eso natural se genera una conciencia de lo natural, de volver otra vez... y eso suele ser otro de

los motivos por los cuales se procura transformar un patio...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.21 - 22)



“...Queremos un patio en el que todos disfrutemos y podamos aprovecharlo en un nivel

de relacién de igualdad... ”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.12)

“...Que yo creo, yo lo que saco en claro de esta reunion que una de las posibilidades es la
reubicacion de los patios. Que a partir de lo que nosotros decidamos, veamos y hagamos el
proyecto, se puede decidir que a lo mejor el sitio de abajo no es el mas adecuado para infantil,
por ejemplo, es una manera que se me ocurre. Porque abajo hay un espacio que a lo mejor es

>

mas adecuado para instalar unas canastas...’

(Entrevista Grupal Claustro “EGC’p.9)

“Pros y contras del patio, seria asi muy simple. Hacemos una lista con cosas buenas y malas
que tiene nuestro patio y otra lista con cosas que no nos gustan. O sea, NOsotros vamos a
enmarcar lo que queremos que se transforme en el patio. Que es basicamente un espacio

educativo donde la creatividad, las experiencias, donde haya contacto con la naturaleza, etc.”

(Entrevista Grupal Claustro “EGC”’p.2)

“Tenemos media hora y tenemos un espacio. ¢Qué cosas nos gustaria hacer en esta media

hora?”

(Entrevista Grupal Claustro “EGC”’p.3)

“Una vez tengamos configurado qué tenemos, entonces, el mes de abril lo vamos a dedicar a

’

sonar.’

(Entrevista Grupal Claustro “EGC”’p3)

“... el espacio que tenemos en el patio me parece muy bastante pequefio. Y una posibilidad que

veo es abrir el gimnasio a la hora del recreo y que los chicos le pudieran utilizar /...]”

(Entrevista Grupal Claustro “EGC”’p4)



“Aqui pareces ser que desde hace mucho tiempo se lo tienen asignado que se juega al futbol y
se juega al baloncesto en la hora del recreo, y los que no jugamos ni al fatbol ni al baloncesto
estamos desperdigados [...], veo bien que se pueda acotar ese espacio para que los balones, los
balonazos, el que no puede correr porque te metes por medio y te has llevado un zambombazo

bl

del balon. Que es dificil que yo lo entiendo, pero...’

(Entrevista Grupal Claustro “EGC”’p4)

“El problema que estamos que nos arreglen el patio desde hace cuatro aios y no llega nunca.”

(Entrevista Grupal Claustro “EGC”’p5)

“Los de primero al pasar al patio de primaria al principio como que estan muy desubicados.
Les faltaba juguetes, les faltaba sitio, no sabian dénde ponerse. Entonces yo intenté sacar unas
cintas grandes y jugar a las rayuelas, pero luego, si que es verdad que luego dejaron de

mostrar interes.”

(Entrevista Grupal Claustro “EGC”’p5)

“«

. alumnado de educacion especial al cual me toca realmente hasta forzar muchas veces la

’

situacion para que entren en dindamica de juego con el resto.’

(Entrevista Grupal Claustro “EGC”’p6)

“... los patios si que los veo tristes, sobre todo en el del primer ciclo, es decir el de primero,

segundo y tercero, es algo que es tristisimo, tristisimo, tristisimo.”

(Entrevista Grupal Claustro “EGC”’p6)

“Yo si que veo la necesidad de que como diria J.H., los espacios condicionen el aprendizaje. Yo

si que digo que tendriamos que intervenir en la reorganizacion de espacios. ”

(Entrevista Grupal Claustro “EGC”pT)

’

“Entonces, considero que si que debemos intervenir en espacios pero no en las actividades.’

(Entrevista Grupal Claustro “EGC”pT)



“Entonces, hay que estudiar la psicologia de cada clase, la interaccion de ellos mismo y luego
buscar posibilidades, porque no se puede coger un patrén y aplicarlo a todo el patio. Es

imposible. Va en funcion de los grupos.”

(Entrevista Grupal Claustro “EGC”’p8)

6.3.1.8. Participantes: QUIEN

Esta subcategoria reunié a todos los miembros de la comunidad educativa que
participaron en este proyecto. A través de sus propuestas o sugerencias, bien
directamente en la transformacion fisica del patio o bien simplemente interactuando en
la actividad escolar. De ahi que todos los miembros de la comunidad educativa sean los

participantes implicados en este proceso participativo.

“El “quienes” lo definimos el otro dia, que era toda la comunidad educativa. Todo el que es

>

usuario del patio.’
(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.6)

“Hay muchos usuarios, usuarios desde el conserje, la persona que limpia, los maestros, los
usuarios que no son maestros,... [os monitores. Los usuarios que no son quién o quiénes, son las

>

personas que deben participar.’
(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.4)

“Entonces, la primera cuestion seria ¢quiénes son los participantes? ¢Quiénes son estas
personas? Y al identificarlas en los objetivos tener que reiterar la misma cuestion. Porque claro
este diagndstico de qué piensan y opinan no solo los alumnos sino también las maestras,

también el conserje, ... ”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.4)

“... definir quiénes son los que deben participar e identificarlos de alguna manera y a partir de
ahi que definas quiénes son los que van a participar, averiguar qué es lo que queremos saber

de estas personas que quieren participar, qué necesitamos saber de estas personas.”

“Entonces, yo creo que habria que identificar qué queremos saber de cada cual que pueda

aportar algo para un objetivo comun que es que el patio cambie.”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM _1"p.5)



“Porque el otro dia si qué quedo claro que, hablariamos con el alumnado, profesorado, con las

familias y con todo el mundo.”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.6)

“Incluso los que tienen capacidad de decidir sobre el patio. Por ejemplo el ayuntamiento tiene
que estar aqui. Hay que implicarlo del modo que sea. Porque el arquitecto de la Junta por
ejemplo de Educacion, también habrd que implicarlo. No sé de qué manera pero habra que
implicarlo en cuanto a decir ¢hasta donde estd no sé la Junta de Castilla y Leon dispuesta a

implicarse en la transformacion de un patio en este sentido?”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.6)

“... en la primera fase esta bien que empecemos los usuarios mas directos, no los que estamos
aqui dentro y después necesitaremos, una vez que los nifios hayan hablado, que los maestros
hayan hablado, que las familias hayan hablado, vamos a buscar a otros interlocutores, esto
también tenemos que definir un poco, porque Ayuntamiento y Junta yo creo que los debemos

’

incluir cuando ya tengamos una minima idea.’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.7)

“Deciamos hacer la primera fase Comunidad educativa, y después ya meter al

i

Ayuntamiento...’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.31)

“Es que aqui hemos tenido un problema de profesorado muy grave en los Gltimos cinco afios,

porque no se sabia la plaza definitiva, [ ...].

“La estabilidad del profesorado determina la creacion de los proyectos si no hay proyectos, no
hay vision de futuro, si estoy mafiana aqui y pasado en otro sitio, bueno podemos hacer, decir,

bl

bueno lo que querdis pero...’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.32)



“... esas iniciativas compartirlas con los comparfieros del Claustro, es decir, ¢0s parece bien
que tengamos una reunion con los padres para que ellos propongan? Es decir, hacerles
participes de estas decisiones, [...] y entonces que se impliquen y digan ;jos parece bien que

preguntemos a los nifios que nos digan como les gustaria?”’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.32)

“... este proyecto va a ser construido entre todos, entre toda la comunidad educativa, tiene el

’

foco en las nifias y en los nifios, basicamente, ya esta...y no se olviden, N0 vayan a pensar...’

(Entrevista Grupal Comisién Mixta “EGCM_2"p.20)

“[...] en las familias también creo que tenia que ser una Comision mas amplia, mi propuesta es

una persona como minimo...”

“Dos por aula, en el claustro escolar siempre funcionabamos dos por aula y esto siempre da

>

mucho, da mucho.’
“... bueno cada estamento decidira como participar...esto no lo vamos a decidir nosotros.”
(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.2)

“Esa idea que parece muy simplona, pero es un patio para las maestras, es un patio para 1as

nifias, es un patio para los ninos, o sea... Las familias, los monitores...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.10)

“De hecho, el personal de practicas tendrias que hacerlo en el blogue docente, yo las he
puesto, de hecho aqui he puesto a las ATEs, fisioterapeuta, monitores, los que tienen que ver

con la relacion docente de los nifios, sea de un tipo o de otro.”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.32)

“Es que yo muy bien que has mencionado lo del AMPA, no dejarlo solo en AMPA que se
registre solo la gente que este en el AMPA, si no a todas las familias a quien sea aunque no esté

dentro.”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.32)



“Personal de servicio, tengo al Conserje, al personal de limpieza, personal en practicas, pero
matizando ese aporte, el AMPA, no solo los integrantes del AMPA, si no a las familias como ha

>

dicho R. paridad madre-padre. Y no sé, ah al alumnado.’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.33)

“... un proyecto que ademds la cosa sea muy consensuado porque queremos que todo el mundo

diga su opinion, especialmente los nifios.”

(Entrevista Grupal Claustro profesores “EGC "p.4)

En la subcategoria Participantes: Quién, las Ayudantes Técnicos Educativos (ATES), como
colaboran con el alumnado con necesidades especiales, en todos los proyectos que el colegio
propone, aportan un colectivo que no se habia considerado hasta ahora. Se trata de un estamento
muy dindmico porque intervino activamente con su alumnado, buscando siempre su integracion

y participacion en las diferentes actividades propuestas.

“Todos los proyectos que por ejemplo, el que hemos hecho en Carnaval ha sido a base de
reutilizar ropa vieja, todas las cuestiones que disefiamos e intentamos utilizar materiales

ecoldgicos, /...].”

(Entrevista Grupal Ayudantes Técnico Educativos “EGATE “’p.8)

Las seis alumnas en Practicas que se encuentran en el centro, coinciden en sus declaraciones que
el alumnado es lo mas importante y fundamental en cualquier actividad, plan o proyecto que se
quiera desarrollar en un colegio. Por eso, expresan que siempre tiene prioridad el alumnado,

cuando se pretenda realizar cualquier actividad.

“[...] una actividad en la que los nifios ven plasmado un trabajo suyo y es que yo es de los
mejores recuerdos que tengo del colegio, el pintar un muro. No sé, creo que es una idea para

cambia el colegio y que ellos sientan que es mas suyo.”

(Entrevista Grupal Alumnas en Practicas “EGAP_1"p.11)



“[...], olvidarse de las edades y pensar mds en el nifio y en lo que hace, en lo que quiere hacer.
No en lo que nosotros queremos y en lo que nos es mas cdmodo a nosotros. Sino en el nifio, qué

quiere y qué necesita el nifio.”

(Entrevista Grupal Alumnas en Practicas “EGAP_1"p.12)

“Si participaran ;qué pensdis que el patio esta triste o esta alegre? ;Como podemos alegrarlo?

Venga vamos a involucrarnos todos, vamos a hacer algo y hacer que los alumnos sean

>

participes de su recreo, porque al final es suyo también, y hacerlo suyo propio.’

(Entrevista Grupal Alumnas en Practicas “EGAP_2”p.13)

“Hay aspectos sociales que creo que se notan en el colegio, por ejemplo, hay muy poco padres,
un ejemplo mas, hay muchas méas madres. Es muy complicado identificar al género masculino

en los problemas del colegio. Yo soy un padre y tengo una hija.”

(Entrevista Grupal Familias “EGF_2” Grabacion audio 27:38- 28:02)

6.3.1.9. Metodologia: COMO

La metodologia fue la parte mas importante para la realizacion correcta de este proyecto
y ya desde las primeras entrevistas grupales con la Comision Mixta, se fueron
registrando modos de llevar a cabo el proyecto. Entre otros métodos de trabajo,
podemos citar la entrevista grupal, con las mismas preguntas para todos los grupos, con
sesiones presenciales y una breve introduccién descriptiva del proyecto. Estas preguntas
se disefiaron de tal forma que favorecian la participacion sin condicionar las respuestas,
al tratarse de preguntas abiertas. En el caso del alumnado, se elabord un plano para
recoger sus aportaciones, con un registro escrito descriptivo de su patio actual y de su

patio ideal.

“Hay una experiencia muy bonita que es una fotografia del patio que por ejemplo con infantil
funciona muy bien. Se fotografia el patio, si puede ser en color mejor porque queda mejor. Y
ahora pinta aqui como o transférmalo. Claro, para ellos transformarlo alli, colocando palos,
piedras, es imposible, bueno, no es imposible pero es un esfuerzo enorme. Pero en cambio

pintandolo es muy facil porque pueden todos los nifios pintar su patio, con la foto del patio y



pintar su patio ideal. A lo mejor lo pintan de verde, eso ya nos esta dando una pista. Ponen

arboles o ponen flores 0 no, o ponen nifios jugando al balon. Entonces, ese es el patio.”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.6)

“Hacer fases, primera fase, segunda fase, entonces, porque en la primera fase esta bien que
empecemos los usuarios més directos, no los que estamos aqui dentro y después necesitaremos,
una vez que los nifios hayan hablado, que los maestros hayan hablado, que las familias hayan
hablado, vamos a buscar a otros interlocutores, esto también tenemos que definir un poco,
porque Ayuntamiento y Junta yo creo que los debemos incluir cuando ya tengamos una minima

idea.”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.7)

“A mi me parece que puede ser importante si podemos describir algunas fases y también
temporalizarlas. Es decir, esto, haber, hasta el primer no se un mes y medio ahora en el
segundo trimestre, pues hacemos toda la cuestion esta de sensibilizacion y de... porque yo creo

gue debe haber una fase de sensibilizacion, porque no todo el mundo, hay gente que lo

(Entrevista Grupal Comisién Mixta “EGCM_1"p.8)

“...que a lo mejor las ideas mas simples son las que dan mejor respuestas, entonces empezar

por los mas pequerios, [...]”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.8)

“Entonces a lo mejor esa primera fase, podria ser agruparla un poco asi, de esa forma, es
decir, ¢como lo vives ahora? Para ver el grado de conformidad que hay con la realidad. O sea
que igual estan conformes, y eso hay que conocerlo inicialmente. Tanto a ti como estudio, como
el propio colegio tiene que ser consciente de ... luego, como lo verias, quiere decir, bueno vale,
te acabo de preguntar como lo vives, qué te gusta hacer, qué espacio, si estamos hablando con
los nifios, qué espacio te gusta utilizar mas que otros, qué tipo de actividades haces, como, y
luego ya , cuando ya es lo actual, lo que ya conoce, de repente que hacemos... qué te gustaria,

de repente le estas dando el poder de decidir sobre como le gustaria, ya proyecta. ”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM _1"p.9)



“Y esto también varia mucho si les preguntas a 10s nifios de infantil, que tienen la mente mucho
mas abierta, o si preguntas a los nifios que estan todos el dia aqui jugando al baldn, que ellos
estén encantados. Entonces la perspectiva de unos y otros va a ser yo creo que muy diferente,

>

no sé si también quieres incluir eso, por edades, por intereses, nifios o nifias...’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.10)

“Mas abierta entonces, no describeme el patio, porque si tu pones a un nifno, en una institucion
escolar, a decir describeme tu patio, le pones en condicion académica de decir lo que debe, le

>

estas condicionando...’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.11)

“Ahora si tu le pones una pregunta ;qué te parece tu patio? Y tal, y tal, y dibujalo, pues si

’

quieres, ya estd... esto es una primera fase.’
“Dibujalo y ya esta, que te parece...”

“Muy abierto muy tal, para decir, punto de partida. Puede ser que salgamos con una idea de se
trata de un colectivo muy conformista, o muy tal, o unos son muy conformistas y otros, pero
esto una vez que termina esa recogida de informacion, que intentemos que sea aséptica y que
todavia no haya habido una contaminacion de intenciones ni nada, inmediatamente después es
decirles, y ahora, ¢cémo te gustaria que fuera? ¢ Te gustaria que fuera mas verde? ¢ Te gustaria
gue hubiera otros espacios para jugar? Y entonces ya ahi, ya est4 cargado de intenciones,
porque esta cargado de intenciones, ¢Por qué? Porque una investigacion transformadora debe
entrar de lleno en el asunto. Luego cuando entran en sus valoraciones, dandoles a entender que
pueden o deben opinar y visualizar como quieren que sea, la Ultima cuestiéon ya son las cosas

concretas que es mucho mads facil decir, ;qué pondrias o que cambiarias del patio para tal?”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.11)

“Porque esto tiene que ser esto, un grupo de gente que tenga un suero previo porque después
ya tenemos... O sea primero, primera fase, eSto gque hemos dicho de saber lo que opina todo el
mundo, ponemos aqui encima , sabemos lo que opina todo el mundo y empezamos a cambiar
propuestas y a partir de aqui lo que metemos dentro si que puede participar los nifios pero la
distribuciéon no porque si yo que soy adulta y me considero un poco abierta en todo esto la
verdad es que le he dado mil vueltas, o sea un nifio podra ya después participar en lo de poner

cada cosa en su sitio pero esto hay que darle la vuelta y esto tiene que ser algin experto



’

ademas listo y ademas creativo...’

(Entrevista Grupal Comisién Mixta “EGCM_1"p.18)

“Lo que yo queria decir es que a nivel de metodologia suya yo creo que la pregunta tiene que
ser amplia, referida a cada uno de estos sectores, y luego si queremos saber cosas concretas de
algo, dejar que se extinga el discurso, y ya cuando el discurso ya esta extinto, entonces puedes
decir, y ¢qué opindis de...? Algo que queriamos saber y que no ha salido, pero como lo
metamos al principio ya condicionamos al discurso sobre lo que tu querias que hablaramos en

bl

vez de sobre lo que ellos quieren hablar...’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.8)

“Creo que estais pensando en dos cosas diferentes, por un lado presencial y estdis pensando
también en diseminar eso para que la gente lo ponga por escrito. Son dos opciones diferentes
que recogen informacion diferente pero es igual de valida. Que ha salido tan sencillito que a lo
mejor en un momento dado, también se puede repartir si alguien quiere responder por

escrito...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.26)

“Si esto ya lo hemos hablado el otro dia (la eleccion de las madres y padres). Pros y contras
del patio, seria asi muy simple. Hacemos una lista con cosas buenas y malas que tiene nuestro
patio y otra lista con cosas que no nos gustan. Si que es importante hacer un..., ya os
pasaremos como un pequefio formulario, en el que hay una previa porque si que pensamos que
no podiamos decir qué vemos bien y qué vemos mal de nuestro patio sin tener en cuenta el

>

objetivo del patio.’
(Entrevista Grupal Claustro profesores “EGC”p.2)

“El momento durante este mes es para decir lo que tenemos, las ventajas que le vemos y los
inconvenientes. Bdsicamente estos con los nifios y podéis hacer dibujos, podéis hacer..., como

querais, depende del nivel, como querais.”

“Esto, os pasaremos una pequenia introduccion para que lo poddis hacer en las aulas. Esto

para los nifios.”

(Entrevista Grupal Claustro profesores “EGC”p.3)



“Es decir, se puede poner una Obrog (cdmara de video) de estas aqui puestas, durante dos
recreos dos comienzos y dos finales de la jornada, y no hace falta ni que tenga buena calidad,
solamente que se vea las relaciones que hay y en muy poco tiempo, la pones a velocidad rapida

’

y solamente te puedes dedicar a marcar circulos para que vean conductas, y ya estd.’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.13)

6.3.1.10. Formas de participacion

Con esta subcategoria clasifiqué todos los registros obtenidos que contemplaron las
diferentes formas de participacion que surgieron en mi trabajo. En el transcurso de mi
investigacion detecté que las formas de participacion eran directas y sencillas, porque es
un colegio de una sola linea, con un equipo directivo cercano y accesible, abierto al
estudio de cualquier propuesta o sugerencia de mejora. De igual manera, el profesorado

facilita la participacion y la comunicacion de las iniciativas.

Segun Roger Hart (1993), la participacion es la capacidad para expresar decisiones que
sean reconocidas por el entorno social y que afectan a la vida propia y/o a la vida de la

comunidad en la que uno vive.

La principal forma de participacion registrada en este estudio ha sido la votacion

democrética y la consulta a todos los integrantes de esta investigacion.

“Somos pocas familias y es un colegio pequeiio y la comunicacion es muy fluida. Mi
experiencia ha sido esa, entonces, yo no he tenido que ir al jefe de estudios y me ha apuntado,
no he tenido que escribir una solicitud, no. Se hacen comentarios y se comentan las cosas y se
tienen en cuenta. Yo creo que para cualquier actividad que hemos hecho aqui en el colegio, es

>

que, me he sentido tan escuchada que no ha hecho falta nada mds.’

(Entrevista Grupal Familias “EGF _1” Grabacion audio 19:45- 20:41)

“Cualquier cosa que he dicho o preguntado a los profesores siempre ha habido un respuesta y

también mediante el AMPA. El AMPA en este colegio es muy activa.”

(Entrevista Grupal Familias “EGF _1” Grabacion audio 25:40- 25:52)



“Porque yo creo que si que cuesta cambiar algunos aspectos. Yo si que creo que hay una
barrera entre el colegio, lugar un poco cerrado, protegido a donde todos nos queremos, nos
llevamos bien direccion, AMPA, padres, pero luego cuando hay que volcar quejas que tienen un
poco mas de trasfondo no es tan sencillo y créeme que yo me implicado en algunos, bueno, en
algunos cuantos. Estas sentada en un aula que es una implicacién directa mia, y de toda la

gente del AMPA que son, que son poquitos y siempre los mismos.”

(Entrevista Grupal Familias “EGF _1” Grabacion audio 26:56- 27:36)

“La realidad es que llegamos al colegio y van y sacan una escultura fantastica implicando a los
nifios pero que tuvimos que venir los padres a cavar con la pala, otro a hacer el cimiento y hay
un pintor que se ha pintado medio colegio y te deben faltar dos paredes por pintar. Y poco mas,
aqui no viene nadie, después no viene nadie y eso cuando tienes a gente estupenda en el centro,
gue nos entendemos y hay intenciones, pues claro, hay una cierta frustracion. A largo plazo
cuesta mucho sacar adelante y creo que la labor de los padres es importantisima en este
colegio, en este colegio sin duda. Pero, ojala fuéramos todos los que refrendaramos mucho mas

esas propuestas y hubiera una via mucho mas implicada.”

(Entrevista Grupal Familias “EGF _1” Grabacion audio 30:50- 31:50)

I

.. informé a todos los padres de la clase de primero de infantil, 0s cuento un poquillo lo que
me han contado ellos. Primero sali6 el tema del arenero, pues bueno, ha salido no por mayoria
pero vamos, 10 han votado que no y 8 que si. A la hora de mantenerlo, higiene, conservacion,

requiere de un mantenimiento.”

(Entrevista Grupal Familias “EGF 2" Grabacion audio 8:45- 9:28)

“Colaboracion aqui si que hay. Esto no es un proyecto de dos o tres personas. Esto es un
proyecto de todos y no decimos las opciones que hay. La idea es que es un trabajo de todos.
Todos y todas de los que estais interesados. Lo que mandaste en el grupo de WhatsApp que
enviaste el otro dia, decias que pueden participar todo el mundo, sea o no del AMPA. Podian
asistir padre y madre de cada nifio, [...] y todos poner su granito de arena. Yo no he tenido
tiempo pero para la semana que viene te puedo hacer fotocopias en DIN-A3 del plano del
centro del catastro por si ayuda en algo. Que quede claro que cada uno participe en lo que

puede.”

(Entrevista Grupal Familias “EGF_2” Grabacion audio 16:50- 18:04)



“La idea es que al finalizar este curso académico, se hiciera algo, la idea era que se hiciera
una fiesta de toda la comunidad y hacer algo. Para animarnos todos y ver que se finaliza la
parte de este proyecto como es la recoleccion de ideas. Y hacemos un encuentro, una fiesta, lo
gue queramos. Y poner algo o hacer algo en concreto. A lo mejor nos toca venir con la azada a

la fiesta.”

(Entrevista Grupal Familias “EGF_2” Grabacion audio 32:50- 33:21)

“... te han dicho de pintar ahi abajo, en el patio de infantil. Pues cualquier excusa es buena
para hacer una paella y pintamos. Hemos estado pintado vallas, paredes, cualquier excusa es
buena y venir. Pero venir todos, porque lo que pasa que los de infantil no los conozco porque
me quedo en el patio de arriba (primaria). Cualquier excusa es buena, pintar el patio, hacer lo

’

que sea, se convoca a la gente y se hace una paella o se encarga.’

(Entrevista Grupal Familias “EGF_2” Grabacion audio 33:30- 34:04)

“Si hubiera venido gente de todas las clases, lo normal es hacer cascada. Ahora vosotras que
sois de la misma clase, convocamos una reunién en la clase y esto hace cascada. Porque el
problema de responder un cuestionario, no implica, esto esta escrito. No implica la gente a la

participacion”

(Entrevista Grupal Familias “EGF_2” Grabacion audio 1:45- 1:45:36)

“Pero en cambio pintandolo es muy facil porque pueden todos los nifios pintar su patio, con la

foto del patio y pintar su patio ideal.”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.6)

“Ahora si tu le pones una pregunta ;jqué te parece tu patio? Y tal, y tal, y dibujalo, pues si

bl

quieres, ya estd...’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.11)



“Pero las preguntas clave pueden ser para todos, padres, profesores, nifios...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.8)

“;Qué aspectos del patio actual te agradan? Y ¢Qué aspectos del patio actual te desagradan?
¢Como te gustaria que fuera el patio escolar transformado? ¢Como no te gustaria que fuera el

patio escolar transformado?”

(Entrevista Grupal Comisién Mixta “EGCM_2"p.16)

’

“Abrimos una ventana en la pagina web del colegio y ya esta.’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_3”Grabacion audio 7:00- 7:11)

“Solo una propuesta para las familias, una rifa. Porque los que pagan siempre son los mismos

y no podemos hacer varias cosas.”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_3”Grabacion audio 46:07- 46:15)

6.3.2. Transformacion
6.3.2.1. Propuestas de transformacion

Esta subcategoria se repitio en todas y cada una de las entrevistas individuales y

grupales mantenidas.

En las entrevistas de la Comision Mixta se hicieron diferentes propuestas de
transformacion del patio, como fueron cambiar el cemento del suelo por arena, cambiar
los accesos, transformar los espacios para tener otros usos, realizar cambios estéticos,

buscando un patio natural que permita extender el aprendizaje.

“...Por eso hay que tener cuidado es verdad, en utilizar el término inadecuado, es qué opinas
que unos pocos utilicen la mayor parte del patio, da igual si eso es haciendo fatbol o lo que
sea... ;Me entiendes lo que quiero decir? Para que el problema no lo centremos en el deporte

bl

si no en la forma de usar el espacio...’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.13)



También recopilé propuestas de transformacion encaminadas a ubicar los juegos con
pelota en areas concretas y dejar el patio para los juegos, instalar mobiliario urbano
(bancos), construir una mampara cubierta entre los edificios para usar el patio cuando

hay mal tiempo, poner zonas verdes, con tierra y plantas.

“...Claro, ademas es que esta escuela, porque en otro sitio te pueden decir no hasta tal hora,
pero aqui se puede, s una cosa que nos gusta, que la gente venga, pues entonces se tiene que
notar que esto es barato y esto el Ayuntamiento, por ejemplo, a veces es facil porque tienen
mobiliario urbano, pues haces un espacio de bancos y tal...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.13)

Otras propuestas de transformacion del patio iban en la linea de elaborar un proyecto
para solicitar subvenciones, al tratarse de un centro para motdricos, que permitiera
desarrollar un patio adaptado, buscando empresas expertas en transformaciones de

espacios, acondicionando los taludes para facilitar su uso.

En la entrevista individual con el Conserje del centro, también se recogieron
aportaciones en esta linea: Propuesta de limpieza y acondicionamiento del talud, para

permitir el contacto de los alumnos con la naturaleza.

“...Que sea facil desde luego que no. Pero a mi me parece bien. Es una ladera con los arboles,
hierba...”

(Entrevista Individual Conserje “EIC” p.3)

En la entrevista grupal con el Claustro recopilé muchas propuestas de esta subcategoria,
ya que hubo una gran participacion y se consiguieron registros muy valiosos. Se
presentd la idea de un patio vivo, como un espacio educativo donde la creatividad, las
experiencias y el contacto con la naturaleza sean el centro de la transformacion. Que
fomente el uso de diferentes recursos, por un cambio en el modo de utilizar el patio,
tanto a nivel espacio como a nivel tiempo, utilizando el patio para otras cosas que no sea

el juego con balon, redistribuyendo las zonas y minimizando riesgos.

“...0 sea, nosotros vamos a enmarcar lo que queremos que se transforme el patio. Que es
basicamente un espacio educativo donde la creatividad, las experiencias, donde haya contacto
con la naturaleza, etc., etc. Pondriamos esto en auge...”

(Entrevista Grupal Claustro “EGC” p.2)



“...Es que ahora no hablamos de dificil. Ahora hablamos de lo que hay y es verdad que el

’

balon es el rey del patio..."
(Entrevista Grupal Claustro “EGC” p.5)

“...S81 que es verdad que puede acondicionar en animarte a un juego o pintar algun juego como
por ejemplo pintar el juego de la rayuela o algln juego en el patio que se puede hacer o pintar,

puede hacerse con ayuda de los padres...”
(Entrevista Grupal Claustro “EGC” p.6)

La entrevista grupal con el Aula Rosa, también permitié recoger aportaciones del
alumnado de Educacion Infantil, todas ellas encaminadas a las propuestas de
transformacion, pero ldgicamente, desde una percepcion ludica y con uso
eminentemente recreativo del patio. Expresaron su interés en disponer juguetes
(patinetes, pistola, moto, excavadoras, etc.), en un patio grande, con tierra, hierba y

naturaleza.

“E: Pero los juguetes, ;qué tipos de juguetes te gustan?
Voz: A mi los patinetes.

Voz: A mi la pistola.

Voz: A mi los patinetes.

Voz: A mi la moto.”

(Entrevista Grupal Aula Rosa “EGAR” p.1)

En el caso de las monitoras de Madrugadores, aportaron en su entrevista grupal
propuestas de transformacion dirigidas a poner suelo acolchado que evite golpes,

mejorar los accesos, habilitar diferentes espacios y poner columpios.

“...SI, pero eso es lo que te digo, que a lo mejor luego en el patio de infantil se podria poner de

’

ese suelo acolchado de caucho, una zona...’
(Entrevista Grupal Madrugadores “EGM” p.3)



“...Lo tipico de los jardines que hay ahora de infantil que les ves que tienen columpios, una
zona acolchada para el suelo, algo asi, eso si. Yo creo que eso si se podria hacer...”
(Entrevista Grupal Madrugadores “EGM” p.3)

Las alumnas en practicas fueron muy fructiferas en sus aportaciones para la
transformacion, tuvieron muchas sugerencias, propuestas muy variadas, con mucha
riqueza en los registros. En las dos entrevistas grupales que se mantuvieron con ellas
indicaron que seria muy interesante habilitar para su uso el espacio destinado a las
calderas, aprovechar los patios sin diferencias de edades, habilitar el talud, cambiar de
zona el huerto, dibujar juegos en el suelo o en las paredes, facilitar el juego libre con
arenas, laberintos, habilitar una zona para deportes con balén y desarrollar méas el
contacto con la naturaleza. También destacaron la importancia de realizar arreglos y
mejoras en el pavimento, poner porterias, canastas; favorecer el juego simbolico, poner
columpios, toboganes, bancos, usar el espacio por turnos y aprovechar espacios para

hacer actividades.

“...A lo mejor habria que remodelar y hacer que el huerto esté en otra zona, y que esa subida

’

permita a los nifios jugar y hacer lo que quieran...’

(Entrevista Grupal Alumnas en Practicas “EGAP_1"'p.2)

“...Menos barreras y mds libertad de... o sea no dividir por edades, olvidarse de las edades y

pensar mas en el nifio y en lo que hace, en lo que quiere hacer...’
(Entrevista Grupal Alumnas en Practicas “EGAP _1p.11)

“...entonces también dijeron eso de pues muchas pizarras para poder dibujar mucho, pues

aprovechemos y pongamos que en la pared se pueda pintar enteras, si estamos llenos de

’

cementos pues ya estd...’

(Entrevista Grupal Alumnas en Prdcticas “EGAP_1"p.10)

“...También se podria poner unos horarios, yo recuerdo en la escuela a la que yo iba de
pequefia que habia varias canchas pero vamos la cancha grande de fatbol se dividia por dias y

cada dia entraba un grupo. Entonces bueno...’
(Entrevista Grupal Alumnas en Practicas “EGAP 2"p.3)



“...81 y abajo que es que encima yo no sé si es un poco logico que este el compost y lo del agua
justo en ese talud cuando estan los de infantil ahi que no sé qué peligro tienen para los
pequerios subirse a ese talud y que esté lo del compost y lo del agua ahi. No se...La verdad es
que ese talud tampoco esta muy acondicionado para los de infantil...”

(Entrevista Grupal Alumnas en Practicas “EGAP_2"p.9)

“...Estoy pensando que por qué si el talud aquel no, pero la parte esa de las escaleras, esa

parte de piedras si se pudiera quitar es un espacio mas grande que si juntamos con lo otro que

>

hay es un espacio que se podia utilizar, lo que decia de espacios muertos...’

(Entrevista Grupal Alumnas en Prdcticas “EGAP 2"p.12)

Por parte de los ATE’s, en su entrevista grupal, también recopilé propuestas para la
transformacion muy interesantes, dirigidas hacia habilitar zonas de juego (ping pong,
ajedrez, parchis, etc.) en los espacios muertos (pasillos). Propusieron decorar el patio
infantil con colores, pintar en el suelo juegos (rayuelas), habilitar zonas de juego y
zonas de deporte, fomentar el contacto con la naturaleza a traves del uso ludico del
talud, poner jardines verticales y alternativas para el juego libre, mezclando el alumnado
sin tener en cuenta las edades, las necesidades educativas especiales o los diferentes

niveles educativos.

“...los pasillos estos que estan entre el bloque de infantil y primaria estan desaprovechados y
se podria poner yo que se pone un ping pong, alguna cosilla para jugar pues, ajedrez, parchis,

’

oca mesitas 0 algo asi que tampoco tuviese mucho coste a nivel econdmico...’
(Entrevista Grupal ATE’S “EGATE” p.1)

“...También les gusta mucho todas estas cosas, las rayuelas y cosas de esas...no sé, poniendo
asi zonas que den lugar a la creatividad, a lo mejor espacios, pues eso que puedan disefiar ellos

dibujar ellos, no sé, algo asi me referia...”

(Entrevista Grupal ATE’S “EGATE” p.4)

En la entrevista individual con la fisioterapeuta, las aportaciones hacia la transformacion
del patio se inclinaban por buscar mas zonas verdes y naturales, quitar cemento y
asfalto, habilitar la zona de talud como zona para el juego libre, mas espacios con

opciones distintas a la practica deportiva, como pueden ser espacios de reunion.



“Quizas las zonas de infantil estaria bien que pudieran disfrutar mas de zona verde, zona de
tierra, que pudieran tener un arenero. Los nifios sobre todo en infantil necesitan mucho

contacto con la tierra, con la naturaleza, digamos, entonces si se pudiera aprovechar ese trozo

’

que hay en la ladera.’

(Entrevista Individual Fisioterapeuta “EIF” p.1)

6.3.2.2. Tipos de estructuras

Esta subcategoria agrupa todos los elementos estructurales que se pueden incorporar
fisicamente en la transformacién del patio y que facilitan otros usos y actividades

distintas a las que se llevan a cabo en la actualidad.

En la primera entrevista grupal de la Comision Mixta propusimos tipos de estructuras
como un pabellon para practicar deportes con baldn, habilitar bancales, desarrollar el
huerto, poner un tobogan, construir un rocédromo, hacer cerramientos para el uso del

patio con climatologia adversa, etc.

“...entonces habra que habilitar una instalacion que permita el uso de su asignatura, entonces
necesita un pabellon, con una pista en condiciones, con una canasta en condiciones, con una
porteria en condiciones y esa idea estereotipada de espacio de practica deportiva también

>

condiciona muchisimo como acaban siendo los patios..."
(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.14)

“...porque los cambios a ver coger y quitar el huerto y crear pequefios bancales en otro sitio

’

para diversificar pues eso es factible...’
(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.15)

6.3.2.3. Amenazas

En la primera y segunda entrevista de la Comision Mixta, detecté las posibles amenazas
al proyecto de transformacion del patio. Entre otras, cabe destacar una valoracion de los
riesgos del cemento en el suelo, del uso ludico del talud por parte del alumnado de
Educacién Infantil y las resistencias con las que me encontré en el proceso de

transformacion, por miedo a estos riesgos.



“...Y cuando estd demostrado que los nifios tienen accidentes mucho mas graves (esto es una
cosa que también para tu trabajo) en sitios que esté asfaltado, bueno hormigonado. El
hormigonado que no en sitio donde hay zonas naturales es que eso...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.14)

“..Y otra cosa, hacer autonomo en el nifio en el medio, ;n0? Por evitar riesgos. Esto es
importante, esto es quizas un apartado, que serd importante en la etapa de sensibilizacion, para
que pues eso, algunas maestras de infantil entiendan que...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM 1" p.14)

“...La parte de amenazas y fortalezas y oportunidades es porque Se trata de aspectos

externos...’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.15)

“...la pregunta que se hace tiene que ir relacionada en debilidades es en cuestiones del patio y
de la gente que vive en este colegio igual que las fortalezas, unas pueden ser positivas y otras
por asi decirlo negativas. Y amenazas y oportunidades es lo mismo pero en externo. Es decir
imaginate, amenaza puede ser pues que la direccion provincial estad pensando en trasladar este
colegio y llevarselo a otro sitio, eso es una amenaza.”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.15)

“Yo creo que como dice R. a lo mejor si lo hacemos cuanto mas simple, por ejemplo, a la hora
de hablar con los padres, aquellos que no es tan, tan por la labor, a lo mejor es una amenaza
para ellos, porque dirdn me lo estan embrollando todo, me lo estan liando que me quieren
llevar a su terreno, sabéis, y a lo mejor se sienten amenazados en ese sentido, si lo hacemos
mads liviano mds accesible...”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.17)

Yo lo haria mas simple, pero puede ser que ya en esta simplicidad, nos salgan amenazas...

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.17)

6.3.2.4. Fortalezas

Ademas de en la segunda entrevista grupal con la Comision Mixta, donde se planted los
puntos fuertes del patio escolar, en la entrevista grupal a los monitores de

Madrugadores, también se sefial6 como fortaleza, las vistas y la situacion del patio, que



las zonas del patio son amplias y tienen arboles con muchas hojas.

“...pero la pregunta que se hace tiene que ir relacionada en debilidades es en cuestiones del

patio y de la gente que vive en este colegio igual que las fortalezas, unas pueden ser positivas y

>

otras por asi decirlo negativas.’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.15)

“Pero claro, es un privilegio porque estas en la muralla y las vistas evidentemente y los
amaneceres son espectaculares. Y los &rboles no creo que estén para dar sombra pero bueno,
son tipicos. Porque yo he venido a este colegio cuando era pequefio y ahi estaban los arboles,
hay siguen. Este arbol da una cantidad de hojas increible. Como sitio, creo que es un privilegio

’

el estar en un patio que esta junto, junto en la muralla de Segovia.’
(Entrevista Grupal Madrugadores “EGM” p.1-2)

“Eso es. Y el que tienes al otro lado de magisterio. Ese patio es enorme, enorme de grande

>

también. Yo creo que en cuanto a espacio Si que tienen un monton.’

(Entrevista Grupal Madrugadores “EGM” p.3)

6.3.2.5. Tipos de actividades

Los registros que obtuve de los tipos de actividades a desarrollar con la transformacion
del patio fueron multiples y variados, y ademés aparecieron en casi todas las entrevistas
mantenidas, siempre de forma espontanea y sin necesidad de consultar. Esto indicd que
al consultar sobre transformacion lo primero que percibi fue que todos los participantes

ofrecieron tipos de actividades de una forma sencilla, natural y facil.

En todas las entrevistas grupales de la Comision Mixta, menos en la Gltima aparecieron
tipos de actividades que se pueden llevar a cabo en el espacio del patio, tanto dentro
como fuera del recreo. De esta forma, en la primera entrevista grupal de la Comision
Mixta, mencionaron actividades con la comba, la peonza, el diabolo, los cromos y el
desarrollo de la fauna urbana (por ejemplo, mariposas, ciudades de bichos). Asi se
fomenta el tiempo libre no organizado frente al tiempo libre organizado con la

tecnologia.



“...las peonzas esas lo bueno que tienen es que no necesitan un lugar, yo recuerdo que en el
cole solo podiamos jugar donde hubiera tierra, pero a esto puedes jugar en cualquier sitio,
porque realmente es verdad que puedes jugar en cualquier sitio.”

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.24)

“Y luego cabe las ciudades de bichos de estas que construyen, que ocupan muy poquito

espacio, que son con palos con troncos con ladrillos, y en una pared se convierte en el lugar

’

perfecto para que entre todo tipo de bichitos.’
(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_1"p.34)

En la segunda entrevista grupal con la Comisién Mixta avancé un paso mas en la
complejidad de las aportaciones relacionadas con las actividades posibles a llevar a cabo
en el patio, y se busco actividades que favorecieran la coeducacion mixta, actividades
conjuntas sin diferenciar por edades o etapas educativas, estableciendo un sistema de
rotaciones en el uso del patio, que ademas permitieran el contacto con la naturaleza y
que desarrollasen las relaciones entre los usuarios del patio. En esta entrevista, fuimos
de lo concreto y puntual, a lo genérico de todas las diferentes tipologias de usuarios del

patio, siendo el alumnado el eje central siempre.

“Hay sistemas de rotaciones, de dinamizacién, que se han empoderado los nifios y son ellos los
que regulan infinidad de proyectos que hay que no cuestan dinero, simplemente creatividad. Y
desde luego en casi todos desaparece el balon de eso y genera al principio un momento de
crisis, se producen problemas de comportamiento y tal, pero luego lI6gicamente el nifio no
quiere aburrirse siempre, y a las dos semanas terminan por optar a otras cosas y esto les
permite relacionarse de otra forma, hacer cosas nuevas, o sea que es tan sencillo como eso, 0
sea que tampoco hay que sacrificar fisicamente el espacio, porgque eso es mucho dinero, si no

cambiar los usos e implicar a los nifios, que sean ellos los que...’
(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_2"p.11)

La tercera entrevista grupal con la Comision Mixta aportd a la investigacion nuevas
propuestas transformadoras, que no se habian citado en anteriores sesiones y que dieron
aire fresco al proyecto de participacion, como fueron pintar pizarras en las paredes, para
poder dibujar y dar color al patio, pintar juegos en el suelo, instalar un rocédromo, crear

un bibliopatio con mesas para leer en el exterior, hacer actividades con deportes



alternativos al futbol y al baloncesto, desarrollar el deporte infantil con mini porterias y
canchas adaptadas en las dimensiones, junto con diferentes propuestas a desarrollar con
materiales discontinuos, como agua, arena, rocas, etc. que fomentaran el juego

simbolico (por ejemplo, jugar a las tiendas).

«... instalar rocédromo en la travesia para moverse, en la travesia de aqui, en el tunel, porque
ahi es donde comentaba D. que hay hormigon y que hay es el Unico sitio de todo el patio, que se
puede clavar claro, que seria bastante econdémico porgue claro al ser hormigdn parece que es

mucho mas facil, que es poner un clavo y se queda...’
(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_3” Grabacién audiol:45-2:07)

“...luego lo de la pintura pues volver a pintar pizarras, utilizar por ejemplo pintura de pizarras

para hacer pizarras en paredes o pintar juegos en el suelo y demads...’
(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_3” Grabacién audio 3:04-3:11)

“...fomenta la actividad deportiva, colocar canastas, canastas pequeiias, porterias o algo

adaptado al tamario de los nifios...~

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_3” Grabacién audio 11:50 — 12:06)

“Una chica de nuestro grupo nos hablaba del bibliopatio. Eso seria coger libros de la
biblioteca y ponerlos en un carrito 0 algo para sacarlos al patio y que tuvieran disponibles

cuentos o libros.’

(Entrevista Grupal Comision Mixta “EGCM_3” Grabacién audio 39:35 — 39:55)

En la entrevista grupal con el Claustro las aportaciones fueron encaminadas a potenciar
el juego libre versus juego dirigido, a pintar y dibujar juegos en el suelo, por ejemplo,
rayuelas.

“... ¢El tiempo del patio es un tiempo de juego libre? o ¢Sigue siendo un juego dirigido?
Entonces claro, si durante esa media hora que los chicos tienen para salir, para jugar, para un
poco poner en marcha la creatividad y jugar entre ellos a lo que ellos quieren; también les

dirigimos parece que ese poquito que tiene de libertad se lo vamos a coartar.”
(Entrevista Grupal Claustro “EGC” p.5)

El mayor volumen de registros de esta subcategoria se recogié de los mas activos, el

Aula Rosa, que propuso multiples actividades a desarrollar en su patio: jugar a policias,



hacer dibujos, ver bichos, correr, jugar al pilla pilla, jugar en la montafia, ir al huerto,
jugar al fatbol en el patio de los mayores, jugar con sus amigas / hermanas, jugar al
corro de la patata, jugar con excavadoras. Pero por votacion y mayoria absoluta, libertad

para elegir en que patio quieren jugar.

“R: Esta la propuesta de M., que cada uno vaya al patio que quiera.

E: Al que quiera.

R: Venga ponemos las manos. Ahora puede votar todo el mundo ¢eh? ¢ Quién quiere que podais

ir al patio que os dé la gana?
Voces: Yo yo yo yo yo.

R: Unanimidad.

E: Todos.

Voces: ;Bien!”

(Entrevista Grupal Aula Rosa “EGAR” p.8)

En la entrevista grupal con los ATE’s la propuesta que mas destaco de tipo de actividad
a desarrollar en el patio, es fomentar el juego libre, poniendo los juguetes a disposicion
del alumnado, para que los usen en el patio.

“...a los alumnos de infantil les encanta subirse a la montanita que tiene, les encanta. Y a veces
aqui se les prohibe. No, no subas ahi pues por miedo por tal. Yo creo pues yo que sé que se
podria acondicionar ese espacio, si tiene algun tipo de peligro quitarlo, por supuesto, para
dejarlo un poco pues eso seguro para ellos. Pero les encanta subirse ahi. ¢Por qué hay que
prohibirselo si a ellos les encanta? Y de hecho cada vez que estan jugando con el arbol, con
una ramita, estan super felices. Es un espacio también de juego. De juego libre. Yo creo que eso
también habria que aprovecharlo, ya que tenemos la opcién de tenerlo, que no en todos los
colegios disponen de ello pues hay que arreglarlo, hay que darle una vuelta y contar con ello.”
(Entrevista Grupal ATE’S “EGATE” p.3)

“En infantil, si que es verdad que muchas veces se les saca juguetes y tal, que hay bastantes, la

verdad es que hay bastantes recursos de este tipo y ellos juegan con ellos y si no libremente y se



>

fomenta bastante en las horas de patio.’
(Entrevista Grupal ATE’S “EGATE” p.6)

La entrevista individual a la fisioterapeuta también aport6 su granito de arena a esta
subcategoria, destacando la importancia de desarrollar juegos como la petanca, o jugar
con la arena en un arenero y otros tipos de actividades ludicas frente a las meramente

deportivas.

“...estaria bien que pudieran disfrutar mas de zona verde, zona de tierra, que pudieran tener un

>

arenero. Los nifios sobre todo en infantil necesitan mucho contacto con la tierra.’

(Entrevista Individual Fisioterapeuta “EIF” p.1)

En el caso de la entrevista con la monitora del comedor, los datos que recopilé fueron
dirigidos a encontrar espacios para juegos ludicos con las cuerdas, con las gomas, con
materiales para facilitar el juego y juegos en el suelo para el alumnado de Educacion

Infantil.

“Las canastas por ejemplo, hay algunas veces que no estan. Tienen solo una pista de futbol y
otra de baloncesto, no se tiene mas. Se podria tener un espacio para las gomas, por ejemplo,

>

para las cuerdas. No s¢, hay muchisimos juegos que podria hacer y no tienen ese espacio.’

(Entrevista individual Monitora de Comedor “EIC” Grabacién audio 4:42-5:09)

“Por ejemplo en el de infantil, si que es verdad que tienen la rayuela y tiene varias pintadas en
el suelo y nada més. Creo que si se deberia poner mas material para que los nifios pudieran
acceder a ese material.”

(Entrevista individual Monitora de Comedor “EIC” Grabacién audio 5:16-5:23)

La entrevista grupal con las familias, dentro de la subcategoria Tipos de actividades,
aportd méas material que facilité el juego infantil: crear un arenero, una pista de patinaje,
o un frontdn para practicar tenis. También se sugirié la posibilidad de utilizar las
paredes y pintar las fachadas, para crear una zona como de teatro al aire libre, donde

poder representar obras.



“...la sugerencia era un arenero. Necesitan algun material mas con el que jugar porque no
tienen mas que cemento, y la sugerencia era un arenero. Y esto salio de comentarlo con la
profesora y luego porque ¢S6lo un arenero de obra? ¢Artificial? ¢Industrial? No realmente
llevarlo un poco alli. R., fue la que empujoé hacia una renovacion...”

(Entrevista grupal Familias "EGF _1” Grabacién audio 6:46 — 7:18)

“Una iniciativa interesantisima, entre las que se proponian, entre otras cosas, que el patio
central dejara de utilizar el fondo, donde los nifios de infantil, para las representaciones y se le
diera la vuelta y se pudiera generar un telén en la zona del soportal para que el colegio

’

pudiera tener en ese espacio del patio un teatro.’

(Entrevista grupal Familias’EGF 1" Grabacion audio 29:38 — 30:06)

6.3.2.6. Usos actuales de los patios

A la hora de analizar esta subcategoria, la tendencia fue que los usuarios reales del patio
aportaron mas sobre cémo es la situacidn del patio actual, que actividades llevan a cabo
la mayoria del alumnado y que utilidad se le estuvo dando al patio hasta este momento.
Esto fue interpretado como que todos los participantes aprovecharon la consulta para
indicar lo que ven en el patio que no les gusta, para quejarse del uso que se le da y
manifestaron las potencialidades del patio para el desarrollo educativo del alumnado.
Todos los consultados tuvieron un punto clave en comun en esta subcategoria se sefialo
que la utilizacion del patio es para todos y no solo para las practicas con baldn.

Las entrevistas grupales con las familias fueron las mas contundentes en sus
manifestaciones hacia el uso actual del patio escolar, donde detecté un malestar
generalizado por la ocupacion del espacio mayoritario en actividades con uso de balon y
dejando a ciertos alumnos y alumnas sin espacio para el desarrollo de otro tipo de
actividades.

En la primera entrevista grupal con las familias ya expresaron el uso del patio solo para

deportes con balén.

“...el ano pasado mi hija si que podia jugar a futbol y este aiio no puede jugar. Tengo la
impresion, porque yo no puedo estar mucho aqui en el tiempo de recreo, que se ocupa el patio
para un partido de fitbol simplemente, pero los patios son pequeiios...”

(Entrevista grupal Familias”’EGF 1" Grabacion audio 12:48 — 12:57)



Durante la segunda entrevista grupal con las familias, al igual que en la tercera,
mencionaron especialmente que el patio de 1°, 2°y 3° de primaria es pequefio, con poco
espacio y donde unos pocos ocupan todo el espacio para jugar al balén (fatbol y

baloncesto).

“... el patio mds restringido y el mas oclusivo es el de los pequefios, el del primer ciclo de
primaria, de 1°, 2°y 3° ocurre lo mismo. Tenemos un espacio muy pequefio, no hay naturaleza,
no hay verde de ningln tipo, muchas veces van a la parte del talud de infantil y solo se utilizan

balones, baloncesto y futbol.”

(Entrevista grupal Familias "EGF 3" Grabacion audio 3:30 — 3:50)

En la segunda entrevista grupal con las familias propusieron mantener las pistas
deportivas porque el centro participaba en torneos deportivos (liguillas interescolares).
Volvieron a mencionar que el alumnado solo utiliza el espacio para jugar a deportes con
balén.

“JsPor qué no hay espacios alternativos en el patio? ;jPor qué a mi hija no la dejan jugar al

fatbol?
(Entrevista grupal Familias "EGF 2" Grabacién audio 28:16 — 28:28)

En la tercera entrevista grupal con las familias registré de nuevo el malestar porque el
balén ocupa todo el espacio del patio, marginando al alumnado que no puede o no
quiere jugar con baldn. Estos realizaban otras actividades, como grupos para hablar
entre ellos, se sentaban en el soportal o iban al talud de infantil. Esta discriminacion en
el uso restrictivo del patio es especialmente evidente para el alumnado, sobretodo el
femenino, con necesidades especiales, que ven muy limitado su juego. En esta
entrevista, las familias comentan también que el alumnado de infantil busca el talud y el
huerto para jugar, porque no les gusta jugar en el cemento.

“...predominio del deporte de balon, de uno de ellos, del futbol, sobre los demés, realmente
ocupa las 2/3 partes del espacio que hay para todos y todas y realmente aquellos que no juegan
al balon pues estdn realmente ocupando los espacios limite del patio, hacen otro tipo de
actividades, como bailes, coreografias, escriben , charlan, observan, también se pasan a jugar
a la parte del talud verde, entonces creemos que es importante porque nos da las pista de los

cambios que queremos y mejoras hacia donde debemos de tirar ;jno?”

(Entrevista grupal Familias ”ZEGF_3” Grabacion audio 0:50 — 1:31)



“...esa era la idea que teniamos, que el huerto formara parte del proyecto educativo, que los
nifios salieran al huerto, aunque entiendo que es super dificil, pero estamos haciendo mucho

esfuerzo, a mi, no me gustaria que se quitara el huerto, que siguiera, pero es que un patio vivo

’

sin huerto, pero quién planta las cosas, quién cuida el huerto...’
(Entrevista grupal Familias ”’EGF 3" Grabacién audio 18:40 —19:211)

La entrevista individual con la fisioterapeuta fue muy significativa para detectar los usos
del patio, ya que indic6 que observaba directamente como el alumnado usaba el patio, y
qué actividades hacian en él, porque luego le servia para trabajar el desarrollo motriz de

las nifias y nifios, viendo como se desenvuelven motoéricamente.

“...si bajo al patio es para observar a los alumnos con los que trabajo, digamos en su entorno
natural, sin ninguna alteracion por parte mia. Lo utilizo mas bien como sitio para poder
observar como se manejan ellos con el resto de los comparieros...”

(Entrevista individual fisioterapeuta “EIF” Grabacion audio 5:30 — 5:51)

En la entrevista individual con la monitora del comedor, comprobé de nuevo el uso
exclusivo del alumnado masculino de toda la pista del patio, para actividades deportivas
con balén, como son el fatbol y el baloncesto, y el alumnado que no juega a esos

deportes, y son muchos, apenas utilizan la pista cementada del patio.

“Creo que deberia estar estructurado de otra manera, porque la pista de futbol es la que ocupa
la mayoria del patio. Entonces ahi dejan a los nifios, sobre todo los nifios por la sociedad en la
que estamos, estén todo el rato disfrutando de ese patio. Mientras a lo mejor hay nifias u otros
nifios que no quieren jugar al futbol y entonces les obligan a irse a retirarse a unos espacios en

’

los que ellos puedan disfrutar...’

(Entrevista individual fisioterapeuta “EIF” Grabacion audio 2:42 — 3:15)

En la entrevista individual con el Conserje, este fue muy claro en el uso activo del patio,
como continuacion del aprendizaje, realizando actividades por la tarde del AMPA,
diferenciando el uso del patio por edades, buscando una utilizacion equitativa del patio,
con una buena division en zonas de los tres patios para facilitar su uso e indicando que

era el unico colegio que conocia que tenia tres patios.



“La distribucion de qué ;jdel patio? Hay tres patios, si. Se organizan asi. En el grande juegan
los mayores. En el que esta entre medias de estos dos bloques, en €l estan de uno a tres afios.
Digo de primero de primaria a tercero de primaria. Y los de infantil se van al pequefiin que
tienen alli unos juegos dibujados y alli no tienen posibilidad de escaparse porque al principio

hay que tener cuidado con los pequerios porque si no se te escapan.”

(Entrevista individual Conserje “EIC” p.3)

6.3.2.7. Etapas de la transformacion

Esta subcategoria surgi6 en la entrevista grupal del Claustro, porque en ella estableci los
pasos a seguir para tener un proyecto y una propuesta concreta para la transformacion
efectiva del patio. De este modo, las etapas a seguir para la transformacion empezaron
con el andlisis de los registros de la participacion, que indicaron que tenemos y
continuaron con el desarrollo de qué queremos. Todo esto tuvo que concretarse en un

disefio del proyecto, que incluyé formulas de financiacion, para llevarlo a cabo.

“No solo es un cambio material, digamos, también un cambio de usos. Puede ser que digamos
que resulta que los pequefios estan en un sitio y deberian estar en otro. O quizas la pelota
tendria que estar en un sitio mas cerradito para que no invada y esté mas acotado y decir todo
lo que queradis. Pero esto no es ahora el momento. EI momento durante este mes es para decir
lo que tenemos, las ventajas que le vemos y los inconvenientes. Basicamente estos con los nifios
y podéis hacer dibujos, podéis hacer..., como querdis, depende del nivel, como querdis. Esto si,
en todo caso lo recogeré yo. Todo lo que tengais me lo vais pasando que es durante este mes. Al
final de mes a nivel de claustro haremos un claustro y contaremos un poco lo que ha salido.

¢De acuerdo?”
(Entrevista grupal Claustro “EGC” pp.2-3)

“Y después el otro mes, el mes de abril serd el mes del sueiio. Una vez tengamos configurado
qué tenemos entonces, el mes de abril lo vamos a dedicar a sofiar. Y aqui si que podemos
empezar a decir, me gustaria tener un lago en medio de esto y un barco. Y el otro mes, va a ser
el mes de juntar todo lo que tenemos con el suefio y las posibilidades y vamos a dejar ya
elaborado el proyecto. Que de hecho seria el objetivo. En este curso elaborar el proyecto y
hacer algunos cambios de uso o alguna cosa pequefia de espacio, que esté en nuestras manos y

no requiera presupuesto.’

(Entrevista grupal Claustro “EGC” p.3)



6.4. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LOS GRUPOS DE
WHATSAPP

A continuacion paso a analizar la informacion obtenida a través de la difusion de

comunicaciones entre los participantes de los siguientes grupos de WhatsApp:

- Patiovivo. Comisién Mixta.

- Patiovivo. Madres & Padres.

A través del analisis de las conversaciones mantenidas, percibi que los resultados de la
participacién fueron muy efectivos y dinamicos para compartir informacion relevante y
de actualidad, entre los diferentes miembros participantes, como voy a desarrollar a lo

largo de este epigrafe.
6.4.1. WhatsApp Patiovivo. Comision Mixta

Como observé en las siguientes figuras del grupo de WhatsApp Patiovivo. Comisién
Mixta, este grupo fue especialmente favorecedor en muchos aspectos de la
participacién, como fue la informacién compartida a través de los siguientes enlaces de
distintas entidades, que fomentaban el desarrollo de proyectos de transformacion y

financiacién de intervenciones educativas.

Conversacion 1 Conversacion 2

¥ <1035
(.' Patiovivo, Comisidn Mexta

L L0y

& & Patiovivo. Comision Mixta

proyectos de imiciatves

T

WWW CONNVOCS

Estoy consultando fuentes
de financiacidn, g es una
s A pata muy importante para el
' s patiovivo.

Para estas ayudas acaba of
Por si interesa para el cole plazo o dia 30 de este mes!
(Quedan sblo 10 cias)

SP———— Sabes si Sonsoles tiene

Estamos en ello, gracias algin proyecto ya q poda-
mos presentar o si be daria
tiempo a preparar algo? Si

riurlideamne narticingr corin

Figura 3: Secuencias con enlace. Figura 4: Secuencia de apertura.
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Al lanzar estas propuestas, los componentes del grupo aportaron iniciativas concretas de
métodos de financiacion imprescindibles para en el futuro, poder ejecutar este proyecto,
como es la financiacion actual y emergente como es el crowdfunding que desperté un
gran interés entre los participantes, ya que vieron como una futura linea de financiacion
del proyecto “Patiovivo”. Una vez detectada esta inquietud, recopilamos informacién
para documentarnos sobre esta temética, donde hubo un gran grado de implicacion por

la mayoria de los participantes.

Conversacion 3 Conversacion 4
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Figura 5: Secuencia con consulta Figura 6: Secuencias con links

Una vez conocidas algunas de las diferentes alternativas de financiacion posibles, se dio
a conocer ¢l “Proyecto Patiovivo” del centro escolar (anexo IX), en su version PDF.
Ademas, el experto colaborador en transformaciones de patios escolares, aportdé un
presupuesto para desarrollar un elemento estructural en el patio, en este caso, el

rocodromo propuesto.
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Conversacion 5
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Figura 7: Secuencias con noticia y archivo PDF. Figura 8: Secuencias con PDF.

Otra de las opciones que nos ofrecid la participacion en este grupo de WhatsApp, fue el
compartir fotografias y videos del alumnado en el tiempo de recreo, realizando juego
libre con los elementos estructurales del patio, en este caso, el hormigén de las
escaleras, que utilizaban como tobogan. Esto fue un ejemplo claro de la necesidad de
instalar este tipo de estructuras ladicas. También compartieron imagenes del patio de
afios anteriores, con las pistas centrales pintadas en color azul, dandole mas viveza y

luz, frente al gris predominante en el asfaltado actual del suelo.

Conversacion 7 Conversacion 8
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Figura 9: Secuencias con imagen y video. Figura 10: Secuencias con imagenes.
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Debido al interés causado con la propuesta de financiacion crowdfounding, los
participantes compartieron mas informacion al respecto, como podemos ver en la
secuencia siguiente, ya que el WhatsApp permite esta fluidez en la participacion,
mostrando asi el alto nivel de involucracién conseguido. Por otro lado, la conversacion
aport6 un enlace informativo de un diario digital sobre cbmo conseguir mejorar un patio
escolar (“Guia para tener el mejor patio posible”), y también nos ofrecieron de forma
instantanea y directa informacion de lo que habia sucedido horas antes en el patio, que

afectaba a un elemento natural como son los taludes.

Conversacion 9 Conversacion 10
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Figura 11: Secuencias con links Crowdfunding. Figura 12: Secuencias con noticias.

6.4.2. WhatsApp Patiovivo. Madres & Padres

A continuacion expongo una serie de conversaciones con los contenidos manejados en

el grupo de WhatsApp Patiovivo. Madres & Padres.

Las dos conversaciones iniciales que se presentan a continuacion, fueron secuencias de
apertura, para facilitar la participacion de los integrantes de este grupo. Principalmente
fue un saludo donde se pidié la colaboracion de toda la comunidad educativa del centro
escolar. El objetivo principal fue que las madres y padres del centro expusieran sus

opiniones e ideas para tener una vision global del estado del patio del colegio.
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Estabamos expectantes para valorar el tiempo de respuesta y de reaccién, como
indicador del interés despertado y del grado de implicacién. La respuesta fue casi
inmediata, por lo que constaté un alto nivel de compromiso en el proyecto y este fue un

dato destacado para la percepcion de los participantes en su colaboracion.

Conversacion 1 Conversacion 2

OVv.ae2236
<_. tfnpnvo.ﬂ)ffdrn&padles

] OVv.ae2236

<_. Paf_ Modvn )

“EErRoIE—
Buenas tardes a tod@s! Lo El objetivo es recabar opinio-
primero gracias por ofrece- nes asi que no es necesario
ros a colaborar en ef pro- ‘preparar’ nada, unicamente
yecto Patiovivo' de toda la asistir y dar vuestro parecer.
comunidad educativa Y. Esperamos que se genere un

didlogo constructivo entre

tod@s los asistentes.
El lunes 16 de este mes a las :

16.00 horas nos reuniremos La reunién tendrd lugar

para una charla informal so- en &l espacio del AMPA,
bre el estado actual del patio con entrada a través del
de nuestra escuels A gimnasio del cole. Es la

puerta blanca al fondo a la
derecha segin se entra,

Tm——-

Perfecto Empezaremos a las 1600 y

esperamos no acabar mas
- — tarde de las 17.00

o @ o @
:’j

Figura 13: Secuencias de apertura con contestacion. Figura 14: Secuencias presentacion objetivos.

Los ejemplos siguientes permitieron analizar las secuencias en su continuidad, como
estas siguieron una cronologia y mantuvieron la coherencia y el interés de la
conversacion iniciada. En ocasiones se produjeron cambios secuenciales, normalmente
para aclarar malentendidos o por el intercambio de varias comunicaciones con un
interés diferente, que pudieron generar confusién. Todos estos son indicadores de que la
participacion a través de estos grupos fue efectiva porque da relevancia a la informacion

aportada por los participantes.
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Conversacion 3 Conversacion 4

Ov.eniin L] OvVais22n

‘_. Patiovivo. Madresipadres 1 « ‘ Patiovivo. Madresdpadres

Muchas gracias I Do Buenas tardes!
organizacion El 16 me voy & Valladolid
Hola. Me presento, soy :‘::mm estar de vuelta a
S odiante de un ad

Maister Cemm————

Estaré con 10das y todos Por favor, si sabéis de

y hablaremos vuestras otras madres y padres que
participacién en of proyecto puedan estar interesados
del patio no dudéis en compartir la

nformacion Nos seria muy

Agradecer de antemano Util tener colaboracion de al
vuestra colaboracion menos dos personas (padre
y madre) por clase
Agradeceria confirmacién de e
asistencia con un 'Ok’ i3 Yo, lo tengo bastante
Gracas! cormplicado para ir

° @ > @

Figura 15: Secuencias de continuidad. Figura 16: Secuencias de conversacion.

Conversacion 5

L] Ov.w2237
(_. Patiovivo, Madresipadres

Buenos dias

Antes de nada agradecer

la asistencia del otro dia

Y como sé que muchos

de vosotros no pudisteis
ofrecer vuestras aportacio-
nes, ideas y sugerencias a
este proyecto en la pasada
reunién. Os ofrezco la
posibilidad de hacerlo en la
reunion que mantendremos
el dia 24 de abril a las 16h
en el mismo lugar de la
convocatoria anterior. Para
que asi todos poddis aportar
lo que no dio tiempo ver el
otro dia en dicha reunién.

O]

Figura 17: Secuencia de convocatoria.

Como podemos apreciar en las secuencias siguientes, las familias se animaron mas a
participar en el proyecto, confirmando asistencia en las diferentes convocatorias de
reuniones, buscando futuras posibilidades para desarrollar en el patio del centro, ya que
sus hijas e hijos pasan mucho tiempo en él y las actividades generadas en el patio

potencian su desarrollo integral. Se compartio informacion relevante que vinculaba a
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enlaces web, sobre posibles materiales, experiencias de otros proyectos en diferentes

centros educativos, subvenciones, etc.

Comprobé que estos grupos dinamizaban la participacion, ya que los integrantes
expusieron sus opiniones e ideas, facilitando la difusion de la informacién, como fueron
las diferentes propuestas de participacion mediante las convocatorias de reuniones,
actos presenciales, fiestas, etc. En estas capturas de conversaciones, pude constatar los
contenidos de los enlaces, imagenes, videos, blogs, noticias, etc. que aportaron

periédicamente a través de este grupo participativo.

Conversacion 6 Conversacion 7

] Ovae237

] OVv.ie23

€ @) Priotm Medrmtoades e e

R TN
Yo no puedo asistir a las
reuniones a las cuatro de la
tarde. Me alegro que ¢l otro
dia fuera todo bien

b e —
Gracias S, alll nos

vemos

Si |@s delegad@s de cada
clase pudieran compartir
en los grupos la fecha

y hora de esta segunda
CONVOCOna por si alguien
mds pudiera acercarse lo
agradeceriamos

° @

Figura 18: Secuencias de confirmacién. Figura 19: Secuencias con imégenes y buscador.

La participacion, como pude apreciar en la siguiente secuencia, fue muy activa y por ese
motivo en esta conversacion se pidié perddn por el aluvién de mensajes, links y
fotografias. Ya que en ocasiones, la aportacion de informacién fue abrumadora,
llegando a colapsar los grupos y dificultando su localizacion y acceso entre tantas
conversaciones, dispersandonos del objetivo inicial planteado. Pero se consiguio asi,
que las familias tuvieran una participacion efectiva y real, donde mostraron y reflejaron
tanto sus intereses como sus ganas por ayudar en el proyecto. Esto es indicativo otra vez

del alto grado de compromiso e implicacion con la participacién en el proyecto.
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Conversacion 8

L] Ov.on223

@) TR Nvinte

prn
- Materos & bmregrac ones
sL
MPREGN
Perdonad el aluvitn de

mensajes. Os envio links y
fotos con lo hablado.

- ©

Figura 20: Secuencias con un enlace y una imagen.

En las siguientes secuencias, los participantes compartieron enlaces de video con
ejemplos reales de transformaciones de patios y una noticia de actualidad sobre un
proyecto ejecutado de la modificacion de un patio escolar. También difundi una
convocatoria oficial para la solicitud de subvenciones para este tipo de proyectos, tanto
el enlace web con la noticia como el archivo PDF de la propia convocatoria. Detecté
que estas propuestas generaron participacion y sobretodo intercambio de opiniones
sobre la idoneidad de este tipo de ayudas, para este modelo de proyecto, pero aportaron
otras alternativas de subvencién mas ajustadas a sus necesidades. Esto demuestra, que
los mecanismos de participacion a través de este medio, favorecen el debate y aumenta

el nimero de aportaciones.
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Conversacion 9 Conversacion 10

L] O v w2239
& . Pabqnvo MadresSpadres

1O v, unas

es&padres

Seguimos hablando en la
pedxima reunidn. Gracias!

Si conseguimos
acondicionar |a parte verde
del patio (los dos taludes) se
podrian dejar espacios para
el juego ibre con ‘partes
sueltas” material de cocina
para organizar ‘cocinitas de
barro, telas y cuerdas para
montar cabadfias y casitas,
construcciones, etc

Esto lo ha mandado g™

> @

Figura 21: Secuencias con enlace YouTube. Figura 22: Secuencias con un

video.

Conversacion 11

s 10v.unss

. Pasovivo. MadresBpadres

SOQOVIA (e s opecien e
DN Gascacitn pars ol Desarmio |

=

& 80CYLD2704201815

° @

Figura 23: Secuencias con enlace y PDF de normativa.

Comprobé que la utilizacién de este medio por la mayoria de los participantes, permitio
encontrar un lugar comun, donde cada individuo pudo ofrecer de un modo cémodo y
rapido todas sus inquietudes, intereses, sugerencias y aportaciones que en cada

momento le fueron surgiendo.

Al analizar estos registros de chats o conversaciones de este estudio, detecté que la
participacion mas activa en estos grupos, “Patiovivo. Comision Mixta” y “Patiovivo.

Madres & Padres” coincidi6 con las aportaciones de la participante que tambien fue la
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administradora de ambos grupos y que fomento la participacion inicial. Casi siempre

fue la primera en iniciar los didlogos de WhatsApp y convocar las reuniones.

6.5. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA CONSULTA AL ALUMNADO
SOBRE EL PATIO ACTUAL

Analizando los datos extraidos de las consultas al alumnado, en relacion a la situacion

actual del patio, se extraen estas lineas de actuacion:

- Repensar la distribucién, los usos, habitos y dinamicas de juego en los diferentes

patios, ya que se utiliza por unos pocos para pocas actividades.
- Revisar y modificar las infraestructuras, distribucién y mobiliario deportivos.
- Eliminar barreras entre el espacio natural y el artificial.

- Ampliar los espacios naturales mediante la adaptacién del suelo y la plantacién de

variedad de especies vegetales.

- Acondicionar y proponer usos para vivir el espacio natural que hay en la actualidad

(taludes y huerto).
- Generar espacios de resguardo de inclemencias y sol.

- Dinamizar el empleo del juego libre no estructurado a través del juego simbolico y de

construccion.
- Instalar mobiliario que favorezca juegos y modos de relacién alternativos.

- Adaptacion de los espacios a todo el alumnado, teniendo en cuenta que es un centro de

especial atencidn a nifias y nifios con necesidades especificas de tipo motdrico.

6.6. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA CONSULTA AL ALUMNADO
SOBRE SU PATIO IDEAL

A continuacién, recogemos las principales aportaciones transmitidas por el alumnado y
que se extraen de forma consensuada, de todas las clases de Educacion Infantil y
Primaria en asamblea, recogidas a través de una serie de preguntas disefiadas al efecto.

Son las siguientes:



- Expresan el deseo de tener un patio lleno de belleza, alegria y juego. Quieren un patio

que "sobre todo sea bonito" y tenga "colores" (en suelo y paredes).

- Quieren un patio que sea integrador y lleno de alternativas de juego. "Queremos que
todos nos lo pasemos bien. Porque si no el recreo no mola. No nos gusta que haya nifias
y nifios que no juegan a nada. Porque no tienen que estar tristes. Haciendo el juego que

les guste™.

- Quieren que haya libre circulacién entre los diferentes patios de la escuela (patio de
infantil y los dos de primaria). Se preguntan: "¢;Por qué no estar todas y todos en el

mismo patio?"

- Existe un interés comun entre las alumnas y alumnos de las distintas clases de primaria
por delimitar las canchas de futbol y baloncesto para evitar balonazos. Sienten la
necesidad de que se limite especialmente el espacio dedicado al fatbol puesto que ocupa
la mayor parte del patio "de mayores”. Piden ademas practicar deportes alternativos

como el patinaje, el tenis, el ping pong, etc.

- Las nifias de primaria expresan su disconformidad con la desigual distribucion de
espacio para actividades de las que ellas disfrutan y son participes, en especial en
relacion con el espacio del que disponen los nifios con la practica del fatbol a la que
ellas no son bienvenidas. Afirman que en las "canchas de baloncesto nos dejan jugar a
las chicas y a los chicos" mientras que "no nos gustan las porterias porque ahi o pides
permiso, 0 no juegas". Quieren "Mitad fatbol. Mitad baloncesto™. Sugieren espacios y
elementos de juego libres que no contengan una carga de género previa, como "un
laberinto porque ahi pueden jugar las chicas y los chicos". También sugieren una
distribucion equitativa de los tiempos: "que los chicos jueguen 15 minutos y otros 15

minutos las chicas".

- Tanto en infantil como primaria hay un consenso abrumador sobre la necesidad de
zonas de juego de equilibrio y movimiento con columpios y rocédromo ademas de
espacios dedicados al juego libre simbdlico, de construccion y sensorial. En infantil
piden tener elementos naturales a su disposicién como tallos, plantas, arena, agua y
tierra y todos los cursos, incluyendo a primaria, expresan su deseo por poder acceder y
usar libremente las zonas verdes ya existentes (taludes de los dos patios). Alrededor de
estas zonas verdes se ubican la mayoria de elementos de juego sofiados como cabafia,

cocinitas, cuerdas de escalada, troncos, tirolina, toboganes. Quieren un patio lleno de



vida: con méas "hierba y cesped”, "arboles”, "flores", incluso con zonas para “dar de

comer a las cigiiefias y otros animales", quieren "un gallinero" y "un zooldgico™.

- En primaria muestran la necesidad de contar con espacios para relacionarse que no
tengan que ver con el balon. Quieren "bancos para tomar el almuerzo™ y "zonas de
silencio™ o de "recreo tranquilo” donde "jugar a juegos de mesa", o "a disfrazarse", asi

como zonas con material de dibujo para usar libremente.

- Piden lugares para resguardarse. Por las diferentes climatologias de los patios 1, 2 y 3,
el alumnado de primaria hace hincapié en crear zonas de sombra con la instalacion de
toldos y en infantil piden en especial una zona del patio cubierta para asi poder salir

también cuando llueve y hace frio.

7. CONCLUSION

Con este trabajo se pretende responder a esta pregunta de investigacion:

“;Podemos considerar la participacion de los miembros de la comunidad educativa
como instrumento eficaz para conseguir que las propuestas de los participantes se vean

reflejadas en la transformacion del patio escolar?”.

El planteamiento de este trabajo fue dar respuesta esta pregunta porgue, gracias al
desarrollo del trabajo transformador que el centro educativo quiso llevar a cabo en su
patio escolar, se detectd que la participacion en sus diferentes modalidades, fue la
herramienta imprescindible para dinamizar los cambios, mejorar las instalaciones,
desarrollar més actividades, aumentando asi la satisfaccién de todos los participantes de

la comunidad educativa.

Como resultado de esta investigacion, las conclusiones extraidas del andlisis de los
datos mas relevantes, que ofrecieron respuesta a la pregunta de investigacion, fueron los

siguientes:

1.- Si se difunde informacién, por cualquier via, de forma clara y sencilla, se
consigue aumentar el nivel de participacién, colaboracién y compromiso, en cualquiera

de sus diferentes modalidades.



2.- Todas las sugerencias o propuestas deben ser atendidas, entendidas y valoradas
en su ejecucion, sin emitir juicios de valor, que puedan afectar negativamente a
consultas futuras, ya que se pretendié alcanzar el mismo nivel de participacion en

cualquier consulta que se llevo a cabo.

3.- La mejor forma de fomentar la participacion es facilitar los canales de
transmision de la informacion: que las propuestas, sugerencias, recomendaciones y

opiniones lleguen a los destinatarios.

Por lo tanto, a partir del andlisis de los datos recogidos, se puede afirmar que, la
participacion de los miembros de la comunidad educativa, debe considerarse como un
instrumento eficaz para conseguir que las propuestas de los participantes se vean
reflejadas en la transformacion del patio escolar, ya que la méxima expresion de la
eficacia de la participacion activa es conseguir acciones tangibles.

Esto es, que alguna propuesta de algln participante, en mayor o0 menor medida, se lleve

a cabo, porque de esta forma el esfuerzo participativo tiene su compensacion.

Ese participante que vea cumplido su suefio, sera indicativo del éxito de la participacion

en la transformacion.
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