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RESUMEN

La calidad de la atencién a los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo
(ACNEAE) es, sin duda, uno de los indicadores mas fiables de la calidad educativa de un sistema,

un centro o un aula.

La atencién a estos alumnos pasa por cinco momentos fundamentales e imprescindibles
que constituyen lo que denominamos protocolo de actuacién: prevencién, deteccién temprana,
evaluacién psicopedagogica —personal, escolar y familiar-, intervencion inmediata y evaluacion

continua.

Por ultimo, la calidad personal y profesional de los docentes y orientadores es quizas el
factor mas decisivo en la calidad educativa en general y en la atencién a los ACNEAE en particular.
La investigacion llevada a cabo en varios centros de la provincia de Segovia, pone de manifiesto
cierta discrepancia entre los profesionales implicados, en la valoracién de algunos aspectos referidos

a la evaluacion e intervencion con los ACNEAE.

PALLABRAS CLAVE

Atencién a la diversidad, alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo,
prevencién, deteccidn, evaluacién psicopedagoégica, intervencion, evaluacién y equipos de

otientacion.

ABSTRACT

The quality of care for students with specific educational needs (ACNEAE) is undoubtedly

one of the most reliable indicators of educational quality of a system, a center or a classroom.

Attention to these students goes through five basic and essential moments that make up
what we call action protocol: prevention, early detection, evaluation, psychology, personal, school

and family-, immediate intervention and ongoing evaluation.

Finally, personal and professional quality of teachers and counselors is perhaps the most
decisive factor in the quality of education in general and in the care of ACNEAE in particular.

Research carried out in several centers in the province of Segovia, shows some discrepancy between



the professionals involved in the assessment of some aspects related to assessment and intervention

with ACNEAE.
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1. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

Nadie quiere ni puede aprender tanto ni tan bien como un nifio menor de 6 arios. (Estalayo y Vega)

La eleccién de este tema ha venido motivado por el convencimiento personal, avalado por
mi experiencia profesional en estos dos ultimos afios en que he ejercido la docencia en diversos
colegios publicos, de la importancia de la educacion en el desarrollo de los nifios y especialmente en
aquellos nifios que manifiestan alguna dificultad para el aprendizaje. Lograr una educacion de calidad
solo sera posible si alzamos como principios fundamentales la igualdad de oportunidades y la
inclusién haciendo realmente efectivo el concepto de atencién a la diversidad.

Con este trabajo se pretende concienciar de la importancia de la educacion individualizada y
la atencién a la diversidad, de manera que ésta no sea una alternativa a la educacién comin de ciertos
alumnos, sino un requisito para todos, asi como también ampliar los conocimientos sobre el papel
esencial que desempefia la prevencidn, detecciéon temprana e intervenciéon en los alumnos de
infantil, con el fin de actuar de la mejor manera posible ante sus posibles necesidades.

El trabajo se divide basicamente en dos grandes apartados: en primer lugar, un marco
tedrico en el que se tratan aspectos tan importantes como: la atencion a la diversidad, los alumnos
con necesidades especificas de apoyo educativo, el protocolo de actuacién con los mismos, etc. En
segundo lugar, tomando como referencia dicho marco teérico, se ha llevado a cabo un trabajo de
investigacion acerca de la realidad educativa en los centros de Segovia en lo que concierne a la
atencion dispensada a los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo. Para ello hemos
recabado informacién a los diferentes profesionales y agentes implicados en el campo de la
educacién: maestros, equipos de orientaciéon educativa y psicopedagdgica, equipo de Atencidén
Temprana y familias, todos ellos profesionales de varios C.E.I.P de Segovia capital y provincia, con
el fin de conocer y analizar las medidas de prevencién, deteccién temprana e intervencién que se

estan llevando a cabo con dichos alumnos!.

2. OBJETIVOS

Con la realizacion de este trabajo hemos pretendido no solo cumplir un requisito
académico para la obtencién de los correspondientes créditos sino elaborar un documento que sea

una herramienta util para los docentes que en el desempefio de su labor diaria se van a encontrar,

1 o
Dada la concomitancia en este punto entre este TFG y el TFG: “El fracaso escolar: causas y propuestas de
prevencion e intervencién“-ambos dirigidos por el mismo tutor- y con el objeto de no saturar a los

informantes, compartiremos algunos de los resultados obtenidos en la investigacion.



sin duda, con determinados alumnos que, por unas u otras razones, van a requerir de ellos una
atencion distinta a la ordinaria. Por ello los objetivos concretos que nos hemos propuesto con este

trabajo son los siguientes:

1. Informar y sensibilizar a los docentes acerca de todo lo relativo a la atencion la
diversidad y en concreto hacia los alumnos con necesidades especificas de apoyo
educativo a través de la elaboraciéon de un marco teérico en el que se delimite y reflexione
acerca de conceptos tales como atenciéon a la diversidad, atenciéon individualizada,
definicién y tipologia de los ACNEAE haciendo hincapié en los tres principios

fundamentales: prevencion, deteccién temprana e intervencion inmediata.

2. Proveer al docente de toda la legislacion pertinente y actualizada asi como de
toda la documentacién legal de la Comunidad de C y L: Aplicacién informatica para la
Atencién a la Diversidad, Documento Individual de Adaptacién Curricular, Evaluacion

Psicopedagdgica, Dictamen de escolarizacion. . . .
3. Proveer al docente de un protocolo de actuacion estandarizado.

4. Analizar la realidad educativa de la educacion infantil de la provincia de Segovia

asf como del Equipo de Atencién Temprana y de los EOEP en cuanto a la atencion a los

ACNEAE se refiere.

3. MARCO TEORICO

3.1. ATENCION A LA DIVERSIDAD

3.1.1 Premisas previas en la atencion a la diversidad

Una de las peculiaridades que pueden definir a la sociedad actual es el cambio permanente en
el que se encuentra inmersa. Como bien sefialan varios autores, entre ellos Castafio (2010), el
avance de los conocimientos, el progreso de la tecnologia y de la ciencia, deriva en una cultura en la
que personas procedentes de distintos paises, con diferentes capacidades, religiones, costumbres o
culturas pueden convivir en un mismo espacio, personas lo que obliga a aprender a vivir en el

respeto a esa diversidad, buscando por ello motivos y razones para el enriquecimiento de todos.

La diferencia, en si, es enriquecedora, pero lo que resulta deprimente es que ese "ser

diferentes” conlleve a la desigualdad, a la falta de equidad y a la injusticia social.

La diversidad es, por tanto, una de las caracteristicas de la condicién humana que se

manifiesta tanto en el comportamiento como en el modo de vida de las personas, asi como en su



manera de pensat. Y ésta, a su vez, tiene una repercusion directa en las aulas, ya que es en este

espacio donde convergen constantemente la diversidad de los alumnos que en ella se encuentran.

3.1.2 ¢Qué entendemos cuando hablamos de diversidad?

La atencion a la diversidad es, sin duda, uno de los principios fundamentales por los que se
rige la enseflanza. Por ello el ambito educativo no puede estar ajeno a la preocupaciéon por la
diversidad que demandan y caracterizan a las sociedades actuales. La educaciéon de alumnos con
dificultades de asistencia, con limitaciones fisicas, psiquicas o sensoriales, son sélo algunos de los

grupos que determinan el concepto de diversidad.

Por lo tanto, como bien afirma Castafio (2010), la expresion "atencion a la diversidad" no se
va a referir Gnicamente a un grupo estanco de alumnos, sino a todos y cada uno de los alumnos que
formen parte del grupo-aula, ya que todos son diferentes, se enfrentan al aprendizaje con intereses y
motivaciones distintas, asi como con capacidades diversas, en aulas también distintas y siendo

atendidos por profesores diferentes.

También se debe tener en cuenta que, como bien afirman Sanchez y Torres (2002), las
dificultades de aprendizaje no provienen unicamente de los alumnos, sino también del contexto
escolar y del entrono social del que el nifio forma parte. Es por ello, por lo que la atencién a las
diferencias no se centra sélo en las caracteristicas individuales, sino también en la interacciéon de
éstas con las condiciones de enseflanza-aprendizaje que les brinda la escuela, y con los

condicionamientos de origen familiar, cultural y social.

3.1.3 La atencion a la diversidad en la legislacion educativa

El reconocimiento de la diversidad ha llegado a calar muy hondo en la sensibilidad social, y

es por ello, por lo que juega un importante papel en las leyes educativas de hoy en dia.

La actual ley vigente en materia de Educacion, la Ley Otrganica 2/2006, de 3 de Mayo de
Educaciéon (en adelante L.O.E), recoge en su Preambulo la necesidad de que la atenciéon a la
diversidad abarque todas las etapas educativas y a todos los alumnos, de manera que sea un
principio fundamental de la misma y no una medida para unos pocos, siendo su finalidad

proporcionar una educacién de calidad y adaptada a las necesidades de los ciudadanos.

Del mismo modo se hace mencioén en el Titulo 11 a la Equidad de la Educacién. Por un lado,
el articulo 71.2 explica los grupos de alumnado que requieren una atencion educativa diferente a la
ordinaria y que vienen determinados por presentar necesidades educativas especiales, por
dificultades especificas de aprendizaje, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse

incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones personales o de historia escolar; y por



otro lado, en el Capitulo I de este mismo titulo, se sefiala que las Administraciones educativas
dispondran de los medios necesarios para que todo el alumnado alcance el maximo desarrollo

personal, intelectual, social y emocional.

Centrandonos en la etapa de Educacién Infantil, la L.O.E (2000) recoge en sus principios
generales que la finalidad de la misma es la de contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social e

intelectual de los nifios.

Mis concretamente, el Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, dedica el articulo 8 a la
atencion a la diversidad, estipulando que la intervencién educativa debe contemplar como principio
la diversidad del alumnado, adecuando la prictica educativa a las caracteristicas personales,

necesidades e intereses de cada nifo.

En cuanto a la legislacion vigente a nivel autonémico, también se ha puesto de manifiesto la
importancia de la atencién a la diversidad, convirtiéndose ésta en uno de los principios
fundamentales de la intervencién educativa. De hecho el Decreto 122/2007, de 27 de diciembre,
sefiala en su articulo 7 que la Consejeria de Educacién establecera los procedimientos que permitan
identificar aquellas caracteristicas que puedan tener repercusion en la evolucién escolar de los nifios,
ademas proveerd la coordinacién entre sectores que intervengan en dicha atencién y fijard las
medidas necesarias para aquellos alumnos que necesiten una atenciéon educativa diferente a la

ordinaria.

De hecho la Junta de Castilla y Ledn, elabord y por consiguiente aprobé en el afio 2004, un

Plan Autondmico de Atencion Educativa a la Diversidad, el cual se encuentra estructurado en:
- el Plan Marco de Atencién Educativa a la Diversidad
- los Planes especificos de Atencién a la Diversidad

El Plan Marco de Atencion Edncativa a la Diversidad surge tras un analisis de la realidad en
funcion a dicho tema. Este consta de un conjunto de medidas de alcance autonémico, provistas de
una estructura (fases de desarrollo y evaluacién), asi como de unos objetivos de mejora, cuya
finalidad es la mejora de la respuesta educativa al alumnado con necesidades educativas especificas asi

como garantizar la orientacion del mismo.

Este Plan se fundamenta en la necesidad de poner en practica todas las medidas posibles
para garantizar y hacer efectivo el principio de igualdad de oportunidades a todos los niveles, tanto
en las diferencias existentes por distintas circunstancias ambientales, geograficas o sociales, como
por diferencias mas personales, en razén de las distintas capacidades, intereses, valores, etc....

También se priorizan los principios de especificidad y normalizacion.

Los Planes especificos de Atencion a la Diversidad se estructuran en cinco planes centrados en: el

alumnado extranjero y de minorias, en el alumnado con superdotaciéon intelectual, en la orientacién



educativa, en la prevencién y el control del absentismo escolar, y por ultimo, en el alumnado con

necesidades educativas especiales.

3.1.4 Comprensividad y Diversidad

Que las personas somos diferentes entre si es algo evidente, como también lo es la
complejidad que conlleva dar respuestas educativas eficaces a esa diversidad. Autores como
Puigdellivol (citado en Padilla y Sanchez, 2007), establece tres razones para atender a la diversidad.
En primer lugar, la sociedad cada vez es mas compleja, formada por personas con una gran
diversidad social, econémica, religiosa, cultural...., asi como con distintas capacidades intelectuales,
sensoriales, motorices...., de manera que se conffa en la escuela para que se lleve a cabo la
integracion de dichos componentes. En segundo lugar, es importantisimo aprender a convivir, y la
unica manera de aprender es estar y conocer a otras personas, aprovechando esta diversidad para
formar personas capaces de comprender al otro; y finalmente, se debe atender a la diversidad como

un valor educativo.

Por todo ello, debemos hablar de la necesidad de una escuela comprensiva e integradora, ya
que ambas van encaminadas a entender la educacién como instrumento para promover el
desarrollo, asi como compensar y compartir las desigualdades sociales y culturales. S6lo de este
modo se puede afirmar, que la comprensividad y la atencién a la diversidad permiten hacer realidad
el principio de igualdad de oportunidades. Por lo que comprensividad y diversidad no son términos

antagonicos, sino complementarios.
A continuacién se expondra un breve andlisis de ambos términos.

En primer lugar, en lo que concierne al concepto de comprensividad, es importante destacar
que se aprecia una clara relacién entre dicho principio y el de igualdad de oportunidades. Asi pues,
se considera que es uno de los medios en las sociedades democraticas de garantizar la igualdad de

oportunidades a todos los nifios, sin discriminacion de ninguna clase.

Autores como Jiménez (2003) se apoyan en el Diccionario Europeo de la Educacién para

definir la expresion Educacion Comprensiva:

Anglicismo derivado de comprehensive education o comprehensive school, que se
emplea para significar un tipo de educacioén cuya caracteristica mas importante es la de
ofrecer las mismas oportunidades educativas y el mismo programa de formacién a
todos los alumnos de la misma o parecida edad, independientemente de su posicion
social o econémica, de su sexo, de su rendimiento escolar, de sus condicionamientos
previos y de sus intereses profesionales o académicos. Se ha considerado, por eso,

como un elemento compensador de desigualdades.

10



Abarcado el principio de comprensividad, nos centraremos a continuacién en el de
diversidad. De hecho, el vocablo diversidad es definido, en palabras de la Real Academia Espafola
(1974), como "Variedad, desemejanza, diferencia”. Aplicada ésta, al tema que nos ocupa, se
entiende la diversidad como rasgo inherente a la naturaleza humana, y como tal, esencial a toda

persona, sin que sean mas diversas unas que otras.

Dicho pensamiento, se encuentra en sintonfa con el manifestado por Garanto Alés (citado

en Jiménez, 2003, p.87) cuando afirma lo siguiente:

El concepto de diversidad acoge multiples realidades sin hacer referencia al déficit y si
a la originalidad e idiosincrasia de cada uno con sus potencialidades y carencias, con
rasgos caracteristicos que le hacen unico e irrepetible. Por lo tanto todo ser humano
tiene cabida dentro del concepto de la diversidad, [..]. Cada persona, cada alumno
tiene una diversidad de necesidades educativas que vienen dadas por multiples

factores.

Como conclusion, y después de dicho analisis, se debe resaltar la necesidad de equilibrio
entre comprensividad y diversidad, como tnico medio para lograr la igual de oportunidades en el
educacién. De hecho, en esta misma linea se sitian autores como Torres (2004), quien destaca que
el principio de enseflanza comprensiva debe afiadir una oferta diversificada que proporcione

respuestas adecuadas a las necesidades educativas de los alumnos.

3.1.5 Modelos de atencion a la diversidad

Para el desarrollo de este apartado nos apoyaremos en las aportaciones de Pujolds (citado en
Jiménez, 2003), entre otros. Este distingue dos modelos de atencién a la diversidad, aunque uno de
ellos lo subdividen en dos, lo cual se traduciria a tres modelos de atencion a la diversidad. Los dos
primeros son el selectivo y el integrador, siendo éste Ultimo es que se subdivide en el compensador

y el integrador.

En cuanto al modelo selectivo, la atencion a la diversidad estd dirigida unicamente a los
alumnos "problematicos". Cuya finalidad final es recuperar a estos alumnos que tienen dificultades.
Para dicho fin, se valen de medios como la separaciéon de sus compafieros, agrupamientos

homogéneos segtin capacidad o rendimiento, clases de recuperacién fuera del centro, etc.

El modelo compensador considera la diversidad como desigualdad. En este caso su finalidad
consiste en compensar, en la medida de lo posible, las desigualdades de aquellos alumnos que las
padecen. Los medios empleados para ello son proporcionados por el centro asi como por los
servicios educativos de la zona, en colaboracion de los maestros. Entre estos medios, destacan la

atencion individualizada o en grupos reducidos fuera o dentro del aula ordinaria, también segun los

11



casos, adaptaciones curriculares individualizadas o la eleccion de optativas que respondan a sus

necesidades.

Por dltimo, el modelo integrador, interpreta la diversidad como singularidad del ser humano,
la cual potencialmente enriquecedora de los grupos de los que forma parte. Su finalidad consiste en
procurar el desarrollo y la promocién de personas diferentes, cada una desarrollando al maximo sus
capacidades y singularidades. Entre los medios mas frecuentes, se encuentran los agrupamientos

heterogéneos para favorecer y potenciar el enriquecimiento resultante de las interacciones.

3.1.6 El profesorado ante la diversidad

El profesorado a la hora de afrontar y atender a dicha diversidad, debe tener en cuenta la
situacién actual de los centros escolares, es decir, la heterogeneidad del grupo-aula. Cada alumno
poseerd diversas capacidades, diferentes intereses, dispares ritmos de aprendizaje, etc.
desarrollandose todos ellos a velocidades diferentes. Todos estos factores, asi como muchos otros
de indole social, avalan la exclusividad de cada persona y por lo tanto la garantia de un grupo con

una notable diversidad.

Son muchas todavia hoy, desgraciadamente, las vinculaciones del género con la diversidad.
Ante esto, se debe reclamar una educacion no sexista, una auténtica co-educaciéon como forma de
reconocer y valorar las diferencias de género, al mismo tiempo que se vayan superando los efectos

de la divisién de roles que la sociedad sexista ha venido asignando.

Toda la comunidad educativa debe cooperar y coordinarse para dar respuesta a las
dificultades de los alumnos, y asumir esas dificultades como un reto para la mejora de la ensefianza
y de la calidad de la educacién, de manera que ésta favorezca el bienestar y el desatrollo general de

los alumnos en sus dimensiones sociales, de equilibrio personal y cognitivas.

Como se indica en el informe Delors (1996), ensefiar y aprender la diversidad de la especie
humana es una de las tareas fundamentales de la educacion para el siglo XXI. Por ello, es necesatio
mejorar la calidad de la educacion, y que ese beneficio llegue a todos los alumnos sin exclusiones,

apostando por que la calidad y la equidad sean dos principios indisociables.
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32. EN TORNO AL CONCEPTO DE “NECESIDADES
ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO”

Antes de precisar que son alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo,

empezaremos por el principio para facilitar su interpretacion.

La aprobacién y posterior publicacién en el Boletin Oficial del Estado de la L.O.E, ha traido
consigo numerosas modificaciones, una de ellas atafie a la organizacién de la atencién a la
diversidad. Estas modificaciones se deben, por un lado, a la aparicién de un nuevo concepto mas
general Necesidades Especificas de Apoyo Educativo, y por otro, a las modificaciones intrinsecas del

mismo.

De la mano de Padilla y Sanchez (2007) haremos un breve recorrido de las modificaciones
terminoldgicas sufridas hasta la llegada de la L.O.E. En un primer momento, fue la Ley General de
Educacién y Financiacion de la Reforma Educativa (1970) la primera ley educativa que se plante6 la
necesidad de atender a los alumnos con necesidades especiales; sin embargo, percibia la educacion
especial como un sistema paralelo al normal u ordinario, el cual respondia al modelo de educacién
especial segregada, definiéndose en funcién del tipo de alumnos que debian acudir a estos centros,
"deficientes o inadaptados". Posteriormente la aprobacién de la Ley Organica General del Sistema
Educativo (1990), sustituye el término Educacion Especial por el de Necesidades Educativas Especiales,
término mas ablerto, y por tanto indicado para hacer realidad y respetar los principios de
normalizacién educativa e integracién escolar. Finalmente, con la llegada de la Ley Organica de
Educacion (2000) se produce un nuevo cambio, sustituyendo el término Necesidades Educativas
Especiales por el de Necesidades Especificas de Apoyo Educativo. Este incluye a un mayor nimero de

alumnos que pueden necesitar apoyo o ayuda, como se detallari a continuacién.

En cuanto a las modificaciones intrinsecas, se puede decir, a groso modo, que este nuevo
concepto Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE), engloba, desde la perspectiva de la
L.O.E:

- alumnado con necesidades educativas especiales (NEE) derivadas de discapacidad

o trastornos graves de conducta.

- alumnado con altas capacidades intelectuales.

- alumnado con incorporacién tardia en el Sistema Educativo Espanol.
-alumnado con dificultades especificas de aprendizaje.

- al alumnado con condiciones personales o de historia escolar compleja
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Figura 1. La equidad en la educacion. (Consejeria de Educacion. Junta de Andalucia,
2008, p.8)

3.2.1 Alumnos con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo

Una vez esclarecido el recorrido legislativo experimentado hasta la aparicién de este nuevo
término y los cambios que el mismo engloba respecto a sus anteriores, podemos explicar qué se
entiende por alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo (ACNEAE). De acuerdo con
el art. 7.1 del Real Decreto 1635/2009, de 30 de octubre, se entiende por alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo aquel que requiere determinados apoyos y atenciones especificas por
presentar necesidades educativas especiales derivadas de discapacidad o trastornos graves de
conducta, por dificultades especificas de aprendizaje, por sus altas capacidades intelectuales, por

incorporacion tardia al sistema educativo o por condiciones personales o de historia escolar.

Del mismo modo la L.O.E (2006) dedica su titulo II (articulos 71 al 90) a certificar el
principio de equidad en la educacién, abordando en el capitulo I (Art. 71 y 72) de dicho titulo II los
grupos de alumnos que requieren una atencién educativa diferente a la ordinaria por presentar
algtin tipo de necesidad especifica de apoyo educativo, asi como los recursos para desempefiar esta

tarea con el objetivo de lograr su plena inclusion e integracion.

Precisan atencién educativa especifica los alumnos con necesidades educativas especiales que
requieren determinados apoyos y atenciones derivadas de circunstancias sociales, de discapacidad

fisica, psiquica o sensorial o que manifiesten trastornos graves de conducta. (Art. 73 al 75)

También precisan atenciéon educativa especifica los alumnos con altas capacidades
intelectuales (Art. 76 y 77) y los que se han integrado tarde en el sistema educativo espafiol. (Art. 78
y 79).
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Por otra parte, el capitulo II (art. 80 al 83) se refiere a la compensacién de las desigualdades

en educacion.

A continuacién, siguiendo la perspectiva de autores como Castano (2010), y valiéndonos
tanto de la L.O.E (2006) como de la Orden EDU 849/2010, de 18 de matzo, a nivel estatal, asi
como de la Orden EDU 1152/2010, de 3 de agosto, a nivel autonémico de Castilla y Ledn, se
llevara a cabo un minucioso analisis sobre la actual ordenacién de la educacién del alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo, asi como de los tipos de alumnos que éste a su vez

engloba.

La Orden EDU 849/2010, en su capitulo I (art. 3 al 15) establece los principios generales en
relacion a la atencidén educativa integral al alumnado con necesidad de apoyo educativo. A

continuacién se desarrollaran los mas relevantes.
3.2.1.1. Criterios de actuacion
Entre ellos, cabe sefialar (art. 3):

a) La accién educativa estara encaminada a atender a la diversidad del alumnado. Los centros
docentes elaborarain un plan de atenciéon a la diversidad, que formard parte de su proyecto

educativo, contemplando medidas de caracter general, tanto ordinarias como extraordinarias (art.

6.3).

b) Los centros educativos promoveran la participacion de la comunidad educativa y de las entidades
sociales, asi como la reflexién conjunta y el trabajo en equipo, para la adopcion de las medidas

organizativas y curriculares que orienten su actividad.

¢) Las medidas organizativas y curriculares dirigidas a atender las necesidades individuales
constituiran un medio para la mejora de la atencién al conjunto del alumnado y de la comunidad

educativa.

d) La atencién integral se iniciard desde el momento en que la necesidad sea identificada, con
independencia de la edad del alumno, rigiéndose por los principios de normalizaciéon e inclusién
escolar y social, flexibilizacién y personalizacién de la ensefianza y atencién al desarrollo de su

calidad de vida.

) Se arbitraran las medidas que permitan eliminar las barreras de todo tipo que dificulten el acceso
y permanencia del alumnado en el sistema educativo, todo ello en aplicacién de los principios de

accesibilidad universal y disefio para todos.

d) Se impulsaran programas de sensibilizacion, formacién e informacién para los equipos directivos

de los centros, para el profesorado y los profesionales de la orientaciéon escolar y de apoyo.
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3.2.1.2. Escolarizacion en educacion infantil
El alumno con necesidad de apoyo educativo (Orden EDU 849/2010, att. 5):
a) Sera escolarizado, con cardcter general, en los centros y programas ordinarios.

b) En el caso del alumnado que presenta necesidades educativas especiales, se propondra su
escolarizacion en centros de educacion especial o unidades sustitutorias de los mismos, cuando se
aprecie que los apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de sus necesidades no puedan

ser atendidas en el marco de las medidas de atencion a la diversidad de los centros ordinarios.
3.2.1.3. Adaptaciones curriculares
Algunos aspectos a tener en cuenta (art. 7):

a) Son modificaciones de los elementos del curriculo para dar respuesta a las necesidades del
alumnado, teniendo como referente los objetivos y las competencias basicas que corresponda.

Seran tanto individuales como grupales.

b) Se llevarain a cabo en todos o algunos de los elementos del curriculo, de acuerdo con la
naturaleza de las necesidades del alumno, porque pueden ser de dos grados: significativas o no

significativas.

¢) El profesor tutor, con el asesoramiento y apoyo de los servicios de orientacion educativa, sera el
encargado de coordinar el proceso de elaboracion, desarrollo y seguimiento de las adaptaciones

curriculares.

d) La aplicacién serd responsabilidad del profesor del area o materia correspondiente, pudiendo
contar con la colaboracién de otros profesionales y con el asesoramiento de los servicios de

otrientacion.
3.2.1.4. Recursos de los centros

Las Administraciones y los centros educativos deben estar dotados de una serie de recursos
para garantizar una adecuada respuesta educativa (Orden EDU/849/2010, art. 9 y Orden EDU
1152/2010, att. 16):

a) Se dotaran a los centros docentes publicos de los servicios de orientacién educativa para la

atencion al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

b) Se proveera a los centros del equipamiento didactico especifico y de los medios técnicos precisos
que aseguren el acceso, la permanencia y la participacién en las actividades escolares del alumnado

con necesidad de apoyo educativo en igualdad de condiciones que el resto del alumnado.
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3.2.1.5. Evaluacion (Orden EDU 849/2010, art. 10)

a) La evaluacién de los aprendizajes del alumnado con necesidad de apoyo educativo se efectuara de
acuerdo con lo que se determina en las 6rdenes por las que se establece el curriculo y se regula la
ordenacién de las diferentes enseflanzas, asi como en las normas que se concretan en sus

respectivas 6rdenes de evaluacion.

3.2.2 Alumno con Necesidades Educativas Especiales

La L.O.E en su articulo 73 sefiala que se entiende por alumnado que presenta necesidades
educativas especiales (NEE), aquel que requiera, por un periodo de su escolarizacion o a lo largo de
toda ella, determinados apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de discapacidad o

trastornos graves de conducta.

Siguiendo las indicaciones establecidas tanto en la L.O.E (2000) (art. 73 al 75) como las
desarrolladas en el articulo 16 de la Orden EDU/849/2010, se establecen los siguientes requisitos

en la atencién a los alumnos con NEE.
3.2.2.1. Valoracion de necesidades y evaluacion de resultados

En el proceso de valoracién de necesidades y evaluacion de resultados de los alumnos con

NEE, el Ministerio de Educacion establece los siguientes criterios:

a) La identificacion y valoracién de las necesidades educativas se realizard lo mas tempranamente

posible, por personal con la debida cualificacion.

b) Finalizado cada curso, se evaluaran los resultados conseguidos por cada alumno en funcién a los

objetivos propuestos a partir de la evaluacion inicial.

¢) La evaluacién permitird proporcionarles la orientacién adecuada, asi como modificar el plan de
actuacion y la modalidad de escolarizacion, para proporcionar al alumnado una respuesta lo mas

adecuada posible a sus necesidades, favoreciendo a su vez la integracion del mismo.
3.2.2.2. Escolarizacion en educacion infantil

En el proceso de escolarizacion de estos alumnos se tendran en cuenta (L.O.E, 2006 art. 74,

Orden EDU 849/2010, art. 16 y Orden EDU 1152/2010, att. 16 ):

a) Los principios de normalizacién e inclusion asegurando la no discriminacion y la igualdad en el

acceso y la permanencia en el sistema educativo.

b) La escolarizaciéon serd garantizada por parte de la Administracién educativa, asi como

promoviéndola en la etapa de educacion infantil.
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¢) La escolarizacién comenzara y finalizard con las edades establecidas para el nivel y la etapa

correspondiente, pudiendo introducirse, en caso necesario, medidas de flexibilizacion.

d) Solo se llevard a cabo en centros de Educaciéon Especial cuando las necesidades educativas
especiales no puedan ser atendidas en el marco de las medidas de atencién a la diversidad de los

centros ordinarios. En este caso, podra extenderse hasta los veintiun afios.

e) Para lograr una mayor insercién e integracién socioeducativa, y cuando las necesidades
educativas lo requieran, se podrd llevar a cabo una escolarizacién combinada entre centros

ordinarios y centros de educacién especial.

f) Los padres o tutores recibiran asesoramiento y participaran en las decisiones que afecten a la

escolarizacion y a los procesos educativos.
3.2.2.3. Atencion educativa

Algunas de las medidas de atencién a tener en cuenta con estos alumnos son (Orden EDU

1152/2010, art. 16):

a) La atencion integral al alumnado se iniciard desde el mismo momento en que la necesidad sea

identificada.

b) Las Administraciones educativas dispondran de los medios necesatios para que todo el alumnado
pueda alcanzar el maximo desarrollo personal, intelectual, social y emocional, asi como los objetivos

establecidos con caricter general en la LOE.

©) Se adoptara la atencién a la diversidad como principio fundamental y se recogera la forma de

atencion a la misma en el proyecto educativo del centro.

d) Los centros contarin con la debida organizaciéon escolar y realizaran las adaptaciones y
diversificaciones curriculares precisas para facilitar a todo el alumnado la consecucién de los fines

establecidos.

e) Las enseflanzas que ofrece el sistema educativo se adaptaran al alumnado que presenta NEE.
Dicha adaptacion garantizara el acceso, la permanencia y la progresion de este alumnado en el

citado sistema.

f) En funcién de la etapa, ciclo, grado, curso o nivel de enseflanza en el que se escolarice este
alumnado, a los criterios anteriores se afiaden los especificos de cada una de las ensefianzas que

ofrece el sistema educativo, en este caso de educacién infantil.
3.2.2.4. Recursos de los centros

La necesidad de recursos que ayuden a garantizar una adecuada respuesta educativa es

ptrimordial (Orden EDU/849/2010, art. 9 y Orden EDU 1152/2010, art. 16):
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a) Las Administraciones educativas aseguraran los recursos personales y materiales necesarios para
atender adecuadamente al alumnado con necesidades educativas especiales, con la finalidad de que
este alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades personales y, en

todo caso, los objetivos establecidos con caracter general para todo el alumnado.

b) Las Administraciones educativas proveeran a los centros de los recursos necesarios que aseguren
la estabilidad del alumnado con necesidades educativas especiales derivadas de discapacidad motora,

visual o auditiva o con trastornos de comunicacion y lenguaje.
3.2.2.5. Evaluacion (Orden EDU/849/2010, art. 10)

a) En el caso del alumnado que presente necesidades educativas especiales, siempre que sea
necesatio, se adaptaran los instrumentos de evaluacién y los tiempos y apoyos que aseguren su
correcta evaluacién, de acuerdo con las adaptaciones curriculares que, en su caso, se hayan

establecido.

¢) Cuando se hayan llevado a cabo adaptaciones curriculares significativas para el alumnado que
presenta necesidades educativas especiales, la evaluacion se realizara tomando como referente los
objetivos y los criterios de evaluacion fijados en las citadas adaptaciones y sera realizada por el
equipo docente, oidos los servicios de orientaciéon educativa. De igual manera se procederd en

relacién con las decisiones sobre la promocién.

d) En cuanto a la permanencia, serd en el segundo ciclo de educacién infantil, donde el alumno con

necesidades educativas especiales podra permanecer un afio mas en el altimo curso de dicho ciclo.

3.2.3 Alumno con Atas Capacidades Intelectuales

La Otrden EDU 1152/2010, en su articulo 19, entiende por alumno con altas capacidades
aquel que presenta necesidades educativas derivadas de su alta capacidad intelectual, precisando éste

una respuesta educativa distinta respecto a otras necesidades especificas de apoyo educativo.

3.2.3.1. Atenciéon educativa y valoracion de necesidades (Orden

EDU/849/2010, art. 30 y Orden EDU 1152/2010, art. 20)

a) La atencion integral a este alumnado se iniciard desde el momento en que dicha necesidad sea

identificada rigiéndose por los principios de normalizacion e inclusion.

b) Son las Administraciones educativas quienes deben tomar las medidas para su identificacién y
valorar de forma temprana sus necesidades, asi como adoptar los planes de actuacién adecuados a

dichas necesidades (L.O.E, 2000, art. 70).

¢) La atencién educativa a este alumnado se realizara a través de medidas especificas, entre las que

se podran considerar las adaptaciones curriculares de profundizacién o de ampliacién del curriculo,
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el tratamiento globalizado e interdisciplinar de las distintas dreas o materias del cutriculo, asi como
los agrupamientos con alumnos de cursos superiores al de su grupo de referencia para el desarrollo

de una o varias areas o materias del curriculo.

3.2.3.2. La escolarizacion en educacion infantil (L.O.E, 2000, art. 77 y

Orden EDU 1152/2010, art. 20)

Estos alumnos seran escolarizados en un contexto normalizado, en centros que puedan

prestatles una atencién adecuada a sus caracteristicas.
3.2.3.3. Flexibilizacion del periodo de escolarizacion

Segun establece el Ministerio de Educacion a través del Real Decreto 943/2003, de 18 de
julio, por el que se regulan las condiciones para flexibilizar la duracién de los niveles y etapas del
sistema educativo para los alumnos superdotados intelectualmente, la flexibilizacién de las etapas
educativas implica anticipar el inicio de las mismas o reducir su duracién. Dicha decisién se pondra
en practica cuando las medidas adoptadas por el centro se consideren insuficientes para dar

respuesta a las necesidades de dicho alumnado.

3.2.4 Alumno con Integracion Tardia al Sistema Educativo Espafiol y

alumnado en desventaja socioeducativa

La Orden EDU 1152/2010, en su articulo 21, entiende que el alumnado con integracion
tardia al sistema educativo espafiol el aquel que presenta necesidades educativas que requieren una

atencion especifica por haberse incorporado de forma tardia al sistema educativo espafiol.

Mientras que el alumnado en situacién de desventaja socioeducativa, segin dicha Orden, es
el alumno que por sus necesidades educativas necesita una atencién determinada debido a sus
especiales circunstancias sociales, culturales, étnicas, geograficas, etc., y que ademas posee un
desfase curricular significativo de dos o mas cursos entre su nivel de competencia curricular y el que

corresponde al curso en el que esta escolarizado.
3.2.4.1. Atencién educativa

Ambos tipos de alumnado recibirin una serie de medidas educativas (Orden

EDU/849/2010, art. 34):

a) Se tomaran en consideracion las causas que han dado origen a esta situacion, las dificultades y los
desajustes que conlleva la incorporacién al contexto social, cultural y escolar y la repercusion de

todo ello en su desarrollo personal y en su aprendizaje.

b) Los centros educativos incorporaran medidas en su plan de acogida para facilitar la inclusién y el

progreso de este alumnado asi como para facilitar la informacion y el asesoramiento a las familias
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sobre los derechos, deberes y oportunidades que comporta la incorporacién de sus hijos al sistema

educativo espafiol con el fin de ayudarles en su educacion.

3.2.4.2. Escolarizacion en educacion infantil (L.O.E, art. 78 y Otrden

EDU 849/2010, art. 33)

a) Se realizara atendiendo a las circunstancias, conocimientos, edad ¢ historial académico del
alumno, de modo que se pueda incorporar al curso mas adecuado a sus caracteristicas y
conocimientos previos, con los apoyos oportunos, y de esta forma continuar con aprovechamiento

su educacion.

b) Quienes presenten un desfase en su nivel de competencia curricular de dos o mas afios, podrin
escolarizarse en uno o dos cursos inferiores al que les corresponde por su edad siempre que dicha
escolarizacion les permita completar el periodo de escolarizacion obligatoria dentro de los limites de

edad establecidos.
3.2.4.3. Evaluacion (Orden EDU/849/2010, art. 10)

a) En el caso del alumnado con integracién tardia en el sistema educativo procedente de otros
paises o que presente graves carencias de competencia en la lengua castellana, la evaluacién se
realizara, con caricter transitorio, a través de procedimientos e instrumentos que permitan detectar
sus capacidades para acceder a un curriculo adecuado independientemente del nivel de competencia

curricular en el sistema educativo de acogida.

3.2.5 Alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo por

condiciones personales o de historia escolar

Este tipo de alumnos constituye el mas numeroso dentro del grupo de alumnos con
necesidades especificas de apoyo educativo y tal vez uno de los mas dificiles de tratar dada su
indefinicién y amplitud. Son aquellos alumnos que presentan dificultades de aprendizaje no
imputables a causas concretas; es decir no manifiestan dificultades cognitivas graves, no se
encuentran en una situaciéon de deprivacion social, no estan afectados por deficiencias sensoriales o
motoras... y sin embargo presentan con frecuencia un alto grado de inadaptacion escolar y/o

social, bajo rendimiento académico, conductas disruptivas...

La Orden EDU/849/2010 y la Orden EDU 1152/2010, en el Capitulo VIII y el articulo
23, respectivamente, se centran en otro tipo de alumnado con caracteristicas especificas: asistencia

irregular, absentismo escolar o abandono escolar temprano.

En ambas Ordenes se recoge el derecho de los alumnos a permanecer en el sistema

educativo, al menos, las etapas obligatorias. Por ello la Consejerfa competente en materia de

21



Educaciéon asegurarid su permanencia y promocion a través de diferentes programas y medidas,

incluso colaborando con otras administraciones o entidades, bien sean publicas o privadas.

3.2.6. Algunos datos sobre alumnos

Los ultimos datos publicos recogidos por el Ministerio de Educacién Cultura y Deporte,
mas concretamente por el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa, revelan que en el afio 2007
aproximadamente 133.664 alumnos presentaban un diagnéstico de necesidades educativas
especiales, y que de ellos, mas de 100.000 estan integrados en centros ordinarios, mientras que

menos de 30.000 son alumnos de centros o aulas de educacién especial.

Dicho Organismo, tras muchos analisis sobre el presente tema, declara que la proporcion
de alumnado con diagnéstico de necesidades educativas especiales aumenté cuatro puntos por mil
entre 1996-97 y 2002-03; a partir de este curso desciende hasta 21.4%o en 2006-07, valor similar al

que toma en la actualidad.

La proporcién de alumnos con necesidades educativas especiales varia dependiendo de la
etapa educativa, de hecho la mayor parte de dichos alumnos se encuentran integrados en centros
ordinarios, mas especificamente en la etapa de primaria, 20%eo, seguida de educacién secundaria

obligatoria, 18%o, y de educacion infantil, 8%o;

Cifiéndonos a la situacion actual de Castilla y Ledn, y de acuerdo a los datos estadisticos
relativos a la enseflanza no universitaria publicados en el portal de Educacién de dicha Comunidad,
asi como en la ORDEN EDU/652/2007, se establece que hay un total de 363.198 alumnos
matriculados en las diferentes etapas educativas, comprendidas desde los 3 hasta los 18 afios de
edad; de los cuales, 1.261 presentan Necesidades Especificas, lo que supone el 0.35% de la

poblacién escolar total.

El estudio de la distribucién del alumnado con Necesidades Especificas segun modalidades
de escolarizacién, pone de manifiesto el progreso de integracién respecto a este alumnado, ya que

aproximadamente el 80% de mismo, esta escolarizado en centros ordinarios

Actualmente la discapacidad psiquica, es el diagnéstico del mayor porcentaje de los
alumnos con necesidades educativas especiales, 56%, seguido de un porcentaje mucho menor de
alumnos diagnosticados por trastornos generalizados del desarrollo o trastornos graves de
personalidad/conducta, 21%; el resto de diagndsticos no superan el 10%. La escolarizacién en
centros ordinarios es mayoritaria para casi todos los tipos de discapacidad, destacando los alumnos
con discapacidad visual o auditiva, con porcentajes superiores al 90%; la unica excepcién son los
alumnos con plurideficiencia, ya que mas del 60% de ellos estin escolarizados en centros

especificos.

22



En cuanto a los alumnos enfermos, se observa una proporcién muy desigual respecto a las
doce especialidades consideradas; desde la cirugfa, que abarca el 32% de los datos, hasta la

oncologia con un 1,3% de los casos.

Respecto a la balance entre sexos, se analiza que los varones superan el 53.58% de los

casos, y las mujeres el 46.42% restante.

Respecto al personal encargado de la atencién al alumnado con Necesidades Especificas, es
importante destacar, que en primer lugar se encuentra el profesorado ordinatio, prestando el aporte
fundamental al alumno con necesidades y en segundo lugar, el personal especifico. De hecho, el

total de profesionales dedicados especificamente a este alumnado ronda los 2.000.
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4. PROTOCOLO DE ACTUACION CON TODOS
LOS ALUMNOS, PERO ESPECIALMENTE CON
LOS ALUMNOS CON NECESIDADES
ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO

PROTOCOLO DE ACTUACION

0. Prevencion -Funcién preventiva de la escuela-

1. Deteccion temprana: observacion sensible e inteligente sobre todo en situaciones poco
estructuradas —patio, entrada y salida, conversaciones espontaneas...- (art. 71.3 y 74.2 LOE)

2. Evaluacion psicopedagogica

2.1. Variables personales: antecedentes familiares, sucesos evolutivos tempranos, historial
médico, evaluacién de los aspectos organicos, motrices y sensoriales, evaluacién de los aspectos
cognitivos, evaluacién de los aspectos afectivos y sociales, evaluacién de los aspectos emotivos
relacionados con el rendimiento escolar, evaluacion del historial académico y del estilo de
aprendizaje y evaluacion del nivel de competencia curricular.

2.2. Contexto escolar: curriculum real -manifiesto y oculto-

2.3. Contexto familiar

3. Valoracion de las necesidades en funcién de la evaluacién psicopedagdgica. -diagnostico

certero-
4. Intervencién inmediata -funcién compensatoria de la escuela- (71.3 LOE y art. 8.1 R.D.
enseflanzas minimas de educacién infantil). Se tomaran las medidas oportunas (art. 72.1, 72.3, 72.4,
79.1, 80.1 y 80.2 LOE) en una gradacién ascendente en cuanto al grado de significatividad de las
adaptaciones curriculares: adaptaciones de acceso al curriculo, adaptaciones no significativas y
adaptaciones curriculares individualizadas significativas o muy significativas.
5. Evaluacion continua y final.
Las adaptaciones se realizaran buscando el maximo desarrollo posible de las competencias basicas;
la evaluacién y la promocién tomaran como referente los objetivos y criterios de evaluacion fijados
en dichas adaptaciones (art. 8.2 RD ensefianzas minimas de educacién infantil)

5.1. Consecuencias de la evaluacién

- Integracion/segregacion en distintos grados

- Promocién / No promocién (acompafiada en todo caso de medidas de apoyo)

Cuadro 1. Protocolo modificado de Arribas (2011, p.87)

24




4.1. PREVENCION Y DETECCION TEMPRANA

Es esencial, para llevar a cabo una educacién de calidad y de respeto a la diversidad, la
identificacién temprana de aquellos alumnos que presentan necesidades especificas, ya que esta
precocidad permitird una rapida adaptacion de la respuesta educativa, ajustando la misma a sus

necesidades y permitiendo asi su desarrollo integral.

Para llevar a cabo esta identificaciéon temprana desde el ambito legislativo y administrativo,
se establecen una serie de medidas de prevencién y deteccidn, una serie de programas asi como
ambitos especificos de trabajo como es el de Atencién Temprana, los cuales seran explicados a

continuacién.

4.1.1. La prevencion y la deteccion en el ambito legislativo

En primer lugar nos centraremos en la L.O.E (2006), donde es su articulo 71.3 sefiala que
las Administraciones educativas dispondran tanto de los procedimientos como de los recursos
necesarios para identificar de manera temprana las necesidades educativas especificas de aquellos
alumnos que las posean. Y continua sefialando que la atencién integral a este tipo de alumnado se
iniciara desde el mismo momento en que dicha necesidad sea identificada, rigiéndose ésta, por los

principios de normalizacion e inclusién.

Del mismo modo, la Orden EDU 849/2010, la cual, como anteriormente se ha sefialado,
regula la educacion del alumnado con necesidad de apoyo educativo, reserva su articulo 4 a las

medidas a adoptar en el proceso de prevencion y deteccion. Algunas de éstas son:
a) Realizar una evaluacion inicial al alumnado.

b) Los servicios de orientacién educativa llevaran a cabo, en caso necesario, la evaluacién

psicopedagogica que se requiera para la deteccién temprana de las necesidades especificas.

¢) La atencién educativa se iniciard desde el momento en que se produzca la deteccién de la

necesidad.

d) La recursos y las medidas complementarias seran establecidas por el conjunto de profesores que

atienden al alumno y con el asesoramiento de los servicios de orientacién educativa.

e) El alumnado sera atendido en su grupo de referencia. Excepcionalmente podra recibir la atencién

especifica en grupos reducidos.
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4.1.2. La atencion Temprana

La Atencién Temprana es un ambito de trabajo relativamente reciente que ha cobrado una
gran relevancia tanto social como académica en los dltimos afios gracias a su impecable labor en la

etapa de Educacion Infantil.

Dicho término ha sido fruto de una larga evolucién conceptual, desde estimulacion precoz,

pasando por estimulacion temprana, atencion precoz, hasta llegar a la actual, atencién temprana.

El Libro Blanco de la Atencién Temprana (2003) sefiala que ésta es entendida como el
camulo de intervenciones, dirigidas a la poblacién infantil (0-6 afios), a la familia y al entorno, que
tienen como finalidad dar respuesta, los mas tempranamente posible, a las necesidades que
presentan los nifios con trastornos en su desarrollo o con riesgo de padecetlos. Sefialando que
dichas intervenciones deben ser planificadas por un equipo de profesionales de la orientacién con

caracter interdisciplinar.

De hecho, esta misma fuente (Libro Blanco, 2003), destaca que el objetivo principal de la
Atencion Temprana es que aquellos nifios que presentan trastornos en su desarrollo o que tienen
posibilidades de padecerlos, reciban todo lo que se considere necesario desde la vertiente preventiva
y asistencial para potenciar su capacidad de desarrollo y de bienestar, favoreciendo su integracion en

el medio familiar, escolar y social, asi como su autonomia personal.

La Atencién Temprana se rige por el modelo bio-psicosocial del cual se deriva la necesidad
de entablar relaciones con aquellos programas y servicios que actien en el contexto del nifio y de su

familia. De hecho podemos hablar de tres niveles de intervencion en el ambito de la salud:

- Prevencién primaria: a este nivel corresponden las actuaciones orientadas a preservar las normas y

derechos en la promocién y proteccion del desarrollo infantil.

- Prevencién secundaria: éste se basa en la detecciéon precoz de las enfermedades, trastornos o

situaciones de triesgo.

- Prevencién terciaria: ésta se orienta a enmendar las situaciones que se determinan como de crisis

biopsicosocial.

Después de lo recogido, queda patente que el objetivo de la Atencién Temprana es atender

a la globalidad del nifio, por lo que para ello es necesario su actuacién en tres ambitos basicos,

como son: el sanitario, el social y el educativo. Los servicios sanitarios cuentan con una serie de
unidades encargadas de garantizar la salud de los nifios. Por su parte, los servicios sociales, cumplen
la funcién de diagnéstico y prevencién, y por ultimo, los servicios educativos, desempefian la labor

de prevenir los posibles retrasos en el desarrollo.
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Dicho Equipo, como se apunt6 anteriormente, tiene caracter interdisciplinar ya que esta
constituido por especialistas procedentes de distintos ambitos: médico, psicolégico, educativo y

social.

4.2. LAS ADAPTACIONES CURRICULARES: UNA PROPUESTA
DE INTERVENCION

La palabra adaptacion curricular fue introducida por la .O.G.S.E (1990). Esta compone una
de las principales estrategias a la hora de ensefiar teniendo como pilar fundamental la diversidad del

alumnado.

Sin embargo, es importante resaltar que todo maestro ha podido llevar a cabo una
adaptacion curricular sin ser consciente de ello. Por ejemplo, cuando un nifio o nifia muestra tener
dificultades para comprender y aprender lo que se le estd tratando de transmitir (el curriculo), el
maestro sin vacilar recurre a hacer algin cambio o modificacién, lo que sea preciso para que lo

entienda, o lo que es lo mismo, una adaptacion.

Autores como Arndiz (1999), sefialan que las adaptaciones curriculares deben ser
concebidas como una herramienta de trabajo cuyo objetivo sea el facilitar el dictamen sobre las
particularidades que debe reunir la respuesta educativa que mejor se adapte y atienda a: las
caracteristicas personales, las necesidades educativas, la competencia curricular y al estilo de
aprendizaje del alumnado. Resaltando que éstas estén siempre enmarcadas en procesos de

ensefnanza-aprendizaje, respetando la integracion y no la segregacion.
Dichas adaptaciones curriculares pueden ser clasificadas en varios tipos:

1. Adaptaciones Curriculares de acceso al curriculo: Son modificaciones que se realizan en

los recursos, en los espacios o en la comunicacién, con el propésito de que el alumno o alumna que

presenta necesidades educativas especiales acceda con mas facilidad al curriculo ordinario.

2. Adaptaciones Curriculares no significativas: Fistas modifican elementos no prescriptivos,
es decir, elementos basicos del curriculo. Suponen adaptaciones relativas a: los tiempos, a la
metodologfa, a las técnicas de evaluacién o a las actividades, etc... Fstas son una estrategia
fundamental para lograr la individualizacién de la ensefianza, por lo que tienen caracter preventivo y

compensador.

3. Adaptaciones Curriculares significativas: Estas son modificaciones que afectan a los
elementos prescriptivos del curriculo oficial ya que alteran los objetivos generales de la etapa, asi
como los contenidos y los criterios de evaluacion de la misma. Estas adaptaciones se realizan previa

evaluacién psicopedagogica.

Desde el punto de vista legislativo, la L.O.E (2006) en su articulo 72, recoge la disposicion
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de los centros a establecer las adaptaciones curriculares precisas de manera que se facilite a todo el

alumnado la consecucion de los fines establecidos por la misma.

En el ambito de Castilla y Ledn, la legislacién que regulariza las adaptaciones curriculares
significativas para la Etapa de Educacién Infantil es la RESOLUCION del 17 de agosto de 2009, la
cual regula el disefio, aplicacién, seguimiento y evaluacién de las adaptaciones curriculares

significativas para el alumnado que las precise.

Las adaptaciones curriculares significativas se consideran medidas extraordinarias de
atencion educativa que soélo seran aplicables cuando las medidas educativas aplicadas con

anterioridad hayan sido insuficientes.

Dichas adaptaciones, en el caso de la etapa de Educacién Infantil, seran elaboradas
unicamente para el alumnado con necesidades educativas especiales que posea un desfase
importante en su desarrollo personal, principalmente en las areas cognitivas, comunicacion

lingtistica o de autonomia personal, respecto a lo adecuado para su edad.

En lo que concierne a su elaboracién, éstas tendran en cuenta la informacién recogida en el
informe psicopedagégico del alumno, asi como también las medidas y propuestas de mejoras
albergadas en el DIAC. Dicha elaboraciéon asi como su posterior aplicacién, segun dicta la
mencionada Resolucién, han de llevarse a cabo durante el trascurso del primer trimestre del curso
escolar, recayendo, ambos aspectos, a cargo del profesorado que atiende al alumno y cuya area/s
sea objeto de adaptacion curricular, bajo la coordinacién del tutor, el asesoramiento y otientacién

del orientador del centro y la colaboracién del profesor de apoyo.

En el caso de la etapa de Educacion Infantil, la duracién de las adaptaciones curriculares
significativas seran de un curso escolar, con seguimientos y evaluaciones trimestrales, y una vez
finalizado el curso, con una evaluacion final acerca del resultado de la misma y su repercusion en el

alumno.

Por dltimo, y no por ello menos importante, se abarcara la parte de informacion a las
familias. Estas serin informadas desde el primer momento de todo el proceso educativo. Sera tarea
del tutor informar a las familias sobre las dreas que van a ser objeto de adaptacion curricular, de las
medidas necesatias para ello, asi como de la competencia curricular que se espera alcanzar a final de

curso.

Cuando finalicen los periodos de evaluacion el tutor entregara a las familias una evaluacion
cualitativa de los éxitos alcanzados, asi como también de las dificultades que se han detectado a

través de las medidas propuestas en la adaptacion curricular significativa.
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4.3. LA FUNCION DE LA FAMILIA EN LA EDUCACION DE LOS
ACNEAE

La familia es para el nifio su primer nucleo de convivencia y de actuacién, a partir de la cual,
ira estableciendo, configurando y construyendo sus pilares como persona, segun sean atendidas sus
necesidades basicas. Desempefia funciones que le son propias como: la educativa, la afectiva y la
socializadora. Estas funciones son imprescindibles para el desarrollo integral de los nifios, y sobre

todo, en el caso de nifios que presentan algin déficit o necesidad especifica.

Autores como Padilla y Sanchez (2007) subrayan el cambio que supone para una familia el
hecho de que su hijo tenga alguna necesidad especifica que pueda influir en su desarrollo. Estos
defienden que lo primero y fundamental, ante dicha situacié es reconocetlo, ya que serd en ese
momento cuando tanto el nifio como la familia estén preparados para recibir los apoyos y la
atencion necesaria que pueda dar respuesta lo antes posible a dicha necesidad favoreciendo asi su

desarrollo integral lo antes posible.

Por ello las familias con hijos con necesidades han de participar enérgicamente en dicha
atencion e incluso en su educacién, ya que son evidentes las importantes influencias y beneficios
que esta participacién reporta tanto a la familia como a los hijos, por ejemplo: aumenta la
autoestima de los niflos, proporciona a los padres mayores conocimientos sobre el proceso de

ensefanza, etc.

Sobre la implicacién de los padres en la atencién educativa a los hijos con necesidades
especificas, Domingo (citado en Padilla y Sanchez, 2007), destaca una serie de etapas. La primera de
ellas viene dada por una compensacion y gnia desde la escuela, cuando la implicacion familiar no existe,
bien por negacién o por desconocimiento. La segunda es la etapa de rendicion de cuentas. Fsta se
caracteriza por la exigencia de soluciones, recetas, diagnosticos, etc. A medida que la situacion ha
llegado a aceptarse, viene la tercera etapa, comunicacion y participacion, caracterizada por el aprendizaje
de trabajar en equipo, familia-escuela. Y la dltima es la de colaboracidn de padres y maestros, es decir,

compartir conocimientos, habilidades, experiencias, etc.

Otra cuestion a tener en cuenta a colacion a este tema es: ¢qué reacciones y actitudes se dan
con mas frecuencia entre los padres de los nifios con necesidades especificas?. Si bien no existe un
guién uninime, pero si existen unos patrones de comportamiento bastante frecuentes. Las
reacciones de los padres son, por norma general, complejas, pues en la familia no sélo conviven
padres e hijos, sino hermanos, abuelos y otras personas que proyectan sus ansiedades y
expectativas. Cada padre reacciona de manera diferente ante la noticia, por tanto, cada uno le hara

frente de una forma distinta.

En lo que concierne a las actitudes, a continuacién se detallan tres aspectos basicos que

ayudan a interpretarlas (Padilla y Sanchez, 2007):
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- Las actitudes de los padres respecto al hijo con necesidades son: de sobreproteccion o de
rechazo. Este tltimo puede adquirir varias formas: negacién de la evidencia, dejar al nifio al

cuidado de otras personas y exigencia excesiva.

- Las actitudes de los padres frente a los otros hijos pueden ser: de exigencia extrema o de

abandono, pues piensan que no necesita tanta ayuda como su otro hijo.

- En la pareja: ésta también se ve afectada pudiendo aparecer sentimientos de culpabilidad,

llegando a poner en riesgo la estabilidad de la misma.

En apartados anteriores se ha abarcado el tema de la Atencién Temprana, definiéndola
como ambito de trabajo destinado a atender lo mas tempranamente posible aquellos alumnos que
presenten necesidades especificas, con el fin de potenciar su desarrollo, pues bien, dicho ambito, no
solo contempla la atencién a los alumnos con necesidades sino también, a las familias de los
mismos, pero no sélo como mediadores para la actuacién educativa, sino también como
destinatarios de la misma. Gray y Wandersman (citados en Sanchez y Torres, 2004) establecen

algunos de los objetivos de dicho programa de Atencién Temprana:
- Concienciar a los padres de la importancia de su papel como educadores.

- Potenciar en los padres habilidades de observacion para que puedan interpretar las sefiales

de sus hijos.

- Aumentar y mejorar la comunicacién en la relacién padres-hijos.

4.3.1. Coordinacion familia-escuela

La coordinaciéon entre familia y escuela tiene una importancia esencial, sobretodo en la
etapa de Educacion Infantil, ya que esta relacién permitira caminar a ambos contextos en la misma
direccién y con idénticos objetivos y finalidades, dando continuidad a lo que se trabaja en la escuela

y posteriormente en casa y viceversa.

Independientemente del tipo de colaboraciéon que se establezca, este sentido bidireccional

de coordinacién y comunicacion entre ambos contextos debe estar siempre presente.

De esta manera, no sélo es imprescindible que los maestros hagan llegar a las familias de
sus alumnos informacién sobre qué es lo que pretenden conseguir con sus hijos en la escuela o qué
es lo que los éstos pueden hacer en casa para apoyatlo, sino que también es esencial que la
comunicacién fluya en sentido contrario. La familia debe transmitir a los maestros todo tipo de

informacién vinculante al nifio, ya que todo tiene trascendencia en su proceso de desarrollo.

Este modelo de enseflanza-aprendizaje plantea la necesidad de intercambiar informacién y

de aprender los unos de los otros. EHste compromiso supone respeto mutuo, compartir
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responsabilidades e implicacién por parte de ambas partes por un bien comun: favorecer la

educacién y desarrollo integral de alumno-hijo.

Esta coordinacién se llevara a cabo a través de la accién tutorial, bien de una manera mas
formal (entrevistas, reuniones, circulares, informes individuales...) o mas informal (intercambio de

informacion a la entrada y a la salida, charlas, actividades para la familia,...).

Mientras mas cauces de colaboracion se abran entre familia y escuela mejor sera el proceso
de ensefianza-aprendizaje, mas adaptado a sus necesidades, caracteristicas y posibilidades,

beneficiando por consiguiente su desarrollo integral.

4.3.2. La familia en la legislacion educativa

Debido al gran papel que juega la familia en el proceso educativo, su importancia se ve
especialmente recogida en la legislacién educativa actual. De hecho, la Constitucion Espafiola
(1978) reconoce y destaca la funcién educadora de la familia, entres otras, como un derecho y como
un deber, al tiempo que estimula y protege la participaciéon de los padres indicando cauces de

participacién e implicacién.

Para la L.O.E (2006), la familia es uno de los principales pilares en los que se sustenta la
educacion, es por ello que en su preambulo sefiala que para el logro de una educaciéon de calidad, es
fundamental el esfuerzo que deben desempefiar de forma compartida todos los miembros de la
comunidad educativa. Cada uno de ellos debera realizar una contribucion especifica. Las familias
port su parte, deberin colaborar y comprometerse con el trabajo cotidiano de sus hijos y con la vida

de los centros docentes.

El Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas del segundo ciclo de Educacién Infantil, destaca que para lograr la finalidad que se
persigue con dicha etapa educativa, es decir, contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social e

intelectual de los nifios y nifias, es imprescindible una estrecha cooperacion con las familias.

En lo relativo al alumnado con necesidades especificas, la Orden EDU 849/2010, se
reserva el articulo 14 expresamente a la particion de las familias. En éste, por un lado, se manifiesta
la necesidad de asesorar e informar a la familia de todas las decisiones relativas a la escolarizacién y
al proceso educativo de sus hijos, y por otro lado, se procurara la colaboracién de la familia tanto en
el proceso de identificacién de las necesidades especificas de su hijo como en las actuaciones de

caricter preventivo o compensador.
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4.4. DOCUMENTOS RELATIVOS A LOS ACNEAE

Muchas de las medidas adoptadas en la legislacion hasta ahora analizada requieren de una
serie de documentos, los cuales facilitaran el registro de las medidas educativas y organizativas, asi
como el tratamiento de los datos relativos a dicho alumnado, o la regulacién del disefio, aplicacion,

seguimiento y evaluacion de las adaptaciones curriculares significativas.

A continuacién se detallaran algunos de los documentos mas significativos.

4.4.1 Plan de Atencion a la Diversidad

De acuerdo a la Orden EDU/849/2010, y Orden EDU 1152/2010, el Plan de Atencién a
la Diversidad (PAD), es el documento que recoge el conjunto de actuaciones y medidas educativas
y organizativas que un centro docente disefia y desarrolla para adecuar la respuesta a las necesidades
educativas de todo el alumnado, y en particular a los alumnos con Necesidades Educativas

Especificas, con el fin de asegurar el derecho individual a una educaciéon de calidad.

Este Plan sera elaborado por los centros al principio de cada curso escolar y incluido en el

Proyecto Educativo de centro.
Los objetivos generales que se persiguen con dicho plan son:

- Facilitar al alumnado con Necesidades Educativas una respuesta adecuada y de calidad

que le permita alcanzar el mayor desarrollo personal y social.

- Planificar propuestas educativas diversificadas de organizacién, procedimientos,

metodologia y evaluacién adaptadas a las necesidades de cada alumno.

- Coordinar el desarrollo de actividades encaminadas a la insercién y promocion del

alumnado con caracteristicas especiales.

- Establecer cauces de colaboracion entre los diversos profesores que intervienen con los

alumnos de necesidades educativas especiales.

El Plan de Atencién a la Diversidad estard sujeto a un proceso continuo de seguimiento y

evaluacién anual.

4.4.2 Aplicacién informatica para la Atencion a la Diversidad

Mediante la Orden EDU 571/2005, se crea un fichero automatizado de datos de caracter
personal denominado "Datos relativos al alumnado con Necesidades Educativas Especificas".
Este permite la recogida y tratamiento de los datos relativos al alumno con necesidad

especifica de apoyo educativo.
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En el ambito de Castilla y Ledn, esta Orden se precisa en la Instruccién conjunta, de 7 de
enero de 2009, permitiendo a los docentes de esta Comunidad, gracias a esta aplicacion (ATDI),

introducir y actualizar los datos concernientes a dicho alumnado.

La informacién de este fichero seran unicamente accesible al personal registrado, en este

caso, cualquier 6rgano de la Consejeria de Educacién de dicha Comunidad.

La recogida de datos se llevard a cabo en tres momentos a lo largo del curso: al principio,

en el segundo trimestre y en el tercer trimestre (éste ultimo sélo en el caso de los centros publicos).

Esta aplicacion establece siete grupos o categorias donde estarfan incluidos los alumnos

con necesidad especifica de apoyo educativo dependiendo de sus necesidades. (Figura 2).

Para una clasificacion mas operativa, en dicha instruccién, se especifica mas
exhaustivamente las caracterfsticas de cada grupo y las categorfas en las que se puede subdividir
cada uno de ellos de acuerdo a sus necesidades especificas, asi como los requisitos necesarios para

su inclusion en las mismas.
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Alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo

Grupo Tipologia Categoria Clas. | Requisitos
: } o C1 Motéricos 1.1.1
1 D ried ibic C2 No motéricos 1.1.2
C1 Leve 1.2.1
; : A C2 Moderada (1522
T2 Discapacidad psiquica C3 Grave 123
C4 Profunda 124
C1 Hipoacusia media fE35
T3 Discapaciadad auditiva C2 Hipoacusia severa 1.3:2
C3 Hipoacusia profunda 184
. . ) C1 Deficiencia visual 1.4.1
T4 Discapacidad visual C2 Coguera 122
G1 C1 Trastorno autista [IE54]
ACNEE . C2 Trastorno de Rett 1.5.2 |- Informe
Alun;nadq e necegciades T5 Trastornos generalizados del|C3 Trastorno de Asperger 1.5.3 |psicopedagdgico
L desarrollo C4 Trastorno desintegrativo ] [ s
C5 Trastorno generalizado del 155 [escolerizacion
desarrollo no especificado il
T6 Trastornos graves de la 16
personalidad g
C1 Trastorno por déficit de atencién
. con hiperactividad al
T7 Trastornos por déficit de —
atencion y comportamiento Ll dlsom_a I. L
perturbador C3 Trastorno negativista desﬂante 1.7.3
C4 Trastorno de comportamiento
f 174
perturbador no especificado
G2
RETRASO MADURATIVO  |T1 Retraso madurativo 251
(S6lo para Educacién Infantil)
5 C1 Desconocimiento del idioma 329
T Inmigrames C2 Desfase curricular il 72
G3 T2 Especiales condiciones C1 Hospitalizacién/convalecencia 321
ANCE personales prolopgaqa - Informe de
Alumnado con necesidades de CHNponee L e
doi ‘ : T3 Especiales condiciones C2 Ambiente desfavorecido 3.3.2 |educativa
pensacion educativa ; A - - -
sociales geogréficas, sociales y |C3 Exclusién social 0 marginidad 333
culturales C4 Temporeros/feriantes 3.34
C5 Aislamiento geogréfico 3:315
T1 Superdotacién intelectual 4.1
G4
ALTAS CAPACIDADES  [T2 Talento simple o complejo 4.2
INTELECTUALES
T3 Precocidad intelectual 43
C1 Afasia st
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Figura 2. Clasificacion de la ATDI. (Direccién Provincial de Educacion de Avila)
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4.4.3 Documento Individual de Adaptaciéon Curricular (DIAC)

El Documento Individual de Adaptaciéon Curricular es el documento donde se recogen las
adaptaciones curriculares significativas, cuyo modelo aparece, cedido por la Junta de Castilla y Ledn,

en el ANEXO 1.

Dicho documento, de acuerdo a la Resolucién de 17 de agosto de 2009, abarcara

informacioén de los siguientes apartados:

- Disposicion de las areas, en funcién de la etapa educativa, que van a ser objetivo de dicha

adaptacién curricular significativa.
- Duracioén prevista de la adaptacion y fecha de elaboracion del documento.

- Profesionales que han participado en la elaboracién del documento individual de

adaptacién curricular.
- Resumen de la informacién que se engloba en el informe psicopedagogico.
- En caso que fuera necesario, las medidas de acceso previstas.

- Precision de las distintas adaptaciones curriculares significativas para las distintas areas o

materias.
- Seguimiento, de manera trimestral, de la adaptacién curricular significativa.

Dicho documento ha de ser elaborado por el conjunto de profesionales que intervienen en

el proceso educativo del alumno.

4.4.4. Informe Evaluacion Psicopedagogica

De acuerdo a la Orden EDU/849/2010, la evaluacién psicopedagdgica se entiende como
un proceso de recogida, analisis y valoracién de la informacion relevante sobre el alumno y sobre

los distintos elementos que intervienen en el proceso de enseflanza y aprendizaje, con el fin de:

a) determinar las necesidades educativas de los alumnos que presentan o puedan presentar

dificultades en su desarrollo personal y/o académico.

b) definir el dictamen a seguir para que éstos puedan lograr el maximo desarrollo en lo
concerniente a sus capacidades personales, intelectuales, sociales y afectivo-emocionales, asi

como la obtencién de las competencias basicas.

La evaluacién psicopedagdgica se propone después de que los profesores, la
Administracion, los padres, etc.., detecten una situacion/problema que no se ha podio ser
solucionado anteriormente mediante procedimientos y recursos ordinarios, o cuando se necesita

una opinién técnica para tomar decisiones en cuanto al futuro escolar del alumno.
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Previa a la evaluacion, debe existir una formulacion de la demanda a través del llamado
Documento de Derivacidn, junto con una autorizacion de los padres permitiendo la realizacién de la

misma.

Dicho proceso concluye en la elaboracién de un informe y unas orientaciones de

intervencion en funcién del caso concreto. El proceso se puede sintetizar en este diagrama:

Deteccion del caso por el profesorado

|

Adopcion de medidas ordinarias por

parte del profesorado

!

Derivacion del caso al Departamento

de Orientacion (o al E.O.E.P.)

v

Recogida inicial de informacion

kv

Formulacion de hipotesis ¥ recogida de

informacion adicional

l

Redaccion del informe
psicopedagogico

!

Intervencion

Figura 2. Fases a seguir desde la deteccion de una dificultad en el alumno hasta su intervencion.

Esta evaluacion sera realizada a los alumnos que presenten necesidad especifica de apoyo
educativo, exceptuando al alumnado con integracion tardia en el sistema educativo y alumnado en

situacién de desventaja socioeducativa.

Se incluye un modelo de Documento de Derivacion, de autorizacion para los padres o
tutores legales y un informe de evaluacién psicopedagogica (Orden EDU 1603/2009) en los
ANEXOS 2,3Y 4.
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4.4.5 Dictamen de escolarizacion

El Dictamen de Escolarizacion aparece recogido y desarrollado en los articulos en la Orden
EDU/849/2010. Este serd necesario para escolarizar al alumnado que presenta necesidades

educativas especiales asi como para modificar la modalidad de escolarizacién.
Los aspectos que debe incluir el dictamen son:

a) Las conclusiones del proceso de evaluacion psicopedagogica referidas al: desarrollo general del
alumno, a su nivel de competencia curricular, asi como a cualquier aspecto significativo para el

proceso de enseflanza-aprendizaje .

b) Orientaciones sobre: el plan de actuacion, aspectos organizativos y metodoldgicos que satisfagan
sus necesidades, el tipo de apoyo personal y material necesario, asi como las otientaciones para las

adaptaciones del curriculo.

¢) La opinién de los padres o tutores legales en relacién con la propuesta de escolarizacion. d) Una
propuesta razonada de escolarizacion en funciéon de: las necesidades del alumno y de las

caracteristicas y posibilidades de los centros.

La modalidad de escolatizacion tomada se revisard siempre que se produzcan variaciones

significativas en la situacién del alumno, asf como cuando se produzca cambio de etapa.

Se presenta un modelo de dictamen de escolarizacion, junto con otro de opinién de la
familia respecto a la propuesta dictada en el dictamen de escolarizacién (Orden EDU 1603/2009)

en el ANEXO 5y 6.

5.LA ATENCION A LOS ACNEAE EN LOS
CENTROS DE EDUCACION INFANTIL DE
SEGOVIA

5.1 PROPOSITO DE LA INVESTIGACION

Teniendo como referente el matrco tedrico previo, a continuacion se analizaran cada uno de

los aspectos en los que se fundamenta esta investigacion.

Con dicha investigacion se pretende analizar la realidad educativa, es decir, si actualmente
se estan llevando a cabo estrategias para la prevencion, deteccion temprana e intervencién de
necesidades educativas especificas con los alumnos de la etapa educativa comprendida entre los 3 y

los 6 afios, es decir, la etapa de Educacion Infantil.
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Para recoger dicha informacién, se ha optado por emplear la entrevista semiestructurada
como técnica principal. Esta sera formulada a diferentes profesionales en el campo de la Educacion:
al Equipo de Atencién Temprana, a varios orientadores integrantes de diferentes Equipos de

Orientacion Educativa y Psicopedagdgica y a diferentes maestros/as tutores de Educacion Infantil.

Dichas entrevistas constan de una serie de interrogantes (en su mayoria de caricter

cualitativo) sobre la finalidad anteriormente detallada.

La zona geografica objeto de estudio comprende Segovia capital y provincia, ya que todos

los profesionales dedican su labor en diferentes centros de dicha zona.

5.2. LA INVESTIGACION CUALITATIVA

La mencionada investigacién se enmarca dentro del campo de la investigacién educativa.
En este campo, al igual que en el resto de las ciencias, la investigacion se ha convertido en algo

imprescindible y elemental.

Bisquerra (2004) defiende que la investigacién educativa significa "aplicar el proceso
organizado, sistematico y empirico que sigue el método cientifico para comprender, conocer y
explicar la realidad educativa" (p. 37). Lo que conlleva a un doble propédsito, por una lado, la
busqueda sistematica de nuevos conocimientos con el objetivo de que éstos sirvan para la

compresion de los procesos educativos, asi como por otro lado, a la mejora de la educacion.

La investigacién educativa se enmarca dentro del paradigma interpretativo o también
llamado cualitativo, de ahi, que autores como Sadin (2003) o Bisquerra (2004) consideren que en

dicho paradigma domine una metodologia cualitativa.

Este mismo (Bisquerra, 2004), destaca que la metodologia cualitativa se caracteriza por
entender la realidad holisticamente con el fin de entenderla y modificarla. Es por ello que la

implicacién personal del investigador, en el contexto donde tiene lugar la investigacion, juegue un
gran papel.
Por otro lado, Garcfa, Gil y Rodriguez (1999) sefialan que los investigados que se rigen por

esta metodologia estudian la realidad al natural, intentando comprender lo que sucede de acuerdo

con lo que esto significa para las personas implicadas.

En este caso en concreto, se va a desarrollar una investigacion cualitativa la cual pretende
describir y analizar la realidad educativa con el objetivo de llegar a comprenderla o a transformarla,

a partir del significado atribuido por las personas que la constituyen.

En cuanto a las técnicas para la recogida de datos, debido a que el tipo de metodologia
empleada entiende la realidad de forma holistica, es necesatio el empleo de técnicas interactivas,

flexibles y abiertas, que posibiliten comprender la realidad desde todas las dimensiones. Entre éstas
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se encuentran: la observacién, la entrevista o el andlisis documental, etc., siendo la entrevista

semiestructurada la técnica decantada para esta investigacion.

La entrevista es una técnica en la que una persona pide informacién de otra, o bien de un

grupo, para recabar datos de una cuestion determinada (Garcia, Gil y Rodriguez, 1999).

Se puede hablar de varias modalidades de entrevista segin su estructura y disefio: entrevista

estructurada, entrevista semiestructurada y entrevista no estructurada.

En el caso de esta investigacion, como bien se ha detallado anteriormente, hemos optado
por una entrevista semiestructurada. Fsta se caracteriza por partir de un guién de cuestiones
previamente establecido sobre la informacién que se desea obtener. Dichas cuestiones son
elaboradas de forma abierta, lo que por un lado, permiten alcanzar una informacién mucho mas
rica, pero por el otro, imprimen algunas dificultades, como por ejemplo: que el investigador deba
mantener una atencién constante a las respuestas para no perder detalle de las mismas, ha de
establecer las posibles conexiones entre ellas, asi como ha de lidiar con la dificultad de analizar

correctamente la gran diversidad de informacién que posee.

Todo esto permite crear un entrecruzado de temas e ir elaborando un conocimiento

holistico y comprensivo de la realidad de estudio.

5.3 METODOLOGIA

La recogida de informacién se ha realizado a través de tres cuestionarios suministrados a
diferentes miembros de la comunidad educativa. El total de sujetos entrevistados han sido

cincuenta y cuatro:
- El EOEP de varios centros publicos de la provincia de Segovia.
- El Equipo de Atencién Temprana de Segovia.
- Treinta y cuatro maestros de Centros puiblicos y concertados.

- Dieciséis familias, de las cuales seis tienen hijos con necesidades especificas de apoyo

educativo.

Los centros de procedencia han sido publicos -18- y concertados -1-.

5.4 RESULTADOS

Con el fin de presentar al lector todos los resultados obtenidos de la manera mas sintética
posible de modo que se le facilite la comprension y comparacion de las respuestas emitidas por los

diferentes grupos encuestados, presentamos en el cuadro (figura 3). la sintesis de las respuestas
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emitidas por cada uno de los grupos entrevistados, asi como las preguntas exactas que les han sido

formuladas.
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Preguntas

Respuestas de los EOEP y EAT

RespuestasdelosMAESTROS

Py A lo largo de su experiencia docente
como maestra de E.I. ¢Qué tipo de
dificultades/necesidades son las mas
frecuentes entre sus alumnos?

- El 82% de las necesidades corresponden a trastornos por
déficit de atencién y comportamiento.

- E1 32% perteneciente a retrasos madurativos.

-Minoritariamente se encuentran discapacidades fisicas y
psiquicas, alteraciones en el lenguaje y dificultades debido al
ambito familiar.

P; :Cuantos nifios estan diagnosticados
como ACNEAE? Grupo, tipologia y
clasificacion segun la ATDI

Las tipologias mas predominantes son: retraso
madurativo y discapacidad fisica, seguidas de alteraciones
en el lenguaje y trastornos por déficit de atencién y
comportamiento.

El 88% tiene o ha tenido entre 1-4 alumnos diagnosticados
como A.CN.E.AE.

P, :Qué porcentaje de ellos llega al
centro previamente diagnosticado?

¢Cuantos son detectados y
diagnosticados por el propio centro
una vez escolarizados?

-E1 100% de los encuestados considera que entre un 60 y
95% llega al Centro previamente diagnosticados, mientras
que una pequefia cantidad son diagnosticados en el
propio Centro.

Menos del 50% llega al Centro previamente diagnosticado.
- Mas del 50% son diagnosticados por el propio Centro.

- Un 8% de los encuestados considera que el diagnéstico no
se realiza en Ed. Infantil, dejandose para Ed. Primaria.

P; ;Existen medidas preventivas o de
deteccién temprana protocolizadas en
el EOEP o en cada uno de los
Centros?

El 100% afirma que si hay medidas preventivas y de
deteccién temprana por parte de los Equipos de
Orientacién y de los Centros.

- E1 91% afirma la existencia de medidas de prevencién o de
deteccién temprana protocolizadas.

P, cQué tipo de intervencién se realiza
en cada caso?

- El 50% considera la realizacién de una evaluacion

psicopedagdgica.

- E1 50% restante hace referencia a apoyos de los debidos
profesionales.

- El 56% establece apoyos por parte de los diferentes
especialistas como intervencién considera la realizacion de
una evaluacion psicopedagbgica.

- El 38% restante hace referencia a la realizacién de una




evaluacién psicopedagogica, adaptacion curricular, etc.

Ps :Quién la lleva a cabo? ¢qué tipo de
coordinaciéon existe entre ellos?. En el
caso de alumnos con necesidad de
compensacion educativa (ANCE), ¢qué
tipo de colaboracion se establece con
los Servicios Sociales del municipio:
hospitales,...?.

- El 100% opina que el E.O.E.P junto con los
correspondientes especialistas, mientras que un 50% de
ellos, considera que también es tarea del tutor.

- El 50% considera que la coordinacién es periddica y
fluida, mientras que el 50% restante que ésta es semanal y
trimestral.

- E1 75% opina que la colaboracién es llevada a cabo por
el profesorado del alumno junto con los Servicios
Sociales, y el 25% a través de reuniones con Infancia y
Familia.

- El 41% opina que la intervencién debe ser llevada a cabo
por el E.O.E.P, el E.AT, los debidos especialistas y el tutor.

- Las respuestas son muy variadas. Aproximadamente un
20% considera que la coordinacién es muy buena, un 15%
que la coordinaciéon la realizan todos los profesionales que
atienden al alumno y un 12% que ésta es semanal y trimestral.

- La respuesta mayoritarias considera que el es el E.O el que
se coordina con los Servicios Sociales.

Ps :Con cuantos se ha elaborado un
DIAC?

- E1 25% no ha realizado ningin DIAC.
- E1 50% ha realizado entre 0-3.

- El 25% lo ha realizado en muchos casos.

- El 44% ha realizado entre 1-4 DIAC.

P7 ¢Existen datos de la evolucién de
estos nifios en Educacion Primaria?

- El 100% opina que si existen datos de la evolucién de
estos nifios en Educacién Primaria.

Pg A su juicio, ¢qué variable es mas
influyente en todo el proceso -
prevencién, detecciéon e intervencion-
el tipo de centro, la calidad personal y
profesional del tutor, el contexto
familiar...? (esta pregunta unicamente
ha sido formulada al equipo de
Atencion Temprana).

- El 100% considera que no hay una variable mas
destacada que otra.
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Preguntas Respuestas de las FAMILIAS con hijos con necesidades especificas de apoyo educativo

P3 -:Donde se detect6 el problema de su hijo/a, | - E1 67% de las necesidades han sido detectadas en los Centros.

en casa o en el Colegio? s .
& - Un 17% son detectadas antes de que los nifios sean escolarizados.

P, ¢Esta satisfecho/a de la atencién que estd | - Hay un 100% de satisfaccion por parte de las familias con el E.O.E.P, con el E.A.T, con el tutor y con la
recibiendo su hijo/a por patte del Centro y/o del | relacion familia-escuela.
Equipo de Orientaciéon?




5.5 DISCUSION

El analisis de las respuestas emitidas por los equipos de orientacién educativa y atencion
temprana y los maestros ante unas mismas preguntas nos permitira contrastar las diversas opiniones
de los entrevistados acerca de la prevencién, deteccidén temprana e intervencion efectuada con los

alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo en a Educacién Infantil.

Comenzando con el analisis de las tipologias mas frecuentes, nos encontramos con una
gran discordancia entre los Equipo de Orientacién Educativa y Psicopedagégica (E.O.E.P) y los
maestros. Los E.O.E.P defienden que las tipologias predominantes entre los alumnos son las
caracterizadas por: el retraso madurativo y las discapacidades fisicas, y minoritariamente: los
trastornos por déficit de atencién y comportamiento, mientras que el grupo de maestros
consideran que los casos predominantes son los trastornos por déficit de atencién y
comportamiento; las discapacidades fisicas se sitdan entre las menos frecuentes. Esta ultima
respuesta es respaldada por un 88% de los maestros, ya que afirman tener o haber tenido
numerosos alumnos diagnosticados con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo

(A.CN.EAE).

En cuanto al porcentaje de alumnos que llega al centro previamente diagnosticado tampoco
existe acuerdo, mientras los E.O.E.P defienden que el porcentaje se puede situar entre un 60% -
95%, los maestros consideran que el porcentaje es inferior al 50%, por lo que estos ultimos, elevan
el porcentaje de alumnos diagnosticados en el Centro a mas del 50%, muy superior al establecido

por los E.O.E.P.

En lo que concierne a la existencia de medidas preventivas o de detecciéon temprana
protocolizadas por parte de los E.O.E.P o de los Centros, las respuestas se caracterizan por una
gran sincronfa, ya que tanto los E.O.E.P como los maestros (mas de un 90%) afirman la existencia
de dichas medidas a través de diferentes estrategias, como: reuniones con la familia, con los tutores,

pruebas, etc.

Sobre el tipo de intervencién que se realiza en cada caso hay diversidad de opiniones, que
podemos concentrar en dos fundamentales, con porcentajes también similares en sendos grupos,
estas son: la realizaciéon de evaluaciones psicopedagdgicas y la recepcion de apoyo por parte de los

debidos especialistas.

Tanto los profesores como el EOEP consideran que los agentes que deben llevar a cabo la
intervencion planteada para paliar las necesidades o dificultades de los alumnos son: el E.O.E.P, el
E.AT, los debidos especialistas y el tutor. Como dato interesante a resaltar, inicamente el 50% de

los E.O.E.P consideran que el tutor debe formar parte de dicha intervencion.

El tipo de coordinacién existente entre los agentes que llevan a cabo la intervencién da

lugar a respuestas bastante heterogéneas, aunque la mas predominante en ambos grupos es que la



coordinacién es llevada a cabo por el conjunto de profesionales que atienden al alumno, y que ésta

por norma general, se caracteriza por ser fluida y periédica.

Respecto a los alumnos con necesidades de compensacién educativa (A.N.C.E), las
respuestas de ambos grupos son bastante discordantes; mientras que los E.O.E.P resaltan que es el
profesorado del alumno el que debe coordinarse con los Servicios Sociales para tratar los asuntos
concernientes a este tipo de alumnos, los maestros defienden que dicha coordinacién corre a cargo

unicamente del E.O del Centro.

En cuanto a la elaboraciéon de Documentos Individuales de Adaptacion Curricular, el 50%
de los E.O.E.P manifiesta haber realizado entre uno y cuatro, mientras que el porcentaje en los

maestros desciende a un 44%.

Resultados dignos de mencién son los que manifiestan los E.O.E.P. Por un lado éstos
muestran una gran unanimidad (100%) sobre la existencia de datos acerca de la evolucién de este
tipo de alumnado (A.CN.E.A.E), aun cuando se realiza el cambio de etapa; y por otro, la
importancia de todos y cada uno de los agentes, tanto personales como materiales que conforman
el contexto educativo, ya que no existe, segun éstos, una variable mas influyente que otra en el

proceso prevencion, deteccion e intervencion.

Por su parte las familias, agentes también de suma importancia en el proceso de
prevencién, deteccidn e intervencion, presentan una clara mayoria (67%) a la hora de declarar que
fue en el Centro donde fueron detectadas las necesidades de su hijo/a, asi como una absoluta
concordancia (100%) al manifestar su grata satisfaccion con la atenciéon que recibe su hijo/a por

parte del E.O.E.P y el Centro.

56 LOS EQUIPOS DE ORIENTACION EDUCATIVA Y
PSICOPEDAGOGICA Y LOS EQUIPOS DE ATENCION
TEMPRANA EN LA PROVINCIA DE SEGOVIA

Desde el actual marco de la L.O.E se resalta, a través de varios articulos, la importancia de
la orientaciéon educativa y de su labor en la prevencién, deteccién temprana e intervencion en el
caso del alumnado con necesidades, de tal manera que en su articulo 1.f, recoge como uno de los
pilares basicos del sistema educativo espafiol, la orientacién educativa y profesional de los

estudiantes.

A nivel autonémico es la Orden EDU/987/2012 de 14 de noviembre, la que regula la
organizacion y funcionamiento de los equipos de orientacién educativa de la Comunidad de Castilla

y Leén. De acuerdo con ésta, los E.O.E.P se estructuran en:
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1. Equipos de Orientacion Educativa de caracter general:
- Equipos de Orientacion Educativa y Psicopedagogica
- Equipos de Atencién Temprana

2. Equipos de Orientacién Educativa de caracter especifico, cuyo ambito de actuacion se centraliza

en determinadas necesidades educativas especiales, y comprenden:
- Equipos de Orientacion Educativa Especificos para la Discapacidad Motora
- Equipos de Orientaciéon Educativa Especificos para la Discapacidad Auditiva

3. Equipos de Orientaciéon Educativa de caricter especializado, definidos por determinadas
necesidades educativas especificas de apoyo educativo, asumiendo entre sus rasgos diferenciadores,
el asesoramiento y la intervencién directa con alumnos a través de programas concretos, que

comprenden:
- Equipo de Atencién al Alumnado con Superdotacion Intelectual
- Equipo de Atencién al Alumnado con Trastornos de Conducta.

Segun dicha Orden, cada uno de estos equipos de orientaciéon educativa son servicios de
orientaciéon formados por diferentes profesionales, cuyo objetivo principal es ayudar a los centros
docentes en las funciones de orientacion, evaluacién e intervenciéon educativa, contribuyendo a la

estimulacion pedagodgica, a la calidad y la innovacién educativa.

A continuacién se determinaran una serie de aspectos, recogidos en la citada Orden,

alusivos a la labor de intervencion que desempefian los E.O.E.P:

- Ambito de actuacion (art. 1)

a) En los equipos de orientaciéon educativa de cardcter general, el ambito de actuacion de los
equipos de orientacién educativa y psicopedagogica serd el de los sectores que tengan asignados, y

el de los equipos de atencion temprana serd provincial.

b) En los equipos de orientaciéon educativa de caracter especifico el ambito de actuacion serd

provincial.

¢) En los equipos de orientacién educativa de caracter especializado el ambito de actuacién sera el

establecido en los articulos 2 y 3 de la Orden EDU/283/2007, de 19 de febrero.

- Funciones generales

Algunas de las funciones generales mas importantes de los equipos de orientacion

educativa son (art. 3):
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a) Asesorar al profesorado en la atencién a la diversidad del alumnado con caracter preventivo.

b) Asesorar a la comunidad educativa sobre aspectos de orientacién personal, educativa y

profesional.

¢) Colaborar en la deteccion, identificacién y, en su caso, evaluacién de las necesidades educativas

especificas del alumnado que se determine.

d) Favorecer e intervenir en el desarrollo de actuaciones que permitan la adecuada transiciéon entre

los distintos ciclos o etapas educativas del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

- Funciones especificas

Algunas de las funciones especificas de los equipos de orientacién de caricter general son

(art.4.1):

a) Realizar una atencion individualizada al alumnado de centros asignados.

b) Realizar la evaluacién psicopedagdgica del alumnado asi como proponer la modalidad de

escolarizacion a través del correspondiente dictamen de escolarizacion.

c) Asesorar al profesorado en el disefio de procedimientos e instrumentos de evaluaciéon del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

d) Promover la colaboracién entre el profesorado y las familias o representantes legales del

alumnado.

e) Colaborar en el desarrollo de acciones que favorezcan la transicién de la etapa de educacion

infantil a educacién primaria.

- Funciones especificas

Los equipos de orientaciéon educativa de caricter especifico tienen una serie de funciones

como (art.4.2):

a) Colaborar con los equipos de orientacién educativa de caracter general, sobre todo con aquellos

alumnos que requieran mayor grado de especializacion.

b) Asesorar al profesorado y demas agentes educativos en el disefio y desatrollo de medidas

educativas de atencién a este alumnado.

©) Realizar el seguimiento de la situacién y necesidades de este alumnado durante su proceso de

escolarizacion.
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- Funciones especificas

Algunas de las funciones de los equipos de orientaciéon educativa de caracter especializado
son (art. 4.3):

a) Asesoramiento y colaboraciéon con la comunidad educativa sobre las implicaciones que

tienen las necesidades educativas del alumnado objeto de su actuacion.

b) Seleccion de materiales especificos que permitan la mejor atencién del alumnado.

- Funcionamiento

El funcionamiento de los equipos de orientacion educativa estara definido por su estructura

y el tipo de alumnado al que conduce su actuaciéon (art. 6).

Los equipos de caracter general adecuaran su funcionamiento a los siguientes criterios (art.
0.2):

a) Para los equipos de orientacion educativa y psicopedagdgica:

1.° En su planificacién anual, los equipos de orientaciéon educativa y psicopedagdgica,

daran prioridad a las funciones de apoyo especializado a los centros.

2.° El orientador establecera el plan de actuacion que ha de desarrollarse en el centro, con

la intervencion de otros miembros del equipo cuando sea preciso.

3. Los equipos de orientacion educativa y psicopedagdgica planificaran reuniones a fin de

construir una intervencion interdisciplinar para los centros.

b) Los criterios de funcionamiento de los equipos de atencién temprana seran los mismos que los

criterios de los equipos de caricter general, ademas de los dos siguientes especificamente:

1. Se establecera una coordinaciéon entre los equipos de atencién temprana y los

responsables de otras instituciones del ambito sanitario y de los servicios sociales.
2.% Se garantizara la intervencion con el entorno familiar.

¢) En el caso de que los dos equipos actuen conjuntamente, sus funciones serfan:
1.° Mantener actuaciones coordinadas.

2.° La coordinacién se extendera a los equipos de orientacién educativa de caricter

especifico y especializado cuando intervengan con el mismo alumno.
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Los equipos de orientacién educativa de caricter especifico ajustaran su funcionamiento a

situaciones y requerimientos concretos (art. 6.3):

1.° Estos equipos realizaran una intervencién global en el centro que escolarice a alumnado
con necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad auditiva o motora, en

colaboracién con los equipos caracter general.

En el articulo 6.4 se establece que el funcionamiento de los equipos de orientacién
educativa de caricter especializado vendra determinado, por la singularidad de su ambito de

actuacion y a las funciones especificas determinadas en el articulo 4.3.

- Plan de actuacién anual (art. 9)

1.— El plan de actuacién anual es el documento que debe presidir y guiar el trabajo de los equipos

de orientacién educativa.

2.— Las Direcciones Provinciales de Educacién fijaran las lineas basicas de actuacién de los equipos
de orientacion educativa de cardcter general y de caracter especifico, mientras que para los equipos
especializados, seran fijadas por la Direcciéon Provincial de Educacion de la provincia donde esté

ubicada la sede del equipo.

3.— A comienzos de curso, se mantendran reuniones entre los equipos de orientacién educativa
de caracter general y los directores de los centros docentes asignados con el fin de tratar los

aspectos concernientes a las intervenciones.

4.— El plan de actuacion anual debera reflejar los siguientes aspectos:
a) Datos del equipo.
b) Objetivos y actividades para su desarrollo.

¢) En el caso de los equipos de orientacion educativa de caracter general y de caricter
especifico, se detallard una relacién de los centros docentes tanto los de atencién preferente
y continuada como los que no lo son, indicando los miembros del equipo que asumiran la

responsabilidad de la intervencién, asf como su periodicidad.
d) Actuaciones a desarrollar en el correspondiente ambito de actuacion.
e) Organizacién y funcionamiento interno del equipo de orientacion educativa.

f) Horario individual de cada componente del equipo de orientacion educativa.

La labor de atender a los alumnos con Necesidad Especifica de Apoyo Educativo recae, en

primer lugar, sobre el maestro-tutor. Sin embargo, para que el proceso de enseflanza de éste posea
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las caracteristicas adecuadas para poder dar respuesta a las necesidades del alumnado y de su familia,
es importante los conocimientos, la orientacion y el apoyo por parte de los equipos de orientacién

educativa y psicopedagdgica.

La Orden EDU/987/2012 de 14 de noviembre, dispone la siguiente composicion y

funciones para los equipos de caracter general y especifico (art. 2):

- Profesorado de secundaria con la especialidad de orientacion educativa.
Entre sus responsabilidades destacan:
- Realizacion de la evaluacion psicopedagogica del alumno

- Asesorar en las adaptaciones curriculares asi como en la elaboracion, evaluaciény — revision

de los proyectos curriculares de etapa.
- Profesorado técnico de formacion profesional de la especialidad de servicios a la comunidad.
Entre sus responsabilidades se pueden destacan:
- Analisis del contexto familiar y social en las evaluacién psicopedagogicas.
- Coordinacién con los Servicios Sociales de la zona.
- Maestros de audicion y lenguaje.
Entre sus responsabilidades destacan:

- Desarrollar intervenciones educativas con aquellos alumnos con dificultades de

comunicacién oral y escrita.

- Asesorar al profesorado de actividades para la prevencion y tratamiento.

- Colaborar con el Orientador en el desarrollo de programas de comunicacion oral y escrita.
- Maestros de pedagogia terapéutica.

Entre sus responsabilidades se pueden destacan:

- Realizar intervenciones educativas con alumnos con necesidades educativas

especiales.

- Colaboracién con el tutor en la puesta en practica de adaptaciones cutriculares.

En el caso de los equipos de orientacién educativa de caricter especializado , su
composicion vendra determinada segun lo establecido en la Orden EDU/283/2007, de 19 de
febrero (art. 2y 3):

- Profesorado de la especialidad de Psicologia y Pedagogia, adscritos a la Direccién Provincial de

Educacién de Valladolid.
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Entre sus responsabilidades se pueden destacan:

- Asesorar al profesorado tanto sobre la conducta alterada del alumnado y sus
implicaciones educativas, como de las implicaciones educativas del alumnado con  altas

capacidades intelectuales.

- Aportaciéon de la metodologifa mas correcta para el tratamiento de este tipo de

alumnado.

A continuacién, y una vez fundamentado legislativamente las funciones, acciones de
intervencién y composicion de los E.O.E.P, nos centraremos en la actuacion e intervencion que
desempefian los equipos de orientaciéon educativa de caricter general en zonas concretas de

Segovia y provincia, para el presente curso escolar, 2012-2013.

Debido a la tematica del trabajo realizado, seran los Equipos de caricter general los que

aportaran una vision, a rasgos generales, de su intervencion en la Etapa educativa objeto de estudio.

5.6.1 E1 Equipo de Orientaciéon Educativa y Psicopedagoégica

El E.O.E.P conforma el soporte técnico e indispensable para la orientacion en las etapas de

Educacion Infantil y de Educacién Primaria, aspirante a lograr la educacion integral.

En Segovia, en el presente curso escolar, se encuentran cinco equipos de otientacién

educativa y psicopedagdgica. De estos, unicamente va ser analizado el E.O.E.P Segovia Sur.

Dicho equipo cuenta con una directora, a su vez con la especialidad de orientacién, cinco

orientadores y una profesora técnica de F.P de Servicios a la Comunidad.
El ambito de actuacion se reducird a 20 centros situados en la zona sur de la ciudad.

En cuanto a las funciones a desempefiar, as{ como el Plan de actuaciéon elaborado para el
presente curso escolar, estin estrictamente regidos por la Orden que lo regula (Orden

EDU/987/2012 de 14 de noviembre).

5.6.2 Equipo de Atencién Temprana

El E.AT tiene el objetivo de detectar y prevenir, entendiendo esta ultima como el
reconocimiento de situaciones de discapacidad, peligro de deficiencias, retrasos madurativos y
desventajas de ambito socio-cultural, en nifios de 0-6 afios, intentando intervenir lo mads
tempranamente posible, anticipandose a la apariciéon de los problemas y decidiendo la modalidad

de escolarizaciéon mas adecuada para el alumnado de acuerdo a sus necesidades.
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Durante el presente curso escolar, en Segovia se encuentra un equipo de Atencién

Temprana.

Este equipo esta compuesto por: una directora, a su vez con la especialidad de orientacion,
dos orientadores, una maestra de audiciéon y lenguaje y un profesor técnico de Servicios a la

Comunidad.

El 4ambito de actuacién en el presente curso es de 6 Centros publicos en la provincia de
Segovia. Cada Centro es atendido por un orientador, mientras que el técnico de Servicios a la

Comunidad y el maestro de audicién y lenguaje intervienen en todos los Centros.

El Plan de actuacién elaborado por dicho equipo para el presente curso escolar, asi como
las funciones a desempefiar, estan estrictamente regidas por lo establecido en la Orden que lo regula

(Orden EDU/987/2012 de 14 de noviembre).

6. CONCLUSIONES

La informacion y sensibilizacién de los docentes en lo relativo a la atencién a la diversidad
y en concreto hacia los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo es una de las claves

indiscutibles de la calidad de la educacién.

La atencion a la diversidad no debe ser sélo un privilegio de unos pocos, sino derecho de
todos y cada uno de los alumnos del grupo-aula; se hace imprescindible conjugar comprensividad y
diversidad, lo cual permite dejar de lado modelos selectivos y compensadores y apostar por
modelos integradores en los que todos tengan cabida, y donde la diversidad no se convierta en
desigualdad, sino en singularidad y enriquecimiento. Sin olvidar, por supuesto, que la clave para
dicho logro reside en la sensibilizacion, que por parte de la comunidad educativa, se tenga hacia el

respeto a la diversidad.

La atencién a la diversidad tiene como fin ultimo el logro de una educacién de calidad
adaptada a las necesidades de todos los alumnos. Pero dentro de esta globalidad, puede haber
alumnos que necesiten apoyos y atenciones mas especificas por presentar necesidades educativas
especiales, por lo que para poder facilitarles las respuestas educativas mas adecuadas a sus
necesidades, es fundamental que los docentes contemos con una serie de conocimientos e

instrumentos acerca de los mismos.

Dichos conocimientos han de abarcar tanto desde el ambito legislativo, las leyes que regulan
la actual ordenacién de la educacién del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo,
pasando por los diversos documentos oficiales, imprescindibles para llevar a cabo el diagndstico y

la intervencién con dichos alumnos por parte del centro con el apoyo de los EOEP y de los EAT,
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hasta el conocimiento de los recursos personales y materiales fundamentales para paliar muchas de

las necesidades de dichos alumnos.

Los tres principios fundamentales de la atencién a todos los alumnos, pero especialmente a
los ACNEAE son: la prevencién, la deteccién temprana y la intervencién inmediata, acompafiado
de una evaluacién continua que nos permita verificar sobre la marcha la eficacia de dicha

intervencion.
A lo largo de este trabajo se han puesto de manifiesto algunos hechos relevantes:

El estudio demuestra que la presencia de alumnos con necesidades especificas de apoyo

educativo en las aulas de educacién infantil, es una realidad patente.

Se deja entrever el desconocimiento por parte de algunos docentes del procedimiento a

seguir en el caso de alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo.

Se ha verificado, que tanto los EOEP como el EAT, asi como los maestros que si disponen
de conocimientos sobre dicho campo, estan llevando a cabo técnicas de prevencion, deteccion

temprana e intervencién en sus centros.

Por dltimo en lo que concierne a las familias encuestadas con hijos con necesidades, los
resultados son muy esperanzadores, ya que afirman que estin muy satisfechos de la atencién que

estan recibiendo sus hijos por parte de los profesionales de la educacion.
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ANEXOS

ANEXO 1. MODELO DE DOCUMENTO INDIVIDUAL DE
ADAPTACION CURRICULAR

E1% junta de
W castilla y Le6n

Consejeria de Educacidn

DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACION CURRICULAR SIGNI FICATIVA

CURSO ACADEMICO

DATOS DE IDENTIFICACION DEL ALUMNO/A:

Nombre: Apellidos:

Fecha de nacimiento: Edad:

N° de hermanos: Lugar que ocupa:
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Padre / tutor legal:

Madre / tutora legal:

Domicilio:
Localidad: Cadigo Postal:
Provincia: Teléfono:

DATOS DE IDENTIFICACION DEL CENTRO:

Denominacion:

Cadigo del centro:

Direccion:
Localidad: Cddigo Postal:
Teléfono: Fax: Correo electroénico:

Nombre del tutor/a:

Etapa:

Curso:

Grupo:

1. AREAS/MATERIAS OBJETO DE ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIVA:

Area / Materia

OoDooooooOoad
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2. FECHA DE ELABORACION Y DURACION PREVISTA:

Fecha de

elaboracion:

Duracion prevista: O Un curso académico
O Un ciclo

3. PROFESIONALES IMPLICADOS EN LA REALIZACION DEL D OCUMENTO INDIVIDUAL DE
ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIVA:

Nombre Funcion
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4. SINTESIS DE LA INFORMACION CONTENIDA EN EL INFO RME PSICOPEDAGOGICO:

a) Historia escolar:

b) Desarrollo general:

c) Aspectos de adaptacion y relacion social:

d) Estilo de aprendizaje:
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5. MEDIDAS DE ACCESO:

5.1. Medidas de accesibilidad fisica:

Usuario de transporte adaptado.
Eliminacion de barreras arquitecténicas.
Utilizacion de ascensor.
Otras (especificar):

O

O

oooao

OBSERVACIONES:

5.2. Recursos materiales:

Materiales didacticos adaptados.
Mobiliario adaptado.
Uso de tecnologias de la informacion y la comunicacion.
Otros (especificar):
O
O

Ooo0ooao

OBSERVACIONES:

5.3. Sistemas alternativos o aumentativos de la com unicacion:
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O SAAC sin apoyo (lenguaje de signos, gestos, dactilologia...)

O SAAC con apoyo (simbolos o elementos figurativos, pictogramas,
sistemas de comunicacion codificados [Braille, Morse...], ayudas
electronicas, recursos técnico informaticos de comunicacion...)

Especificar:

OBSERVACIONES:

5.4. Medios técnicos:

Silla de ruedas.
Utilizacion de andador, bastones, paralelas...
Emisoras de FM.
Maquina Perkins.
Libro hablado.
Otros (especificar):
O

Ooo0ooooao

Oooano

OBSERVACIONES:

5.5. Intervencion de profesionales especializados n o docentes:

O Fisioterapeuta O Ayudante Técnico Educativo

0 Enfermero/a O Intérprete de Lengua de
Signos
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6. ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIVA DEL AREA/MAT ERIA:

6.1. Competencia curricular:

Bloque de contenido

Nivel de competencia curricular

6.2. Propuesta curricular adaptada:

a) Objetivos:

b) Contenidos:

c) Criterios de evaluacion:

65




d) Aspectos organizativos:

e) Metodologia didactica:

f) Actividades especificas:

g) Técnicas, pruebas e instrumentos especificos de

evaluacion:
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7. SEGUIMIENTO DE LA ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFIC ATIVA:

Primera evaluacién

Valoracién cualitativa del progreso del alumno:

Dificultades detectadas:

Propuesta de trabajo para la segunda evaluacion:

OBSERVACIONES:

Segunda evaluacion

Valoracién cualitativa del progreso del alumno:
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Dificultades detectadas:

Propuesta de trabajo para la tercera evaluacion:

OBSERVACIONES:

Evaluacion final

Valoracion cualitativa de los resultados de la eval

uacion:

Valoracién general del progreso del alumno:
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Propuesta de trabajo para el préximo curso:

En a de de 20

Ve Be: El/la Director/a El/la Tutor/a

Fdo.: Fdo.:

SELLO DEL CENTRO
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ANEXO 2. MODELO DE DOCUMENTO DE DERIVACION

» Junta de
R castilla y Leén

Consejeria de Educacién

ANEXO |

DOCUMENTO DE DERIVACION
(SOLICITUD DE INTERVENCION DEL PROFESORADO ESPECIALISTA EN ORIENTACION EDUCATIVA)

1.- DATOS PERSONALES DEL ALUMNO/A:

Nombre

Apellidos

F. nacimiento Edad

N° hermanos Lugar que ocupa

Padre / tutor legal

Madre / tutora legal

Domicilio

Localidad C. Postal
Provincia Teléfono
Etapa educativa Curso

Curso / nivel de inicio de la escolarizacion

Curso / nivel en que ingresé en el centro

Repeticion/es O NO O Si  Indicar cursofs:

Incidencias escolares significativas

Circunstancias relevantes y significativas del entorno familiar

O NO
Fecha

Informes previos & &1 O Psicopedagodgico

O Medico

O Otros
2.- DATOS DE IDENTIFICACION DEL CENTRO:
Nombre del centro Codigo
Direccidn
Localidad C. Postal
Teléfono | Fax | Correo electrénico
Tutor/a
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ALY Junta de
g Castilla y Le6n

Consejeria de Educacion

3.- ASPECTOS A CONSIDERAR EN EL ALUMNOV/A (sefalar sélo los aspectos en los que sobresale o
manifiesta dificultades en este momento):

ASPECTOS SOBRESALE | DIFICULTAD
Capacidad intelectual O O
Memoria O O
Atencion — concentracion O O
Autoestima - autoconcepto O O
Ritmo de aprendizaje O O
Motivacion e interes O O
Comportamiento en el aula / centro O O
Control del plan de trabajo / técnicas de estudio / habitos de estudio O O
Comprension lectora O O
Composicién y expresién escrita O O
Organizacion de ideas O O
Resolucién de problemas ] O
Razonamiento O O
Calculo | O
Con el profesorado O O
Con los compaferos O O
Con su familia O O
Integracién en el grupo O O
Areas (indicar):
Otros (indicar):

4.- ACTUACIONES REALIZADAS PARA INTENTAR DAR RESPUESTA A LAS NECESIDADES
EDUCATIVAS:

O Actividades de recuperacion (especificar)

O Priorizacién de objetivos/contenidos
O Refuerzo en el drea de g ?gr”pam'.‘ento.&."
emporallzacu}n
[0 Responsables:
[0 Priorizacién de objetivos/contenidos
O Refuerzo en el area de g ?grupaml_ento_s
emporalizacién
[0 Responsables:
[0 Utilizacion de materiales y recursos diferentes
O Cambio metodoldgico
O Accién tutorial (entrevistas con los padres, alumno...)
O Participacion en Programas especificos (enumerar)
OO0 Adaptaciones curriculares
O Optatividad (Educacion Secundaria)
O Medidas de ampliacion y enriquecimiento
O Otras (indicar)
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S Junta de
WL castillay Leon

Consejeria de Educacion

5.- BREVE VALORACION DE LO QUE HA SUPUESTO LA ADOPCION DE ESTAS MEDIDAS:

6.- DESCRIPCION DE LA INTERVENCION QUE SE SOLICITA:

7.-OTRAS CONSIDERACIONES:

En |a ] ‘de ‘

|de |20

Sello

del Centro Director/a del Centro

Tutor/a
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ANEXO 3. AUTORIZACION PARA PADRES O TUTORES LEGALES
PARA LA REALIZACION DE LA EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

Castilla y Leén

Consejeria de Educacién

ANEXOQ Il

AUTORIZACION DE LOS PADRES O TUTORES LEGALES PARA LA REALIZACION DE LA
EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

Don: |

Dofia: |

como padre / madre / tutor legal del alumno/a:

Direccion |
Poblacién | | C. Postal |
Tel. fijo l ‘ Tel. movil | | C. electronico |

AUTORIZAMOS a que nuestro hijo/a sea derivado al

O Equipo de Orientacion Educativa de:

O Departamento de Orientacion de:

para realizarle las valoraciones que se consideren adecuadas y determinar, en el caso que

SELECCIONAR UNO

corresponda, sus necesidades especificas de apoyo educativo y poder dar la respuesta mas

adecuada a las mismas.

En ja | |de | | de

Nombre y Firma Nombre y Firma
Padre/Tutor legal Madre/Tutora legal

OBSERVACIONES:

Se ruega adjuntar cualquier Informe (médico, psicolégico, pedagégico) que puedan tener relacién con la valoracién
planteada.
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ANEXO 4. MODELO DE INFORME DE EVALUACION
PSICOPEDAGOGICA
L ] Junta de
%

Castilla y Ledén

Consejeria de Educaciéon

ANEXO liI ) )
MODELO DE INFORME DE EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

INFORME PSICOPEDAGOGICO

N° de Expediente

Fecha de realizacion del Informe

/ /

DATOS DE IDENTIFICACION DEL ALUMNO:

DEL ALUMNO/A:
Nombre

Apellidos

F. nacimiento Edad

N° hermanos Lugar que ocupa
Padre/tutor legal
Madre/tutora legal

Domicilio

Localidad C. Postal
Provincia Teléfono
Etapa educativa Curso
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BES Junta de
L) castillay Leén

Consejeria de Educacion

1.- DATOS DE IDENTIFICACION DEL EQUIPO DE ORIENTACION EDUCATIVA / DEPARTAMENTO DE
ORIENTACION:

O EQUIPO DE ORIENTACION EDUCATIVA DE:

O DEPARTAMENTO DE ORIENTACION DE:

Direccion Cddigo
Poblacién C. Postal
Teléfono l ‘ Fax | Correo electréonico

Profesionales que han participado en la evaluacion psicopedagdgica

Nombre y apellidos Especialidad

2.- DATOS DE IDENTIFICACION DEL CENTRO:

DEL CENTRO:

Nombre del centro Cdodigo

Direccion

Localidad C. Postal
Teléfono | Fax ‘ Correo electronico
Tutor/a |

3.- MOTIVOS DE LA EVALUACION:

Solicitado por: [

Situacion tipo:

O Nueva escolarizacion O Revision o seguimiento
[0 Cambio de modalidad de escolarizacién O Repeticion extraordinaria
[0 Cambio de Centro / Etapa O Otras (especificar):

4.- INFORMACION PREVIA DISPONIBLE:

INFORMES FECHA BREVE DESCRIPCION

[ Informe médico

O Informe psicopedagoégico

O Otros informes

(especificar)
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Junta de

Castillay Leon

Consejeria de Educacion

5.- TECNICAS Y PRUEBAS UTILIZADAS:

TIPO TECNICA/PRUEBA

O Analisis de informacion y documental

[0 Observacién (conducta ohservada durante la evaluacién,

conducta observada en el aula, conducta observada en el patio)

O Entrevistas

O Pruebas psicopedagdgicas estandar

O Otras:

6.-DATOS Y ASPECTOS RELEVANTES DE LA HISTORIA PERSONAL DEL ALUMNO:

Historia escolar:
ESCOLARIZACION PREVIA (dos altimos cursos)

CURSO
ACADEMICO CENTRO LOCALIDAD ETAPA CURSO
(también olros centros)
Medidas | © Refuerzo educativo O Participacién en Programas
. | O Apoyos especializados 0O Adaptacion curricular
adoptadas:
g Otros
CURSO
ACADEMICO CENTRO LOCALIDAD ETAPA CURSO
(también atras centros)
Medidas O Refuerzo educativo O Participacion en Programas
. | O Apoyos especializados o Adaptacion curricular
adoptadas:
O Otros
e
CURSO ACTUAL

Modalidad de escolarizacion
O Refuerzo educativo
O Apoyos especializados

Medidas adoptadas: O Participacién en Programas
O Adaptacion curricular
o Otras:

Otros aspectos relevantes de la Historia escolar

Desarrollo general:

Condiciones personales de salud, diagnosticos, valoraciones sobre discapacidad, superdotacion...
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% Junta de
W castilla y Leén

Consejeria de Educacion

Desarrollo de capacidades: cognitivas, psicomotoras, lingiiisticas...

Adaptacion y relacion social:

Autonomia, autoconcepto, autoestima, equilibrio emocional, habilidades sociales y competencia social...

Nivel De Competencia Curricular:

Segun normativa vigente

Estilo de aprendizaje:

Atencidn y concentracién O NULA O BAJA O MEDIA OALTA
Motivacion O NULA O BAJA O MEDIA OALTA
Nivel de autonomia O NULA O BAJA O MEDIA OALTA
Aceptacion de normas O NULA O BAJA O MEDIA OALTA
Resistencia a la frustracién O NULA O BAJA O MEDIA OALTA
Actitud O NULA O BAJA O MEDIA OALTA
Memoria O NULA O BAJA O MEDIA OALTA
Actitud ante las ayudas y apoyos O NULA 0O BAJA O MEDIA OALTA
Actitud ante actividades que domina O NULA O BAJA 0O MEDIA OALTA
Actitud ante actividades dificiles O NULA O BAJA O MEDIA OALTA
Capacidad de trabajo O NULA O BAJA O MEDIA OALTA
Preferencias de agrupamiento O soLo O PAREJA O PEQ-GRUPQO | O GR-GRUPO
Terminacion de las tareas O NUNCA O CASI NUNCA | O A VECES O SIEMPRE
Preferencia en los tipos de lenguajes 0O VISUAL 0O AUDITIVA O MANIPULAT. | OMIXTA
Refuerzos a los que responde O MATERIALES O ACTIVIDAD O SOCIALES
Ritmo de aprendizaje. OLENTO O NORMAL O RAPIDO

Areas en que muestra mas interés

Areas en que muestra menos interés

Otros aspectos a considerar
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A% junta de
g Castillay Leén

Consejeria de Educaci6n

7 - DATOS Y ASPECTOS RELEVANTES, EN EL PROCESO DE ENSENANZA/APRENDIZAJE, DEL
CONTEXTO EDUCATIVO

Centro-aula: organizacion del proceso de ensefanza-aprendizaje, recursos personales,
organizativos y didacticos, relaciones e interacciones, alumnos, metodologia, espacios, tiempos...

Relacién profesor/alumno O INADECUADAS O ADECUADAS O BUENAS

Relacién con compafieros O INADECUADAS O ADECUADAS O BUENAS

Caracteristicas del aula

Total de alumnos

Alumnado con necesidades educativas

Clima de aula

Otros datos:

Caracteristicas del grupo/clase

Recursos generales y especificos para la atencion al alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo:

Recursos personales del centro

Recursos organizativos y didacticos del centro

8 - DATOS Y ASPECTOS RELEVANTES, EN EL PROCESO DE ENSENANZA/APRENDIZAJE, DEL
CONTEXTO FAMILIAR:

Situacion familiar, rasgos significativos de la familia y de su entorno: influencia en el desarrollo,
relacion con el centro, cooperacion, expectativas..., que se consideren relevantes.

Estructura familiar

Relaciones familiares

Nivel socio-cultural

Pautas educativas familiares

Expectativas respecto al alumno/a

Colaboracion con el centro

Otros aspectos a considerar

9 - DATOS Y ASPECTOS RELEVANTES DEL CONTEXTO SOCIAL:

Recursos del contexto social relevantes para el desarrollo del alumno, utilizacion de los recursos...
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10 - CATEGORIZACION

A efectos operativos, en la cumplimentacion de este apartado, se utilizara la clasificacion
establecida para el fichero de la aplicaciéon informatica ATDI.

| Grupo principal®:

Tipologia:

Categoria:

| Grupo secundario:

Tipologia:

Categoria:

* Para ACNEE indicar todas las tipologlas/categorias

11 - IDENTIFICACION DE LAS NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO:

Necesidades de tipo personal

O No presenta

[ Estrategias de focalizacién y atencién

O Estructuracion de la informacion / Comprensién

w W
o
% = O Mejorar los habitos de estudio O Trabajo reflexivo y autodirigido
o e
o & O Memoria O Capacidad de razonamiento
<3
[ Ctros (especificar)
O No presenta
59 'R O Autoconcepto y autoestima O Autonomia personal
s5e25 O Motivacién O Empatia
5 206 Q g :
= @ o 2 [ Estabilidad emocional
we'wtE
Qo
O Otros (especificar)
5 < O No presenta
_g e O Trabajo en grupo O Autorregulacién conductual
S0P ST
§ Ty Q 0 Habilidades de comunicacion O Habilidades sociales
2580
I= 2, O Otros(especificar)
O No presenta
o5 [ Psicomotricidad fina O Psicomotricidad gruesa/coordinacion dinamica
,._g E O Coordinacion visomotora/visomanual O Conductas respiratorias
3 3
ap "
. [ Otros(especificar)
& [ No presenta
% :% 8 O Expresion oralfarticulacion OO0 Comprensién oral
E g g 0O Expresion y composicion escrita O Otros
S D
8 £ c O Desarrollo morfosintactico O Nivel semantico/vocabulario
=
Q

Otros
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Necesidades de tipo curricular

O No presenta

Aspectos de tipo socio - familiar a considerar

O No presenta

12 - ORIENTACIONES PARA LA PROPUESTA CURRICULAR:

Actualizacion de la adecuacion curricular: medidas ordinarias o extraordinarias propuestas en el
ambito escolar, referidas a objetivos, contenidos y criterios de evaluacion, para la respuesta
educativa a las necesidades detectadas. Adaptaciones curriculares (concretar el compromiso y
coordinacion de los profesionales implicados)

Modalidad de escolarizacién recomendada, en su caso

Programas especificos, en su caso

Aspectos organizativos y metodologia

Previsibles adaptaciones en los elementos de acceso al curriculo (ubicacion en aula - equipamiento
especifico, ayudas especificas)

Previsibles adaptaciones en la metodologia y actividades

Estimacién de los recursos personales y materiales que se consideran necesarios

Orientaciones para el ambito extraescolar
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13 - ORIENTACIONES A LA FAMILIA:

14 - PROPUESTA DE SEGUIMIENTO Y REVISION

En la | |de | |de |20

Sello Nombre y Firma Nombre y Firma
del EOE/Centro

(Mombre y firma de |os profesionales gue han intervenido)

fecha firma

Informacion al profesorado tutor

Informacion a la familia, gue manifiestan su | 0 CONFORMIDAD | 0 DISCONFORMIDAD

con la propuesta realizada

En caso de disconformidad de los padres exponer los motivos

LOS DATOS DE ESTE INFORME ESTAN RECOGIDOS CON AUTORIZACION DE LA FAMILIA Y SON ESTRICTAMENTE CONFIDENCIALES Y CORRESPONDEN A UN
MOMENTO DETERMINADO DEL DESARROLLO DEL MNINO. LOS DATOS QUE SUPONGAN UNA ACTUALIZACION O CAMEIO DE VALORACION SUSTITUYEN A LOS
REGISTRADOS EN INFORMES ANTERIORES. EL INFORME VIGENTE DEBE PERMANECER EN EL EXPEDIENTE ACADEMICO DEL ALUMNO DURANTE SU
ESCOLARIDAD Y SER REMITIDO JUNTO CON ESTE EN CASO DE TRASLADO OFICIAL DE CENTRO ESCOLAR.
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ANEXO 5. MODELO DE DICTAMEN DE ESCOLARIZACION

m Junta de

Castllla y Ledn

Consejeria de Educacién

ANEXO IV
DICTAMEN DE ESCOLARIZACION

DICTAMEN DE ESCOLARIZACION

N° de Expediente

Fecha de realizacion del Dictamen

/ /

DATOS DE IDENTIFICACION DEL ALUMNO:

DEL ALUMNO/A:

Nombre

Apellidos

F. nacimiento Edad

N°® hermanos Lugar que ocupa

Padre/tutor legal

Madre/tutora legal

Domicilio

Localidad C. Postal
Provincia Teléfono
Etapa educativa Curso
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1.-PROPUESTA REALIZADA POR:

O EQUIPO DE ORIENTACION EDUCATIVA DE:

00 DEPARTAMENTO DE ORIENTACION DE:

Direccion Cadigo
Poblacion C. Postal
Teléfono Fax Correo electrénico

2.-OTROS DATOS DEL ALUMNO/A:

Informacién aportada por la familia

[ Calificacion de Minusvalia

O Informe Médico

O Informe de Centro Base

O Otros informes

3.- DATOS DE IDENTIFICACION DEL CENTRO (escolarizacion actual):

Nombre del centro ‘ Cadigo
Direccion

Localidad C. Postal
Teléfono | Fax | Correo electronico

4.- MOTIVO DEL DICTAMEN:

O Nueva escolarizacion

O Revision — Modificacion

O Cambio de etapa

O Cambio de centro

O Otros:

5.- SINTESIS DE LA EVALUACION PSICOPEDAGOGICA:

Apreciacién global del desarrollo general del alumno, madurez y desarrollo social:

Datos relevantes de evaluacion psicopedagégica:
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Estilo de aprendizaje:

Nivel de competencia curricular:

Aspectos relevantes que pueden incidir en el proceso de ensefnanza y aprendizaje:

6 - CATEGORIZACION

A efectos operativos, en la cumplimentacion de este apartado, se utilizara la clasificacion

establecida para el fichero de la aplicacion informatica ATDI.

| Grupo principal*:

Tipologla:

Caregorfa:

| Grupo secundario:

Tipolog/a:

Caregorfa:

* Para ACNEE indicar todas |as tipologias/categorias

7.- IDENTIFICACION DE LAS NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO:

Necesidades de tipo personal

Necesidades de tipo curricular

Aspectos de tipo sociofamiliar a considerar

8.- ORIENTACIONES PARA LA PROPUESTA CURRICULAR:

Valoracion de la movilidad y la autonomia personal - Tipo de ayudas:

AMBITOS DE FUNCIONALIDAD: NULO BAJO MEDIO | Ayudas técnicas que requiere
s Autonomia en la comunicacion O O O
¢ Autonomia en los desplazamientos O O a
= Autonomia personal (aseo, esfinteres...) O O O
= Otros (especificar): O O O
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Estimacién de los programas especificos

+ No precisa O

» Precisa (especificar) O

Estimacion de los apoyos educativos especializados y propuestas de adaptacion

APOYOS OBSERVACIONES
e No precisa O
* Intérprete de Lengua de Signos O
e Ayudante Técnico Educativo O
e Atencion Fisioterapéutica m|
* Apoyo Pedagogia Terapéutica - PT O
e Apoyo Audicién y Lenguaje - AL O
+ Adaptaciones curriculares (especificar en reas o O
materias)

9.- PROPUESTA DE MODALIDAD DE ESCOLARIZACION (en funcién de las necesidades educativas del
alumno/a y de las caracteristicas de los centros):

ETAPA

Ciclo: |Curso: |

Escolarizacion en centro ordinario

Escolarizacién en centro ordinario preferente

Especifica en centro de educacién especial

Especifica en aula sustitutoria de centro de educacién especial.

ojojoiog

Combinada.

Revision de la modalidad de escolarizacion

10.- OBSERVACIONES:

(Indicar la propuesta de distribucion de dias y horas en los centros, en su caso)

En la | |de | |de |20

Ve B® del : Sello
Director/a Nombre y firma del Orientador/a del EOE/Centro
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ANEXO 6. OPINION DE LA FAMILIA

e
Junta de

Castilla y Ledn

Consejeria de Educacién

ANEXO V

OPINION DE LA FAMILIA RESPECTO A LA PROPUESTA DEL DICTAMEN DE
ESCOLARIZACION.

A.- Centros de la zona con recursos para atender las necesidades educativas del alumno o alumna.

B.- Preferencias de centro manifestadas por los padres en la escolarizacion del alumno o alumna.

1° Centro:
2° Centro:

3° Centro:

C.- Opinién de los padres respecto a la modalidad de escolarizacion recogida en el dictamen.

D/Dhfa.:

en calidad de padre / madre / tutor o tutora (fdchese lo que no proceda) del alumno/a al que se refiere este
dictamen, soy informado/a por el Equipo de Orientacion Educativa / Departamento de Orientacion de la
evaluacion psicopedagogica realizada, de la modalidad de escolarizacion propuesta y de los servicios
educativos de que dispone la zona.

Respecto a la modalidad de escolarizacién expresada en el dictamen deseo manifestar:

[ Estar de acuerdo
[0 Estar en desacuerdo (especificar los motivos):

En la | |de | |de |20
Nombre y Firma Nombre y Firma
Padre/Tutor legal Madre/Tutora legal
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ANEXO 7. GUION DE LAS ENTREVISTAS REALIZADAS A LOS
SUJETOS ENCUESTADOS

Preguntas de la encuesta sobre prevencion, deteccion temprana e intervencion en

los alumnos de Educacion Infantil en Segovia realizada al EOEP y al EAT:

Pi- ¢Cuantos nifios estan diagnosticados como ACNEAE? Grupo, tipologia y clasificacién segun la

ATDI.

P2- ¢Qué porcentaje de ellos llega al centro previamente diagnosticado?. ¢Cuantos son detectados y

diagnosticados por el propio centro una vez escolarizados?

Ps- ¢Existen medidas preventivas o de deteccién temprana protocolizadas en el EOEP o en cada

uno de los Centros?
P4- ¢Qué tipo de intervencién se realiza en cada caso?

Ps- ¢Quién la lleva a cabo? ¢qué tipo de coordinacion existe entre ellos?. En el caso de alumnos con
necesidad de compensacion educativa (ANCE), ¢qué tipo de colaboracién se establece con los

Servicios Sociales del municipio: hospitales,...?.
Ps- ¢Con cuantos se ha elaborado un DIAC?
P7- ¢Existen datos de la evolucién de estos nifios en Educacion Primaria?

Ps- A su juicio, ¢qué variable es mas influyente en todo el proceso -prevencién, deteccion e
intervencion- el tipo de centro, la calidad personal y profesional del tutor, el contexto familiar...?

(esta pregunta unicamente ha sido formulada al equipo de Atencién Temprana).

Py-¢Desea usted hacer alguna otra observacién que considere pertinente?

Preguntas de la encuesta sobre prevencion, deteccion temprana e intetvencion en

los alumnos de Educaciéon Infantil en Segovia realizada_a los maestros:

Pi- A lo largo de su experiencia docente como maestra de EI ¢Qué tipo de

dificultades/necesidades son las mas frecuentes entre sus alumnos?

P»- ¢Cuantos nifios estan o han estado en los ultimos afios diagnosticados como ACNEAE?
Ps- ¢Qué porcentaje de ellos llega al Centro previamente diagnosticado?

P4 ¢Cuantos son detectados y diagnosticados por el propio centro una vez escolarizados?

Ps- :Existen medidas de prevenciéon o de deteccién temprana protocolizadas en el Equipo de

Orientacién o en su Centro?
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Ps- ¢Qué tipo de intervencién se ha realizado o se esta realizando en estos casos -diagnosticados o

no-?

P7- ¢Quién la lleva a cabo?. ;Qué tipo de coordinacién existe entre las distintas personas -
estamentos- implicados: tutor, Centro, Equipo de Orientacién, Servicios Sociales...?. En el caso de
los alumnos con necesidades de compensacién educativa (ANCE), ¢qué tipo de colaboracion se

establece con los Servicios Sociales del municipio, con los hospitales,...?
Ps- ¢Con cuantos se ha elaborado un DIAC?

Py-¢Desea usted hacer alguna otra observacién que considere pertinente?

Preguntas de la encuesta sobre prevencion, deteccion temprana e intetvencion en

los alumnos de Educacion Infantil en Segovia realizada a las familias:

Pi- ¢Considera usted que la etapa de Educacion Infantil es tan importante, mas importante o menos

importante para su hijo/a que las siguientes etapas educativas?

P>- ¢Qué grado de incidencia considera usted que tiene la etapa de Educacién Infantil en el futuro

éxito o fracaso escolar de su hijo/a?

Conteste a las siguientes preguntas solo en el caso de que su hijo/a tenga algin problema o

dificultad de cualquier tipo.
Ps3-¢Dénde se detecto el problema de su hijo/a, en casa o en el Colegio?

P4-¢Esta satisfecho/a de la atencién que estd recibiendo su hijo/a por parte del Centro y/o del

Equipo de Orientaciéon?
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