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Resumen

En este trabajo de fin de grado (TFG), se han estudiado las caracteristicas
creativas observadas en un aula de educacion infantil, obteniendo como resultado, que
el modelo actual de la educacion podria considerarse inadecuado a la hora de facilitar el
desarrollo creativo de los estudiantes, fundamentandonos principalmente en la

observacién de manera presencial de los patrones establecidos dentro del aula.

El andlisis cualitativo que se ha llevado a cabo ha estado centrado y elaborado
practicamente en su totalidad en los rasgos o caracteristicas recogidos por Torrance
(1966) y expuestos en su Test de Pensamiento Creativo (TTCT), a partir de los cuales,

hemos disefiado un arbol de categorias.

Como resultado de dicho analisis, hemos concluido que las caracteristicas
creativas mas frecuentes dentro de este aula de educacion infantil son la fluidez,

originalidad y elaboracién/detalles.
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Abstract

In this TFG, we have been working on the creative characteristics observed in
a early chilhood classroom, obtaining as a result that the current modelo of
education may be considered inadequate when it comes to facilitate the creative

development of the students.

The qualitative analysis that has been carried out is centered practially in the
traits or characteristics exposed by Torrance (1966) and exposed in its Creative

Thinking Test (TTCT), from which, we have designed a tree of categories.

As a result of the mentioned analysis, we hace concluded that the most
frequent creative characteristics within this kindergarten classroom are fluency,

originality and elaboration.

Keywords

Creativity, Early childhood Education, Qualitative Research.
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1. Introduccidén

Este trabajo pretende ahondar en qué caracteristicas creativas se pueden
observar en un aula de educacién infantil durante un periodo de précticas de doce
semanas, en las cuales, hemos llevado a cabo un método cualitativo desarrollado por
medio de la observacion participante, el analisis de las producciones del alumnado y una

entrevista elaborada ad hoc dirigida a la tutora del aula.

"EIl nifio, con su enorme potencial fisico e intelectual, es un milagro frente a
nosotros. Este hecho debe ser transmitido a todos los padres, educadores y personas
interesadas en nifios, porque la educacion desde el comienzo de la vida podria cambiar

verdaderamente el presente y futuro de la sociedad” (Montessori, 2013)

Se podria decir a partir de la anterior cita, que la etapa de educacion infantil es el
periodo mas importante en cuanto al desarrollo del ser humano, ya que, en esta edad, el
infante es cuando méas se empapa de los valores fundamentales que constituiran la base

de los pilares que ir& construyendo a lo largo de todo el sistema educativo.

Por eso, consideramos que es primordial ofrecer a los estudiantes desde esta etapa
de su vida, una serie de actividades que potencien y fomenten su creatividad, sin ser

invadida por parametros o reglas previamente establecidas.

A titulo personal, considero que toda persona es en mayor 0 menor medida
poseedora de caracteristicas creativas, pero en muchas ocasiones es tanto la metodologia
como la escasa predisposicion docente, lo que provoca que la creatividad no se

desarrolle libremente.

La eleccion de este estudio surge de la necesidad de anunciar que, desde mi punto de
vista, las nuevas generaciones, estan siendo sometidas a un proceso de educacion
motivado primordialmente con herramientas que giran y se desenvuelven segun las
necesidades que van surgiendo en la sociedad actual, es decir, estamos siendo educados
de una manera mercantilista y siempre bajo las premisas y demandas del sistema de hoy

en dia.
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2. Justificacion del tema elegido

La base de este trabajo de investigacion, se justifica en torno a la importancia de
que el profesorado sea capaz de llevar a cabo procesos de investigacion y analisis de
las précticas educativas, con el fin de desarrollar una actitud innovadora y creativa

dentro del aula de educacion infantil.

A través de la presente investigacion, se han recogido una serie de datos en torno
a qué caracteristicas creativas se pueden observar en un aula de educacion infantil,
con el fin de observar qué variables afectan o influyen en el desarrollo normal de las
mismas, y cuales son las mas desarrolladas por el alumnado. La identificacién de
este conjunto de variables y la observacion de las mismas, nos permitiran crear
nuevas investigaciones en torno al estudio de la creatividad y, por tanto, mejorar el

proceso de ensefianza-aprendizaje desde los primeros afios de vida del alumnado.
3. Objetivos y pregunta de investigacion
El objetivo principal de este trabajo de investigacion es:

O1 Revelar los tipos de caracteristicas creativas que se pueden observar en un
aula de educacion infantil en el colegio Toro (el nombre del colegio, ha sido

codificado para proteger la privacidad del mismo).
A su vez, durante dicho trabajo se han planteado otra serie de objetivos especificos.

OE1 Identificar las caracteristicas de la creatividad que segun la teoria aparecen

en el aula de educacion infantil.
OE2 Determinar cuales de estas caracteristicas son las que prevalecen en el aula.

OE3 Dar a conocer las posibles variables émicas que afectan o influyen en el
normal desarrollo de las caracteristicas creativas dentro del aula de educacion

infantil.
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4. Fundamentacion tedrica
4.1. Relacion metodologia-creatividad

La escuela infantil actual tiene que dar respuesta a la concepcidn que nuestra
sociedad asigna a la educacion y a la institucion escolar (MEC, 2006). Esta funcion se
hace explicita en el curriculo vigente, concretamente en el Decreto 122/2007, de 27 de
diciembre por el que se establece el curriculo de la Educacion Infantil en la Comunidad

de Castilla'y Leon.

“La Educacion infantil tiene como principal finalidad contribuir al
desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual de nifias y nifios en
estrecha cooperacion con las familias. En esta etapa educativa se
asientan las bases para el desarrollo personal y social y se integran
aprendizajes que estan en la base del posterior desarrollo de
competencias que se consideran basicas para todo el alumnado (MEC,
2006, p.5)”.

Si hacemos referencia a la etapa de la educacion infantil, consideramos
imprescindible reflejar lo siguiente, la metodologia estd compuesta por el conjunto de
normas y decisiones que organizan de una forma global la accion didactica en la etapa
de educacion infantil. Comprende tanto la descripcion de practicas docentes, como la

organizacion del trabajo de los propios maestros.

La metodologia utilizada, dependera de la finalidad del propio docente, las
condiciones del proceso educativo, la concepcidn que este tenga sobre el aprendizaje y
la funcion que adquiera en el proceso educativo. Sin embargo, la accion educativa debe
ser coherente en los fines y objetivos, los cuales, deben responder a las intenciones
educativas a través de los contenidos de las distintas areas de experiencia y ser adecuada
al alumnado y a su desarrollo, definicion que se hace firme en la Ley Orgéanica 2/2006,

de 3 de mayo de Educacion.

La LOE, resalta la importancia de tener en cuenta la linea de trabajo que
consideremos oportuna a la hora de desempefiar nuestra labor docente, y, por tanto,
nuestras programaciones de aula, resaltando una serie de principios metodoldgicos

sobre los que nuestra didactica debe sustentarse.
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Partiremos de los principios metodoldgicos generales de apoyo al aprendizaje

infantil que emanan del Decreto 122/2007, de 27 de diciembre y la Ley Orgénica

2/2006, de 3 de mayo de Educacion:

Tabla 1 Principios metodologicos de la educacion infantil [Fuente: elaboracién propia]

Principios metodoldgicos

Explicacion

Principio de globalizacidn

Aprendizaje significativo

El juego como motor de desarrollo

Ambiente ludico

Principio de socializacion

Organizacién espacio-tiempo

Soporte sobre el que se apoyan todos los principios metodologicos

que se ofrecen en esta etapa educativa.

Tipo de aprendizaje mediante el cual, el alumnado encuentra
sentido a sus conocimientos, y establece vinculos entre los huevos

contenidos y los que ya posee en sus estructuras cognitivas

Permite el desarrollo y relacion de las estructuras de los

conocimientos de los estudiantes y favorece su elaboracién.

Los nifios y nifias deben participar de forma activa en las
actividades, experimentando y descubriendo por si mismos

mientras el docente propicia situaciones de interaccién social.

La interaccion entre iguales es un recurso metodol6gico de primer
orden. Las interacciones que se realizan entre el grupo de
estudiantes facilitan tanto el progreso intelectual como afectivo y

social de los mismos.

De manera que se favorezca la autonomia y la flexibilidad.

El ambiente debe transmitir seguridad y accesibilidad al estudiante.
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Esta relacion permitird unificar las pautas de actuacion entre los

docentes y el alumnado. Es necesario que las familias tengan
Relaciones fluidas y continuadas con la
informacion precisa y de forma periddica sobre el progreso de sus
familia
hijos e hijas y sobre la programacién escolar, para que puedan

colaborar de una forma coordinada con el centro educativo en la

educacion de los nifios y nifias.

A lo largo de los afios, han sido muchos los autores que han tratado de ofrecer una
definicion sobre el término “metodologia” (como hemos visto en la tabla 1). A partir de
la concepcidn que hemos podido observar con anterioridad sobre el término
metodologia en la etapa de educacion infantil, podriamos considerar la metodologia
como el pilar fundamental de la educacion y, por tanto, un saber imprescindible
centrado en el estudio de la ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, el cual tiene como

objetivo el desarrollo integral de los mismos.

Existen diferentes definiciones del término metodologia, Kaplan (1964) establece
que la metodologia es el estudio, descripcidn, explicacion y justificacion de los métodos
y no los métodos en si mismos. Describe la metodologia como un conjunto de técnicas
o0 procedimientos especificos que se emplean en una ciencia o en un contexto particular

de la misma.

“La metodologia es el procedimiento de conjunto de etapas sucesivas a seguir para

conseguir un fin previamente conocido” Gonzalez (1998, p. 54).

“La metodologia es un conocimiento imprescindible para cualquier docente, ya que

acontece al proceso de ensefianza y aprendizaje de los alumnos™ Gervilla (2003).

Podemos coincidir con los autores anteriores, en que existe un gran abanico de
opciones para describir la palabra metodologia. Existe un acuerdo entre muchos
expertos, los cuales sefialan que no existe ningin método universal adecuado para cada
una de las situaciones de ensefianza-aprendizaje (Guarro, 2002; Monterrey, 2005; De
Miguel, 2005, 2007; Fernandez March, 2005, 2006). Sino que cada uno de los métodos

es bueno para determinadas situaciones de ensefianza-aprendizaje, pero ningun meétodo
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es bueno para todas (Fernandez March, 2006). Por lo que podemos decir, que cada uno

de los métodos sera valido en funcion de la realidad educativa existente.

Todas estas metodologias pueden servir para potenciar la creatividad dependiendo

del uso que se dé de las mismas, como veremos mas adelante.
Por ultimo, resulta interesante resaltar lo siguiente:

Ramirez (2008), en la revista creatividad y sociedad, nos habla del desarrollo de la
creatividad en educacién infantil, y como las metodologias més utilizadas se basan en el
desarrollo del pensamiento convergente del alumnado, dejando de lado el pensamiento

divergente, imprescindible para la busqueda de ideas, problemas y soluciones.

Segun establece (Ramirez, 2008) existen algunas investigaciones que destacan el
trabajo por proyectos como una metodologia capaz de acercar a las escuelas a todo
aquello que rodea al nifio y la nifia y formar personas creativas, ya que, a traves de esta
metodologia, se puede partir del conocimiento previo de los estudiantes, sus ideas e

incertidumbres.

Por otro lado, considera que aquellas metodologias que utilizan el juego como base
del desarrollo del aprendizaje, permiten desarrollar mas la creatividad, y, por tanto,
crear un ambiente que estimule al alumnado y le permita observar, imaginar, manipular,
dar sus propias respuestas e ideas ... siendo el adulto el orientador del aprendizaje y no

un modelo autoritario que no tiene en cuenta las ideas del estudiante.

Ramirez (2008) destaca también la distribucion por rincones y el trabajo por talleres
como dos metodologias abiertas a la creatividad, debido a su distribucidn de espacios, el

agrupamiento del alumnado y la variedad de materiales accesibles a ellos.

Algunos estudios (Espriu, 2005) concluyen que crear un ambiente flexible, le
permite al alumnado un mayor desarrollo de las caracteristicas de la creatividad; fluidez,

flexibilidad, originalidad y elaboracion.
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4.1.1. Metodologias educativas llevadas a cabo en las aulas del segundo ciclo de

educacion infantil

Las metodologias empleadas en el aula de educacion infantil, como recoge la
Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, deben ser adecuadas a la realidad
del aula, ademas de promover un aprendizaje significativo. En la siguiente tabla (véase

tabla 2) recogemos las mas utilizadas.

Para seleccionar los modelos de ensefianza-aprendizaje, es necesario tener en cuenta
algunas variables iniciales, Prégent (1990), los diferentes niveles de los objetivos
cognitivos previos, la capacidad de un método para propiciar un aprendizaje autbnomo
y continuo, el grado de control ejercido por los estudiantes sobre su aprendizaje, el
numero de alumnos a quienes va destinado el método y, por ultimo, el nimero de horas

de preparacion (momentos de encuentro, correcciones...) que se hacen necesarios.

Segun Gervilla (2003), existen diversos tipos de metodologias didacticas para la

escuela de infantil:

- Metodologia activa.

- Metodologia vivenciada.

- Metodologia ludica.

- Metodologia globalizada.

- Metodologia creativa.

- Metodologia individualizada, socializada y personalizada.

- Planificacion de la normalizacién.

La educacion infantil, es indispensable en el sistema educativo, ya que este periodo

es la base de las personas de cara al futuro.

Existe una gran variedad de métodos para inculcar el aprendizaje al alumnado, sin

embargo, partiremos de las metodologias activas desarrolladas en Educacion Infantil:

Tabla 2 Metodologias activas desarrolladas en educacion infantil [Fuente: elaboracion propia]

Persona/ Obra/libro Caracteristicas

metodologia
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Maria Montessori

(1909)

“El método

Montessori”

John Evans

(1965)

“Aprendizaje
basado en

problemas”

“La casa dei bambini”

“El modelo de McMaster,
Método del Aprendizaje
Basado en Problemas

(ABP)”

Esta pedagogia se centra en la idea de respeto hacia el nifio y la
nifia y su capacidad, argumentando la utilizacion de la libertad
en los primeros afios de funcionamiento. No solo pretende
llevar a cabo un nuevo método de ensefianza, sino sacar a la luz
el potencial del alumnado como ser humano, todo ello, por
medio de la estimulacién de los sentidos, un ambiente
estructurado y una observacion cientifica a través de un docente

cualificado.

Metodologia activa en la que el alumnado resuelve una serie de
problemas planteados por el propio docente con el fin de
mejorar sus conocimientos y habilidades. Este modelo, sitta al
estudiante como elemento activo en la educacion. Los alumnos
y alumnas se organizan en equipos formados por seis u ocho
personas, con un tutor encargado de promover la discusion de
problemas en las diferentes sesiones. El tutor ayudara a los
alumnos y alumnas en la busqueda de informacién y no
representara la autoridad del curso. Dicha metodologia, no
busca la inmediata resolucion del problema, sino que este sea
utilizado como medio para identificar los distintos temas de

aprendizaje.
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Rudolf Steiner “Estudio del hombre como

base de la pedagogia, EI”
(1919)
“La pedagogia

Waldorf”

Loris Malaguzzi “La educacion infantil en

Reggio Emilia”
(1963)
“Pedagogia de
Reggio Emilia”
William H. “Teoria sobre la
Kilpatrick metodologia de proyectos”
(1918)
John Dewey “Metodologia de los
proyectos”
(1919)

La pedagogia Waldorf sigue la teoria de Steiner, este divide la
infancia en tres etapas de desarrollo: de los 0 a los 7 afios, de
los 7 alos 14 afios y de los 14 a los 21 afios.

El nifio y la nifia aprenden jugando, seguros de si mismos. Los
objetivos durante esta etapa son estimular y fortalecer la
voluntad del alumnado, prepararle para la vida y fomentar el
amor por aprender. Los principios metodoldgicos se sustentan
en que: la educacion, debe ser respetuosa con la psicologia y el
espiritu del nifio y la nifia, el desarrollo emocional es
imprescindible y la metodologia pretende formar personas para

la vida en armonia.

Su objetivo es construir una escuela amable, activa, inventiva,
habitable, documentada y comunicable, donde haya una
comunién entre la familia, los alumnos y alumnas y los
docentes. Este modelo, percibe al nifio y la nifia como
constructor de identidad y cultura, y, a su vez, como un sujeto
extraordinario, individual y complejo que figura por medio de
las relaciones en un contexto particular. El individuo nace
constructor de conocimiento, cultura e identidad y es

reconocido como miembro activo de la sociedad.

Metodologia de ensefianza-aprendizaje que parte de dos ejes
fundamentales: disponer de un problema que impulse a los
alumnos y alumnas a trabajar en equipo para buscar una
solucién y la integracion total del proyecto en el curriculo
educativo, de forma que las areas de experiencia impartidas y
los contenidos nos permitan llegar a la resolucién del mismo.

Trabajar por proyectos significa partir de un tema de interés a
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“Aprendizaje
basado en

proyectos”

Loli Anaut

(1979)

“La metodologia

Amara Berri”

Freinet

(1964)

Susana Pasel

(1990)

“Talleres”

“La globalizacién como

proceso vital dentro de un

sistema abierto”

“La escuela moderna”

“Aula-Taller”

partir del que construir el conocimiento de una manera
compartida, relacionando los aprendizajes y contextualizando

las informaciones nuevas que llegan al aula.

El sistema educativo de Amara Berri, concibe al estudiante
como eje principal del aprendizaje, partiendo de su desarrollo
global, centrandose no so6lo en los aprendizajes propios de cada
una de las etapas educativas sino también en sus necesidades
sociales y emociones. El alumno o alumna como eje
vertebrador del sistema educativo, recibe la atencion necesaria
de acuerdo a sus propios intereses, caracteristicas personales y
la etapa educativa en la que se encuentre en cada momento, con
el fin de colaborar en el desarrollo de su crecimiento, creando
diferentes situaciones vitales en las que a travées del juego y la
imitacion construya sus aprendizajes.

Proceso de ensefianza-aprendizaje activo, colaborativo e
innovador. Por medio de esta organizacion del trabajo en el
aula, se llevan a cabo actividades cooperativas entre los
alumnos y alumnas. Estos espacios, son alternativos, y en ellos
se promueve el desarrollo y adquisicién de conocimientos y el

arraigo social de los estudiantes.

Al igual que la metodologia del trabajo por rincones de la que
hablaremos a continuacion, cada uno de los talleres se
especializa en un éarea de experiencia determinada, pero
ofreciendo unos aprendizajes globalizados al alumnado. En
dichos talleres, se realizan diferentes actividades dirigidas y
sistematizadas en las que la dificultad de aprendizaje va
ascendiendo con el objetivo de la consecucion de los objetivos

por parte del estudiante; descubrir diferentes técnicas de

10
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John Dewey

Celestin Freinet

Maria Montessori

(Finales del S.XIX
principios del

S.XX)

“El trabajo por

rincones”

“My Pedagogic Creed,

Escuela Laboratorio”

“Escuela Moderna”

“Case dei bambini”

trabajo, adquirir diversos recursos y llevarlos a la practica
auténomamente.

Los talleres permiten atender la globalidad de los alumnos y
alumnas, seguir sus propios intereses, tomar como referencia la
metodologia constructivista, desarrollar un trabajo cooperativo,
respetar el ritmo de cada alumno y facilitar la generalizacion de
los aprendizajes a través de la aplicacion de técnicas y
conocimientos conseguidos en una determinada situacion, al

gjecutar una tarea propuesta.

Espacios delimitados situados dentro del aula donde el
alumnado de forma individual, por parejas 0 en grupos
pequefios, realizan diferentes actividades de aprendizaje, a
partir de tareas manipulativas, investigaciones, juegos, etc.

El trabajo por rincones favorece la adaptacion de las actividades
a los distintos intereses de los nifios y nifias, sus ritmos de
aprendizaje y las diferencias entre si mismos. Los rincones
proporcionan una educacién méas individualizada a la vez que

permiten la interaccion entre el alumnado.

Celestin

Freinet (1928)

“Aprendizaje

cooperativo”

“Cooperative de

L'Enseignement Laique”

(Cooperativa de Ensefianza

Laica)

Metodologia en la que los objetivos a conseguir por parte de los
alumnos y alumnas se encuentran vinculados de una manera
cercana, por lo que cada uno de ellos sélo podra alcanzarlos si
el resto de los estudiantes de la clase también consigue los

suyos propios.
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Una vez citadas las metodologias activas desarrolladas en educacion infantil, nos
centraremos en el método pedagdgico de los centros de interés ideado por Ovide
Decroly (1907), ya que este es el método utilizado en el aula donde ha tenido lugar

nuestro estudio.

El método pedagdgico de los centros de interés consiste en centrar las materias de
estudio acorde a los intereses de los alumnos y alumnas de cada edad. Dicho método,
considera primordial el desarrollo bioldgico del alumnado, por lo que insiste en crear un

ambiente adecuado para tal efecto.

En la “Escuela para la vida mediante la vida” ( Decroly, 1907) donde aplicé los
materiales y métodos que anteriormente habia llevado a la préactica con nifios a los que
¢l llamaba “irregulares”. Esta vez, lo aplico con nifos de “inteligencia normal”. Durante
un tiempo, esta escuela solo estuvo dirigida al ciclo elemental pero més tarde se fue
ampliando como un centro constituido como escuela maternal, secundaria elemental y
superior. A lo largo de este periodo, Decroly puso en marcha sus teorias sobre la

globalizacion y los centros de interés.

Decroly (1907) inserta como propuesta pedagdgica el respeto por la personalidad
del nifio con el objetivo de preparar a los pequefios para vivir en libertad, rechazando la
disciplina severa y abogando por un entorno alentador, con grupos homogéneos

centrados en la globalizacion, la naturaleza y la propia escuela.

Estos centros se instalan en distintos ciclos del periodo educativo y siguen una
misma secuencia. Decroly, sostiene que hay tres tipos de ejercicios para fomentar el

centro de interés: el de observacion, el de asociacion y el de expresion.

A través de los diferentes centros de interés dentro del aula donde ha tenido lugar
nuestra investigacion, se pretende alcanzar como objetivo la mejora del aprendizaje de
los alumnos y alumnas, potenciando sus capacidades, y favoreciendo el desarrollo de las

Inteligencias Multiples (Gardner, 2005).

En la actualidad, han surgido ciertos cambios que han traido consigo modificaciones
que facilitan el éxito del aprendizaje, variaciones en el sistema educativo en lo que se
refiere a la diversidad del alumnado y de las competencias clave, a partir de esto, surge
la teoria de las inteligencias multiples de Gardner en la que se entregan posibilidades de

dinamizacion de gran repercusion en las aulas.
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Gardner (2005) defiende que el concepto de inteligencia es muy limitado, y que
contamos con multiples tipos de la misma: linguistica, l6gico-matematica, musical,

espacial, corporal-kinestésica, naturalista, interpersonal e intrapersonal.
Por ejemplo:

“Las inteligencias trabajan juntas, combinandose, para resolver problemas y

alcanzar diversos fines” (Gardner, 1998, p.27).

Como hemos visto, el ser humano se topa rutinariamente con innumerables
conflictos, los cuales no pueden resolverse todos bajo la misma perspectiva, por si fuera
poco, estas decisiones no surgen de manera equitativa, sino que cada individuo tiene
unas inteligencias méas desarrolladas que otras. Por ello, el nifio y la nifia deben recibir
una educacion individualizada y fundamentada durante los primeros afios de vida y el
educador valerse de todos los recursos necesarios para guiar el desarrollo del infante y

seguir de cerca como aprende el mismo.
4.2. Creatividad
4.2.1. Definicién de creatividad por varios autores

Existe una gran variedad de términos para describir la creatividad debido a la
gran cantidad de teorias con las que podemos definir sus caracteristicas, lo que nos

indica, que, a dia de hoy, no hay una descripcidn concreta o Gnica de creatividad.

A continuacion, citamos algunos de los autores que han definido la creatividad a

lo largo de los afios:

Tabla 3 Autores y definiciones del concepto de creatividad [Fuente: elaboracion propia]

Autor Definicién

Guilford (1952) “La creatividad, en sentido limitado, se refiere a las aptitudes que son caracteristicas de
los individuos creadores, como la fluidez, la flexibilidad, la originalidad y el

pensamiento divergente”.

Fromm (1959) “La creatividad no es una cualidad de la que estén dotados particularmente los artistas y

otros individuos, sino una actitud que puede poseer cada persona”.
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Torrance (1965)

Vygotsky (1986)

Gardner (1995)

Amabile (1996)

Gascon (2000)

“La creatividad es un proceso que vuelve a alguien sensible a los problemas,
deficiencias, grietas o lagunas en los conocimientos y lo lleva a identificar dificultades,
buscar soluciones, hacer especulaciones o formular hipétesis, aprobar y comprobar estas
hip6tesis, a modificarlas si es necesario ademdas de comunicar los resultados”

“Toda realizacion humana creadora de algo nuevo, ya se trata de reflejos de algiin objeto
del mundo exterior, ya de determinadas construcciones del cerebro o del sentimiento que
viven y se manifiestan s6lo en el propio ser humano”.

“Una persona no es creativa en general; no se puede decir que una persona sea “creativa”.
Debemos decir que es creativa en X cosa, ya sea en escribir, ensefiar, o dirigir una
organizacion. La gente es creativa en algo”.

“Ser creativo es parecido a hacer un estofado, en la creatividad hay tres ingredientes
basicos, como los hay también en un estofado para ser verdaderamente sabroso, el primer
ingrediente es algo semejante a los vegetales o la carne del estofado, el segundo las
habilidades de pensamiento creativo y el tltimo, la pasion”.

“La creatividad es una experiencia profundamente imbricada en el propio acto de
aprender, porque tiene su asiento en la capacidad de descubrir, o sea, de hallar;
manifestar; hacer patente o formalizar ideas o experiencias relativamente novedosas y
originales. La creatividad tiene que ver con el trazado de nuevas rutas neurobioldgicas,
entendidas como desarrollo y expresion de procesos y acciones asociados al encuentro
personal y al asombro relativos. Globalmente, por creatividad se ha entendido la
capacidad de dar respuestas, elaborar o inventar producciones originales, valiosas o de
cuestionarse y resolver problemas de un modo inusual”.

A continuacion, nos centraremos en algunos de los tedricos estudiosos que han

abordado el concepto de creatividad y sus caracteristicas, profundizando en ello de una

forma mas precisa, con el objetivo de centrarnos en nuestro trabajo de investigacion.

4.2.2. Caracteristicas de la creatividad

Podemos encontrar una amplia gama de opciones para definir la creatividad,

aunque es posible referenciar algunas categorias destacables: elaboracion, originalidad,

fluidez, flexibilidad y pensamiento divergente; segun argumenta Paul Guilford (1952).

Habitualmente, para llevar a cabo un diagnostico o evaluacion de la creatividad

se suele recurrir a una serie de pruebas, inspiradas en gran parte en Guilford (1952).
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Estas pruebas adquieren su propia naturaleza, llegando incluso a ser utilizadas en
las instituciones educativas proponiendo como instrumentos habituales los test de
creatividad. Guilford, De Bono, Murria (1952) y otros expertos, defienden que, en el
disefio de la evaluacion de la creatividad, hay que tener en cuenta ciertos factores que
nos serviran de utilidad para evaluar el producto creativo, la fluidez, originalidad,
flexibilidad, elaboracion y pensamiento divergente, tal y como reflejo en el parrafo

anterior.

Por otro lado, Torrance (1962) y sus colaboradores, se inspiraron en Guilford
(1952) minimizando de forma minuciosa la complejidad de sus factores, reduciéndolos

a cuatro rasgos creativos, la fluidez, la flexibilidad, la originalidad y elaboracion.

En 1962, siguiendo la linea de Guilford (1952), Torrance disefia el Test de
Pensamiento Creativo, publicandolo en 1966, con el nombre de “Thinking Creatively

With Words™.

“Torrance incluye en su definicion de creatividad
caracteristicas como la capacidad para identificar lagunas en la
informacién, formular y probar hipotesis acerca de los defectos y
lagunas encontrados, producir nuevas ideas y recombinarlas, proponer
varias alternativas para la solucion de problemas y, ademas,
comunicar los resultados. Desde entonces han surgido diversas
definiciones y referentes tedricos sobre el tema, que enfatizan los
aspectos considerados importantes en la produccion creativa. Tales
aspectos incluyen desde la originalidad de las ideas, el uso de
maultiples puntos de vista, la capacidad de producir soluciones

inusuales y eficaces a los problemas existentes, los procesos de
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insight, el desarrollo de productos innovadores, hasta la utilidad y
valoracion social de los trabajos producidos” (Morais, 2001;

Sternberg, 2006; Taylor, 1988).

A continuacion, describiré los rasgos o caracteristicas de la creatividad

observados por Torrance (1966) y expuestos en su Test de Pensamiento Creativo:

Fluidez: capacidad para producir ideas y asociaciones de las mismas sobre

una situacién, concepto u objeto.

- Flexibilidad: es la capacidad de adaptarse de manera rapida a situaciones
nuevas o imprevistas, acudiendo a anteriores experiencias y adaptandolas al
nuevo entorno. Es decir, llamamos flexibilidad a la produccion de ideas
diferentes entre si.

- Originalidad: produccién de ideas no familiares, también se refiere a la
facilidad para ver las cosas de una forma Unica y diferente.

- Elaboracién: capacidad que permite construir cualquier idea partiendo de

una informacion previa, es decir, consiste en el enriquecimiento de ideas o

en la cantidad de detalles.

Sin riesgo de desintegrarla o imprecisar en exceso, una forma de aproximarnos
analiticamente a la creatividad es hacerlo a través de sus factores, cuya férmula es

distinta en cada persona (Gascon, 2000, p. 78):

Gascén (2000) distingue cinco factores para analizar la creatividad:

-Originalidad: rasgo creativo bien elaborado y muy poco frecuente.

-Cantidad o fluencia: referente a las respuestas generadas en un determinado

periodo de tiempo.
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-Flexibilidad o variedad: capacidad para generar diferentes respuestas en

diferentes contextos.

-Capacidad de sintesis: factor creativo que permite construir conocimientos a

partir de los ya establecidos, simplificarlos y descubrir las relaciones entre ellos.

-Capacidad para establecer relaciones y vincular transferencias: analégica,
objetal, sustantiva, estructural, semantica, experimental; en definitiva, vincular y

transferir conocimientos generados.

Otros factores no excluyentes son:

Rapidez o velocidad de respuesta.

- Lainventiva desde lo convencional.

- Nivel de acabado o grado de elaboracion o remate.
- Sensibilidad estética.

- Capacidad para hacerse buenas preguntas.

- Capacidad para asumir retos.

- Capacidad para salir airoso de situaciones comprometidas o peligrosas, etc.

De acuerdo con Wallas (citado por Rodriguez, 1989) existen ciertas etapas en el
proceso creativo, las cuales, pueden estar vinculadas a los rasgos de la personalidad de

los sujetos creativos.

Las mencionadas etapas son:

-Preparacidn: es el proceso en el que se almacenan conocimientos e
informacién. En este periodo el sujeto percibe el entorno, se sensibiliza con el problema

y trata de interpretar sus percepciones. En esta fase es importante destacar el
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cuestionamiento que se plantea el sujeto, primeramente, percibiendo el problema para

acto seguido reflexionar sobre él.

-Incubacion: es la segunda etapa del proceso creativo, en la que una vez
elaborado el problema, se produce un estado silencioso y pasivo en lo que mucho de lo
que sucede esta fuera de nuestra conciencia y de nuestro inconsciente. La ciencia

relaciona este periodo con el nacimiento de diversas y nuevas ideas.

-lluminacion o visién: aparecen soluciones claras fruto de una elaboracion
inconsciente en la que la mente no deja de trabajar el problema identificado

anteriormente.

-Elaboracion o realizacion: en la penultima etapa se produce una realidad
visible, en la que el sujeto expone un resultado debido a nuevas creaciones. Momento
en el que salen a la luz las soluciones elaboradas, configurando una nueva vision del

problema objetivamente.

-Comunicacion: en la quinta y Gltima fase, se da a conocer la culminacién con

la comunicacion de los resultados por parte del sujeto.

4.2.3. De la creatividad en el contexto educativo de la educacién infantil

En el siguiente epigrafe, veremos cémo se desarrollan estos conceptos tedricos
en la practica/contexto del aula de educacién infantil. Esto adquiere importancia debido
a que en el aula donde se ha estado trabajando, se han podido observar diferentes tipos

de creatividad, los cuales pasaremos a enumerar a continuacion.

Desde la dimensidn socio-personal o emocional, en la Ley Orgéanica para la

Mejora de la calidad educativa (LOMCE) y la Ley Organica de Educacion (LOE) se
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recoge que los fines principales para llegar a una educacion de calidad han de ser los

siguientes:

-Pleno desarrollo integral y armdnico de los alumnos.

-Preparacion para participar activamente en la vida social y cultural.

-Desarrollar las capacidades creativas y el espiritu critico.

A partir de todo lo expuesto anteriormente, pensamos que dentro del contexto
educativo se debe preparar a los nifios y nifias para una sociedad en continuo
movimiento, donde deberan poner en practica estrategias para desenvolverse ante retos
y dificultades. Es decir, inculcar a los adultos del mafiana herramientas y conocimientos
para superar problemas simples o complejos, puntualizando que en la prevencion de
estas situaciones es donde podemos sefialar la necesidad e importancia de la creatividad

en los escolares.

A continuacion, hablaremos de algunas teorias que abordan la creatividad en el

contexto escolar:

Marin Ibafiez (1998) instaura ocho momentos en su hipotesis sobre la
creatividad: asociacionista, gestaltpsicologie, psicologia cognitiva, concepcion mistica,
corriente psicoanalitica, formacidn interdisciplinar, tedrica humanista y compromiso

con los valores.

Torre (1993) hace referencia a dos grandes teorias; filosofico o precientifico y el

psicolégico.

Landau (1987) por su parte, sefiala seis tipos de teorias; asociacionista,

psicoanalitica, gestaltica, de transferencia e interpersonal o cultural y existencialista.
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A su vez, Ibafiez y Torre (2000) exponen los siguientes modelos de la
creatividad: psicoanalitico, gestaltico, asociacionista, conductista, cibernético,

humanista, cognitivo y transaccional.

Sternberg y Lubart (1999) presentan en su investigacion seis razones sobre la
creatividad: aproximacion mistica, aproximacion pragmatica, aproximacion
psicodinamica, aproximacion psicométrica, aproximacion cognitiva y aproximacion

social-personal.

Romo (1997) formula que “el hombre de la calle actia como si fuera un
psicologo, un cientifico ingenuo, que va recogiendo informacion de la gente y construye
sus propias teorias, las cuales son implicitas y conforman dicha estructura mediante un

proceso activo y constructivo”.

También profirid cinco teorias relacionadas con la creatividad: teoria de la
expresion emocional, teoria del trastorno psicologico, teoria de la busqueda de si

mismo, teoria de la comunicacion y teoria de las dotes especiales innatas.

Sternberg y Lubart (1999) indican que la creatividad tiene un caracter
multidimensional en todas sus facetas y no en un Gnico aspecto, por lo que hay que
contemplarla como un conjunto. Lo que Romo (2003) bautiz6 con el nombre de teorias

integradoras o componenciales.

Teoria de 1a inversidn en creatividad

Perspectiva interactiva Teoria sistémica
de Gardner <:< Teorias integradoras \,::> de Csikszentmihalyi

Teoria componencial de Amabile

Figura 1. Teorias integradoras o componenciales planteadas por Romo (2003)
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Llegados a este punto de nuestro trabajo de investigacion, la teoria sobre la que

hemos decidido hacer mas hincapié, es la siguiente, ya que se centra de manera mas

exponencial en la motivacion por la tarea y las actitudes hacia ella, factores, junto con

los anteriormente citados por Paul Guilford (1952) y Torrance (1966), que considero

mas basicos para el desarrollo de este trabajo.

-Teoria componencial de Amabile: considera tanto el ambiente como el

componente individual indispensables en el proceso creativo.

También estima, que existen tres principios basicos de la creatividad: destrezas

propias del dominio, destrezas propias de la creatividad y motivacion por la tarea. Cada

uno de ellos estara condicionado por una serie de factores:

1

2

3

DESTREZAS DESTREZAS RELEVANTES MOTIVACION
RELEVANTES PARA EL PARA LA CREATIVIDAD POR LA TAREA
CAMPO
Incluye: Incluye: Incluye:

+ Conocimiento (conceptual v
procedimental) sobre el
campo

+ Destrezas técnicas
especificas

* Talento especial relevante
para el campo

* Adecuado estilo cognitivo

+ Conocimiento implicito o
explicito de heuristicos para
generar ideas novedosas

« Estilo de trabajo favorecedor

* Actitudes hacia la tarea
* Percepciones de la propia

motivacidn para acometer la
tarea

Depende de:

+ Czpacidades cognitivas
innatas

* Destrezas perceptivas v
motrices innatas

+ Educacién formal e informal

Depende de:

* Entrenamiento

« Experiencia en la generacion de
ideas

« Caracteristicas de la

personalidad

Depende de:
» Nivel inicial de motivacion

intrinzeca hacia la tarea

* Presencia/ausencia de

limitaciones extrinsecas
destacadas en el ambiente social

* Capacidad individual para

minimizar cognitivamente las

limitaciones extrinsecas

Figura 2: principios bésicos de la creatividad.

Existen gran multitud de autores y expertos en la materia de la creatividad en la

etapa de educacion infantil, cada uno de ellos fundamenta el proceso creativo de

acuerdo a sus argumentos y creencias.
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Por ejemplo, MacKinnon (1962) distingue tres tipos de creatividad: Creatividad
personal, Creatividad impersonal y Creatividad mixta. Landau (1987, p. 16) propone
dos tipos: Creatividad individual y Creatividad social. Maslow (1990) establece dos
tipos de creatividad, al igual que Landaw: Creatividad de talento y Creatividad de
autorrealizacion. Este ultimo, ademas, hace referencia a una creatividad primaria, propia
de la nifiez; y una secundaria, propia de los adultos e integrada, la cual utiliza

conjuntamente los procesos primarios y secundarios (imaginacion e inteligencia).

Taylor (1959) habla de tres estilos de creatividad:

-La creatividad enddgena.
-La creatividad epigena.

-La creatividad exogena.

A su vez, Taylor diferencia cinco niveles o grados muy diferentes por los cuales

podemos ser creativos (Ricarte, 1998, p. 87):

- Creatividad expresiva.

- Creatividad productiva.

- Creatividad inventiva o descubridora.
- Creatividad innovadora.

- Creatividad emergente.

Herran (2000, pp. 78-79), expone dos tipos esenciales de creatividad:

- Superficial.
- Total.

Heinelt (1992, p. 11-12) nos habla de tres tipos de creatividad:

-La creatividad.
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-Cuasi creatividad.

-Seudocreatividad.

Cabezas (1993, p. 61) habla de tantos tipos de creatividad como formas de
actividad existen: cientifica, literaria, artistica, técnica, ético-religiosa, politica,

artesanal, econdmica, pedagdgica-educativa, etc.

Mackinnon y Maslow exponen la existencia de la creatividad personal y
creatividad integrada en las que podemos observar la presencia de las emociones, las

emociones pueden facilitar u obstruir la productividad creativa.

La relacion entre creatividad y emocion sale a la luz, teniendo en cuenta que las
emociones pueden aparecer de forma creativa, usando diferentes canales de expresion,
todo esto se denomina creatividad emocional.

Averill (1999 y 2005) analiza tres facetas de la creatividad emocional:

- Preparacion.
- Novedad.

- Efectividad/autenticidad.

Podria concluir afirmando, la existencia de la creatividad emocional, cuyo punto
fuerte es la habilidad de comprender, expresar nuestras emociones y las de los que nos
rodean, y resolver los problemas o conflictos personales, intrapersonales e

interpersonales, de manera original.
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5. Metodologia y disefio de investigacion
5.1. Introduccion a la fase de disefio de investigacion

A lo largo de este apartado, plasmaremos el método de investigacion empleado en

este trabajo, y las razones por las que nos hemos decantado por dicho método.
5.2. Método de investigacion adoptado: eleccidn y justificacion

La metodologia de investigacion empleada en este trabajo ha sido la técnica de
investigacion cualitativa, en la que se ha usado la triangulacién como método de

anélisis.

Los autores Blasco y Pérez (2007) indican que el método cualitativo de
investigacion permite el estudio de la realidad en su contexto natural y como sucede,
pudiendo ademas interpretar los acontecimientos de acuerdo con las personas
implicadas. En dicha metodologia, el investigador/a observa el escenario y a las
personas como un todo, estudiando el contexto y las situaciones que tienen lugar dentro

de él.

Por otra parte, Taylor y Bogdan (1987), citados por Blasco y Pérez (2007) al
referirse a la metodologia cualitativa sefialan que en su mas amplio sentido es la
investigacion que produce datos descriptivos: las palabras de las personas, habladas o
escritas y la conducta observable. Desde el punto de vista de estos autores, el modelo de

investigacién cualitativo se puede distinguir por las siguientes caracteristicas:

- El investigador interactla con las personas observadas de un modo natural y no
intrusivo.

-La investigacion cualitativa tiene un caracter inductivo.

-Los investigadores desarrollan conceptos y comprensiones partiendo de las pautas
de los datos y no recogiendo datos para evaluar modelos, hipdtesis o teorias

preconcebidos.

-Los investigadores siguen un disefio de investigacion flexible, comenzando sus

estudios con interrogantes anteriormente formulados.
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-El investigador ve las cosas como si ellas estuvieran ocurriendo por primera vez.

Nada se da por sobreentendido, todo es un tema de investigacion.

- Los investigadores cualitativos son flexibles en cuanto al método en que intentan
conducir sus estudios. El cientifico social cualitativo es alentado a crear su propio

método. Se siguen lineas de orientacion, pero no reglas.

Como describimos anteriormente, se ha usado la triangulacién como método de
estudio. La triangulacién es un concepto usado entre los circulos de la navegacion para
tomar puntos de referencia que llevan a localizar una posicion desconocida. Campbell y
Fiske son conocidos en la literatura como los pioneros al aplicar en 1959 la
triangulacion en sus investigaciones. Podriamos decir, que la metodologia de

triangulacion implica el uso de multiples métodos para estudiar un mismo objeto.

Para Cowman (1993), la triangulacion se define como la combinacion de multiples
métodos en un estudio del mismo objeto o evento para abordar mejor el fendbmeno que

se investiga.

OBSERVACION

PARTICIPANTE

fF N\

PRODUCCIONES £ ENTREVISTA

Figura 3: Triangulacion metodoldgica [Fuente: elaboracién propia]

5.2.1. Contexto de investigacion

El proceso de investigacion ha tenido lugar durante el segundo trimestre, en un
colegio publico perteneciente a Arroyo de la Encomienda dentro de un aula del segundo

ciclo de educacion infantil de 4°A, donde he llevado a cabo mi practicum II.

La puesta en préactica de dicha investigacion ha tenido lugar durante doce
semanas, que hacen referencia a mi estancia en dicho centro. La investigacion, ha tenido
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lugar a lo largo de toda la jornada lectiva, ya que, en las diferentes horas impartidas a
los alumnos y alumnas, siempre han existido posibilidades de poder llevar a cabo

nuestro proceso de investigacion.

Para describir la realidad creativa del aula de educacion infantil donde he
desarrollado este trabajo, me gustaria relatar cbmo es la practica educativa que se lleva a
cabo en ella. El método de trabajo tiene lugar por medio de una serie de orientaciones
didacticas que figuran en dos cuadernos, con las unidades didacticas que deben
trabajarse segun el libro de texto libro “Colorines” de SM. En dicho libro, se tienen en
cuenta una escasa variedad de centros de interés, a traves de diferentes contenidos, a
partir de los cuales se pretende alcanzar como objetivo la mejora del aprendizaje del
alumnado, potenciando sus capacidades, y favoreciendo el desarrollo de las

inteligencias multiples Gardner (2005).

En cada pagina, la informacidn de estas orientaciones didacticas se encuentra
organizada en torno a diferentes apartados para facilitar las sesiones de trabajo. En
primer lugar, destaca las inteligencias maltiples que se desarrollan con las actividades
propuestas, objetivos de aprendizaje, contenido destacado, material, actividades de

aprendizaje, técnicas de aprendizaje, etc.

Durante el segundo trimestre del periodo lectivo en el que ha tenido lugar la
investigacion de este trabajo, se ha trabajado como centro de interés la comunicacion
entre personas y los medios de comunicacion, por lo que en el cuaderno cuatro queda
reflejado, que a partir del mismo, se han desarrollado actividades en las que se han
podido trabajar todas las inteligencias multiples, especialmente la inteligencia
interpersonal, linguistico-verbal y corporal-cinestésica, segn gueda reflejado en dicho

cuaderno.

Por otro lado, para el desarrollo del area I6gico-matematica dentro del aula, se utiliza
el método ABN, (algoritmos abiertos basados en ndmeros), con el objetivo del
conocimiento de los numeros, las relaciones entre los mismos, el conteo, las primeras

transformaciones de niimeros a través de la suma, etc.

Como consecuencia del uso del método del ABN, estos estudiantes son capaces de
componer y descomponer nimeros hasta la decena, realizar sumas y restas con la recta

numérica y con apoyo visual de los dedos de las manos de sumandos cuyo resultado
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superan la decena. Ademas, tienen un buen dominio de la recta numérica hasta el nimero

treinta, hacia adelante y en retrocuenta.

Segun Martinez (2010), “la metodologia de calculo ABN supone un salto cualitativo
en la cantidad y en la calidad de los logros matematicos de los nifios”, de tal manera que
sefiala una serie de ventajas asociadas al uso de este méetodo, tales como: los estudiantes
aprenden de una manera mas rapida y mejor, mejora su capacidad de estimacion y
calculo mental, la forma en que estos resuelven los problemas, existe mayor motivacion

y un cambio favorable en su actitud hacia las matematicas, etc.
5.2.2. Participantes

En total, han formado parte de la investigacidn 24 alumnos, entre los cuales

destacamos 12 nifios y 12 nifias de edades comprendidas entre cuatro y cinco afios.

Durante el estudio, la tutora, desempefié el papel de portera, siendo la persona
que ha permitido la entrada de la investigacion, informando a las familias, las cuales
dieron su consentimiento en una reunion general que tuvo lugar en el aula de musica de

dicho centro.

La investigacion, ha tenido lugar por medio de una muestra de conveniencia que
se ha llevado a cabo mediante un muestreo no-probabilistico, al que he accedido debido

a mi situacion como estudiante de practicum en el mismo centro.

5.2.3. Técnicas e instrumentos de recogida de datos

Para la realizacion de este estudio, y para poder llevar a cabo una recogida de
informacion sobre la realidad del aula del segundo ciclo de educacion infantil, hemos
utilizado: la observacion participante, las producciones del propio alumnado y una
entrevista elaborada ad hoc dirigida a la maestra del aula; instrumentos que han sido

analizados por medio de una triangulacion.
Observaciones

Una de las técnicas utilizadas en el estudio, ha sido la observacion participante,
(Véase Anexo 1), segun Stake (1998, p.11) la observacion, “es el estudio de la
particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar a comprender su

actividad en circunstancias importantes”. Si hacemos referencia al diccionario de
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psicologia cientifica y filosofica, este la describe como la recogida de datos de unas

conductas determinadas de antemano, en situaciones también determinadas y con la

intencion de comprobar la verdad de una hipdtesis, segun establece (Cano Gonzélez,
2013).

La observacion participante es una de las técnicas utilizadas habitualmente,
debido a que, gracias a ella, podemos obtener informacion acerca de los estudiantes y
penetrar en los fendmenos humanos sin alterar su estado natural. Para analizar las
observaciones de los alumnos, se ha elaborado una rabrica ad hoc a través de un arbol
de categorias de la creatividad sacadas de la propia literatura; fluidez, flexibilidad,
originalidad y elaboracién, completando después esta rubrica con categorias émicas que
resultaron interesantes y se manifestaron en nuestro estudio (ver epigrafe 5.3.

Categorias de analisis).

A pesar de ello, la utilizacion de esta técnica nos ha supuesto algunas
limitaciones debido a la dificultad en la realizacion de las transcripciones de datos,
interpretaciones o la visualizacién de todo el espacio del aula, mientras tenia que llevar
a cabo mi propia intervencion educativa dentro del aula o el disefio de algun proyecto en
concreto. No obstante, he recurrido a una camara de video para captar mas informacion,
y a su vez, la tutora del aula completaba mis datos describiéndome ciertas situaciones

que durante las sesiones podia no haber observado.

Producciones del propio alumnado

Por otro lado, hemos analizado las producciones del alumnado a través de la
misma rubrica citada anteriormente, (Véase Anexo I), la cual, se ha elaborado ad hoc a
través de un arbol de categorias de la creatividad, como se ha descrito en el parrafo
anterior (ver epigrafe 5.3. Categorias de andlisis). Para el analisis de las producciones
de los alumnos, también se pidid la colaboracién de las familias, para desempefiar dos

actividades, una de ellas llevandola a cabo también desde el aula.

La primera actividad consistia en que los alumnos debian realizar un dibujo en
un folio (DIN A-4) en el que se habia representado con anterioridad un circulo. Unos

dias después, esta misma actividad trabajada desde el aula, se mando realizar en casa.

La segunda actividad consistia en que los alumnos debian realizar el dibujo de

un paisaje en un folio en blanco (DIN A-4).
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Entrevista

Por Gltimo, el tercer instrumento utilizado para la realizacion de este estudio ha sido la
elaboracion de una entrevista ad hoc realizada a la profesora del aula de Educacion

Infantil donde ha tenido lugar este trabajo de investigacion (Véase Anexo I1).

Castillo Arredondo, Torres Gonzélez y Polanco Gonzalez (2009, p. 237) definen
la entrevista como “una conversacion organizada con el fin de comprender un

comportamiento o esclarecer las opciones de una situacion o problema”.

Para Garcia Nieto, Cermefio Gonzalez y Fernandez Tarrero (1990, p.0-32) la
entrevista “es una técnica insustituible y del todo necesaria en el conocimiento de una
persona. En ella se da una relacion directa, cara a cara, con el sujeto, aportando un tipo

de conocimiento que ninguna otra técnica o medio puede ofrecer”.

5.3. Categorias de analisis y arbol de categorias

Las categorias de andlisis obtenidas a través de la literatura han sido obtenidas
con el objetivo de evaluar qué caracteristicas de la creatividad se pueden observar en un
aula de educacion infantil, por lo que se ha recurrido a los rasgos o caracteristicas
observados por Torrance (1966) y expuestos en su Test de Pensamiento Creativo
(TTCT).

A continuacion, se han plasmado, las categorias de analisis que han sido

utilizadas:

Categoria 1: Caracteristicas de la creatividad

Subcategoria 1.A) Fluidez: capacidad para producir ideas y asociaciones de las

mismas sobre una situacion, concepto u objeto.

Subcategoria 1.B) Flexibilidad: es la capacidad de adaptarse de manera rapida a
situaciones nuevas o imprevistas, acudiendo a anteriores experiencias y adaptandolas al
nuevo entorno. Es decir, llamamos flexibilidad a la produccion de ideas diferentes entre

Ve

SI.
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Subcategoria 1.C) Originalidad: produccién de ideas no familiares, también se

refiere a la facilidad para ver las cosas de una forma Unica y diferente.

Subcategoria 1.D) Elaboracion/detalles: capacidad que permite construir
cualquier idea partiendo de una informacion previa, es decir, consiste en el

enriquecimiento de ideas o en la cantidad de detalles.
Categoria 2: Categorias émicas

Como he dicho con anterioridad, el arbol de categorias a analizar ha sido
completado tras su elaboracion, con categorias émicas, las cuales resultaron interesantes
y se manifestaron en nuestro estudio, mas concretamente durante la entrevista realizada
a la tutora, en la que ella misma, nos respondia a una serie de preguntas sobre la opinion

que, como experta, tiene sobre como su alumnado muestra su creatividad.
Las categorias son las siguientes:

Subcategoria 2.A): Motivacion: sentimientos de curiosidad o deseo que pueden

surgir de una forma intrinseca o extrinseca (definicién aportada por la tutora del aula).

Subcategoria 2.B): Constancia: voluntad de hacer algo o la realizacion de una
creacion diferente, el modo de realizacion, el nimero de intentos... (definicion aportada

por la tutora del aula).

Subcategoria 2.C): Espontaneidad: cualidad de lo que es voluntario, natural o
que surge en el momento, dependiendo del estado de &nimo, lo que han observado los
alumnos con anterioridad, etc., es decir, acciones inconscientes que surgen de manera

instintiva (definicién aportada por la tutora del aula).
6. Analisis y discusion de resultados

Una vez enunciadas las categorias anteriores, a continuacion, realizaremos un
analisis de las cuatro subcategorias referentes a las caracteristicas de la creatividad, y a
su vez, analizaremos aquellas subcategorias que aparecieron durante el momento de la
investigacion ligadas a las consideraciones que tuvieron lugar en la entrevista realizada

a la propia tutora del aula (Véase Anexo I1).
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6.1.1. Categoria 1: Caracteristicas de la creatividad
Subcategoria 1.A) Fluidez:

Tanto en las observaciones realizadas en el aula, como en el anélisis de las
producciones del propio alumnado, la fluidez ha sido una de las caracteristicas de la
creatividad que mas se ha mostrado. Consideramos que esto ha tenido lugar como
consecuencia del empleo de las continuas rutinas llevadas a cabo durante la asamblea y
el empleo del método ABN dentro del aula, lo que ha desarrollado, una gran capacidad
para que el alumnado produzca ideas y asociaciones de las mismas, sobre diferentes

situaciones o conceptos con gran rapidez.

Podemos observar algunos ejemplos en el arbol de categorias a analizar (véase
Anexo I):

El 26 de marzo, el alumno T realiza un calculo mental de una manera mas
rapida al resto de los alumnos que estan en clase, sin que nadie se lo pregunte, 23-4=

19, hemos venido 19.

El 26 de marzo, los alumnos B, Ty W realizan calculos matematicos durante la
asamblea de manera muy rapida, descomponiendo el nimero cuatro de la siguiente

manera, en el mismo orden descrito: 10-6=4, 8-4=4, 7+4-7=4

El 27 de marzo, el alumno K dice, que segun el dia en el que estamos; dia 27,
necesitamos tres palitos para formar tres paquetes de 10 palitos y tendriamos el

ndmero 30.

El 28 de marzo, la alumna D, realiza un célculo mental para descomponer el

namero 3 realizando la siguiente operacion de forma mental, 5+3-5=3

El 16 de abril el alumno C ayuda a un compariero a resolver una operacion
matematica, recordandole los palitos que habia puesto de mas para que lo resuelva 'y

calcule asi el nimero de palitos que necesita sumar para tener dos paquetes.

El 19 de abril, el alumno G formula la palabra invocar, como palabra que
contiene la letra A.
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A partir de algunos de los ejemplos plasmados, podemos decir que el alumnado
presenta una gran capacidad para la produccion de ideas y asociacion de las mismas.

Subcategoria 1.B) Flexibilidad:

La flexibilidad, es una de las categorias que menos se ha mostrado durante el
estudio, podemos considerar que esto ha tenido lugar como consecuencia de las
numerosas rutinas extremadamente estructuradas en las que el alumnado no ha sido
capaz de adaptarse a diferentes situaciones o recurrir a las mismas acudiendo a otras
experiencias anteriores, debido a la gran cantidad de patrones establecidos dentro del

aula, sin embargo, hemos podido observar algunos ejemplos (véase Anexo 1).

El dia 28 de febrero, el alumno J durante el periodo de la asamblea, formula en
alto que el nimero 59, esta formado por cinco paquetes y nueve palitos solos.

El dia 14 de marzo, el alumno E viendo la pizarra digital durante unos

segundos, responde de manera rapida que hay seis letras P mayuscula.

El 19 de marzo durante la narracion de un cuento, el alumno J, dice que, si
vemos humo, eso es sefial de que hay fuego en un lugar, y debemos coger agua para

apagarlo.

El 24 de abril, el alumno J sin que nadie le pregunte, dice que el nimero 24 al

revés, esta formado por cuatro paquetes y dos solitas.

El dia 8 de mayo, el alumno T, recurre a una serie de carteles situados en la
zona de la asamblea para dar respuesta a una pregunta de la tutora acerca de los dias

de la semana.

Todos estos ejemplos, pertenecen a las observaciones recogidas por medio de la
observacion participante. Durante las doce semanas, no se ha considerado ningun signo

aparente de esta subcategoria en las producciones del alumnado.
Subcategoria 1.C) Originalidad:

En el andlisis cualitativo realizado en el estudio, la subcategoria originalidad
muestra grandes evidencias a lo largo de las doce semanas de observacién, tanto en lo

observado en las acciones del alumnado como en sus producciones.
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A continuacion, recojo algunos de los muchos ejemplos que podemos observar
el &rbol de categorias (véase Anexo ).

El 27 de abril, los alumnos F, M, I y W colorean la mariposa de una ficha

diciendo que han representado la mariposa “Monarca”.

El 27 de abril, durante el juego libre, los alumnos C, Jy T realizan en grupo un
mosaico de con figuras geométricas, mientras que el alumno W representa de forma

individual un cohete.

El 3 de mayo, los alumnos realizan con pintura de dedos las ramas de un arbol.

Los alumnos C, G, H, N, O, Q, U y W realizan el dibujo con una gran precision.

El 3 de mayo, el alumno E realiza unos dibujos muy realistas.

e . - ok
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El 3 de mayo durante la creacion del ciclo de la mariposa en una rueda movil,
el alumno C es el Unico que dibuja una mariposa a cada lado de la cartulina.

El 9 de mayo, mientras los alumnos realizan una ficha con el objetivo de rodear
de dos colores diferentes los articulos “El”y “La”. la alumna Q tras encontrar las
siguientes palabras: “La Pala” rodea el articulo “La” rodeando también la ultima

Silaba de la palabra pala, por contener “la”

El 9 de mayo, en la realizacién de una ficha de Letrilandia, los alumnos deben
leer una frase y representar un dibujo relacionado con la misma. El alumno C realiza
un dibujo original y en él, escribe “C sabe leer”. El alumno W realiza también un

dibujo original.

El 10 de mayo, la alumna N durante realizacion de un arbol con témperas y
plastilina sitta diferentes frutos por las ramas del arbol, comentandome que ha situado

dos en el suelo porque estaban maduros y se han caido.
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El 10 de mayo tras la elaboracion de una rosa con papel de seda para decorar,
el alumno J es el unico alumno en utilizar papel de seda amarillo. Mientras que la

alumna D realiza la rosa con gran precision, colocando bolas con gran detalle.

S| © IS

Subcategoria 1.D) Elaboracién/detalles:

La subcategoria de elaboracion/detalles ha confirmado ser una de las categorias
gue mas se ha demostrado junto a la fluidez y la originalidad, siendo una categoria que
ha quedado bien representada tanto en las observaciones del propio alumnado como en
las producciones realizadas por los mismos (Véase Anexo 1), ya que el alumnado a
mostrado una gran capacidad tanto para la construccion de ideas como detalles. A

continuacion, mostramos algunos de los ejemplos que han sido recogidos.

Todos los dias durante la asamblea, los nifios C, T, y F colocan el cartelito de su
nombre en una linea que hay en el suelo, para que sus compafieros lo lean desde el otro

lado.

La alumna M siempre que escribe su nombre en sus producciones dibuja un

corazon al lado.

Los alumnos B, C y U durante el periodo de la asamblea cuando les toca ser los
encargados, al situar el nimero de palitos que representan el dia de la semana, siempre

los colocan unos pegados a los otros de una manera muy precisa.

El dia 23 de febrero el alumno T dice que el nimero 7 se parece a la letra Z,

pero sin una pierna doblada.

El dia 28 de febrero, el alumno C, dice en alto, que la palabra luciérnaga tiene

cuatro silabas que equivalen a cuatro palmadas.
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Durante el periodo del almuerzo, los alumnos L y T siempre que traen galletas,

realizan una torre, y cuentan las galletas de las que esta formada esa torre.

El dia 6 de marzo, durante la presentacion del periodico como medio de
comunicacion, la alumna N nos explica lo que son los pasatiempos sin preguntar sobre
ellos.

El dia 28 de febrero, el alumno, I representa con legos, un molino de viento.

6.1.2. Categoria 2: Categorias émicas
Subcategoria 2.A) Motivacion:

La motivacion, junto con la constancia y la espontaneidad, es una de las
subcategorias, dentro de las émicas, consideradas por la tutora del aula. Esta la define
como un sentimiento de curiosidad o deseo. Esta subcategoria tuvo lugar como

consecuencia de la entrevista realizada a la propia tutora (Véase Anexo I1).

La motivacion solo ha ayudado al alumnado en el proceso creativo en los
momentos en los que se han incorporado nuevos temas de trabajo dentro del aula, se

han sentido protagonistas a lo largo de la jornada lectiva o tras la realizacion de tareas
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novedosas, por lo que en nuestro diario de observaciones (vease Anexo I) hemos

encontrado pocos ejemplos de motivacion a lo largo de todo el estudio.

El dia 20 de febrero los alumnos C y D se ofrecen a traer cosas a la maestra y

ayudarla en la tarea.
El mismo dia, el nifio K pregunta ¢Vamos a trabajar?

El nifio W cada dia durante el periodo de asamblea, menciona una palabra
diferente y nunca dicha anteriormente, que contenga la letra del nombre del encargado.

La alumna M siempre habla més alto y emocionada cuando cambiamos de un

tema de trabajo a otro nuevo.

Todos los alumnos del aula realizan las tareas eligiendo rotuladores antes que

pinturas.
La alumna D, L y T siempre preguntan ¢;Podemos empezar a trabajar ya?

Durante el periodo de la asamblea, los alumnos C, D, E, J, M, N, Sy T siempre

levantan la mano, para contarnos algo que han hecho el dia anterior.

El 11 de mayo, la alumna M, muestra cara de satisfaccion y se muestra

ilusionada, al darse cuenta de que ha conseguido leer una frase.

El 11 de mayo la alumna P, cuando paso por su mesa me dice “Como no he

hablado hoy he acabado muy pronto”.

El 11 de mayo, el alumno T se enfada con su compafiera N porgue esta le da el
resultado de una operacion matematica, respondiéndole “no me des el resultado que

quiero hacerlo yo” se rasca la cabeza pensando para descifrar el resultado.

Hemaos podido observar como el alumnado ha estado motivado a lo largo del
estudio por sus correctas contestaciones en el aula, incluso en algunas ocasiones por
sentirse observados en alguna tarea en las que formularon comentarios como ¢ Te gusta?
¢Vas a sacar una foto?, también se han podido observar aquellas tareas a las que
dedicaban mas tiempo, mientras que otras trataban de acabarlas antes por no llamar

mucho su atencion y querer ir a jugar con el resto de los comparieros en su juego libre.
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Subcategoria 2.B) Constancia:

Esta subcategoria result6 evidente en la investigacion como consecuencia
de la entrevista realizada a la propia tutora (Véase Anexo I1), la cual definia esta
caracteristica creativa como la voluntad de hacer algo o la realizacion de una

creacion diferente, es decir, el modo de realizacion, el nimero de intentos...

El resultado de este estudio, nos ha confirmado, que la constancia es una
de las categorias que menos arraigada esta en esta investigacion, ya que se ha
visto evidente en situaciones en las que los alumnos han mostrado su miedo a la
equivocacion, el nimero de intentos para realizar alguna tarea con precision, o
debido a los patrones establecidos en el aula, como por ejemplo no salirse al

colorear.
A continuacion, podemos observar algunos ejemplos de esta categoria:

Los alumnos C, D, I, L P, y T siempre que consideran que se han equivocado en

una tarea, me llaman para que se lo borre y lo hacen de nuevo, hasta que les sale bien.

El 24 de abril, el alumno C expone la informacién que ha buscado sobre
Castilla 'y Ledn, al equivocarse con respecto a cdmo se hace el cocido en esa provincia,

vuelve a empezar la exposicién para hacerlo bien.

El 9 de mayo, el alumno L me llama para que acuda a su mesa diciéndome

“borrame la letra P y la letra I que me han salido mal”
Subcategoria 2.C) Espontaneidad:

La ultima categoria analizada, fue también formulada dentro de las categorias
émicas, como una de las caracteristicas creativas consideradas por la tutora del aula
(Véase Anexo 1), esta la define como la cualidad de lo que es voluntario, natural o que
surge en el momento, dependiendo del estado de animo, lo que han observado los
alumnos con anterioridad, etc., es decir, acciones inconscientes que surgen de manera
instintiva. A lo largo del estudio, resultd ser una de las categorias émicas mas destacada,
a mi entender, por lo que he podido observar, dicha categoria va de la mano con la

imaginacion del alumno en estas edades.
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A continuacion, recogemos algunas de las observaciones:

El dia 23 de febrero durante el periodo de tiempo de psicomotricidad, la alumna
D lleva una pelota en sus manos, y dice, llevo un regalo en mi regazo para la profesora.

El dia 28 de febrero, la alumna Q, dice que las luciérnagas son insectos que

llevan una linterna.

El dia 1 de marzo, el alumno C dice que, en el periodo de tiempo de
psicomotricidad, calienta su cerebro, para luego poder pensar y trabajar.

El dia 2 de marzo durante la asamblea, el alumno T dice que la primavera,

Ilegara por la tarde-noche cuando él esté en natacion.

El dia 7 de marzo, durante el almuerzo, el alumno G le dice a sus compafieros

que, si se caen todas sus botellas de agua, formaran en la clase una laguna de agua.
7. Conclusiones y futuras lineas de investigacion

Tras todo lo analizado en esta investigacion (véase Anexo 1), las categorias que
mas destacan respecto a las demas, han sido fluidez, originalidad y elaboracién/detalles,
mientras que las subcategorias motivacion, constancia, flexibilidad y espontaneidad,

han sido las menos observadas en nuestro contexto de estudio.

Esto nos lleva a concluir, que el método de ensefianza-aprendizaje impartido
dentro del aula, como ya preveiamos, se trata de una estrategia didactica poco eficiente
a la hora de incentivar la creatividad de los estudiantes. Esto se debe a que se trata de un
método en el que no se han podido dejar de lado los libros de texto, los cuales,
demuestran ser un constructo que va en contra de la creatividad del alumnado (Mayer,
1997), y, en el que la préctica educativa esta centrada en un escaso numero de centros
de interés, muy poco entrelazados entre si mismos. Por lo que podemos considerar que
este método coarta la creatividad de los estudiantes, ya que se trata de un método poco

motivador, con unas orientaciones muy marcadas y muy poco flexible.

Por otro lado, la observacion participante dentro del aula nos ha permitido
apreciar, que la mala distribucion del espacio por equipos de cuatro alumnos fomenta la

mala costumbre de copiarse entre si mismos, no solo en las tareas mas cognitivas sino
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también en aquellas de libre eleccion. Podemos considerar, que esto se debe a la
exposicion de los alumnos a las numerosas calificaciones dentro del aula, las cuales
hacen que estos asocien las fichas o tareas como algo negativo o consecuencia de sus
malas conductas. Por otro lado, esto se debe a la poca motivacion e interés de los
mismos, las ganas de acabar una tarea que no les resulta agradable por no tener claros ni
los medios ni las metas a alcanzar. El uso de los mismos materiales durante los tres
cursos de la etapa de educacion infantil, la poca atencion individualizada, la presion por

acabar a la hora o por sentirse ganadores o perdedores.

Otro de los puntos que hemos podido analizar es que los sujetos estudiados
comunmente tienden a llevar a cabo las producciones de libre eleccion de una forma
estereotipada debido a los patrones establecidos en nuestra sociedad. Queremos decir
con esto, que de acuerdo con lo manifestado por la propia tutora en la entrevista
realizada (véase Anexo I1) podemos considerar, que las normas sociales impuestas
desde casa, desde la familia y la sociedad en general, marcan patrones demasiado
consolidados, esto nos conduce a observar situaciones que manifiestan que el alumno
siente miedo al error y siempre trate de buscar el visto bueno de la maestra, por lo que
incluso en las producciones libres los alumnos se muestran condicionados en sus

elecciones.

A pesar de la gran cantidad de patrones establecidos, el alumno siempre tiende a
intentar salirse de ellos previamente estimulados por cuestiones rutinarias, como, por
ejemplo, tras darles a elegir entre pinturas y rotuladores, todos ellos se decantaron por

los segundos, lo mismo ocurria con las témperas.

Por consiguiente, consideramos que a pesar de que el estudio ha tenido lugar
durante doce semanas, en un ambiente natural y unas condiciones de trabajo libres,
vemos la necesidad de que este analisis deberia haber sido mucho més extenso en
cuanto a tiempo y profundidad, dado que a nuestro entender se han quedado muchas
observaciones a medio camino debido a la transcripcion de datos, y a nuestra propia

intervencién dentro del aula.

En futuras lineas de investigacion consideramos recomendable aplicar esta
misma estructura de investigacion en alumnos de toda la etapa de educacion infantil

(3,4,5 afios) con el objetivo de recoger las diferencias de las caracteristicas creativas de
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acuerdo con la etapa madurativa de los alumnos. A su vez, también seria conveniente
para continuar este trabajo, poder llevarlo a cabo a lo largo de todo un curso académico,

con el fin de poder investigar las variaciones/ progresos motivadas en los alumnos.
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9. Anexos

9.1 Anexo |. Diario de observaciones

Tabla 4. Arbol de categorias a analizar [Fuente: elaboracion propia]

CATEGORIAS

OBSERVACION PARTICIPANTE

PRODUCCIONES DEL PROPIO

ALUMNADO

Fluidez

El dia 20 de febrero, la profesora presenta a los
alumnos un circulo, y la nifia D responde que
cree que es una burbuja.

El 20 de febrero, la profesora pregunta a los
alumnos ;Qué cosas conocéis que sean
redondas? El nifio J responde, “un farolillo
chino”.

El dia 23 de febrero el nifio T durante la
asamblea, formula la palabra “Extremo” como
palabra que contiene la letra R.

El dia 28 de febrero, el alumno C, dice que la
palabra MAMA, es una seriacion.

El 1 de marzo, durante la narracién de un cuento
en una mesa de luz, la tutora dice, “contaremos
el cuento a la de una, a la de dos...” laalumna Q
dice que 1, 2, 1, 2... es una seriacion.

El dia 2 de marzo el nifio | durante la asamblea,
formula la palabra “picaporte” como palabra que
contiene el fonema “CA”.

El 2 de marzo, durante la entrega de libros y
carpetas, la alumna P, dice que he realizado una
seriacion; libro, carpeta, libro, carpeta. ..

El dia 8 de marzo, el alumno, | formula la
palabra hidroavion como palabra que empieza
por H.

El 19 de marzo, la alumna D realiza con gran
fluidez, una presentacion sobre como se realiza
una tortilla de patata.

El dia 28 de febrero, el alumno T dice que si
cambiamos una Unica letra de la palabra que
tiene plasmada en su ficha, la palabra
cambia.

El dia 2 de marzo en la realizacion de un
dibujo, la alumna D dice que las hormigas
tienen antenas, como las mariposas.

El 7 de marzo, durante la realizacion de una
ficha de Letrilandia, el alumno T dice que la
palabra urraca empieza por U.

El 8 de marzo, la alumna D, mientras se
indica que dibujaran un autorretrato, dice
que un autorretrato, es cuando nos hacemos
a nosotros mismos.

El 19 de marzo, el alumno W realiza una
operacion compleja sin utilizar los dedos ni
la tabla numérica.

El 23 de marzo en la ficha de
grafomotricidad, los alumnos, Sy T, tardan
muy poco en hacerla porque dicen que es
muy fécil.

El 26 de marzo, el alumno C resuelve de una
manera rapida, una sopa de letras en la
pantalla digital. A la vez que después de
forma individual encuentran las cinco
diferencias de un dibujo y realizan un
autodefinido.
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El 23 de marzo, la alumna N interpreta en la
pizarra digital unos dibujos pertenecientes a un
cartel de teatro, diciendo que el teatro puede ir
dirigido a pequefios o adultos.

El 23 de marzo, la alumna B realiza una
exposicién sobre las tortugas con gran fluidez.

El 26 de marzo, el alumno T realiza un célculo
mental de una manera mas rapida al resto de los
alumnos que estan en clase, sin que nadie se lo
pregunte, 23-4= 19, hemos venido 19.

El 26 de marzo, los alumnos B, T y W realizan
calculos mateméticos durante la asamblea de
manera muy rapida, descomponiendo el nimero
cuatro de la siguiente manera, en el mismo orden
descrito: 10-6=4, 8-4=4, 7+4-7=4

El 27 de marzo, el alumno K dice, que segun el
dia en el que estamos; dia 27, necesitamos tres
palitos para formar tres paquetes de 10 palitos y
tendriamos el nimero 30.

El 28 de marzo, la alumna D, realiza un célculo
mental para descomponer el ndmero 3
realizando la siguiente operacion de forma
mental, 5+3-5=3

El 16 de abril el alumno C ayuda a un compafiero
a resolver una operacion matematica,
recordandole los palitos que habia puesto de mas
para que lo resuelva y calcule asi el numero de
palitos que necesita sumar para tener dos
paquetes.

El 16 de abril la profesora pregunta a los
alumnos, ¢Por qué vemos el agua de color azul?
El alumno L responde que porque la tierra esta
rodeada de cielo y refleja en el agua el color.

El 19 de abril, el alumno G formula la palabra
invocar, como palabra que contiene la letra A.

El 19 de abril, el alumno C, le ensefia a su
compafiero W con sus manos el nimero de
palitos que tiene que sumarle al nimero 6 para
hacer un paquete y contar el nimero de alumnos.
Diciéndole, si al 6 le sumas 4 del quince, tienes
10+11=21

F i
1
o
a?_ O=DIEINE :
s

Encuentra las § diferencias

El 11 de abril, durante la asamblea, la
alumna B debe calcular en una pizarra el
namero de alumnos que llevan la letra L en
su nombre y los que no la llevan, la
operacion consiste en sumar 14+8, ella
resuelve la operacion diciendo a la tutora
que si le damos al ocho dos del 14
tendriamos 10, por tanto, sumariamos
12+10, sumando un total de 22 alumnos que
hay en el aula.

[PDe0)

&)

El 16 de abril la profesora manda a los
alumnos coger su cuaderno del proyecto del
agua y les pregunta ;Qué es el agua? El
alumno, C abre el cuaderno localizando la
ficha del planeta tierra y dice: el agua es todo
esto azul.
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El 24 de abril, el alumno, C ayuda a su
compafiera O diciéndole, si tienes 18 palitos te
quedan 6 para llegar al 24.

El 8 de mayo, el alumno C me dice de una
manera rapida el nimero de pinzas que tengo
que dar la vuelta debido a los dias que han
pasado desde la Gltima vez que acudimos al aula.

El 8 de mayo, la alumna N formula en alto, que
gueda algo mas de la mitad para que acabe el
mes debido a que el mes de mayo segln afirma
debe tener 30 o0 31 dias.

El 8 de mayo, durante la entrega de nombres en
la asamblea, el alumno T antes de coger el
Gltimo nombre, mientras se dirige a mi, hace
referencia al ultimo que falta por nombrar, sin
haberlo visto antes.

El 9 de mayo el alumno C tras equivocarse en
una operacion inmediatamente la resuelve.

El 9 de mayo el alumno C tras preguntarle
cuantos palitos nos quedan si tenemos nueve y
gueremos 2 paquetes, este nos responde
rapidamente que hacen falta 11 palitos.

El 9 de mayo, la alumna M tras tener que leer
una palabra y relacionarla con el objeto
correspondiente, responde que, si en la hoja no
hay una pipa de fruto seco, el objeto que
buscamos tiene que ser la pipa que tiene otro
significado.

El 9 de mayo, el alumno C me comenta que ha
leido solo y que el punto al final de esa frase,
indica el final de la misma.

El 10 de mayo durante la asamblea, el alumno L
formula la palabra “Aparato de dientes” como
palabra que comienza con la letra A”. El alumno
T dice a continuacion “Corazén” haciendo
referencia a que se refiere al corazdn de nuestro
cuerpo y no al pez de mascota que tienen en el
aula.

El 11 de mayo, durante la asamblea, la alumna
O formula la palabra “Polen” como palabra que
comienza por la letra P.

El 9 de mayo, la alumna N acaba rapido una
ficha de lectura, por su gran habilidad para
leer.

El 11 de mayo, el alumno L acaba de una

manera rapida la ficha de Letrilandia, debido
a su capacidad para leer el solo las palabras.
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Flexibilidad

Originalidad

El 11 de mayo, la alumna P dice que el agua es
transparente como su carpeta.

El 11 de mayo, la profesora pregunta a toda la
clase, ¢Cuantos son 2 y 2 paquetes? El alumno J
le responde de manera rapida que son 40 palitos.

El 11 de mayo la alumna N le pregunt6 a sus tres
comparfieros de equipo ¢Sabéis lo que es la
envidia? A lo que ella misma respondio, la
envidia es cuando tienes algo que quieren los
demés.

El dia 28 de febrero, el alumno J durante el
periodo de la asamblea, formula en alto que el
namero 59, estd formado por cinco paquetes y
nueve palitos solos.

El dia 14 de marzo, el alumno E viendo la
pizarra digital durante unos segundos, responde
de manera répida que hay seis letras P
mayuscula.

El 19 de marzo durante la narracién de un
cuento, el alumno J, dice que, si vemos humo,
eso es sefial de que hay fuego en un lugar, y
debemos coger agua para apagarlo.

El 24 de abril, el alumno J sin que nadie le
pregunte, dice que el nimero 24 al revés, esta
formado por cuatro paquetes y dos solitas.

El dia 8 de mayo, el alumno T, recurre a una
serie de carteles situados en la zona de la
asamblea para dar respuesta a una pregunta de la
tutora acerca de los dias de la semana.

El dia 20 de febrero durante la asamblea se
propone a los alumnos decir palabras que
empiecen o contengan la letra del nombre del
encargado del dia, La nifia A ayuda a la nifia B
diciéndole una palabra al oido para que la diga
en alto.

El dia 19 de marzo durante un juego grupal del
aula, la alumna M dice que la colocacion de
ruedas en el suelo se parece a los botones de un
ascensor.

El 7 de marzo, a la alumna A se le ocurre que
para dar la espalda a su compafiera no tiene por

El dia 20 de febrero se les manda a los
alumnos, realizar un dibujo del protagonista
de un cuento. A pesar de decirles que pueden
representarlo y colorearlo como quieran,
todos lo copian igual que en el cuento
excepto el nifio H que cambia la estructura.

El dia 23 de febrero durante la realizacion de
una ficha de logico-matematica, los nifios
tienen que colocar unas pegatinas en funcion
de los nimeros y las cantidades de objetos
representados, sin embargo, el nifio T, dice
que ha realizado una seriacion con esas
figuras geométricas.
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queé situarse espalda con espalda si no que puede
ponerse delante de ella.

El 22 de marzo, la alumna O se inventa una
historia de teatro con diferentes personajes, que
son marionetas.

Los alumnos C, J y T durante el periodo de la
asamblea en el cual se pasa lista todos los dias,
tratan de inventar un nuevo saludo para la clase.

El alumno C es muy detallista en colocacion de
objetos, en el dibujo y en colorear. Cuando se
equivoca en algo o se bloquea, disefia una
estrategia diciendo la siguiente frase para no
frustrarse “Que es una broma”

El 18 de abril, los alumnos K y T tras la
presentacion de la noticia de una compafiera,
realizan dos preguntas novedosas y originales.

El 19 de abril, el alumno C dice que la H es como
el aire que nos echamos a nosotros Mismos con
las manos, que no suena.

El dia 20 de abril, el alumno L coloca las galletas
en la recta numérica de la clase, para contar
cuantas ha traido.

El 24 de abril, el alumno J formula la palabra
Alquinosaurio como palabra que empieza por la
letra A.

El 24 de abril, el alumno T, realiza una serpiente
de plastilina para observar hasta que nidmero
llega.

El 26 de febrero, el alumno K fue el tnico
en representar con puntos la falda de la
bailarina de un cuadro de Joan Miro.

El 28 de febrero, la alumna U utiliza dos
tonalidades de verde para colorear un
racimo de uvas.

El dia 2 de marzo, durante la realizacion de
la portada de un cuento de forma individual,
la alumna A dice que ella quiere escribir la
palabra “Baby” como suena en espafiol,
porque dice que esta mal escrito, por lo que
escribe ““ Beibi”.

El 6 de marzo, el alumno E realiz6 un dibujo
muy realista acerca de una noticia que
habiamos encontrado en el periddico y cuyo
titular habiamos leido anteriormente.
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El 25 de abril, el alumno C dice que ha hecho
una L mayuscula con sus zapatos.

El 2 de mayo, la alumna D coloca el cartelito de
su nombre sin utilizar la linea del suelo de la
clase, de manera que todos podamos leerlo.

El 2 de mayo la alumna, B representa con un
juego de sumas un erizo, compuesto por un
circulo y unas pinzas.

El 3 de mayo, el alumno E hace que lee, y le
cuenta a sus compafieros un cuento inventado.

El 4 de mayo, durante el viaje realizado para ir a
una excursion en autobds, la alumna N propone
que juguemos al “veo veo”.

El 8 de mayo, el alumno T tras presentar
dificultades para realizar el nimero 8, escribe
dos circulos juntos para realizarlo.

El 14 de marzo, tuvo lugar la lectura de una
noticia. Los alumnos debian realizar un
dibujo relacionado con ella. El alumno W
realizé un dibujo muy realista

N * POSICION DE CARRERA DE
@
PIRAGUAS.

<)
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El 19 de marzo, los alumnos realizan dibujos
relacionados con la primavera, los alumnos
C, D, E, P y W realizan unos dibujos muy
originales y con muchos detalles.
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El 21 de marzo, el alumno E y C y la alumna
P realizaron un dibujo muy original de Don
Quijote de la Mancha.

El 27 de marzo, la alumna P realiza con gran
detalle y originalidad una flor con pintura de
dedos.
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El 13 de abril, el alumno W en la realizacion
de un panel sobre el nuevo proyecto de
trabajo del aula, en vez de recortar uno por
uno los papeles para colocarlos, recorta dos
columnas y las pega en la hoja, tras ver que
estaban ya enumeradas.

El 13 de abril la alumna U, tras leer la
pregunta ;Para qué la usamos? Refiriéndose
al agua, representa el dibujo de una bafiera
con grandes detalles.

o 3
CUANTA GAsTAMOS? J
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| {PARA QUE LA USAMOS?
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El 13 de abril, el alumno C realiza un dibujo
con gran detalle de una mariposa.

PIRIZIMANIE[R]A]
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El 18 de abril, en la realizacion de una ficha
de una margarita, la alumna B colorea con
mucho detalle el lazo de una maceta.

El 19 de abril realizamos la primera
actividad para analizar las producciones de
los alumnos en el aula a partir de la
representacion de un circulo. Sélo los
alumnos: B, F, J, M y P utilizaron el circulo
para dibujar algo a partir de él, el resto
realiz6 dibujos dentro del mismo.

El 19 de abril, el alumno L, realizo6 a partir
del circulo, el planeta tierra, coloreandolo
con detalle de azul y verde, la alumna S
realiz6 un pastel, de varios colores.

El 24 de abril, tras la elaboracién de un
marcapaginas, la alumna P, es la Unica en
decorarlo con puntos.
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El 25 de abril, la alumna N es la Gnica en
representar el cuerpo de la mariposa con
puntos. Mientras que solo sus compafieros,
F, I, L, y M la representan con rayas.

El 25 de abril el alumno W realiza un dibujo
original sobre el proyecto del agua trabajado
en el aula.
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El 27 de abril, los alumnos F, M, I y W
colorean la mariposa de una ficha diciendo
que han representado la mariposa
“Monarca”.
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El 27 de abril, durante el juego libre, los
alumnos C, J y T realizan en grupo un
mosaico de con figuras geométricas,
mientras que el alumno W representa de
forma individual un cohete.

El 3 de mayo, los alumnos realizan con
pintura de dedos las ramas de un arbol. Los
alumnos C, G, H, N, 0, Q, U y W realizan
el dibujo con una gran precision.

El 3 de mayo, el alumno E realiza unos
dibujos muy realistas.

El 3 de mayo durante la creacion del ciclo de
la mariposa en una rueda movil, el alumno
C es el Unico que dibuja una mariposa a cada
lado de la cartulina.
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El 9 de mayo, mientras los alumnos realizan
una ficha con el objetivo de rodear de dos
colores diferentes los articulos “El” y “La”.
la alumna Q tras encontrar las siguientes
palabras: “La Pala” rodea el articulo “La”
rodeando también la Gltima silaba de la
palabra pala, por contener “la”

El 9 de mayo, en la realizacion de una ficha
de Letrilandia, los alumnos deben leer una
frase y representar un dibujo relacionado
con la misma. El alumno C realiza un dibujo
original y en él, escribe “C sabe leer”. El
alumno W realiza también un dibujo
original.

El 10 de mayo, la alumna N durante
realizacién de un é&rbol con témperas y
plastilina sitda diferentes frutos por las
ramas del arbol, comentdndome que ha
situado dos en el suelo porque estaban
maduros y se han caido.

El 10 de mayo tras la elaboracion de una
rosa con papel de seda para decorar, el
alumno J es el Unico alumno en utilizar
papel de seda amarillo. Mientras que la
alumna D realiza la rosa con gran precision,
colocando bolas con gran detalle.
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Elaboracion/

Detalles

Todos los dias durante la asamblea, los nifios C,
T, y F colocan el cartelito de su nombre en una
linea que hay en el suelo, para que sus
compafieros lo lean desde el otro lado.

La alumna M siempre que escribe su nombre en
sus producciones dibuja un corazon al lado.

Los alumnos B, C y U durante el periodo de la
asamblea cuando les toca ser los encargados, al
situar el nimero de palitos que representan el dia
de la semana, siempre los colocan unos pegados
a los otros de una manera muy precisa.

El dia 23 de febrero el alumno T dice que el
nimero 7 se parece a la letra Z, pero sin una
pierna doblada.

El dia 23 de febrero el nifio F nos formula una
operacion de mayor alcance que el resto del
alumnado en la descomposicion del numero
cuatro, la operacién es la siguiente: 6+4-6= 4.

El dia 28 de febrero, el alumno C, dice en alto,
gue la palabra luciérnaga tiene cuatro silabas que
equivalen a cuatro palmadas.

Durante el periodo del almuerzo, los alumnos L
y T siempre que traen galletas, realizan una
torre, y cuentan las galletas de las que esta
formada esa torre.

El dia 6 de marzo, durante la presentacion del
periddico como medio de comunicacion, la
alumna N nos explica lo que son los pasatiempos
sin preguntar sobre ellos.

El dia 7 de marzo, el alumno, J pregunta que si
el término sintonizar cadenas significa cambiar
de cadena.

S| © I

El dia 20 de febrero, durante la realizacion
de una ficha en la pizarra digital, en la que
los alumnos deben unir las letras de su
nombre, el nifio C dice que el nombre de la
profesora parece un barco.

El dia 27 de febrero en la realizacion de una
ficha de orientacion espacial, el alumno K
fue el Unico capaz de darse cuenta de que
dirigir un coche hacia arriba también podia
interpretarse como dirigirlo hacia arriba
pero hacia el camino de la derecha, en vez
del camino que tenia de frente.

Los alumnos Q y V colorean de una forma
muy precisa, unas uvas verdes.

El dia 28 de febrero, el alumno, | representa
con legos, un molino de viento.

El dia 13 de abril, el alumno, T se coloca la
figura de una tableta de chocolate en la hora
de inglés en la oreja diciendo que habla con
el sefior chocolate.

Los alumnos C, L, M, y T, acostumbran
siempre ha realizar sus producciones
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El dia 19 de marzo la alumna P dice que en
primavera los osos se despiertan de su suefio
invernal.

El 16 de abril, la alumna N dice que el agua es
transparente, que solo es azul en los dibujos.
Seguidamente se pone a leer un libro
informativo del agua, mientras la profesora
explica los estados del agua.

El 19 de abril, realizamos nieve artificial en el
aula, el alumno C propuso ponerle una zanahoria
para hacer un mufieco de nieve en clase.

El dia 9 de mayo, el alumno C me dijo que si no
sabia escribir su nombre en la pizarra mirara su
babi como pista.

El 9 de mayo, tras la explicacion durante el
periodo de tiempo de estimulacion del lenguaje
de una ficha, el alumno E responde “Pues que
facil”.

El 9 de mayo, el alumno G al ver que un
comparfiero me ha pedido ayuda, se dirigeamiy
me dice: “A mi no me ayudes que se hacerlo
solo”.

El 11 de mayo, la alumna S se enfada porque no
se le ocurre ninguna palabra que decir en la
asamblea, su compafiera P le dice una al oido
para que la diga en voz alta

representando los colores de la realidad,
mientras que el resto elige siempre los que
ellos quieren.

El 18 de abril durante la asamblea, la alumna
P agrupa los palitos de conteo apretando
bien la goma para que no se salgan y formar
un paquete.

El dia 20 de abril, la alumna S sefiala el dia
de la semana en el calendario, realizando un
cuadrado perfecto.

El 24 de abril, la alumna S realiza con
plastilina unas rosas de color naranja.

El 24 de abril tras la entrega del dibujo del
circulo, realizado en casa, los alumnos G y
Q realizan el mismo dibujo que realizaron en
el aula.

El 25 de abril, el alumno, T es el Gnico en
rodear las vifietas de la ficha siguiendo la
linea del recuadro en vez de rodear con un
circulo.

El 26 de abril, el alumno C es el Unico en
utilizar el color amarillo, para la creacion de
una mariposa con témperas.
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Motivacion

El dia 20 de febrero los alumnos C y D se
ofrecen a traer cosas a la maestra y ayudarla en
la tarea.

El mismo dia, el nifio K pregunta ;Vamos a
trabajar?

El nifio W cada dia durante el periodo de
asamblea, menciona una palabra diferente y
nunca dicha anteriormente, que contenga la letra
del nombre del encargado.

La alumna M siempre habla mas alto y
emocionada cuando cambiamos de un tema de
trabajo a otro nuevo.

Todos los alumnos del aula realizan las tareas
eligiendo rotuladores antes que pinturas.

El 24 de abril, el alumno C muestra cara de
satisfaccién tras acertar la operacion antes que
su compariero 1.

La alumna D, L y T siempre preguntan
¢Podemos empezar a trabajar ya?

El 8 de mayo, el alumno E pasa lista nada méas
entrar en el aula, a pesar de no ser el encargado
del dia y no haber més nifios en el aula.

Durante el periodo de la asamblea, los alumnos
C,D,E,J,M,N, Sy T siempre levantan la mano,
para contarnos algo que han hecho el dia
anterior.

El 11 de mayo, la alumna M, muestra cara de
satisfaccion y se muestra ilusionada, al darse
cuenta de que ha conseguido leer una frase.

El 11 de mayo la alumna P, cuando paso por su
mesa me dice “Como no he hablado hoy he
acabado muy pronto”.

El 27 de abril, la alumna U, coloca durante
la asamblea los palitos de conteo pegados
unos con otros de forma meticulosa, después
hace lo mismo para formar un paquete.

El 3 de mayo, tras la entrega de la segunda
actividad, mandada para casa con la tarea de
realizar un paisaje, los alumnos B, M, N y
W son los Unicos en utilizar témperas.

Losalumnos T, K, I, y L cada dia durante la
realizacion de tareas, preguntan la pagina
del libro donde tienen que realizarla.

Cada dia, tras la elaboracion tareas
novedosas el alumno C me pregunta si me
gusta lo que hace y que, si voy a sacar una
foto, aunque le diga que ya la he sacado me
repite que saque otra mejor de la manera que
el me indica.
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Constancia

El 11 de mayo, el alumno T se enfada con su
compafiera N porque esta le da el resultado de
una operacién matematica, respondiéndole “no
me des el resultado que quiero hacerlo yo” se
rasca la cabeza pensando para descifrar el
resultado.

Los alumnos C, D, I, L P, y T siempre que
consideran que se han equivocado en una tarea,
me Ilaman para que se lo borre y lo hacen de
nuevo, hasta que les sale bien.

El 24 de abril, el alumno C expone la
informacion que ha buscado sobre Castilla y
Ledn, al equivocarse con respecto a coOmo se
hace el cocido en esa provincia, vuelve a
empezar la exposicion para hacerlo bien.

El 3 de mayo, el alumno J trata de pronunciar de
una manera precisa los numeros en inglés
repitiéndolos una y otra vez.

El 8 de mayo, el alumno C, vuelve a comenzar
de manera reiterada una poesia que ha realizado,
cuando se da cuenta de que se ha equivocado en
una palabra.

El 9 de mayo, el alumno L me llama para que
acuda a su mesa diciéndome “borrame la letra P
y la letra I que me han salido mal”

El dia 23 de febrero durante el periodo de tiempo
de psicomotricidad, la alumna D lleva una pelota
en sus manos, y dice, llevo un regalo en mi
regazo para la profesora.

El dia 28 de febrero, la alumna Q, dice que las
luciérnagas son insectos que llevan una linterna.

El dia 1 de marzo, el alumno C dice que en el
periodo de tiempo de psicomotricidad, calienta
su cerebro, para luego poder pensar y trabajar.

El dia 2 de marzo durante la asamblea, el alumno
T dice que la primavera, llegard por la tarde-
noche cuando él esté en natacion.

El dia 7 de marzo, durante el almuerzo, el
alumno G le dice a sus compafieros que si se

Los alumnos J, L, T siempre que juegan a un
juego de sumas llamado “La uva” me llaman
para que les compruebe los resultados, si
han fallado, vuelven a repetirlo hasta que
aciertan con la operacion.

El dia 28 de febrero, la alumna S, trata de
realizar una letra en la pizarra digital, de
forma precisa tras equivocarse
anteriormente.

Los alumnos C, S y U siempre colorean de
una manera muy precisa.

El dia 1 de marzo, El alumno J dice que el
nombre del alumno G suena como cuando se
enfada un gato.

El dia 2 de marzo, el alumno T dice, que, en
su ficha del castillo, hay cuatro letras “i”
pero en la otra torre solo tres, argumenta que
los que elaboran los libros quieren

engafarles.

El 2 de mayo, la alumna, M dice que la piel
del oso representado en su ficha parece un
mapa.

Laalumna A con motivo de su despedida del

colegio, se realiza un dibujo a si misma
ilustrando la frase, “para mi sola”.
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Espontaneidad

caen todas sus botellas de agua, formaran en la
clase una laguna de agua.

El 12 de abril, la alumna, se da cuenta en la clase
de psicomotricidad, que si va caminando por una
linea representada en el suelo parece una
equilibrista.

El 13 de abril el alumno C se coloca el cartel de
su nombre en un ojo y dice que es un pirata.

El 18 de abril, el alumno T, dice que el nimero
ocho parece un mufieco de nieve.

El 18 de abril, la alumna D indica que las hojas
del proyecto de la primavera parecen bombillas.

El 19 de abril, el alumno C dice que los palitos
colocados en el suelo de la zona de asamblea
para el conteo del dia de la semana parecen una
cortina.

El 20 de abril, la alumna Q tras hacer a los
alumnos la pregunta de ¢Queréis ayudarnos?
pregunta, ¢ Como os voy a ayudar si no se leer?

El dia 24 de abril, el nifio E dice que su cuerpo
estd un poco loco, unos dias tiene tos, otros dias
mocos, etc.

El 25 de abril, el alumno E le pregunta al pez que
tenemos en el aula ¢Pececito quieres hacer
Letrilandia con nosotros?

El 8 de mayo, la profesora ensefia una marioneta
alos alumnos, el nifio T le dice a sus compafieros
que la profesora esta moviendo la marioneta con
las manos, mientras el alumno E mirando a la
marioneta le dice: “No escuches gusanita, que
eres muy mona”.

El 8 de mayo, el alumno C le dice a su
comparfiero T que ha sido mas rapido que un rayo
al encontrar la tarjeta del nimero de la fecha del
mes, de una manera rapida.

El 8 de mayo, el alumno C, me retira la mano
agarrandomela, para leer una poesia que ha
elaborado.

El 10 de mayo, tras comentar que el ordenador
esta como una regadera, el alumno | responde
“;,Como va a ser una regadera?”.

El alumno T durante el periodo de juego
libre con juegos matematicos, comenta que
su mesa va a explotar debido a la gran
cantidad de operaciones que ha realizado
bien.
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El 10 de mayo, el alumno E, dice que en el
recipiente que tenemos con bolas introducidas
en agua, hay una que es mas grande porque se ha
comido a otra.

El 11 de mayo, el alumno C tras oir el nombre
de un pueblo llamado Bobadilla dice “Es un
pueblo donde hacen bobadas”
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9.2. Anexo Il. Entrevista

La entrevista tuvo lugar el dia 25 de abril de 2018 a las 12:05 en el aula,
mientras el alumnado se encontraba en el patio del recreo. A partir de ahora, usaremos
los siguientes términos; entrevistadora (En) y entrevistada (E). Ademas, se han

codificado los nombres del alumnado para proteger su privacidad.

En: ¢Qué se puede hacer para que los estudiantes sean mas creativos?

E: Desde mi punto de vista, yo lo que creo sobre todo es que se pueden facilitar
diversos materiales para poder dar a los estudiantes distintas oportunidades. Considero
que, ofreciendo estos diversos materiales y distintas oportunidades, quizas al poder

utilizar materiales diversos es mas facil que ellos puedan tener una idea distinta.
En: ¢ Te refieres a facilitarles mas recursos?
E: Si, eso es, facilitarles mas recursos y materiales, diversos, sobre todo.
En: ¢Qué caracteristicas ayudan a las personas a ser creativas?

E: Bueno, yo creo que una de las caracteristicas es la constancia, que los
estudiantes lo intenten, lo sigan intentando... y bueno, también ser muy avispado,
querer aprender, estar abierto al mundo, a distintas cosas de aprendizaje para poder tirar
de ahi y hacer otras cosas.

En: ¢Y siendo nifios tan pequefios, consideras estas mismas caracteristicas?

E: Si, sobre todo considero lo que decia anteriormente, estar despierto en el
mundo, muy despierto y sobre todo a las oportunidades.

En: ¢ Qué caracteristicas creativas de tu clase o estudiantes te han llamado mas la

atencion?

E: Bueno en esta clase, me han llamado la atencion algunas caracteristicas de
algunos estudiantes en concreto. Por ejemplo, el nifio I me llama mas la atencion que el
resto porque no tiene los patrones tan estandarizados que en nifios a veces se dan. Bien
se pueden dar por la sociedad o porque los padres asi los manifiestan, pero muchos de
los nifios de esta clase tienen los patrones muy estabilizados, demasiado estabilizados

diria yo, entonces eso siempre hace que lleven a cabo siempre las mismas cosas, de lo
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que llamamos la realidad. Por ejemplo, en el caso de los colores, siempre tratan de
representar los colores de los objetos, animales...relacionados con la realidad, aunque
se les dé libertad para colorear con aquellos que deseen. Concretamente de este alumno,
me llama la atencion, que suele dibujar de forma mas libre que el resto de los

estudiantes y colorea de forma también mas libre.

Por otro lado, el alumno G, es un nifio que tiene la creatividad en el dibujo
bastante desarrollada podriamos decir, es un nifio que tiene unas ideas muy diferentes
sobre las cosas, es capaz de recrear una cosa Yy darle otro uso o ponerle un afadido que
otros nifios por ejemplo no lo hacen. Yo diria que estos dos alumnos son los que mas

me destacan a mi dentro del aula.
En: ¢Sueles valorar mas el proceso o el resultado?

E: Bueno, el resultado es importante claro, porque hay que valorarlo, pero bueno

yo creo que el como hacerlo generalmente es mas importante.

En: ¢Y si entendemos el proceso creativo como tal y el resultado propiamente

dicho, cual es lo que sueles valorar mas?

E: Claro, en ese caso, el proceso creativo seria mas importante, porque al final,
el resultado puede ser importante pero bueno, el codmo lo hacen, qué afiaden, qué ponen,
cémo de una idea llegan a otra, etc. Creo que el proceso es la pieza mas importante, es

decir, el resolverlo.

En: ¢ Acostumbras a fomentar la imaginacion en el aula? ;Si es asi de qué

maneras lo haces?

E: Bueno, no seé si demasiado la verdad, no sé si me lo planteo como un gran
objetivo, quizas deberia de hacerlo, pero bueno no me lo he planteado nunca como un
objetivo. Quizas a partir de ahora lo resuelva de otra manera, pero bueno, si que me
gusta que los alumnos piensen en como hacer las cosas. Luego si es verdad, que hay

algunas veces, que les encaminas a que lo resuelvan de una manera concreta.

Quizas en la parte artistica no fomento tanto la imaginacién como objetivo de
estimular la creatividad, pero si que es verdad que en el dia a dia, mas 0 menos para que
ellos puedan resolver sus cosas, aunque sea de una manera distinta a lo que yo pienso, si

que mas o menos trato de fomentar la imaginacion.
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En: ¢ Como crees que se puede potenciar la creatividad en el aula?

E: Considero que se puede potenciar la creatividad en el aula ofreciendo
distintas posibilidades al alumnado con materiales, para que ellos hagan sus cosas y, por
ejemplo, sobre todo, dando las indicaciones justas, ya que eso me parece que también es
importante. A los alumnos ya les marcas qué es lo que tienen que hacer y si realmente
quieres que sean creativos, tU ya has marcado el objetivo, pero creo que es importante

no marcar todos los pasos para que no sean todos igualitarios.
En: ¢ Crees que todos los estudiantes de tu aula son creativos?

E: Si, yo eso si que lo creo, casi todos tienen creatividad, todos tienen algo de
creatividad, a todos en un momento dado se les puede ocurrir algo diferente, algo
distinto o algo que aportar. Si que es verdad que luego la personalidad de cada uno
aporta mas o aporta menos dependiendo también de cémo sea él o ella, como se
desarrolle, como sea su lenguaje, etc, ya que considero que eso también es importante.

Pero si, todos en algun momento, aportan algo.

En: ¢Entonces, dirias que todos los estudiantes de tu aula presentan alguna
caracteristica de la creatividad?

E: Si, yo creo que si, todos en algin momento aportan algo.

En: ¢Qué caracteristicas de la personalidad de tus alumnos crees que les hace ser

mas creativos?

E: Pues yo creo que, siendo nifios tan pequefios, la caracteristica que les hace ser
mas creativos, es la espontaneidad.

En: ¢Qué caracteristicas de la personalidad de tus alumnos crees que les hace ser

menos creativos?

E: La que menos, considero, que las normas sociales impuestas desde casa,
desde la familia y la sociedad en general, porque al final las familias, viven en una
sociedad en la que piensan en el qué diran, hay que hacerlo de esta manera porque es lo

que toca, es lo que asi es, etc.

En: ¢Es importante crear un ambiente que incite la creatividad?
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E: Si, yo creo que si, la sociedad ademas demanda cosas distintas, darle una

vuelta a las situaciones para hacer cosas diferentes y que nos ayuden a progresar.

En: ¢ Tratas de despertar la curiosidad de los alumnos a lo largo de la jornada

lectiva, 0 dejas que surja respecto de su pensamiento?

E: Bueno, yo creo que un poco las dos cosas, creo que la curiosidad aparece a
partir de pequefias cosas o0 de grandes cosas que se plantean en el aula para que ellos
quieran saber y aprender mas. A mi me parece que eso siempre hay que hacerlo,
motivarles y tener eso como una base dentro del aula, para que luego ellos puedan desde

esa base, lo poco que ti puedas aportar, hacer algo mas grande.

En: ¢Propicias el protagonismo de los estudiantes como agente de su propio

aprendizaje?

E: Lo procuro, aunque no sé si siempre soy capaz de hacerlo, pero bueno si que
trato de partir desde lo que saben o ellos tienen, y hacer que avancen un poco mas en su

aprendizaje.

En: ¢ Aprenden los alumnos en las aulas a resolver los problemas que podrian

presentarseles en la vida real?

E: No, no siempre, yo creo gue no siempre, porque muchas veces si podrian
resolverlo, pero con una idea ya muy marcada de como llevarlo a cabo. Si les
cambiaramos algunas de las variantes, quizas no sabrian resolverlo, porque esta como

muy marcado todo lo que se hace desde el colegio.
En: ¢ Crees entonces que si resuelven pequefios problemas?

E: Si, pero quizé de la forma que te decia anteriormente, es dificil ya que, es
verdad que son pequefios, pero desde su edad, si que hay cosas que pueden llevarlas a

cabo, pero bueno, siempre como de una manera muy marcada.

En el colegio les marcamos de una manera que luego no siempre es acertada o
no claro, es decir, en el colegio se puede hacer, sienten que estan como en una burbuja,
pero luego fuera “hacen lo que les da la gana” porque no les estas mirando, no estas
encima de ellos, los valores en las familias no son los mismos que los que planteamos

aqui, etc.
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