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RESUMEN

La propuesta de Intervencion llevada a la practica en un centro bilinglie responde
adecuadamente a los requerimientos de una sociedad globalizada, que postula el
aprendizaje de la lengua inglesa como una necesidad para nuestro alumnado. Este
idioma cada vez tiene mas importancia en el mundo laboral y como maestros y maestras
de Educacion Primaria tenemos la responsabilidad de preparar a nuestro alumnado

segun las necesidades marcadas por nuestra realidad.

La propuesta esta contextualizada y enfocada para un alumnado de 2° de Educacion
Primaria que sigue un programa bilingue; Ciencias Naturales y Ciencias Sociales
(Science) Educacion Artistica (Arts) y Primera Lengua Extranjera (English) en su centro
educativo. Dentro de su asignatura de inglés (English), la creacion de cuentos infantiles
en el idioma objeto de estudio (inglés) busca complementar aquellos aprendizajes y
contenidos propios de su asignatura en la unidad trabajada, al mismo tiempo que
adquieren conocimientos acerca de los sentimientos, su identificacion y la ensefianza de

valores importantes como la amistad, la empatia, la ayuda al mas desfavorecido, etc.

PALABRAS CLAVE
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Sentimientos, Emociones, Valores, Tareas, Aprendizaje Cooperativo, Cultura britanica.

ABSTRACT

The Intervention Proposal carried out in a bilingual school replies properly to the
needs of a globalized society, which notes the English acquisition as a requirement for
our pupils. This language is more and more important in the world of work and we, as
Primary Education teachers, have the responsibility to set up our pupils according to the

needs of our reality.

The Proposal is placed and focused on pupils of year 2 of Primary Education, who

follow a bilingual programme (Science, Arts and English) in their educative centre.



Within their English subject, the creation of children’s stories in the target language
(English) looks for complementing those characteristic learnings and concepts from
their subject in the unit worked, at the same time they acquire knowledge about feelings
and their identification and the teaching of important values like friendship.
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1.INTRODUCCION

El presente Trabajo Fin de Grado esta enfocado principalmente hacia la Literatura
Infantil, en este caso inglesa, puesto que se busca el aprendizaje de la lengua inglesa. La
creacion de cuentos infantiles en inglés es el principal medio con el que se trabaja
durante la Propuesta de Intervencién, llevada a cabo dentro de la asignatura de inglés
(English). Por lo tanto, la competencia clave més importante es la competencia en
comunicacion linglistica. Al ser un centro bilingue, el contexto del aula es el propio e
idéneo para llevar a cabo una Propuesta como la mia. La interaccion comunicativa
inmersa en el aula desencadena el uso del idioma como una herramienta para llegar al
aprendizaje. De esta manera, los cuentos escritos para y por el alumnado persiguen el
objetivo de mejorar su comprension lectora y oral (reading y listening) en el idioma

inglés.

Esta Propuesta basada en la creacion de cuentos no solo reside en los cuentos y tareas
(tasks) a partir de los mismos, esta situada dentro de una unidad de la asignatura de
inglés (English) por lo que se tratan diversos conceptos y aprendizajes propios de esta
asignatura para una clase de 2° de Primaria. Asi pues, la Propuesta de Intervencion es un
recurso didactico con el que se ha podido profundizar y repasar los aprendizajes y
conceptos programados por los libros de texto; vocabulario, expresion oral (speaking),
comprension oral (listening), comprension lectora (reading), expresion escrita (writing),
pronunciacién, gramatica, deletreo (spelling), literatura (literacy), ademas de la

ensefianza de la Cultura Britanica (British culture), valores y sentimientos (feelings).

En cuanto a las bases tedricas y a la metodologia en la que se ha cimentado la
Propuesta cabe destacar diversas teorias. El aprendizaje cooperativo (fundamental para
la realizacion de muchas actividades o tareas (tasks) y ya trabajado en el centro) las
inteligencias multiples de Gardner, (no solo se ha trabajado la linglistica), el
aprendizaje significativo de Ausubel (identificacion de sus conocimientos previos
durante las primeras sesiones) el andamiaje (scaffolding) de Bruner (saber los andamios
a colocar en cada alumno y alumna), la ZDP de Vygotsky (reconocer lo que saben hacer

con independencia y lo que no), etc.

Las metodologias llevadas a cabo han sido adquiridas por parte de mi hacer como

aprendiz de docente durante mi periodo de estudiante en la mencion inglesa. Al
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aprendizaje cooperativo, refuerzo positivo, gamificacion o TICS, se han unido dos
metodologias especificas de un colegio bilingle y de la busqueda del aprendizaje de la
lengua inglesa; Aprendizaje basado en tareas (Task based learning) y CLIL. Ambas,
caracterizadas por encajar en un contexto bilingle y adquiridas en mi etapa de

estudiante de la Mencion inglesa.

2.0BJETIVOS

Con mi Trabajo Fin de Grado pretendo alcanzar una serie de objetivos principales:

» Potenciar el uso de la Literatura infantil como recurso educativo tanto de
refuerzo de conocimientos como de aprendizaje de emociones y valores.

» Desarrollar una intervencion practica enfocada al aprendizaje de la
lengua inglesa tomando como recurso principal la Literatura infantil.

» Disefiar una Propuesta de Intervencidn que tenga en cuenta las cuatro
destrezas basicas o skills a la hora de aprender un idioma: comprension oral y
escrita y expresion oral y escrita (listening, reading, speaking, writing) y no
Unicamente la expresion o comprension escrita, como es habitual en las escuelas
a la hora de enfocar el aprendizaje de la lengua inglesa.

» Alcanzar un mayor dominio de las estructuras gramaticales, asi como un
incremento del vocabulario motivado por la Literatura infantil y las tareas
derivadas de ella.

» Sacar ventaja de la motivacién y el divertimento que el alumnado obtiene
a través de la literatura y de tareas originales e innovadoras, al mismo tiempo

gue se busca la motivacion por aprender la lengua inglesa.



3. JUSTIFICACION

Relacién del Trabajo con las Competencias del Grado de Primaria

El Real Decreto 861/2010 de 2 de julio, que modifica al Real Decreto 1393/2007, de
29 de octubre, por el que se establece la ordenacion de las ensefianzas universitarias,

menciona una serie de competencias basicas que el estudiante debera adquirir durante el

estudio del Grado de Educacién Primaria. El tema elegido para mi Trabajo Fin de Grado

(TFG) pretende demostrar que he conseguido desarrollar, entre otras, con su elaboracion

y puesta en practica las competencias generales y especificas ligadas a este Grado y que

a continuacion paso a enumerar.

3.1.

Competencias generales:

1. El conocimiento y comprension para la aplicacion practica de:

b. Caracteristicas psicologicas, socioldgicas y pedagogicas, de
caracter fundamental del alumnado en las distintas etapas y ensefianzas del
sistema educativo.

C. Obijetivos, contenidos curriculares y criterios de evaluacion, y de
un modo particular los que conforman el curriculo de Educacion Primaria.

e. Principales técnicas de ensefianza-aprendizaje.

2. Habilidades que formen a la persona titulada para:

a. Ser capaz de reconocer, planificar, llevar a cabo y valorar buenas
practicas de ensefianza-aprendizaje.

b. Ser capaz de analizar criticamente y argumentar las decisiones que
justifican la toma de decisiones en contextos educativos.

c. Ser capaz de integrar la informacion y los conocimientos
necesarios para resolver problemas educativos, principalmente mediante
procedimientos colaborativos.

3. Habilidades que formen a la persona titulada para:

a. Ser capaz de interpretar datos derivados de las observaciones en

contextos educativos para juzgar su relevancia en una adecuada praxis

educativa.



d. Ser capaz de utilizar procedimientos eficaces de busqueda de
informacidn, tanto en fuentes de informacidn primarias como secundarias,
incluyendo el uso de recursos informaticos para busquedas en linea.

4. Eldesarrollo de:

b. Habilidades de comunicacion oral y escrita, segun el nivel B1, en
una 0 mas lenguas extranjeras, de acuerdo con el Marco Comun Europeo
de Referencia para las lenguas.

5. Eldesarrollo de:

a. La capacidad de actualizacion de los conocimientos en el ambito
socioeducativo.

e. La capacidad para iniciarse en actividades de investigacion.

6. Eldesarrollo de:

a. Elfomento de valores democraticos, con especial incidencia en los
de tolerancia, solidaridad, de justicia y de no violencia y en el
conocimiento y valoracion de los derechos humanos.

b. EI conocimiento de la realidad intercultural y el desarrollo de
actitudes de respeto, tolerancia y solidaridad hacia los diferentes grupos

sociales y culturales.

3.2.  Competencias especificas:

Tras hacer una seleccion, desarrollo con mi Trabajo las siguientes:

Moddulo de Formacién Basica:

1) Conocer y comprender las caracteristicas del alumnado de primaria, sus
procesos de aprendizaje y el desarrollo de su personalidad, en contextos familiares
sociales y escolares.

2) Conocer, valorar y reflexionar sobre los problemas y exigencias que
plantea la heterogeneidad en las aulas, asi como saber planificar practicas,
medidas, programas y acciones que faciliten la atencién a la diversidad del

alumnado.



3) Conocer en profundidad los fundamentos y principios generales de la etapa
de primaria, asi como disefiar y evaluar diferentes proyectos e innovaciones,
dominando estrategias metodoldgicas activas y utilizando diversidad de recursos.

4) Comprender y valorar las exigencias del conocimiento cientifico
identificando métodos y estrategias de investigacion, disefiando procesos de
investigacion educativa y utilizando métodos adecuados.

5) Conocer la organizacion de los colegios de Educacion primaria, los
elementos normativos y legislativos que regulan estos centros, desarrollando la
habilidad para trabajar en equipo y definir proyectos educativos de centro.

6) Seleccionar y utilizar en las aulas las tecnologias de la informacién y la
comunicacion que contribuyan a los aprendizajes del alumnado, consiguiendo
habilidades de comunicacion a través de Internet y del trabajo colaborativo a
través de espacios virtuales.

7) Conocer y comprender la funcion de la educacion en la sociedad actual,
teniendo en cuenta la evolucion del sistema educativo, la evolucion de la familia,
analizando de forma critica las cuestiones mas relevantes de la sociedad, buscando
mecanismos de colaboracion entre escuela y familia.

8) Conocer y ejercer las funciones de tutor y orientador, mostrando
habilidades sociales de relacion y comunicacion con familias y profesionales para
llevar a la practica el liderazgo que debera desempefiar con el alumnado y con las
propias familias.

9) Potenciar la formacion personal facilitando el auto conocimiento,
fomentando la convivencia en el aula, el fomento de valores democraticos vy el
desarrollo de actitudes de respeto, tolerancia y solidaridad, rechazando toda forma

de discriminacion.

Moaddulo Didactico-Disciplinar

1) Utilizar el conocimiento cientifico para comprender el mundo fisico,
desarrollando al mismo tiempo habilidades y actitudes que faciliten la explicacion
de hechos y fendmenos naturales, asi como su posterior analisis para interactuar
de una forma ética y responsable ante distintos problemas surgidos en el &mbito

de las ciencias experimentales.



2) Utilizar el lenguaje como herramienta al servicio de la comunicacion y de
la comprension de la realidad desarrollando al mismo tiempo las habilidades y
destrezas necesarias para la interpretacion y creacion de textos literarios.

3) Comprender los principios que contribuyen a la formacion cultural,

personal y social desde las artes.

Mddulo de Practicum y Trabajo Fin de Grado

1. Conocer, participar y reflexionar sobre la vida practica del aula,
aprendiendo a colaborar con los distintos sectores de la comunidad educativa,

relacionando teoria y préctica.

Mddulo de Optatividad:
Materia Lengua Extranjera (inglés)

1. Competencia comunicativa en Lengua Extranjera (Inglés), nivel avanzado
C1, segun el Marco Europeo de Referencia para las Lenguas.

a. Adquirir  conocimiento  linguistico  (fonético-fonoldgico,
gramatical y pragmatico) y sociocultural de la lengua extranjera.

b. Conocer las bases cognitivas, linglisticas y comunicativas de la
adquisicion de las lenguas.

c. Usar técnicas de expresidn corporal y dramatizacion como recursos
comunicativos en la lengua extranjera correspondiente.

2. Planificar lo que va a ser ensefiado y evaluado en relacién con la lengua
extranjera correspondiente, asi como seleccionar, concebir y elaborar estrategias
de ensefianza, tipos de actividades y recursos didacticos.

a. Conocer las principales corrientes didacticas de la ensefianza de
lenguas extranjeras a nifios y su aplicacion al aula de lengua extranjera en
los distintos niveles establecidos en el curriculo.

b. Conocer el curriculo de Educacién Primaria y el desarrollo
curricular del area de lenguas extranjeras.

c. Ser capaz de desarrollar actitudes y representaciones positivas y de

apertura a la diversidad linguistica y cultural en el aula.



d. Promover tanto el desarrollo de le lengua oral como la produccion
escrita prestando una atencion especial al recurso de las nuevas
tecnologias como elementos de comunicacion a larga distancia en una
lengua extranjera.

e. Ser capaz de estimular el desarrollo de aptitudes de orden
metalinguistico/metacognitivo y cognitivo para la adquisicién de la nueva
lengua, mediante tareas relevantes y con sentido y cercania al alumnado.

f. Desarrollar progresivamente la competencia comunicativa,
mediante la practica integrada de las cuatro destrezas en el aula de lengua
extranjera.

g. Ser capaz de planificar el proceso de ensefianza-aprendizaje de una
lengua extranjera, seleccionando, concibiendo y elaborando estrategias de
ensefianza, tipos de actividades y materiales en funcion de la diversidad

de los alumnos.

3.3.  Marco Legislativo

Para la realizacion de este trabajo también debemos de tener en cuenta el marco legal
educativo en el que nos desenvolvemos. Actualmente se establece el curriculo basico de
la Educacion Primaria en la ley educativa denominada Ley Organica de Mejora de la
Calidad Educativa (LOMCE), aprobada en el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero.

Dicha ley, vigente en los centros educativos en la actualidad, se concreta en las
distintas Comunidades Auténomas, siendo la de Castilla y Ledn la que tomamos como
referencia, aprobada en el Decreto 26/2016 de 21 de julio, por el que se establece el
curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la Educacion Primaria

en la comunidad de Castilla'y Leon.

En dicha ley, se establecen siete competencias basicas que los alumnos deben adquirir
en la etapa de Educacion Primaria, y que, por lo tanto, se han tenido en cuenta a la hora
de disefiar la Propuesta de Intervencion expuesta en este trabajo. Esas competencias son

las siguientes:

1. Comunicacién linguistica.

10



Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.
Competencia digital.

Aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

N o g bk~ DD

Conciencia y expresiones culturales.

A través de esta Propuesta de Intervencidn que presento se contribuye al desarrollo de
una serie de capacidades en los nifios y nifias, que les facilitan llevar a cabo estos objetivos

de la Educacion Primaria, que aparecen establecidos en el articulo 7 de la LOMCE:

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a
obrar de acuerdo con ellas, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y
respetar los derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad
democratica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de
responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo,
sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el
aprendizaje, y espiritu emprendedor.

f)  Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa
béasica que les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse
en situaciones cotidianas.

j)  Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en
la construccidn de propuestas visuales y audiovisuales.

a) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la
personalidad y en sus relaciones con los demas, asi como una actitud contraria a

la violencia, a los prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

Ademas, cabe destacar que en la LOMCE aparecen elementos transversales que tienen

gran presencia en esta Propuesta de Intervencion, como es el caso de:

3. Las Administraciones educativas fomentaran el aprendizaje de la
prevencion y resolucién pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida
personal, familiar y social, asi como de los valores que sustentan la libertad, la
justicia, la igualdad, el pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los

derechos humanos y el rechazo a la violencia (p: 19356).
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4. Los curriculos de Educacién Primaria incorporarén elementos curriculares
orientados al desarrollo y afianzamiento del espiritu emprendedor. Las
Administraciones educativas fomentardn las medidas para que el alumnado
participe en actividades que le permita afianzar el espiritu emprendedor y la
iniciativa empresarial a partir de aptitudes como la creatividad, la autonomia, la
iniciativa, el trabajo en equipo, la confianza en uno mismo y el sentido critico. (p:
19356).

Por otra parte, en la Ley vigente se resalta la necesidad de la “mejora de la competencia
comunicativa en lengua extranjera” puesto que es una exigencia de la sociedad actual que,
de la mano de la evolucién de las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC),
asiste a una progresiva internacionalizacion de las relaciones. Esta nueva sociedad
demanda alumnos capaces de desenvolverse en un contexto multicultural y plurilingie,
sefias de identidad de la sociedad presente y futura en la que viviran. La escuela actual
debe asumir estas demandas y darles respuesta, capacitando al alumnado para vivir en un

entorno caracterizado por la movilidad (p: 34465).

La LOMCE toma como referente el Marco Comun Europeo para las Lenguas, “el
curriculo basico que se presenta para la etapa de Educacion Primaria se estructura en
torno a dos ejes fundamentales como son la comprension y la produccion (expresion e

interaccidn) de textos orales y escritos. (p: 34465).

De la misma manera, el curriculo hace referencia a la importancia en nuestros dias del
aprendizaje y el conocimiento de una segunda lengua extranjera que funcione como
instrumento de tolerancia, aceptacion y convivencia con otras culturas, lo que favorecera
“el adecuado desarrollo de las competencias sociales y civicas, permitiendo al alumno
adquirir una vision abierta y positiva hacia otras personas con lenguas, culturas, usos,

valores y creencias diferentes a las propias”.

Asi pues, tal como la LOMCE recoge (en el apartado de primera lengua extranjera en
orientaciones metodologicas) “las actividades orales de comprension y de expresion son
primordiales en los primeros cursos de la etapa, sin olvidar las pequefias producciones

escritas que los alumnos tienen que interpretar y producir”. (p: 34467).

Ademas, destaca la importancia de “establecer en el aula estrategias de aproximacion
a la lectura desde los primeros niveles, utilizando diferentes técnicas como escuchar al

docente leer en voz alta, lecturas compartidas, préstamo de libros, periddicos y revistas,
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articulos de interés para los alumnos y métodos de ensefianza de la lectura por medio del

aprendizaje de sonidos de letras...” (p: 34467).

Finalmente, cabe destacar focalizando mas la mirada en esta Propuesta de
Intervencion, lo que resalta aqui el curriculo; “el uso de canciones, poemas y chants para
que los nifios practiquen estructuras, vocabulario y nuevos sonidos; la utilizacion de
cuentos e historias para trabajar el vocabulario en un contexto divertido y motivador; las
dramatizaciones y role-playing, los juegos o la busqueda de informacion son ejemplos de
actividades a desarrollar en el aula. Para favorecer la integracion de las cuatro destrezas
del idioma vy, a la vez favorecer otras competencias comunes como la creatividad, el
emprendimiento y el esfuerzo se puede acudir al uso de técnicas de trabajo en parejas,
trabajo por proyectos, el aprendizaje basado en problemas, la elaboracion de proyectos
autonomos Yy colectivos, mejorando ademas la interaccion y colaboracion entre los
alumnos”. (p: 34467).
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4. FUNDAMENTACION TEORICA

4.1. Literatura Infantil y sus funciones

La Literatura Infantil es un fenémeno recientemente nuevo, debido a que ésta data su
nacimiento en el s. XVIII, aunque no se desarrollaria hasta mitad del S.XIX. Antes esta
literatura no tenia existencia tal y como la conocemos en nuestros dias. Por lo tanto, en
épocas anteriores no habia una distincion clara entre nifios y adultos. Los nifios de la
aristocracia leian libros de caracter religioso, puesto que su educacion estaba en manos
de preceptores pertenecientes al clero. Los relatos tienen la Gnica funcién de educar no de

entretener y gozar de un verdadero arte.

Rousseau esta considerado como el propulsor, en cierta manera, de la Literatura
Infantil con su obra EI nifio o la educacion sentimental. Su idea de que la infancia tiene
diferentes necesidades a los adultos que hay que atender, se propaga a mitad del S.XIX.
Esto, sumado al bienestar y repunte economico, la creacion de ciudades, el avance de la
medicina o la revolucion industrial, provoca la creacion de las primeras escuelas, asi como
el surgimiento de programas de alfabetizacion. De esta forma, las escuelas necesitan un
material con el que trabajar. Ademas, en este siglo surge un movimiento literario en
Alemania que se expande por toda Europa, el Romanticismo, el cual se centrara en sacar
las raices de los pueblos y, por tanto, en ensalzar los nacionalismos. Asi pues, aparecen
los folcloristas con el objetivo de buscar lo propio, los ancestros. Todo esto sera vital para

el desarrollo de la Literatura Infantil.

En esta linea, cabe destacar el trabajo de grandes folcloristas que adquirieron un papel
esencial para la Literatura Infantil. Comenzando por Perrault, que va a recoger los relatos
orales que habian pasado de generacion en generacién, dotandoles de forma literaria.
Gracias a este folclorista conocemos hoy en dia el cuento de Caperucita roja, la Bella
durmiente, el Gato con botas, “Pulgarcito”, Barba azul o la Cenicienta. Eso si, las
versiones originales de aquella época nada tienen que ver con los cuentos infantiles que
son hoy, ya que Perrault conservé bastante de los relatos originales. Continuamos por los
hermanos Grimm, quienes buscaron la tradicion oral alemana y se encontraron con
cuentos de hadas con mucha fantasia. De esta tradicion alemana parte el relato oral. Los
hermanos Grimm recogen y publican estos relatos orales transformandolos con forma
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literaria a la vez que recogian el folclore del pueblo en su obra Cuentos para la infancia
y el hogar. De hecho, éste era un manifiesto romantico, que exaltaba al pueblo germénico.
En los prologos especificaban que no eran exclusivamente para nifios. Gracias a ellos,
hoy dia contamos con Hansel y Gretel, Rapunzel o Blancanieves. Por Gltimo, otro gran
folclorista fue Hans Christian Andersen, quien destac por ser el que mas remodeld. Sus
relatos son los mas tristes, centrados en el remordimiento, lo que le diferenciaba de los
dos anteriores que eran mas bien alegres. Destacaba también por su perfeccion literaria.
Continu6 esta linea nacionalista y gracias a su trabajo conocemos hoy obras como El
Patito feo, el Principe y la Paloma, la Sirenita, el Soldadito de plomo o la Vendedora de

fosforos.

Tras la obra de los folcloristas, cuya obra no iba especialmente destinada a los
pequefios, la necesidad de mayor material por parte de la escuela (obligatoria hasta los
diez primero, y catorce afios mas adelante), provoca la aparicion de los llamados clasicos.
Los clasicos son libros que, en un principio, iban dirigidos a un pablico adulto y hoy dia,
por su tematica y personajes se han clasificado para un publico infantil y juvenil. Los
escritores creaban esas obras para gente adulta principalmente o para quien quisiera
leerlas, pero por esta necesidad de las escuelas, se destinaron, como ya he dicho para un
publico infantil y juvenil. De nuevo, Rousseau adquiere un papel vital, dando las pautas
al resaltar el libro de Robinson Crusoe, sobre el cual dijo que vendria bien que los nifios
lo leyeran hasta los 12 afios, porque seria una buena lectura para ellos, por su temética de
aventuras. De esta manera, a mitad del S.XIX se recoge esta idea de Rousseau y se
comienzan a utilizar este tipo de libros de libros de aventuras como La isla del tesoro,

Los tres mosqueteros y casi todas las obras de autores como, por ejemplo, Julio Verne.

A finales del S.XIX, principios del S. XX ya empezamos a ver autores y autoras que
escriben para nifios y nifias, desarrollandose de pleno la Literatura Infantil. Asi pues, estos
autores piensan ya en un publico infantil, pero sobre todo al principio se centran méas en
la didactica, en los aspectos morales, que en los aspectos literarios. La necesidad de
material para la escuela impulsa casi a que estos autores y autoras escriban sus obras por
encargo. Las fabulas de Iriarte y Samaniego son un buen ejemplo. Mas tarde la Literatura
Infantil se independizaria de toda esta tutela didactica para llegar a ser una literatura en

todo el sentido de la palabra.
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La Literatura Infantil concibe numerosas definiciones, una general que se recoge en la

Real Academia y otras dadas por diferentes autores. De este modo, la definicién general

de Literatura Infantil es “toda produccion artistica que tiene como base la palabra y a los

nifios y nifias como destinatarios o receptores. Entre las definiciones dadas por autores

cabe destacar; para Cervera (citado por Nufiez Delgado, 2009) la Literatura Infantil son

“todas las manifestaciones o actividades que tienen como base la palabra con finalidad

artistica o ludica que interesa a nifias y nifios”. (p: 8). Segun Bortolussi (citado por

Cervera, 1989), La Literatura Infantil es “la obra estética destinada a un publico
infantil”. (p: 157).

La literatura infantil que conocemos se distingue por una serie de caracteristicas

propias referidas a distintos aspectos. Por ejemplo, referidas al contenido destacamos:

el estribillo. Frecuente presencia de elementos no normales, que provoca un
choque que llama la atencién de los destinatarios.

Tendencia a personificar y a humanizar lo que no es humano. Como ocurre en
las fabulas en las que los animales adquieren una virtud humana.

Ausencia de complicacion tematica.

Existencia de un conflicto externo al que se le da solucién, no hay solucion
ambigua.

Gran cantidad de afectividad con guifios al lector.

Presencia de contenidos fantasticos y fabulosos.

Presencia de un protagonista que tiene una edad cercana al lector al que va
dirigida la obra.

Referidas a la estructura y técnica literaria:

La estructura sigue este esquema: Exposicidn-Desarrollo-Desenlace. El
desarrollo suele ser mas largo que la exposicion y el desenlace.
Esquematismo y ambiguedad en la localizacion temporal de los hechos
narrados.

Esquematismo y ambiguiedad en la localizacion espacial.

Caracterizacion de los personajes humanos muy rigida (EI bueno es bueno y
el malo es malo).

Escenario muy delimitado (un palacio es un palacio y una chabola nunca es

bonita).
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e Presencia de sencillez técnica con descripciones rapidas y breves. Existencia
de una linealidad narrativa.

e Diéalogos rapidos y muy frecuentes, pero cortos.

e Abundancia de estructuras de corte repetitivo, especialmente en lirica;
Enumeracion de elementos, encadenamiento de elementos o mediante

estructuras binarias. Muy frecuente
Referidas a las formas:

e Claridad en la exposicién de las acciones.
e Sencillez expresiva tanto en Iéxico como en las formas sintacticas.
e Ritmo muy vivo y agil, sobre todo en textos de poesia.

e Uso frecuente de hexasilabo y octosilabo en poesia con ritmos regulares.
Referidas a ediciones:

e Muchas ilustraciones para reforzar la lectura del texto. llustraciones claras.
e Los paratextos tienen gran importancia para orientar al lector.

e La extension de los textos suele ser pequefia 0 mediana segun la edad del lector.

Ademas de unas caracteristicas que la diferencian y le dan caracter propio, La literatura
Infantil cumple con tres funciones primordiales que la justifica en el curriculo de

Educacion Primaria:

1. Por el aprendizaje del lenguaje y por los modelos narrativos y poéticos.
Nada como la Literatura Infantil para la adquisicion del lenguaje y el poder de la
palabra para nifias y nifios. En este caso, atendiendo a mi Propuesta de
Intervencion, la Literatura Infantil inglesa con la que trabajo a partir de mis
cuentos les sirve de recurso educativo para reforzar la pronunciacion, la escucha,
el vocabulario, gramatica del idioma, e incluso para aprender mas acerca de la
cultura britanica. Los nifios, a través de las palabras, se dan cuenta que evocan lo
que estan haciendo, lo que quieren, sienten, intentan controlar la conducta de los
demas, negocian, interpretan lo que ocurre, se dan cuenta del poder de la palabra,

del valor del lenguaje para interrelacionarse, se interesan ya por las palabras, etc.
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2. Por medio de la literatura entran en el imaginario colectivo, es decir, dan
entrada al imaginario humano, término configurado o acufiado por los
antropologos para definir el inmenso repertorio de simbolos que compartimos un
mismo pueblo. Estos, aparecen en el folclore y han permanecido en nuestra mente,
en nuestro subconsciente y pervivido en todas las épocas. De esta manera, a traves
de esta Propuesta practica el alumnado podra comparar sus simbolos adquiridos

por el pueblo en el que vive y aquellos propios de la lengua que estudia.

3. Por la socializacién cultural, es decir, a través de la literatura se les ensefia
cémo es el mundo y como éste deberia ser. Se produce una socializacion. Por lo
tanto, el nifio entra en la sociedad a través de la literatura infantil. Con esta
Intervencion se abarca también esta tercera funcion que cumple la literatura
infantil, debido a que los cuentos disefiados para la misma, tienen el objetivo de
ofrecerles un mundo mejor en el que las emociones son identificadas y se les da
la importancia que requieren, dentro de un mundo actual aduefiado por el
beneficio econdmico y los intereses, asi como la falta de empatia. Asi pues, se les

ofrece un mundo mejor y una manera de socializar dentro de la cultura propia.

Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo es posiblemente la metodologia tendencia mas actual en

las escuelas. Ha surgido de las necesidades de nuestra sociedad y de la perspectiva de un

futuro laboral en el que siempre te van a requerir tener la habilidad de trabajar en equipo.

Hoy en dia, es una de las cualidades méas buscadas y trabajadas. El aprendizaje

cooperativo se entiende como el término genérico utilizado para referirse al conjunto de

procedimientos de ensefianza que se basan en la organizacion grupal mixta y heterogénea

del alumnado dentro de una clase, en la que los estudiantes de la misma trabajan de

manera coordinada para llegar a la resolucion de ciertas tareas académicas y potenciar su

aprendizaje. (Rué, 1989). De la misma manera, los psicélogos sociales y hermanos Roger

y David Johnson lo definen como la situacion de aprendizaje en la que los miembros de

un grupo persiguen unos objetivos comunes y vinculados entre si, que se conseguiran si

cada uno de ellos llega a alcanzarlos. (Rué, 1989).
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El aprendizaje cooperativo ayuda, por tanto, a hacer mas fuertes al alumnado (Johnson,
2015). David Johnson, como referente del aprendizaje cooperativo reiteré su importancia
en la Conferencia Internacional del Pensamiento que se celebro en el afio 2015 en Bilbao.
Johnson compard los tres sistemas educativos que, hoy, en nuestras aulas, un profesor
puede poner en marcha con sus estudiantes: el competitivo, el individual y el cooperativo.
Resaltando el Gltimo como el de mayor utilidad, importancia y poderio. A través de este
sistema, podremos conseguir que el alumnado se mantenga activo, que puedan hablar y
relacionarse entre ellos, y no desconectados de la clase. El alumnado debe estar en
consenso constante con sus compafieros y compafieras, se encuentran en contacto
permanente los unos con los otros. (Johnson, 2015). Ademas, destaca que el aprendizaje
cooperativo es el que ofrece un conocimiento méas profundo, asi como un razonamiento
y un pensamiento mas critico. Eso si, como cualquier ejercicio, necesita de una real
implicacion de los miembros del grupo, puesto que éste se basa en “dar y recibir” y como
alguien no desee dar, va a ser imposible que funcione adecuadamente. (Johnson, 2015).
De esta manera, logramos exigir a nuestro alumnado que esté 100% concentrado en la

tarea porque cada uno de los miembros del grupo tiene una responsabilidad con los demas.

El papel del maestro también se modifica con este sistema educativo, convirtiéndose
en disefiadores de experiencias educativas en lugar de meros transmisores de lecciones y
aprendizajes. Como maestros debemos conocer cémo trabajar adecuadamente el
aprendizaje cooperativo, porque no consiste Unicamente en organizar nuestro alumnado
por grupos. Tal y como defiende Johnson (1994) se tiene que dar una relacion de
interdependencia positiva en la que todos los miembros del grupo estén tan preocupados
por ellos mismos como por los demas. Asi pues, la responsabilidad individual de cada
miembro del grupo es esencial. Como ya mencioné anteriormente, se requiere del empuje
de todos y todas para que todo funcione, de ahi reside su destacada funcionalidad para

nuestro alumnado.

En resumen, el aprendizaje cooperativo se fundamenta en: resaltar los valores de
socializacidn e integracion, considerar el potencial educativo procedente de las relaciones
interpersonales, una mejora del rendimiento académico, etc. (Rué, 1989). Las principales
ventajas son: La motivacion generada por la tarea, la implicacion e iniciativa, la
comprension de aquello que se hace y el por qué, la presencia de relaciones sociales en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, cierto nivel de dominio de términos y procedimientos,
etc. (Rué, 1989).
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Con respecto a mi Propuesta de Intervencion, el aprendizaje cooperativo es la
metodologia posiblemente méas destacada. En verdad, su presencia ha tenido mucho que
ver con el trabajo realizado en el colegio con este sistema educativo, su empleo constante
de técnicas de aprendizaje cooperativo, la organizacion del alumnado en grupos, la
diversificacion de responsabilidades o la actitud del propio alumnado tanto en el aula
como en los tiempos de descanso. De esta manera, he aprovechado el gran trabajo

realizado con esta metodologia para elaborar mi Propuesta con este enfoque.

4.3. Las inteligencias multiples de Gardner.

Esta teoria fue desarrollada por el psicélogo estadounidense Howard Gardner. En ella,
mostraba su conviccion de que no existia una inteligencia unica, sino que el ser humano
disponia de diferentes tipos de inteligencia. Asi pues, la inteligencia mas conocida, la
referida a tu rendimiento académico (notas, titulos) es solo una de ellas. De este modo,
segun Gardner (1983) no hay una persona mas inteligente que otra, sino que una ha
desarrollado més un tipo de inteligencia, mientras que la otra persona destaca en otra

inteligencia.

Gardner (1983), a través de su investigacion y trabajo, logro identificar asi 8

inteligencias distintas en el ser humano.

1. Inteligencia linguistica: esta hace referencia al dominio del lenguaje y
nuestra capacidad para comunicarnos con los demas. No solo a nivel oral, sino
que abarca otras maneras de comunicacion como la escrita, la gestualidad o la no
verbal.

2. Inteligencia l6gico-matematica: esta inteligencia es posiblemente la que
mayor fama sostiene. Durante mucho tiempo se pensé que ésta era la que media
la inteligencia absoluta de una persona. Este tipo de inteligencia hace referencia
al razonamiento légico, asi como a la resolucion de problemas matematicos. Se
mide por los famosos test de 1Q (Cociente Intelectual).

3. Inteligencia espacial: se refiere a la capacidad de una persona de observar
el mundo y las diferentes perspectivas de los objetos. Relacionada con la estética,
el dibujo, la capacidad de crear imagenes mentales, la deteccidn de detalles, etc.

4. Inteligencia musical: es aquella que trata la capacidad de nuestro cerebro

por interpretar y componer masica. Asi pues, viene vinculada con la capacidad de
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tocar instrumentos musicales, leer o componer piezas musicales con cierto grado
de dominio, etc.

5. Inteligencia corporal y kinestésica: se centra en aquellas habilidades
motrices de nuestro cuerpo para manipular herramientas o expresar sentimientos
y emociones a través del cuerpo. Se vincula al uso adecuado y racional de nuestras
habilidades fisicas.

6. Inteligenciaintrapersonal: Aquella que se relaciona con la capacidad que
tenemos de controlar y comprender nuestras propias emociones. La habilidad de
identificar estas emociones y sentimientos y ser capaz de reflexionar acerca de
ellas.

7. Inteligencia interpersonal: Esta inteligencia se centra en la capacidad que
tenemos de interpretar las cosas de los demas, es decir, la capacidad de empatia
hacia los demas. De esta manera, es una habilidad para detectar, comprender y
ponerse en el lugar de los demas ante sus problemas.

8. Inteligencia naturalista: Aquella vinculada estrechamente con el
entorno, que permite captar, distinguir y categorizar aquellos aspectos del mismo,
o0 de la naturaleza. Es la capacidad mas esencial para la supervivencia del ser

humano.

Teniendo mucho en cuenta las diferentes inteligencias que como seres humanos
disponemos, mi Propuesta de TFG ha sido enfocada de manera que abarcara méas de una
inteligencia. La inteligencia méas destacada, debido a la asignatura en la que introduje mi
Intervencion y el material disefiado, es la linguistica. Mi Propuesta mantiene el objetivo
del aprendizaje de la lengua inglesa a través de la literatura inglesa infantil, por lo que el
trabajo de la comprension oral y escrita, de la expresion escrita y oral, asi como de la
importancia de la gestualidad y el lenguaje no verbal (muy presente en la tarea final de la
Propuesta), hacen destacar esta inteligencia por encima del resto. Otra inteligencia muy
destacable durante mi Intervencion es la inteligencia intrapersonal, debido al trabajo de
los sentimientos y las emociones a través de mis cuentos disefiados, asi como las
actividades derivadas de ellos. Estas dos inteligencias de Gardner son las mas presentes
sin duda alguna. Otras que también han obtenido importancia durante la Intervencion son:
la interpersonal, la empatia es otro aspecto destacado de mis cuentos, la musical con el
uso de poemas y canciones, y la corporal con la importancia del cuerpo como medio para

expresar emociones.
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4.4. El aprendizaje significativo

Esta teoria fue formulada por el psicélogo y pedagogo David Ausubel y se convirtié
en una de las teorias mas importantes de la piscologia constructivista. Ausubel (1963)
apoyaba la idea de los conocimientos previos del alumnado como medio fundamental
para adquirir los nuevos aprendizajes. De este modo, la primera tarea del maestro sera
averiguar lo que ya sabe y conoce al alumnado para actuar en consecuencia hacia el
perfeccionamiento y el incremento del conocimiento ya existente. Contrario totalmente,
a la memorizacion y la transmision de datos unilateral. Como definié Ausubel (1963) el
aprendizaje significativo es “el proceso a través del cual una nueva informacion (un
nuevo conocimiento) se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva (no-literal) con

la estructura cognitiva de la persona que aprende”. (p: 58).

Por lo tanto, el verdadero conocimiento nace en el momento en que los nuevos
contenidos tienen un sentido dentro de los conocimientos antiguos. Asi pues, se aprende
cuando los nuevos aprendizajes quedan vinculados con los anteriores. Este conocimiento
nuevo encaja con el viejo, a la vez que éste queda reconfigurado. Dicho de otro modo, la
nueva informacion asimilada provoca que los conocimientos previos queden mas estables
y completos. No se trata de que los aprendizajes nuevos se encajen literalmente sin alterar
los antiguos. (Ausubel, 1963).

La Teoria del Aprendizaje Significativo cuenta a su vez con una teoria que la secunda
y explica el porqué de su principal punto, la manera en la que los nuevos conocimientos
se integran en los ya existentes. Esta se llama la Teoria de la Asimilacion y resalta que la
asimilacion tiene lugar cuando los nuevos conceptos encajan en una estructura cognitiva
mas general. De esta manera, se crea cierta continuidad entre unos conocimientos y otros

generando una expansion de los mismos. (Ausubel, 1963)

Otros referentes han secundado la teoria de Ausubel en sus trabajos de investigacion.
Como Moreira en su libro Aprendizaje significativo: teoria y préactica (2000), que
destacaba la gran importancia del conocimiento, de parte del docente, de la estructura
cognitiva ya existente en el alumno, que facilita el aprendizaje otorgando un sentido a lo
que se esta asimilando. Siguiendo en esta linea, el conocimiento del ser humano como lo

conocemos, se construye de la mano del aprendizaje significativo. (Novak, 1977). La

22



ensefianza tiene su fin en el momento en el que el aprendiz capta el significado del

material tal y como el profesor concebia que debia ser captado. (Gobin, 1981).

Focalizando en mi Propuesta de Intervencion, el punto de partida fue determinante
para darme cuenta del nivel que mi alumnado tenia de inglés. Asi como del nivel de
comprension inglesa oral y escrita o el dominio de vocabulario y gramatica. De esta
manera, los cuentos supusieron de gran utilidad para conocer asi sus conocimientos
previos. A través de los cuentos, de las sesiones y de las tareas disefiadas pude conocer
donde partian sus conocimientos previos para que la nueva informacion fuera asimilada
dentro de estos. Con el objetivo perseguido por el aprendizaje significativo, mi Propuesta
va enfocada a encajar estos nuevos conocimientos con los antiguos buscando esa

expansion.

4.5. Constructivismo (Piaget, Vygotsky y Bruner)

Esta teoria defendia en su discurso que el desarrollo intelectual del ser humano es un
procedimiento basado en la reestructuracion de nuestro conocimiento, que da comienzo
con la introduccion de un cambio del exterior, generando cierto desequilibrio en la
persona, quien incorpora estas nuevas ideas y conocimientos a la estructura general ya
existente al mismo tiempo que se da el desarrollo humano. (Piaget, 1952). Este término
“constructivismo” procede de la psicologia y de las investigaciones acerca del desarrollo
cognoscitivo del individuo. EI constructivismo considera el ser humano, al aprendiz, el
motor principal de su propio aprendizaje, es decir, éste construye activamente sus
experiencias y su realidad. Al contrario, asi de otras teorias que defendian que el ser
humano era un receptor pasivo de experiencias y aprendizajes, (maestro dando una clase

magistral)

Por tanto, el enfoque constructivista abarca la manera en que los seres humanos crean
significados que den sentido a sus experiencias y a su entorno. El conocimiento se
construye gracias al sujeto cognoscente, no recibido por el entorno de manera pasiva.
Dicho de otro modo, las personas no recibimos literalmente lo que nos viene del entorno,
sino que cada uno de nosotros tenemos una percepcion de nuestras experiencias sujeta a

nuestra propia interpretacion. Como seres humanos no tenemos la capacidad de analizar
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de manera objetiva las vivencias de cada momento, porque siempre hacemos uso de

nuestra interpretacion que esté sujeta a nuestros conocimientos previos. (Piaget, 1952).

De este modo, el aprendizaje no es simplemente asimilar nueva informacion externa y
empaquetarla, sino que se produce un encaje de las ideas nuevas dentro de la estructura
antigua de ideas. Nuestro aprendizaje es un proceso dindmico y constante, puesto que lo
que sabemos se estd construyendo permanentemente. (Piaget, 1952) Por esta razon, el
maestro tiene un papel tan importante dentro del enfoque constructivista del aprendizaje.
Nuestra labor consiste en facilitar esta transformacién de la estructura general de ideas,
de modo que ofrezcamos experiencias y vivencias al alumnado que provoque su
interpretacion y encaje de las ideas nuevas con las antiguas. Somos el facilitador del

aprendizaje, el propio alumnado es quien es el agente principal de su propio aprendizaje.

“Si enseriamos a los estudiantes de hoy, como ensefiamos ayer, les estamos robando
el manana” (John Dewey, 1859-1952) A esto quiero afadir lo que recogia Diego
Chiarenza en su libro Constructivismo: ¢Qué y quiénes? (2012) que destacaba el enfoque
constructivista como una tendencia educativa surgida hace dos décadas. Asi pues, el
constructivismo se presenta como la teoria que explica el modo en que los individuos
adquieren el conocimiento. La didactica constructivista ha sido capaz de descubrir como
aprenden los estudiantes para asi, la Didactica tenga estrategias sobre como ensefarles.
(Chiarenza, 2012) Citando a Dewey y Chiarenza pretendo apoyar mi Propuesta de
Intervencion basado en esta tendencia constructivista que nos da la claves de como se
produce el aprendizaje en nuestro alumnado. Como maestros, debemos ensefiarles para
el presente y el futuro y sera a través de tendencias pedagogicas sustentadas, no a través

de la creencia que tenian los maestros de hace 4 0 5 décadas.

Por otra parte, y en esta linea del constructivismo, Vygotsky (1979) defiende la idea
de que el conocimiento surge gracias a la interaccién cultural y social del individuo. Asi
pues, el individuo es un ser naturalmente social, mientras que el conocimiento es un
producto de la sociedad. (Carretero, 2009). De esta manera, las actividades para el
aprendiz deben tener en cuenta la perspectiva socio-cultural, que tengan cierto sentido
social. El entorno en el que esté sujeto el aprendiz juega un papel esencial, porque éste va
a influir tanto en el desarrollo de la personalidad como del intelecto. Sin mediacion social

es imposible que se dé el desarrollo del individuo. (Vygotsky, 1979).
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Cabe destacar también el término acufiado por Vygotsky (1979), ZDP (Zona de
Desarrollo Proximo). Este hace referencia a la distancia existente entre el grado de
desarrollo del individuo, relacionado con la resolucion de problemas de manera
individual, y el grado de desarrollo potencial, relacionado con la resolucién de problemas
con la ayuda de un maestro como guia del aprendizaje. (Vygotsky, 1979). Dicho de otro
modo, el conjunto de habilidades que un individuo puede llevar a cabo bajo la batuta de
un adulto, pero no independientemente. Por esta razon, juega un papel tan importante en
el aprendizaje la interaccion social. Como maestros, podemos aprovechar la interaccion
con los iguales o los compafieros para que aquellos alumnos y alumnas menos
competentes puedan sacar provecho de compafieros mas habiles. El papel del maestro es,
por tanto, ser un guia del aprendizaje que lleva a cabo su labor orientando al alumnado

hacia el aprendizaje teniendo en cuenta su ZDP.

En esta Propuesta de Intervencion préctica se ha tenido en cuenta la ZDP del alumnado
con el que se ha trabajado, usando aquellas estrategias didacticas como el aprendizaje
cooperativo para aprovechar ese aprendizaje entre iguales, y guiando su aprendizaje
conociendo lo que podian hacer con independencia y aquello que necesitaban de mi
ayuda. Aunque, nunca, transmitiendo unos conocimientos directos, que el alumnado
recibe de forma pasiva, sino buscando la interaccion social y cultural para llegar al

aprendizaje.

De importante relevancia es también el concepto de andamiaje. Este concepto
vinculado a Vygotsky fue acufiado por Jerome Bruner y David Wood (1976) para
describir el proceso de aprendizaje del individuo en su ZDP, mediante las ayudas y las
herramientas proporcionadas por el maestro a las que se denomina andamios. Estos son
como los andamios de una construccion, hacen referencia a los andamios que utiliza la
maestra para construir el conocimiento de modo que, a mayor dificultad, mayor namero
de andamios y a medida que se va produciendo el conocimiento, estos andamios se van

eliminando. (Bruner, 1976)

Por esta linea, procedente de Bruner también, cabe destacar en mi Propuesta la teoria
sobre el proceso de “categorizacion o conceptualizacion” que consiste en la busqueda de
la inteligencia humana por clasificar su entorno jerarquicamente, es decir, en clases
significativas de hechos. El individuo codifica y agrupa la informacién que le llega

procedente del entorno en categorias establecidas para comprender estos nuevos datos.
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(Bruner, 1956). Esta conceptualizacion de los datos ha sido puesta en préctica durante mi
Propuesta de Intervencion. Con el objetivo del aprendizaje de la lengua inglesa, creo
importante, categorizar los nuevos conocimientos y datos que les proporciono, para que
asi les sea mas facil su comprension e identificacion. Es esencial a la hora de aprender
una lengua extranjera tener diferentes categorias para esa nueva informacion que va
recibiendo, saber de lo que va cada cosa y dentro de donde. Es un proceso muy util y

necesario para aprender un idioma y por eso lo tuve muy en cuenta.

5.METODOLOGIA

En mi Propuesta de Intervencion he tenido en cuenta una serie de metodologias que he
ido aprendiendo durante mi periodo de aprendizaje como profesor bilingtie en la mencion

de lengua inglesa.

» TICS: Las nuevas tecnologias estan presentes en todas las aulas de
Educacion Primaria. La pizarra digital, el ordenador, los smartphones o las
tablets, etc. Hoy en dia como maestros y maestras sabemos que no solo tenemos
que dominar estas nuevas herramientas, sino que debemos sacar el mejor
provecho para el aprendizaje de nuestro alumnado. A menudo, son vistas como
una distraccion para la sociedad, pero en el aula podemos sacar su caracter
pedagdgico. La pizarra digital fue el recurso tecnoldégico mas usado. Su uso para
mostrar el libro de texto, mis cuentos, las tareas, los videos, las canciones o para
aclarar dudas por medio de “Google” o imagenes, hacen que sea vital en nuestro
dia a dia como docentes. Los smartphones pueden ser muy Utiles, aunque tengan
cierta “mala” fama hacia la juventud. Hay que saber como poder usarlos de
manera didactica. Asi pues, mi uso del mdvil fue Unicamente por razones
pedagdgicas, mas concretamente para realizar el escaner (scan) para obtener sus
respuestas con “Plickers”. Aparte de eso, lo usaba para resolver alguna duda
acerca de la pronunciacion o el significado de una palabra, a la hora de preparar

mis sesiones.
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» Gamificacion: Esta metodologia consiste en aplicar las estrategias propias
del juego a la educacién y al aprendizaje, con el gran objetivo de involucrar e
implicar al alumnado en su propio proceso de aprendizaje. Probablemente,
considero la metodologia mas capaz de motivar al alumnado, por su caracter de
juego y diversion que acompafia. Nuestro alumnado puede aprovecharse
gratamente de esta metodologia. En mi Propuesta ha destacado un juego por
encima de todos, “Plickers”. Esta herramienta online te ofrece la posibilidad de
crear tu clase y de realizar preguntas tipo test o de verdadero y falso, y que el
alumnado conteste de inmediato, simplemente con una hoja con un dibujo para
escanear. El proceso es muy simple, el dibujo consta de 4 respuestas y tienes que
girar la hoja segun la respuesta deseada, de tal modo que la letra que esté a la
derecha del dibujo, seria la obtenida por el escaner (scan). EI modo de realizar ese
escaner (scan) se hace a traves de un movil y una vez obtenida la respuesta, esta
sale en la pizarra digital y se comprueba si es correcta o erronea. Como mi
Propuesta estd basada en la Literatura Infantil, he planteado el uso de esta
herramienta como método de comprension lectora, es decir, elaborar preguntas
sobre el cuento o la historia. De este modo, he intentado aprovechar el juego como
un medio novedoso para saber acerca de su comprension lectora del inglés, asi
como, su capacidad para seguir una historia en esta lengua o de dar respuestas

acordes con lo que se pregunta.

» Aprendizaje cooperativo: Como ya he ido mencionando anteriormente,
esta metodologia ha sido parte fundamental para mi Propuesta de Intervencion. A
ello, me ha ayudado mucho el gran trabajo establecido en la clase en la que llevé
a cabo mi Propuesta. Mi alumnado estaba organizado en grupos y llevaban ya un
afio y medio trabajando asi, en diversas tareas. De esta manera, me aproveché de
aquello que ya venia de serie en mi alumnado para desarrollar mis cuentos y varias
tareas, asi como la tarea final con la que terminaba mi Propuesta. De hecho, a la
hora de realizar los ejercicios del libro de texto o en mis explicaciones, su
organizacion en grupos potenciaba ese aprendizaje por iguales, esencial para el
aprendizaje de una lengua extranjera. Habia muchos diferentes niveles en cuanto
al dominio de la lengua inglesa, y cierto alumnado que tenia muchas dificultades
para entender el idioma. De esta manera, el ayudarse los unos a los otros, fue

esencial en muchas ocasiones para la realizacidn de las tareas y el devenir de la
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clase. Por lo tanto, esta metodologia cobrd importancia permanente durante toda

mi Propuesta de Intervencion.

» Refuerzo positivo: Consiste en premiar aquellas buenas conductas, logros,
y tareas logradas por el alumnado. Muchas veces damos por hecho que tengan que
hacer los ejercicios y las tareas correctamente porque es lo que tienen que hacer.
Como nos sucede a nosotros y a cualquier persona, llena de orgullo cuando te
dicen que has hecho algo bien y muestran una sincera opinion. Esta manera de
actuar y metodologia me parece mas Util de lo que a primera vista, pueda parecer.
Ese “premiar” a tu alumnado y precisamente, a ese alumnado con mas problemas,
es esencial para motivar a ese tipo de alumnos y alumnas. Es una confianza y un
halago que como su maestro les das como recompensa a su trabajo y que supone
una energia extra para futuras tareas. Esto a una buena actitud hacia ellos es
fundamental para el aprendizaje de una lengua extranjera, y ha sido parte esencial

en mi Propuesta.

> Aprendizaje basado en tareas (Task based learning): Esta, como la
metodologia posterior es especifica de un programa bilingiie y la he aprendido
durante mi periodo de aprendizaje como maestro bilingle en la mencidn inglesa.
Se basa en ofrecer al alumnado ciertas tareas que persiguen determinados
objetivos con el propdsito de usar el idioma que estan aprendiendo (en este caso
inglés) como herramienta y medio. Asi pues, proporciona al alumnado una nueva
manera de entender un idioma y de aprenderlo llevando a cabo tareas con un
objetivo comun. Para la realizacidn de tareas, es evidente, que debe estar siempre
presente el uso del inglés. La comunicacidn en grupos o en parejas debe ser asi en
el idioma objetivo. Esta metodologia la he puesto en practica de manera muy
principiante, ya que mi alumnado tenia 7 afios y solo Ilevaban afio y medio con el
programa bilingiie. Al inicio, todas mis explicaciones eran en inglés, y mi objetivo
es que ellos contestaran siempre en inglés. Cuando surgian muchas dudas,
especialmente, con aquel alumnado con méas problemas, tenia que hacer uso de la
lengua materna, al igual que en entre ellos y en sus grupos. Por tanto, ha sido el

primer paso, la primera piedra.

» CLIL (Content and Language Integrated Learning): Esta metodologia

hace referencia a un método de ensefianza que involucra diferentes asignaturas
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impartidas en una lengua diferente a la materna, en este caso la inglesa. Es la mas
destacada dentro de los colegios bilinglies, que siguen un programa con este
caracter, como era el caso del centro en el que estuve de practicas. De esta manera,
la lengua extranjera se convierte en una herramienta o el medio para llegar al
contenido de aprendizaje. El idioma esta integrado en el curriculum, en el contexto
habitual del aula, y por tanto el mismo se adquiere de manera natural y fluida, a
través principalmente de la comunicacion. Es el principal objetivo de esta
metodologia, la adquisicion del idioma en el contexto de aula, no aprendiendo las
reglas gramaticales o vocabulario por memorizacion. En mi Propuesta de
Intervencion, dentro de la asignatura de English, esta metodologia se sigue al igual
que un programa bilingiie que planifica que las asignaturas de Science y Arts se

den también en inglés, puesto que el centro contaba con un programa bilingue.
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6. PROPUESTA DE INTERVENCION.

6.1. Introduccion

Mi Propuesta de Intervencion ha sido llevada a cabo en un aula de 2° de Primaria con
los nifios y nifias de 2A y 2B. La unidad en cuestion esta enfocada dentro de su asignatura
de English. Su asignatura de Primera Lengua Extranjera Inglés (English) no es Literatura
(Literacy) como en otros colegios bilingles que siguen un programa bilingiie en su centro
y no trabajamos tipos de textos como en esta asignatura, sino los conceptos propios de la

asignatura de inglés (English).

De esta manera, mi Propuesta basada en el trabajo de la Literatura Infantil inglesa a
través de cuentos creados por mi para ellos, perseguia el objetivo de no solo trabajar la
comprension lectora y oral, sino también aprendizajes y conceptos propios de las sesiones
y del temario que siguen en su libro de texto. Asi pues, con el desarrollo de mi Propuesta
de Intervencion se ha podido trabajar con los conceptos programados en su libro de texto;
vocabulario como las actividades estacionales y las estaciones (seasonal activities y
seasons), numeros ordinales (ordinal numbers), lectura y comprension lectora con las
historias “The four seasons” y “The Festivals”, pronunciacion y comprension oral con los
sonidos “ur” y “ir”, gramatica con los ejercicios y las conversaciones sobre como
responder preguntas que empiezan por “Do”, Cultura Britanica (British culture) con los

festivales (Festivals) y Literatura (Literacy), con tipos de texto como las rimas (rhymes).

Mis cuentos (Literatura Infantil) asi como el resto de mi material disefiado, han sido
enfocados a complementar aquellos aprendizajes. Ademas, en el caso de los cuentos
creados, se ha ampliado la mirada didactica hacia los sentimientos (feelings), valores,
comprension lectora y capacidad para seguir y entender historias en la lengua inglesa. De
tal modo, que la Propuesta de Intervencion llevada a cabo en este TFG ha ofrecido una
nueva manera de repasar aquellos aprendizajes que han sido adquiridos por el libro de
texto, al mismo tiempo, que se introducen en el mundo de la Literatura Infantil, en este

caso con cuentos sencillos en lengua inglesa.
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6.2. Destinatarios
Como ya mencioneé anteriormente los destinatarios de la Unidad han sido nifios y nifias

de los dos cursos de 2° de Educacion Primaria. Este alumnado, como es obvio, no se
caracterizaba por un dominio elevado del inglés. Son nifios y nifias que llevan inmersos
en el programa bilingle apenas afio y medio (desde 1° de Primaria). De esta manera, sus
destrezas basicas (expresion oral, comprension lectora, comprension oral y expresion
escrita) (speaking, reading, listening and writing) del idioma no eran las mejores. Por esta
razén, el trabajo de adaptar mi discurso, mis tareas (tasks) y mis cuentos han sido parte

esencial durante esta Propuesta.

6.3. Desarrollo:

Sesion 1:

La primera sesion fue aquella en la que mas me fijé sobre sus conocimientos previos,
sus niveles de comprension y expresion del inglés, su manera de trabajar o su

comunicacion en los grupos en los que estaban organizados.

Al comienzo de la sesion, como es costumbre, comenzamos por la rutina de la fecha
del dia: What day is it today pupils? El alumnado decia el dia, el nimero, el mes y el afio,
en inglés. La primera parte de la sesion fue destinada a trabajar con el libro de texto sobre
las estaciones y las actividades de las estaciones (seasons y seasonal activities). Para ello,
en primer lugar, les introduje el tema (topic) con preguntas sencillas sobre las estaciones
del afio (seasons of the year) y ya comenzamos con los ejercicios del libro. Vimos dos
actividades (seasonal activities) para cada estacion (season) a través de una cancion y
después, se encargaron de pegar pegatinas (stickers) de cada actividad estacional
(seasonal activity). Para su correccion quise que cada uno buscara la actividad estacional
(seasonal activity) correcta entre las flashcards descolocadas en un pupitre, y la pegara
en la pizarra. Con ello, trabajé la kinestésica y les saqué un poco de los pupitres. Siguieron
con los ejercicios del libro de ejercicios (activity book) que trataban los mismos conceptos
y se corrigieron como es habitual, en la pizarra digital, uno por uno, para que todo el

alumnado tenga la oportunidad de salir a la pizarra digital y demostrar que sabe hacerlo.

En la segunda parte de la sesion cambiando de tema (topic), se pusieron con un
ejercicio del libro de ejercicios (activity book) de copiar cada actividad estacional

(seasonal activity) y deletrearla (Spelling). Se corrigié una por una en la pizarra digital,
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esta vez desde su sitio me deletreaban cada palabra, mientras yo escribia. Una vez
terminamos, para finalizar la sesidn, abrimos paso a un cuento sobre un erizo que tenia
diferentes sentimientos dependiendo la estacion del afio (season of the year). El cuento lo
escribi personalmente para mi alumnado, y fue el primero para mi Propuesta de
Intervencion. De esta manera, pude trabajar con él los sentimientos (feelings), estaciones
(seasons) y actividades estacionales (seasonal activities), y asi, introduje el aprendizaje
sobre las emociones mientras repasaban contenidos propios de la sesion. Este primer
cuento me sirvié para darme cuenta de su capacidad para seguir una historia en inglés, y

su comprension lectora en el idioma.

Spiky does not like Autumn because it's cool
outside. It is always very scared in Halloween.

http://prezi.com/ixbynblvagql3/?2utm campaign=share&utm medium=copy
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character
shows.

Outline of leading activities

Today’s target
I can identify the seasonal activities learnt.
Today’s plan

Introduce seasons and activities. Work with the seasons activities. Story time to learn
about feelings.

Sesion 2:

Al igual que en todas las sesiones, comenzamos con la rutina “What day is it today?”
y escribimos la fecha del dia. Iniciamos esta sesion escuchando una conversacion de su
libro de texto (Pupil’s book) entre unos nifios, mientras realizaba preguntas de
comprension lectora oralmente. La conversacion mostraba como debian responder
preguntas que comienzan por “D0” y estaban relacionadas con las actividades
estacionales (seasonal activities) de la sesion 1. Trabajé con ellos mediante preguntas de
esta estructura acorde también con los contenidos trabajados, sobre si ellos practicaban
alguna actividad (seasonal activity) en una determinada estacion (season). Continuamos
con el segundo ejercicio sobre escribir tick en la actividad (seasonal activity) escuchada.
Trabajando asi, su comprension oral. Pasamos a los ejercicios del libro de ejercicios
(activity book) que trataban de lo mismo, relacionar cada actividad estacional (seasonal

activity) con la estacion (season) correspondiente, y contestar a preguntas con “D0”.
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Para terminar esta sesion, empecé a poner en practica con ellos y ellas, el juego de
“Plickers”. El juego trataba sobre las actividades estacionales (seasonal activities) y
tenian que elegir la respuesta correcta. La manera de dar las respuestas era en grupo y en
consenso, mientras que el lider (leader) iba con el papel a la pizarra digital y me
comunicaba su respuesta para yo escanearla con mi mévil. Una vez todos los grupos ya
me habian dado una respuesta, el lider (leader) se cambiaba en cada uno de los grupos
para continuar el juego. El juego resulté ser una herramienta bastante eficaz para
comprobar sus conocimientos sobre los conceptos adquiridos durante estas dos primeras

sesiones. La motivacion que les provoca puede ser muy Util para este tipo de tareas.

% plickers Reports  Classes  LiveView Cards  Help  J.Gancia
il Library i\ My Library / Seasons activities &) Question Queue
[ MyLibrary Classes
3 v
‘We smell flowers in... 2A
A Spring [ Jos]
B Winter
C Autumn ®
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llapse
Jn
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24
BT Ar +Add to Queue...
v
We celebrate Halloween in...
A Spring B Summer C Winter D) Autumn
.||I. Expand

v
We go to the beach in...

A Autumn B Spring ) Summer D Winter
Ju@® Expand

https://www.plickers.com/library?folder=5ah62eeaecaf450004ad7c73
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correct
solution.

Outline of leading activities

Today’s target
I can answer questions with DO.
Today’s plan

Conversation time. Work with the exercises. Plickers game.

Sesion 3:

Se comenzo con la rutina habitual para empezar cada sesion: What day is it today?
Una vez escrita y dicha la fecha se pudo dar inicio a la sesion. Comenzamos por la escucha
y la lectura de una historia que venia en su libro de texto (Pupil’s book) que trataba sobre
un grupo de amigos y amigas que iban viajando de estacion en estacion gracias a una
bicicleta magica que pedaleaba hacia atras. Fui realizando preguntas de comprension de
la historia y sobre algun contenido, ya que la historia recogia el vocabulario sobre las
actividades y las estaciones (seasonal activities y seasons). Finalizada la historia y mis
preguntas sobre la misma, completaron una frase que guardaba la ensefianza de un valor,
el ayudarse unos a otros y el trabajar juntos. Seguimos con los ejercicios del libro de
ejercicios (activity book) que trataban de nuevo sobre la historia, tenian que recordar para
ordenar las oraciones sacadas de la historia de forma correcta. Les di la oportunidad de

echar un vistazo rapido al libro de texto por si no recordaban algo. El siguiente ejercicio
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se basaba de nuevo en identificar las diferentes estaciones (seasons) segin una oracion

propia de una de ellas y realizar un dibujo acorde con la oracion.

Para finalizar esta sesion volvi a llevar a cabo el juego “Plickers”. Esta vez para
comprobar su comprension hacia la historia del libro con la que hemos trabajado gran
parte de la sesion. Tenian que encontrar las respuestas correctas segun la historia. De
nuevo, siguiendo las mismas instrucciones, en grupo y consenso y con un leader que me
daba la respuesta con su papel para escanearlo. En esta sesién pude darme cuenta que
puedo llevar a cabo mas juegos como éste con el objetivo de comprobar su comprensién
lectora y su entendimiento acerca de una historia. Puede llegar a ser una muy buena

herramienta para esta tarea, mientras ellos se divierten y estan implicados de verdad.

Al ser el ultimo dia antes de Pascua (Easter), escucharon y leyeron un cuento que les
he escrito aprovechando el momento, para aprender algo sobre Cultura Britanica (British
culture). El cuento tenia de personaje un conejito de Pascua (Easter) que les hablaba sobre
donde vivia y como la gente de UK celebraba “La caza del huevo de Pascua” (“Easter
Egg Hunt”) en esta época del afio. Consistia en la busqueda de un huevo de Pascua que
el conejito habia escondido. Tras unas preguntas que les hacia el conejito sobre lo que
habia contado, (comprension lectora) el alumnado tenia que encontrar un huevo
escondido en su clase siguiendo sus instrucciones. Lo encontraron y reparti huevos de

Pascua a todos mis alumnos y alumnas, como premio a su logro.

https://www.plickers.com/library?folder=5ab94509648e8e0004374d41

3 YouTube Buscar Q

HI CHILDREN, HOW ARE YOU?
IHAVE HIDDEN ANEASTER EGG IN YOUR CLASSROOM.

» » 4) 105/210 [ - S

Easter bunny

11 visualizaciones

https://www.youtube.com/watch?v=7vYZDiafB7w
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Outline of leading activities

Today’s target
| can understand short stories.

Today’s plan

Book story/ Activity book exercises/ Game/ Easter bunny story.

Sesion 4:

En primer lugar, la rutina: What day is it today que se lleva a cabo al comienzo de cada

sesion. Tras la rutina, comenzamos la sesion empezando por un pequefio repaso (review)

sobre las dos actividades estacionales (seasonal activities) que habian aprendido para

cada estacion (season). Pregunté y fui escribiendo en la pizarra tipo esquema cada una de

ellas. Tras esto, empezamos ya con el libro de texto (Pupil’s book). Trabajamos los
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nameros ordinales (ordinal numbers) a través de una tabla que tenian en su libro y de los
ejercicios posteriores. Primero, les introduje el tema (topic) explicando que estos nimeros
nos dan el orden y son diferentes a los cardinales que conocen més, y escucharon cada
namero ordinal (ordinal number) y fueron sefialdndolos en su libro. Después, escucharon
una cancién sobre cumpleafios de personas y en la que fui preguntando sobre qué dias
eran sus cumpleafios (“ninth of November ). Tras la cancion, se pusieron en parejas para
preguntar y contestar cuando era su cumpleafios, siguiendo la estructura requerida, “My
birthday is on the seventh of June . A continuacion, fui yo quien fue preguntando a cada
uno de mis alumnos y alumnas sobre su cumpleafios. Este ejercicio se basaba en que
comenzaran a responder y a hablar y conversar en inglés. Era una primera toma de

contacto con la conversacion.

Pasamos a una tarea (task) diferente. Les di una tabla de nimeros ordinales (ordinal
numbers) y dos numeros diferentes a cada grupo y les pedi que me dijeran qué nimero
ordinal (ordinal number) tenia cada grupo. Para ello, podian mirar en la tabla que les di
0 en la tabla de su libro de texto (Pupil’s book). Pregunté grupo por grupo mientras los
escribia en la pizarra. Tras esta tarea (task) se pusieron a hacer los ejercicios del libro de
ejercicios (activity book) que trataban también de nimeros ordinales (ordinal numbers).
Rodear aquellos que escuchaban trabajando asi la comprension oral, escribir su

cumplearios y realizar una sopa de letras.

Para finalizar la sesion, volvimos a la Literatura Infantil inglesa, con otro cuento que
he creado para mi alumnado. Este trataba sobre la tristeza de un nifio llamado Tom, que
estaba triste porque no habia podido ir a clase por enfermedad y no habia aprendido los
nameros ordinales (ordinal numbers) como sus amigos y amigas. Al final, sus amigas y
amigos le llevan la tabla de estos numeros a casa 'y Tom cambia su tristeza por alegria.
Otro cuento para trabajar sentimientos (feelings) valores como la amistad,
contextualizado en los contenidos propios de la sesion. Ademas, de trabajar de nuevo la
comprension oral y lectora con preguntas, asi como su capacidad para seguir un cuento

en inglés.
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ONCE UPON A TIME THERE
WAS A KID CALLED TOM AND
HIS DOG ROBIN. THEY WERE
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VERY GOOD FRIENDS.

ONE DAY, TOM WAS SAD
BECAUSE HE WAS SICK. HE
HAD TO STAY AT HOME
THAT MORNING. Translate
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Learning objectives

Learning

outcomes

Evidence for Assessment

To distinguish ordinal

and cardinal numbers.

To learn ordinal numbers
and their easy structure to

name them.

To work in groups.

To learn how
differentiate an
ordinal number from

a cardinal number.

To identify how
to say most of the

ordinal numbers.

To help
themselves to get a

solution.

To show understanding and

participation.

To carry out exercises during the

lesson.

To be able to work in groups.

Outline of leading activities

39



https://www.storyjumper.com/book/index/53031255/5aca7ef1d1d90#page/2

Today’s target
I can identify the ordinal numbers.
Today’s plan

Review activity/ Learning ordinal numbers/ Activity book exercises/ Final activity.

Sesion 5:

En primer lugar, la rutina: What day is it today? Esta sesion se centrd en la
pronunciacion de los fonemas, “ur” and “ir”. Escucharon la oracion: “Is the purple
turtle’s birthday on the first or the third?” en su libro de texto y comenzamos
reconociendo aquellas palabras con dichos fonemas. Repitieron conmigo estas palabras.
Ademas, les realicé una pregunta de repaso sobre qué numeros eran “first” and “third ",
qué son numeros ordinales (ordinal numbers). Tras esto, escuchamos una cancion que
contenia estas palabras con dichos fonemas, para atender y prestar atencion a aquellos
sonidos. Hicieron un ejercicio de escuchar fechas de cumpleafios y escribir el nombre de

cada persona en el mes de su cumpleanos.

Cambiamos de tarea (task) fuera del libro, y realicé una encuesta de clase (class survey)
Consistia en escribir los meses de los cumpleafios de cada nifia y nifio y anotar los votos.
Al final gano Julio (July) como el mes con mas cumpleafios dentro de la clase. Tras la
encuesta que sirvio para salir un poco del libro mientras se repasaban los contenidos de
los meses (months), cumpleafios (birthdays) y nameros ordinales (ordinal numbers),
volvimos al libro de ejercicios (activity book). Para continuar trabajando con los sonidos
“ur” and “ir” mediante los ejercicios. Completar la oracion con la que empezamos la
sesion con dichos sonidos, colorear las palabras segun el sonido, y finalmente, el juego
de la cadena de memoria (memory chain) Jugaron al juego repitiendo y memorizando las
palabras que decian sus compafieros y compafieras anteriormente y diciendo una ellos
para terminar la cadena. Resultdé ser muy divertido y como las palabras del juego

contenian dichos fonemas trabajados, resultd ser una tarea (task) ludica y motivante.

Para terminar la sesion seguimos con la lectura y escucha de una historia de su libro
que trataba sobre fiestas (Festivals) tipicas de UK. Leimos y escuchamos las diferentes

vifietas, cada una sobre una fiesta (festival) diferente de cada estacion (season). A la

40



historia, se unieron diversas preguntas que realicé para comprobar su comprension y
entendimiento acerca de lo que escuchaban sobre estas fiestas tipicas inglesas, asi como

varias explicaciones sencillas e imagenes para acompanar.

Learning objectives Learning Evidence for Assessment
outcomes
e To e Toshow
be able to understanding and
recognise participation in the exercises.
these
sounds e Tocarry out these

e Toidentify written and new activities during the
sounds worked. orally. lesson.

e  Toknow e TO e Toshow interest for
what a survey and a participate these festivals and British
memory chain is. with interest culture.

e Toknow during these
some British new tasks.
festivals. e To

understand
each festival
consists of.
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Outline of leading activities

Today’s target
I can identify British sounds.
Today’s plan

Working with the sounds/ Class survey/ Activity books exercises/ Memory chain/
Festivals.

Sesion 6:

Comenzamos la sesion con la rutina de siempre: What day is it today? escribiendo y
preguntando la fecha del dia. Como la sesidn anterior termind mientras leiamos sobre las
fiestas (Festivals), esta sesion la quise iniciar realizando preguntas de repaso sobre cada
una de las fiestas que vieron, cémo las celebraba la gente, en qué estacion, lo que hacian
etc. Una vez llevado a cabo este repaso (review), escuchamos y leimos de nuevo la historia
del libro. A continuacion, realizaron los ejercicios del libro de ejercicios (activity book).
Tuvieron que unir cada fiesta (festival) con la fecha en que se celebraba y la imagen
adecuada. Como con los demas ejercicios, se corrigio en la pizarra digital en comin. En
el siguiente ejercicio cambiaron de mentalidad, y tuvieron que pensar en su propia cultura,
no en la Cultura Britanica (British culture). Escribieron un tick en aquellas oraciones que
eran correctas segun su cultura (“your Christmas dinner is on the 24th of December”) y

dibujaron una de sus fiestas.
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Tras los ejercicios sobre fiestas (Festivals) comenzamos la segunda parte de la sesién
centrada en rimas (rhymes), cambiando asi de tema (topic). La introduccion de este nuevo
tema la llevé a cabo mediante preguntas sencillas sobre qué eran las rimas (rhymes) y
algunos ejemplos en inglés y con los que ofrecia el libro, y sino en castellano. De esta
manera, pudieron identificar el significado de rimas (rhymes). Tras la explicacion inicial,
escucharon una rima (rhyme) en la que identificaron aquellos meses (months) que
aparecian. Ademas, les expliqué el significado de afio bisiesto (leap year) que aparecia
en el texto. Cogieron de nuevo su libro de ejercicios (activity book) para realizar los
ejercicios sobre este nuevo tema (topic). Ordenaron las oraciones siguiendo el orden en

que aparecian en la rima (rhyme) o completaron ésta misma con palabras que faltaban.

Después, se cambio de tarea (task), y les di una hoja con dos poemas para que
trabajaran por parejas en la busqueda de las palabras que rimaban dentro de cada poema.
Primero, lei los dos poemas en voz alta, se pusieron a la tarea (task) en parejas y
finalmente corregimos. Seguidamente, leyeron y escucharon un nuevo cuento que habia
preparado sobre un robot que no tenia sentimientos (feelings). Aunque, tenian una tarea
(task) pararealizar en grupos. Les entregué 5 emoticonos (emojis) distintos que mostraban
5 sentimientos (feelings) diferentes y tenian que levantar cada emoticono (emoji) cada
vez que oian ese sentimiento (feeling). El robot siempre estaba con la misma cara (sin
sentimientos) incluso en los dias festivos (Festivals), repasando asi un contenido
trabajado en esta y en la anterior sesion. Finalmente, en Navidad (Christmas), el robot
recibe el regalo de otro amigo robot y con él comenzara a sentir sentimientos (feelings),
tanto de alegria y calma como de miedo, rabia o tristeza. Necesitaba un amigo a su lado.
De esta forma, mediante este cuento pude repasar contenidos, seguir trabajando con

sentimientos (feelings) y con valores como la amistad.

Para terminar esta sesion intensa vieron un video gracioso de una cancidn que iba sobre
rimas (Rhymes). Fue una manera de finalizar con diversion y trabajando en la misma

linea.
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I WANT TO HAVE FEELINGS (o)
PRINT

Translate

Jaime Garcia

ClicktoListen &> Q) =

https://www.storyjumper.com/book/index/53460015/I-want-to-have-feelings

Learning objectives Learning Evidence for Assessment
outcomes
e To e Toshow
understand understanding and

e Tobeable what a participation in the exercises.
to know what a rhyme is.
thyme is. e Tocarry out the

e To rhymes tasks properly.

e  Toidentify find words ]
some words with which e Todemonstrate it
thyme. thyme. thr(_)u_gh _the feelings faces

activity in the story.

e To e To
recognise feelings identify
in others. feelings

through a
story.

Outline of leading activities

Today’s target
I can know what a rhyme is.
Today’s plan

Festivals review and exercises/ Rhymes/ Work in pairs/ Robot story.

Sesion 7:
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Comienzo rutinario de esta Ultima sesién: What day is it today? Empecé la sesién con
un pequefio repaso (review) sobre rimas (rhymes), preguntas sencillas para hacerles
recordar. Ademas, les puse el video con el que terminaron la dltima sesién. Tras este
repaso (review), comenzamos con la sesion. Reparti a cada grupo una rima (rhyme)
diferente y lei en alto una por una, mientras ellos repetian cuando yo terminaba de leer.
Buscaba esa pronunciacion correcta y la lectura en el idioma. Tras la lectura de cada rima
(rhyme), nos pusimos a analizar aquellas palabras que estaban subrayadas de cada una
para obtener el tema (topic) o los temas (topics) de cada rima (rhyme). Esta tarea (task)
se llev6 a cabo en cada grupo Y, por tanto, para cada una de las rimas (rhymes). Estos
temas (topics) y las palabras destacadas eran conocidas por ellos ya que procedian de esta
unidad de la asignatura de inglés (English) o de otras unidades de la clase de Science. Asi
pues, se busco conectar aprendizajes y contenidos que habian adquirido a lo largo de mi
periodo de maestro con esta ultima tarea final (final task). De esta manera, para su
desarrollo fue esencial conocer tanto el significado de los temas (topics) como de cada
palabra destacada, convirtiendose para ellos en un repaso (review) de aprendizajes y

conocimientos.

Se cambio la tarea (task) y se colocaron en parejas recortando cada rima (rhyme) por
la mitad para que cada pareja contara con dos versos. Ya en parejas y con los dos versos,
su tarea (task) fue encontrar aquellas palabras que rimaban. Cuando terminaron, corregi

con cada pareja en la pizarra digital.

Después, recortaron de nuevo los papeles por la mitad para obtener 4 versos diferentes,
uno para cada miembro del grupo. Aqui, comenzé la tarea final (final task), cada alumno
y alumna se memorizd su verso para recitarlo junto a los versos de sus comparieros y
comparieras en el orden correcto de su rima (rhyme). De este modo, cada miembro del
grupo se apuntd un nimero en pequefio que hacia referencia al lugar de su verso dentro
de la rima de su grupo, para saber el orden a la hora de llevar a cabo la exposicion en
grupo. Ademas de la memorizacion, tuvieron que aprender un gesto 0 mas de uno para
acompafiar el recitado de su verso. Por esta razon, las rimas (rhymes) estaban traducidas
al lado al castellano. Esto facilitaba la tarea (task) de pensar un gesto acorde con lo que

el verso decia.

Finalmente, cada grupo salié y expuso su rima (rhyme), en el orden marcado. Cada

alumno y cada alumna fueron recitando su verso aprendido con uno 0 mas gestos dentro
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de cada grupo. Asi, dio por finalizada esta ultima tarea final (final task) en la que no solo
repasaron contenidos y aprendizajes, sino que pudieron poner en practica lo aprendido
sobre rimas (rhymes), y aprendieron cosas nuevas como la importancia de los gestos y el
lenguaje no verbal (non-verbal language) para acompafiar nuestro discurso y que sea mas

facil de comprender para el resto. Esto es esencial para el aprendizaje de una lengua

extranjera.

.0. Storyjumper Home Library = Help  Prices Search for books.. Q oJaime Garcia
L ‘ PRINT

Insects come with me, Oh my god! I'm so angry,

closer, closer, nice bee, you cannot be hungry, Translate
do not eat my petal, speak with the farmer,
| I have an evil sepal. better take the hammer-.
i @

https://www.storyjumper.com/book/index/54996375/jaigar96#page/3

Learning objectives outlc_c?r?::smg Evidence for Assessment
e To e  To demonstrate good
expose a work during the exhibition.
little rhyme
. To be able in grougs e To show knowledge
to display an easy ' about how to recognise a
rhyme. e ToO rhyme.
. be able to
e Toidentify find rhymes e  To show cooperative
rhymes. in a text. working during this tasks.
e Toworkin e To
groups and pairs. help each
other to get
a task

Outline of leading activities

Today’s target
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I can display a rhyme aloud in groups.

Today’s plan

Get topics from rhymes/ Find rhyming words/ Learn and set the display/ Final exhibition.

7.EVALUACION

Para cada una de las sesiones de la Propuesta de Intervencidn segui unos criterios de

evaluacion disefiados para evaluar al alumnado en tres niveles diferentes de acuerdo con

los objetivos y outcomes de la sesion en cuestion.

Sesion 1:

Criterios de Evaluacion:

All children must be able
to:

- Identify all seasons of the
year.

- Know some activities
learnt.

- Follow the story through
teacher explanations.

Most of the children will
be able to:

- Identify some activities
learnt with some seasons.

- Know all the activities
learnt.

- Know the meaning of
the feelings seen during the
story.

Some of the children
could:

- Identify each activity
learnt with the proper
season of the year.

- Learn how to write
some activities.

- Understand what
happen with the hedgehog
and the feelings that he
shows in the story.

Sesioén 2:

Criterios de Evaluacion:

All children must be able
to:

- Answer a DO question
with the teacher’s help.

- Follow a book
conversation through the
teacher explanations.

Most of the children will
be able to:

- Give the answers
properly looking at
examples.

Some of the children
could:

- Be able to have a
simple conversation
properly with a partner.

- Identify the activities
learnt in the conversation
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- Work in groups during
the game.

- Identify the activities
learnt during the
conversation.

- Know in which season
each activity takes place.

and be able to understand it
properly.
- Know the meaning of

all activities and the proper
season.

Sesion 3:

Criterios de Evaluacion:

All children must be able
to:

- Follow a story.

- Learn something new
through the story.

- Work in groups during
the game.

Most of the children will
be able to:

- Understand the plot of
the story.

- Identify a different
tradition about a new
culture. .

- Identify many things
read in the story through the
game.

Some of the children
could:

- Understand the story
identifying vocabulary
learnt.

- Understand and put
into practise a tradition
about other culture.

- Remember most of the
story through the game.

Sesioén 4:

Criterios de Evaluacion:

All children must be able
to:

- Know the first ordinal
numbers.

- Identify some ordinal
numbers.

- Work in groups.

Most of the children will
be able to:

- Recognise the way to
name the ordinal numbers.

- Distinguish ordinal and
cardinal numbers.

- Get the solution through
teamwork.

Some of the children
could:

- Learn how to write and
say the ordinal numbers.

- Distinguish ordinal
and cardinal number
through the writing.

- Get the solution in
groups helping to each
other if it is necessary.

Sesién 5:
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Criterios de Evaluacion:

All children must be able
to:

- Know the two sounds
seen.

- Understand the meaning
of survey and memory chain.

- Learn something about
British festivals.

Most of the children will
be able to:

- know them and identify
them in writing.

- Follow the process of
the survey and the memory
chain.

- Identify British festivals
learnt through the story.

Some of the children
could:

- Identify them in
writing and pronounce

properly.

- Understand how a
survey and a memory chain
works.

- Identify these British
festivals and know how
they celebrate them.

Sesion 6:

Criterios de Evaluacion:
Assessment Criteria

All children must be able
to:

- Identify some words that
rhyme in a text.

- Recognise things worked
before in the story.

- Know what each feeling
shows.

Most of the children will
be able to:

- Identify that same
sound in words with rhyme.

- Recognise them and
remember the topic that
belongs.

- Identify each feeling
through a character of a
story.

Some of the children
could:

- Be able to explain why
some words rhyme.

- Identify previous
learnings through a story
and remember clearly, what
they are.

- Identify each feeling
and be able to explain what
means.

Sesién 7:

Criterios de Evaluacion:

Assessment Criteria
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All children must be able
to:

- Make an effort to learn
their sentence and do a
gesture.

Most of the children will
be able to:

Say aloud the sentence
learnt without looking at it.

-Find rhyming words

Some of the children
could:

Be able to say properly
the sentence learnt along
with many gestures during
the exhibition.

through reading aloud or by
oneself.

- Know rhyming words
read. - Find rhyming words
read and know why they

- Work in groups or pairs. thyme

- Think of their pair or
other members of the group
at the time to do the tasks. - Help each other trying

to improve their final work.

8. CONCLUSIONES

Los resultados de mi Propuesta de Intervencion los considero gratamente 0ptimos. En
las primeras sesiones en las que probablemente, ellos no tenian claras mis intenciones
reales o el porque de esas tareas y cuentos fuera del libro de texto, costd que siguieran mi
discurso en inglés. Seguramente, la novedad es lo que tiene y me tenia que ir adaptando
a mi alumnado y ellos y ellas a mi. Con el primer cuento, las sensaciones no fueron del
todo buenas, ya que percibi que gran parte de mi alumnado no comprendia 0 no era capaz
de sequir la historia. EIl primer cuento lo lei en voz alta mientras ellas y ellos me
escuchaban. Fui haciendo aclaraciones acompafiando la lectura, pero tuve que utilizar
varias veces el castellano para ver qué entendian y si comprendian algo. No fue la mejor
tarea (task) pero descubri asi su punto de partida en cuanto a comprension lectora.
Ademas, los errores gque cometi en esa primera sesién en la que introduje un cuento fueron

identificados para que no se volvieran a repetir.

De este modo, en las siguientes sesiones fui preparando un discurso mas lento y
sencillo, con mayor nimero de ejemplos y méas expresion corporal. Pude practicar con
ellos la comprensidn lectora aprovechando la lectura de una historia de su libro de texto.
Fue buen momento para mejorar mi actuacion del dia anterior. En el siguiente cuento que

les escribi cambié el formato a seguir. Utilicé “Videoescribe” y grabé mi voz en el cuento
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como si de un narrador se tratara. Esto, me dio la oportunidad de realizar mas preguntas
de comprension y de centrarme mas en sus dudas y en las aclaraciones. Por lo tanto, fue
un gran acierto. Se trataba del cuento del conejito de Pascua (Easter) y con él obtuve otra
clave importante: escribir cuentos que entretengan y ensefien aprendizajes. En el caso de

este cuento, Cultura Britanica (British culture).

Continuando en esa linea, los siguientes cuentos que utilicé “Story Jumper” fue una
aplicacion estupenda para elaborar cuentos reales en linea, con vifietas, personajes, texto,
de todo. Los cuentos a partir de este momento estuvieron todos centrados en sentimientos
(feelings), valores y conceptos y aprendizajes de las sesiones a repasar. La mejora del
alumnado en cuanto a su comprensidn lectora de estas pequefias historias mejord
notablemente. En mi opinion, todo influy6. Mivoz grabada ya en el cuento para centrarme
en ellos, en las preguntas de comprension, en comprobar su comprension, en mis
aclaraciones y explicaciones sobre las dudas. Unos cuentos mas sencillos en cuanto a la
complejidad de las formas gramaticales, que les ayudaron a entender mejor. Cuentos que
trataban sobre un tema en comun, los sentimientos (feelings) y con los que repasaban
cosas gque ya conocian y que habian aprendido durante las sesiones. Cuentos con
personajes atrayentes y con los que observaban la importancia de valores como la
amistad, la empatia, etc. Asi pues, en las Gltimas sesiones pude darme cuenta de la gran
mejoria que habian tenido como grupo en este aspecto, comparando con el primer cuento

que les propuse.

De esta manera, la tarea final (final task) fue un éxito y fue la manera idonea de que
pusieran en practica tanto conceptos y aprendizajes de la unidad de inglés como de otras
unidades de Science y los aprendizajes sobre sentimientos (feelings) a través de un tipo
de texto que habian aprendido, las rimas (rhymes). Consistia en una exposicion como si
fuera un recitado de un poema, pero que conllevaba el repaso de muchos conocimientos
trabajados conmigo como su maestro. Fue un periodo de aprendizaje en el que su notable
mejoria de la comprension lectora en inglés de estos cuentos fue destacada. Todo esto
hace pensar que siguiendo esta Propuesta todo un afio, los resultados que se podrian

conseguir serian altamente satisfactorios.

Respecto a las bases teoricas, la Propuesta de Intervencion responde adecuadamente a
las teorias pedagdgicas de mayor renombre en la actualidad. El aprendizaje cooperativo

es parte fundamental a lo largo de la Propuesta y el saber trabajar en grupos ha facilitado
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muchas de las tareas (tasks). Es algo con lo que ya contaban y me aproveché de ello a la
hora de disefiar y preparar mis sesiones. Mi alumnado supo trabajar en grupo, asi como
ayudarse los unos a los otros para conseguir finalmente los objetivos buscados.
Seguramente, hubiera perdido tiempo y hubiera tenido que modificar mis sesiones, si mi

alumnado no tuviera el aprendizaje cooperativo ya bien trabajado.

El aprendizaje significativo fue tomado en cuenta en todo momento, sus conocimientos
previos fueron muy Gtiles para conocer su punto de partida, tanto de conocimientos como
con el control del idioma, y fue esencial para reconducir la Propuesta hacia el objetivo de
adquirir nueva informacion asimilada dentro de sus conocimientos previos, haciendo

éstos mas estables y ampliandolos en gran medida.

La teoria de las inteligencias multiples me ofrecio la posibilidad de llevar a cabo tareas
de distinto tipo con el objetivo de trabajar mas inteligencias que la lingistica. De este
modo, el disefio de la Propuesta tuvo en consideracion otras inteligencias como la
corporal y kinestesica, la intrapersonal, la interpersonal o la musical. Como ya sabemos

gracias a esta teoria, todas ellas son importantes en el desarrollo de nuestro alumnado.

Respecto al constructivismo, la Propuesta focalizé su desarrollo en esta teoria, siendo
parte clave el concepto de andamiaje (scaffolding) al proveer de esos “andamios” a mi
alumnado para llegar al conocimiento. Dependiendo del alumno o alumna esos andamios
eran mayores 0 menores, porque como sabemos nuestro alumnado tiene diferentes
niveles. Otros conceptos claves fueron la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), conociendo
aquellas labores que podian realizar independientemente y cuales precisaban de mi ayuda;
el conocimiento construido en base a experiencias y vivencias que lo den sentido; el
aprendizaje surgido por la interaccion cultural y social; o el concepto de categorizacion
por el que se buscaba una clasificacion de la informacién que iban asimilando para

diferenciarla en diferentes categorias.
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10. ANEXOS

Sesién 1:

Spiky does not like Autumn because it's cool
outside. It is always very scared in Halloween.

Classes: Live View

il Library ill, My Library / Seasons activities & Question Queue
[ My Library
[ JobSectors o
We smell flowers in... 2A
A) Spring [ Jos|

B Winter
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[T Archive + Add to Queue...

‘We celebrate Halloween in..

A Spring B Summer C Winter D ) Autumn

We go to the beach in...

A Autumn B Spring C ) Summer D Winter
Expand

Sesioén 3:

56



= E3Youluhe™

HI CHILDREN, HOW ARE YOU?
IHAVE HIDDEN ANEASTER EGG IN YOUR CLASSROOM.

Buscar

) 1:05/270

Easter bunny

11 visualizaciones s 0o &0 A COMPARTR St  wee
& plickers Reports  Classes  LiveView Cards  Help J. Garcla
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5 The four seaso... The tree hasn't got leaves in Winter.
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[ Mobile Uploads -
T Archive The tree has got brown leaves in Summer.
A True (B) False
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They take photos for the project.
(R) True B False
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Sesion 4:

The magic bike is pedalling afterwards.

A True (B) False
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Ordinal Numbers
1= — first 17" - seventeenth
2" — second 18™ - eighteenth
3¢ _ third 197 ninetecenth

4™ — fourth

20™ - twentieth

e fifrh
6™ — sixth
7" - seventh

22" - twenty-second
23" - twenty-third

8™ - eighth

24™ - twenty-fourth

oth ninth 25™ - rwenty-fifth
10™ - tenth 26™ - twenty-sixth
11" - eleventh 27™ - twenty-seventh

12™ — rwelfth

28™ - twenty-cighth

13™ — thirteenth

29™ — twenty-ninth

14™ — fourteenth

30™ — thirtieth

15™ — fifreenth

31" — thirty—-first

16™ - sixteenth
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\\ THAT MORNING.
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LRGN

Sesioén 5:
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Sesién 6:
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Knock, knock, knock, here | come,
A bag of flour, a bag of qum,

You can choose, the frick or treat,
Please leave me something sweef 1o eaf

o 5
:é. Storyjummr Home Library Help Prices Search for books... q aJaime Garcia

I WANT TO HAVE FEELINGS (5]
PRINT

Translate

ClicktoListen &> ) =

MRS Dheeee | CTaaegbk A Fisbe AllSeee

~
-
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One, two, three, four, five,
Once | caught a fish alive,
Six, sewen, cight, nine, ten,

Themn | Llet it go again.

S IO AGAN. et
Why did you Llet it go?
Because it bit my finger so.

=2 Wwhich finger did it bite? %

=75 This little fimger om my right.
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Sesién 7:

P .
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PRINT
Insects come with me, Oh my god! I'm so angry,
closer, closer, nice bee, you cannot be hungry, Translate
do not eat my petal, speak with the farmer,
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*
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%
%
X
*
x
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% so cool, 1 ﬂ)inktbis is Cumlval

" third, in Winter play with the “What's up with April Fools'

: snow, ‘Day E
: now, It's time to run slow. 19 90n't know, It's nos maay
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