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1 NOTA INTRODUCTORIA

1.1 Presentacion del trabajo

Es indudable que las nuevas tecnologias han influido tanto en la literatura como en la
manera de ensefiarla en el aula. Ambos fendmenos son objeto de nuestro interés
docente, que se centra, dentro de la literatura de las nuevas tecnologias, en la
ciberpoesia y las aplicaciones tecnoldgicas para llevarla a la educacion. Siguiendo en
esta linea, nuestro estudio de investigacién didactica tiene como fin principal la mejora
de la educacion literaria en el curriculo académico del nivel educativo de 4° de
Educacion Secundaria Obligatoria. Para llevar a cabo esta labor, disefiamos la
investigacién mencionada, que supone la parte principal de nuestra labor y consiste en
la mejora de dicha educacion a través de la aplicacion en el aula de las nuevas
tecnologias® y la ciberpoesia. Las partes restantes son de caracter tedrico, con la
salvedad del “Apéndice 1”, que contiene dos de las técnicas de recogida de datos para
nuestra propuesta de investigacion, concretamente, un cuestionario y una entrevista.
Nuestro estudio puede resultar de utilidad por el enfoque que brinda a la lectura y al
comentario de textos literarios y por la introduccion y uso real de nuevas tecnologias en
el aula. Decidimos elegir el tema de la ciberpoesia porque nos permitia profundizar en
la literatura digital, que en los &mbitos educativo y académico no es una literatura muy
estudiada y, sin embargo, encontramos en su naturaleza tecnoldgica una importante
ventaja para atraer la atencion de los alumnos y fomentar, de ese modo, su educacién

literaria.

Dentro de esa idiosincrasia teorica, hay que destacar las leyes que rigen el nivel
seleccionado, el estado de la cuestion, el marco tedrico y las nociones basicas sobre la
ciberpoesia; todo lo cual nos dara las pautas adecuadas para ofrecer, tras nuestro
estudio, unas actividades Utiles para la labor que nos ocupa. Acompafiaremos estas
actividades con la indicacion de las competencias clave que fomentan y los criterios de
evaluacion relativos a la educacion literaria que cumplen. En cuanto al estado de la

cuestion, este retne estudios que se han hecho sobre la aplicacién de las TIC a la

! Somos conscientes de que algunas ya no son tan nuevas; aun asi, preferimos utilizar el calificativo
nuevas porque consideramos que expresa mejor nuestra intencién. Ademas, conviene aclarar que,
dentro de estas tecnologias, nos centraremos principalmente en las denominadas Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC).



docencia. El marco teorico, por otra parte, versa sobre literatura digital y se centra en la
ciberpoesia, sus diversos subgéneros y sus caracteristicas, cuestiones de las que no
hemos hallado mucha bibliografia, de modo que seria conveniente abordar

investigaciones al respecto.

Asimismo, no hemos podido llevar a cabo el estudio de momento, por tanto no
tenemos resultados al respecto. No obstante, consideramos que nuestra propuesta esta
lista para ser aplicada y mostraremos qué pasos hemos seguido para elegir la
metodologia y las actividades, asi como las pautas que conviene seguir una vez

obtenidos los datos.

Por ultimo, ofrecemos unas conclusiones, que atafien tanto a la parte tedrica como a
la investigacion, y una bibliografia, donde indicamos las obras y las leyes citadas.
Incluimos, ademas, para ilustrar los subgéneros de la ciberpoesia, una serie de imagenes

en el “Apéndice 2”.

1.2 Definicion y justificacion de la pregunta de investigacion, hipotesis y objetivos

Como sefialabamos maés arriba, nuestro objetivo es mejorar el nivel en el bloque de
educacion literaria del alumnado de 4° de ESO a traves de la aplicacion en el aula de las
nuevas tecnologias, centrandonos en el uso de la ciberpoesia para abarcar los criterios
de evaluacion de dicho bloque, que exponemos a continuacion. Para llevar a cabo tal
labor, debemos idear el método de comprobar y demostrar que esa mejora tiene lugar
como consecuencia de la lectura, la escritura, la visualizacion y el uso de la ciberpoesia.
Asimismo, seleccionaremos los procedimientos y técnicas adecuados para nuestro

trabajo.

Si atendemos a lo que dice el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, sobre el
bloque de educacion literaria de 4° de ESO, encontramos un total de seis criterios de

evaluacion, todos los cuales son objeto de nuestro interés:

1. Favorecer la lectura y comprensién de obras literarias de la literatura espafiola y universal
de todos los tiempos [...]. 2. Promover la reflexion sobre la conexion entre la literatura y el
resto de las artes. 3. Fomentar el gusto y el habito por la lectura en todas sus vertientes: como
fuente de acceso al conocimiento y como instrumento de ocio y diversién que permite explorar
mundos diferentes a los nuestros, reales o imaginarios. 4. Comprender textos literarios
representativos del siglo XVIII a nuestros dias reconociendo la intencién del autor, el tema, los
rasgos propios del género al que pertenece y relacionando su contenido con el contexto
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sociocultural vy literario de la época, 0 de otras épocas, y expresando la relacion existente con
juicios personales razonados. 5. Redactar textos personales de intencidn literaria siguiendo las
convenciones del género, con intencién ludica y creativa. 6. Consultar y citar adecuadamente
fuentes de informacion variadas para realizar un trabajo académico en soporte papel o digital
sobre un tema del curriculo de literatura, adoptando un punto de vista critico y personal y
utilizando las tecnologias de la informacion (Real Decreto 1105/2014, 2015: 370).

Creemos oportuno exponer estos criterios de evaluacion para esclarecer y concretar
qué entendemos por educacion literaria y qué tendremos en cuenta en adelante para
abordar nuestra actividad y utilizar nuestra herramienta, mas arriba mencionadas. No
obstante, también con el fin de concretar nuestra concepcion de la educacion literaria,
queremos afadir, a modo de sintesis de la mayor parte de los criterios de evaluacion
expuestos, la definicion de educacidn literaria que hace Felipe Zayas, para quien esta
“se refiere a la enseflanza y al aprendizaje de las habilidades y destrezas necesarias para
leer de forma competente los textos literarios” (S. f.: 2).

En otro orden de cosas, la actividad propuesta se planteara para el cuarto curso de la
Educacion Secundaria Obligatoria puesto que consideramos, por una parte, que se trata
de un nivel lo suficientemente maduro cognitivamente en lo que a comprension de
textos literarios se refiere y, por otra parte, que, de este modo, los alumnos podrian
mejorar la exégesis literaria®, conocer de primera mano el amplio panorama literario que
posibilitan las tecnologias que nos ocupan y ver estimulado su interés por la lectura de
literatura en general y de ciberliteratura en particular. Estas cuestiones implicarian, en
definitiva, una aportacion a la educacion literaria, lo que, sin duda, se traduciria en el
fomento en el alumnado de lo concerniente a la asignatura de Lengua castellana y
Literatura (véase Real Decreto 1105/2014, 2015: 357-359).

A estas luces, para abordar mejor nuestra propuesta de investigacion formulamos la
pregunta siguiente: ;qué papel tiene la literatura en la educacion linglistica de los
alumnos? Pues bien, una vez revisadas las leyes, somos conscientes del relevante papel
de la literatura en el conocimiento de la lengua. Esto se constata en los siguientes
extractos de la normativa vigente: el primero sostiene que se debe “[...] [cJomprender y
expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la hubiere,
en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos y mensajes complejos, e
iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura” (Real Decreto
1105/2014, 2015: 177).

Z Gracias a la estructura rizoméatica que ofrece el hipertexto, frente a la linealidad textual tradicional.
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Asimismo, en cuanto al bloque de educacion literaria, la ley también recoge que
dicha formacion tiene como objetivo que los escolares lleguen a ser lectores cultos y
competentes, inmersos en un conocimiento sobre la lectura que perdure toda la vida y
no sea exclusivo de la etapa académica; en definitiva, la educacién literaria es “un
marco conceptual que alterna la lectura, comprension e interpretacion de obras literarias
cercanas a sus gustos personales y a su madurez cognitiva, con la de textos literarios y
obras completas que aportan el conocimiento basico sobre algunas de las aportaciones

mé&s representativas de nuestra literatura” (ibid.: 359)°.

Por Gltimo, cabe destacar que en el MCER (2002) se da importancia a la ensefianza
de la literatura como parte de la cultura de un pais y no solo por ser una parte importante
de la cultura de los pueblos sino por la transcendencia que esta literatura presenta para
el dominio de la lengua, que redunda en una mejor hermenéutica literaria. Asi pues, se
dice textualmente que:

[as literaturas nacionales y regionales contribuyen de forma importante a la herencia
cultural europea, que el Consejo de Europa considera «un patrimonio comin valioso que hay
que proteger y desarrollar». Los estudios literarios cumplen muchos mas fines educativos,

intelectuales, morales, emocionales, linglisticos y culturales que los puramente estéticos
(MCER, 2002).

No hace falta mencionar que la ciberliteratura también contribuye desde hace afios a
dicha herencia cultural europea y que, por lo tanto, los estudios literarios que la aborden
contribuirdn a los fines antedichos. Por otra parte, dentro del propio capitulo 4, se
detallan actividades comunicativas de la lengua y estrategias como, por ejemplo, la
utilizacion de las nuevas tecnologias (véase MCER, 2002), que es una actividad de

comprension audiovisual que esta harto presente en nuestra propuesta.

® Por otro lado, la normativa vigente afiade que “[...] es importante favorecer la lectura libre de obras de
la literatura espafiola y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil. Se trata de conseguir
lectores que continlen leyendo y que se sigan formando a través de su libre actividad lectora a lo largo
de toda su trayectoria vital: personas criticas capaces de interpretar los significados implicitos de los
textos a través de una lectura analitica y comparada de distintos fragmentos u obras, ya sea de un mismo
periodo o de periodos diversos de la historia de la literatura, aprendiendo asi a integrar las opiniones
propias y las ajenas” (Real Decreto 1105/2014, 2015: 359).
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1.3 Metodologia del estudio

Como se vera méas adelante, hemos valorado cuales son, a nuestro juicio, los
estudios, métodos, lineas de investigacion, técnicas y procedimientos de recogida de

informacion mas adecuados para nuestra propuesta de investigacion.

Por un lado, nuestro trabajo es un estudio experimental de campo, para el que
empleamos una metodologia variada -donde destaca el proceso circular e interactivo- y
adoptamos una linea de investigacion en la accién. Por otro lado, los procedimientos y
técnicas empleados son los grupos de discusion, los cuestionarios, las entrevistas en
profundidad, la observacion sistematica y las técnicas criteriales, acordes con nuestra
investigacion educativa. Estas herramientas estdn disefiadas para ser aplicadas al
principio y al final del curso o solo al final del curso, como en el caso del cuestionario,
la entrevista y las técnicas criteriales, y durante todo el curso, como en el caso de los
grupos de discusion y la observacion sistematica. Ademas de estos procedimientos,
propondremos una serie de actividades encaminadas a trabajar la educacion literaria
desde la ciberpoesia, actividades que seran evaluadas mediante las técnicas criteriales y
que seran realizadas al principio y al final del curso. Con ello, podremos tomar datos

para comprobar la mejora educativa.



2 ESTADO DE LA CUESTION

2.1 Aplicacion de las nuevas tecnologias a la mejora de la educacion literaria en

Educacion Secundaria Obligatoria

Desde hace unas décadas, la docencia de literatura y el uso de las nuevas tecnologias
trabajan en comun para mejorar la ensefianza. Esto no es algo extrafio, teniendo en
cuenta las enormes ventajas que aportan las TIC como herramientas que permiten
gestionar la informacion de manera mas rapida, sencilla y eficaz. En este apartado
ofreceremos muestras de la inclusién de dichas tecnologias al aula, asi como una pagina

web que permite realizar actividades literarias en linea.

Un buen ejemplo que puede ser de utilidad para nuestro trabajo es el caso de la
docencia de la literatura catalana desde la perspectiva del e-learning®. Los docentes de
la Universitat Oberta de Catalunya y de otros centros educativos trabajan con un sistema
pedagogico virtual donde se ha implantado el e-learning. Hasta hace poco, la
concepcidn de la literatura y el estudio que de esta ha impulsado la escuela de tradicién
historicista han sido, en la mayoria de los casos, o que se ha asociado en la zona de
habla catalana con la ensefianza de la literatura de esta lengua en institutos y
universidades (Canadell, 2005: 213).

En este trabajo proponemos un distanciamiento con esa tradicion historicista para
encontrar el lugar de la ciberpoesia en el aula y, por tanto, en el curriculo con el fin de
conectar a los alumnos con la literatura, sobre todo en lo que concierne a la exégesis y a
la creacion literarias. Ademas, nuestra propuesta, afiade un matiz al uso de las nuevas
tecnologias en la docencia de literatura en ESO: se trata de la puesta en préctica de
actividades centradas en la ciberpoesia, no solo para la mejora de la educacion literaria,

sino también para el conocimiento de este género.

Segin Canadell (2005:214), en numerosas ocasiones, “en la ensefianza de la
literatura catalana [...] se cae en la trampa de la obligada periodizacién y en la
esquematizacion® de movimientos literarios”, lo que impide “el acceso a la necesaria

complejidad que podrian aportar otros métodos de trabajo” (ibid.: 214). Respecto a la

* Acerca del e-learning, véase CABERO, Julio. (2006). “Bases pedagdgicas del e-learning”. Revista de
Universidad y Sociedad del Conocimiento (RUSC). Vol. 3, n° 1. UOC. Recuperado de:
http://www.redalyc.org/html/780/78030102/ (fecha de ultima consulta: 28.05.2018).

® Més adelante haremos hincapié en esa obligada periodizacién y en la esquematizacién mencionadas.
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incorporacion reciente del e-learning, cuyo medio propio es el digital, y de las
tecnologias digitales en general en la didactica de la literatura catalana, el autor
menciona que “no solo se posibilita la renovacion de la tarea docente, sino que [tal
incorporacion] tendria que ser el motor de cambio en la manera de concebir el estudio
de la literatura” (ibid.: 214 y 220). Este recurso también nos parece de gran utilidad,
precisamente por esa renovacion de la tarea docente. Afiade Canadell:

[E]n la docencia universitaria que esta atenta a la incorporacion del e-learning, [...] el
cambio que se esta experimentando en la transicion hacia la virtualizacion de la docencia sigue
unos pasos logicos y de consecuencias interesantes. En un primer momento, [...] el entorno en
el que se trabaja [...] es totalmente presencial. [...] [E]l Gltimo paso hacia la transformacion de
los procesos de aprendizaje es aquel que comporta una plena utilizacion de entornos virtuales en

los cuales los espacios de interaccion son los transmisores de informacion y difusores de
conocimiento de manera asincronica [...] (ibid.: 215y 216).

Estas palabras nos brindan una mejor perspectiva de como las nuevas tecnologias
pueden influir en la literatura y en la concepcién y el estudio de esta. Ademas, la
inclusion de recursos digitales a la docencia no presencial ha ido aumentando en todas
las iniciativas que han sido prestigiosas desde sus comienzos, por lo que se ha pasado de
utilizar recursos multimedia de segunda generacion a crear hipertextos, esenciales
dentro del material de trabajo de determinadas asignaturas ofrecidas por instituciones
como la UOC (ibid.: 220 y 221). Ademas, la docencia virtual de la literatura catalana ha
sido complementada recientemente por webs, portales tematicos, bases de datos, etc.,
esenciales en centros de ensefianza secundaria (ibid.: 221). Es por ello por lo que
consideramos dicha docencia como una importante referencia para nuestra aplicacion

educativa.

A propésito de lo anterior, consideramos oportuno destacar una web, titulada Realitat
Virtual i Literatura®, que relaciona ambas cuestiones. La web ofrece tres actividades’ y
otras dos paginas (pestafias), denominadas recursos y bonus track, respectivamente. La

pagina de recursos incluye un tutorial de la aplicacion de Google Camera, donde se

® \éase SAMARRA, Monica. (2016). Realitat Virtual i Literatura. Recuperado de:

http://vrliteratura.weebly.com/act-3.html (fecha de dltima consulta: 16.12.2017).

" En la primera actividad, se utiliza una estructura de red para mostrar iméagenes, videos e informacion
sobre la realidad virtual. Se habla de los precedentes, tipos y ejemplos de la realidad virtual. La segunda
actividad propone el analisis de una obra literaria en formato de realidad virtual. EI punto de partida lo
forman los siete elementos que segin Bernard R. Robin definen la narrativa digital. Esta actividad
también ofrece videos y aplicaciones relacionados con la literatura y la realidad virtual, asi como una
plantilla de andlisis en formato pdf, que sirve de gran utilidad para los usuarios. La tercera actividad
consiste en la creacion de un proyecto literario de realidad virtual, para el cual hacen falta determinados
dispositivos electrénicos y aplicaciones. Ademas, la actividad sefiala los pasos necesarios para la
realizacion del proyecto e incluye algunos videos que contienen ejemplos (véase Samarra, 2016).
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aportan herramientas virtuales. Por ultimo, el apartado de bonus track incluye un video,
se trata de Uncanny Valley, escrito y dirigido por Federico Heller (Véase Samarra,
2016).

Recursos como los ofrecidos por webs como esta, junto con iniciativas como la
aplicada a la docencia de literatura catalana, nos brindan un amplio panorama sobre la
influencia de las nuevas tecnologias en la literatura. Asimismo, pueden servirnos para la

propia docencia de literatura, a la que dedicaremos el apartado 4 de nuestro trabajo.

En otro orden de cosas, cuando planteamos perfeccionar la docencia literaria de
nuestros alumnos utilizando nuevos medios tecnoldgicos centrados en nuevos
contenidos literarios, es necesario acudir a autores que hayan arrojado algo de luz sobre
el tema que nos ocupa. De ese modo, partiendo de sus trabajos y conclusiones,
podremos conocer de forma adecuada nuestro campo de trabajo y, en la medida de lo
posible, aportar algo al mismo. En este sentido, varios son los estudios que hemos
encontrado acerca de las ventajas que ofrecen las TIC a la educacion literaria. El
primero de los estudios, cuyo autor es Felipe Zayas, se centra en la potencialidad
educativa de estas TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion), que puede

examinarse en tres apartados, a saber (S.f.: 3-5):

1. La experiencia de lo literario en la Red. En este apartado se brindan tres ideas
esenciales. La primera sostiene que el conocimiento de la literatura tal como figura en la
red, a través de bibliotecas virtuales, prensa digital, revistas digitales, etc., y la
incorporacion al aula de estos recursos ha de ser un objetivo educativo; la segunda idea
esgrime que la mayoria de obras literarias presentes en Internet son literatura
digitalizada, es decir, en origen obras impresas y, por ultimo, la tercera idea defiende
que estas obras no se quedan exclusivamente en la digitalizacion, sino que ofrecen una
serie de herramientas multimedia, interactivas y de caracter hipertextual que configuran

otro modo de leer textos clasicos que debe ser contemplado en el aula.

2. El acceso a las fuentes de informacion. Expone Zayas que “un componente de la
educacion literaria es poder y saber recurrir a conocimientos sobre el contexto historico
y cultural y sobre la tradicion literaria [...] para interpretar mejor el texto” (ibid.: 3).
Pues bien, para tales fines es internet una Gtil herramienta porque nos ofrece el acceso a
muchas fuentes de informacion como facsimiles de manuscritos, primeras ediciones

fonotecas, etc. y porque permite que los alumnos pasen de ser receptores para devenir
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en creadores y editores de contenidos. Estas fuentes de informacion nos sirven si
centramos la metodologia® en la actividad de los estudiantes, como en el caso de las

WebQuests, las lineas del tiempo digitales, etc.

En este segundo apartado se ofrecen, ademas, posibles actividades para que los
alumnos elaboren, recreen y difundan textos®, actividades como la publicacién de
revistas de aula, mediante blogs, wikis o libros digitales, con los textos creados; la
adicion de hiperenlaces a un texto literario para incluir notas e informacién como la
conexion™® entre el texto y otros textos u obras artisticas; la publicacién digital de
antologias poéticas, que pueden sernos de gran interés respecto a la ciberpoesia,
organizadas por categorias y marbetes; la elaboracion de narraciones digitales con la
ayuda de herramientas en linea; la elaboracion de presentaciones, guiones o videos
partiendo de poemas, con posterior publicacion en blogs y redes sociales; etc. Antes de
pasar al siguiente apartado, mencionaremos que tendremos en cuenta estas posibles

actividades en nuestra propuesta de investigacion.

3. Interactuar, informarse y ayudarse: las redes sociales. Lo esencial en este punto es
destacar la importante funcidn de las redes sociales en el ambito educativo, que consiste
en “fomentar el aprendizaje activo: todos pueden aprender; todos pueden ensefiar algo
[...]. Se rompe, por tanto, la relacion tradicional docente-estudiantes, para asignar al
docente el papel de guia” (ibid.: 5). Ahora bien, la contribucion de las redes sociales a la
educacion literaria radica en hacer posible un espacio apacible donde cada alumno

pueda personalizar su pagina conversando sobre libros y lecturas.

Un articulo en que nos hemos apoyado, el de Campos, Martos et alii, menciona que
los conceptos de lectura y escritura han cambiado recientemente debido a las nuevas
tecnologias y establece que el acceso a la literatura de las generaciones digitalmente
nativas se ve condicionado por internet y las nuevas tecnologias, donde encuentran
espacios en los que difundir y elaborar textos literarios (Campos, Martos et alii, 2017).
Mas adelante, estos autores hacen hincapié en la plataforma Youtube, donde, segun
afirman, ha surgido el género de los booktriler o bibliotriler, que ha acercado a los

jovenes a la lectura (ibid.).

® Precisamente, como se vera mas adelante, nuestra metodologia pondré su foco en las actividades de los
estudiantes.

% Lo que abraza plenamente el quinto criterio de evaluacion de la educacion literaria.
10 Amparada en el segundo criterio de evaluacion, arriba mencionado.
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En relacion a la competencia lectora, presente en los criterios de evaluacion primero,
segundo™, tercero, cuarto y sexto de la educacion literaria -expuestos al comienzo del
apartado 4.2.1-, incluso en el quinto de tales criterios'?, cabe destacar ciertos estudios,
que a su vez son propuestas de investigacion didactica, como ocurre con el trabajo de
José Hernandez Ortega (2011), cuya propuesta se centra en el fomento de la lectura en
las aulas de ESO a través del uso de las TIC, aunque reivindica en sus conclusiones la

mejora de la educacidn literaria mediante estas tecnologias.

Otra propuesta didactica relacionada con nuestro tema es la de Avendafio y Martinez,
que versa también sobre la influencia del uso de las TIC en el desarrollo de la
competencia lectora, aungque esta vez pone su atencion en la Educacion Primaria de
Colombia. Las teorias de las que parte el analisis son el Interaccionismo simbdlico de
Blumer y Mead y el Constructivismo de Vygotsky. Conviene destacar que los
resultados constatan que “la exposicion a las TIC fortalece los procesos asociados con la
competencia lectora” (Avendafio y Martinez, 2013: 7), lo que tendremos en cuenta en la

metodologia de nuestra propuesta.

También relativo al desarrollo de la competencia lectora con ayuda de las TIC vy, de
nuevo, tomando como referencia estudiantes de Colombia, concretamente en el Colegio
Fray José de las Casas Novas™®, tenemos el estudio de Flérez, que parte de la pregunta
siguiente: “;Qué estrategias de aprendizaje se fomentan por medio del uso de las
Tecnologias de la [I]nformacion y la [Clomunicacion para optimizar el desarrollo de
habilidades lectoras en los estudiantes de sexto grado” (Flérez, 2012) del centro
educativo mencionado? Pues bien, el resultado del estudio refrenda la idea de que la
incorporacion de las TIC al aula mejora la competencia lectora del alumnado,
posibilitando una mejor comprension de los textos, fomentando la lectura de estos y, en
definitiva, facilitando la consecucion de los objetivos de la asignatura que nos ocupa en

lo que a la lectura se refiere (ibid.).

! para poder reflexionar sobre la conexion entre la literatura y otras artes, consideramos necesaria la
comprension textual, esto es, una adecuada competencia lectora.

12 Si tenemos en cuenta que, para seguir las convenciones de escritura de un género literario, conviene o,
en determinados casos, resulta imprescindible ser un avezado lector de dicho género.

3 Municipio de San Andrés.
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2.2 Ejemplos de actividades para mejorar la educacion literaria mediante el

empleo de la poesia

Antes de abordar las actividades, conviene destacar un estudio de especial relevancia,
puesto que se centra en la poesia: el grupo de investigacion CEOM, que con el apoyo de
La Red de Universidades Lectoras y de la Fundacion Cultural Miguel Hernandez,
analiza las posibilidades que otorga el ciberespacio a “la educacién literaria y la
promocion de la poesia” (ibid.), dando a conocer al ciudadano la poesia que destaca
actualmente (ibid.). Asimismo, el articulo sefiala que en la Noche de los Investigadores
de 2017 se propuso una actividad Ilamada “Taller de ciberpoesia”, en la que los
circunstantes produjeron textos propios con un montaje de texto y audiovisual que,
junto con los montajes de otros participantes, formd un corpus poético experimental
(ibid.). Actividades como esta también son interesantes para plasmarlas en el aula.

Para concluir este segundo apartado, queremos mostrar ejemplos de otras actividades
destinadas a trabajar la poesia para mejorar la educacion literaria a través de la
aplicacion de las TIC; estas actividades pueden visitarse en el blog “Educacién literaria:
actividades TIC para trabajar la poesia” (S. a., s.f.), donde encontramos una variada
tipologia:

La primera actividad' consiste en realizar un video o videoclip a partir de un poema.
La advertencia del blog al respecto es la necesaria comprension del texto por parte de
los alumnos para su posterior traslado al codigo filmico, de modo que se requiere un
analisis del texto previo (S. a., s. f.). Comprendido el sentido del texto y convertido este
en imagenes, habra que seleccionar unas cuantas que representen el contenido textual;
después, con el programa MovieMaker se montara un video que podra completarse con
el recitado del poema -trabajando asi también la lectura expresiva- y la mdsica que se
prefiera, para grabar lo anterior se utilizara el programa Audacity (ibid.).

Un segundo ejemplo es la creacion de una antologia, contemplada también por Zayas
(S. f.), que aparece aqui con una variante: la antologia es oral y se crea en Voxopop. El
blog menciona a este respecto el origen oral de la poesia y las posibilidades didacticas
del recitado poético, que, segun sefiala, se ha ido abandonando en las aulas (ibid.). Hay
diferentes aplicaciones en la web de grabaciones online, una de ellas es Voxopop, que

permite crear antologias (ibid.).

Y Anteriormente, en el estudio de Zayas, vefamos anticipada esta actividad, que ahora detallaremos
convenientemente.
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El resto de actividades, que no requieren especial explicacion, consisten en crear un
poema visual con Prezi a partir de un poema escrito, en elaborar un cartel interactivo
con Glogster™, en recontextualizar un poema, por ejemplo, viendo su sentido en la
sociedad actual y, por altimo, en confeccionar un libro digital de poemas, con una
previa seleccion de textos justificada (ibid.).

En definitiva, los avances tedricos y practicos que se han hecho o se estan haciendo
suponen una evidente mejora no solo de la educacion literaria, objeto de nuestro interés,
sino de la tarea docente en general; este hecho puede comprobarse facilmente
atendiendo a las sinergias derivadas de una mejor relacion ensefianza-aprendizaje,
propiciada por dichos avances. Por ello, seria conveniente llevar a la practica nuestra

propuesta y comprobar los adelantos que sefialamos.

> Que “permite realizar un trabajo monografico multimodal sobre un autor y su obra combinando texto,
audio, imagen, etc.” (S. a., s. f.).
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3 MARCO TEORICO

En este apartado abordaremos tres cuestiones esenciales para la materia que nos
ocupa. En primer lugar, abordaremos la literatura de las nuevas tecnologias, también
denominada nueva literatura, haciendo hincapié en una serie de nociones basicas y
caracteristicas; en segundo lugar, veremos los géneros literarios que han surgido gracias
a las nuevas tecnologias, es decir, los géneros literarios de la nueva literatura; y, por

ultimo, daremos cuenta del origen y los rasgos que caracterizan a la ciberpoesia.

3.1 Literatura de las nuevas tecnologias o nueva literatura

Es evidente que las nuevas tecnologias han revolucionado, desde sus inicios, el
mundo de la literatura, pero, ¢hasta qué punto lo han hecho? ;Qué novedades han
brindado a las Letras? Pues bien, en este apartado, trataremos de responder a estas y
otras preguntas, para dar cuenta de las nuevas realidades que se han introducido en los
textos literarios y de las nuevas maneras de concebir, producir, difundir y recibir la
literatura. Para ello, ofreceremos una serie de términos y criterios que permiten

distinguir la nueva literatura.

Es preciso presentar dichos términos, relevantes en la materia que nos ocupa, y hacer
algunas aclaraciones. En cuanto a la nueva literatura (literatura generada desde el

ordenador) (Borras, 2005: 40-46), conviene distinguir entre las siguientes dicotomias:

e Literatura/textualidad digital frente a textualidad/literatura impresa: el texto
impreso es estatico mientras que el digital es dindmico.

e Literatura/textualidad digital o electrénica: nacida de y para el espacio digital,
el ordenador, es decir, que no puede ser impresa, ni leerse fuera de este medio.

e Ciberliteratura: el uso de este término nos situa de manera amplia en el ambito
de la literatura generada por ordenadores, una propuesta literaria donde la
maquina puede ser considerada como co-autora del texto.

e Literatronica: letra que no puede existir sin el medio electrénico.

e Web texts: son textos publicados en Internet y que aprovechan [...] la
posibilidad de enlace global e infinito a cualquier documento de la red, ademas

de la posibilidad de publicacién constante y abierta.
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En cuanto a los géneros de esta nueva literatura, encontramos marbetes como ficcion
hipertextual, ficcion interactiva, ciberdrama o hiperdrama y poesia, a la que se refieren
términos como poesia virtual, poesia informatica, poesia multimedia, poesia electronica,
hiperpoesia o ciberpoesia (Borras, 2005: 47 y 48). En este trabajo, utilizaremos
cualquiera de estos términos, aunque preferentemente nos referiremos a esta realidad

como ciberpoesia o poesia informatica.

Las nuevas tecnologias, por un lado, conforman un “contexto natural de relacion (e
intervencion estética) y, por otro lado, funcionan como entorno de subjetivacion [...],
[es decir], privilegiado para la expresion [...] de identidad, emocién y sociologia”
(Calles, 2015: 60)*. En sintesis, son medios de expresion artificiales que cubren una

expresion natural, como es la manifestacion artistica.

Por otra parte, cabe destacar autores como Jorge Carrion, Agustin Fernandez Mallo u
Oscar Gual, quienes empezaron a mostrar una manera diferente de concebir la creacion
literaria a modo de producto de cierta actitud estética. De especial relevancia fueron las
ideas de compromiso e independencia. Poco a poco, fue surgiendo “una serie de
estrategias de escritura, composicion y promocion de la obra, que resultaron en su
mayoria inéditas” (ibid.: 61 y 62). Estos autores, entre otros, asimilaban las tecnologias
como agentes condicionantes y determinantes de una actitud concreta respecto a las
cosas (ibid.: 62y 63).

Ademas, lo interesante -afirma Calles- de esta literatura, en tanto que literatura de las
nuevas tecnologias, fue la aportacion de singularidad al sistema; por tanto, la tecnologia
aparecia en estos textos como un meétodo de creacion estrechamente vinculado al uso
habitual de estos mecanismos. Asimismo, al igual que sucedia en las tecnologias de la

informacién y la comunicacion en cuanto a la percepcion de la temporalidad, la

'8 En palabras de Jara Calles, “[s]i las nuevas tecnologias son lenguajes que conllevan formas concretas
de representacion, parece ldgico que también la literatura obtenga descarga estética (y no solo
esteticista) de este viraje. Ello explicaria, por otro lado, que interesen sobre todo aquellas practicas en
las que las nuevas tecnologias son asimiladas como espacio de subjetivacién, respondiendo de esa
forma al paisaje cultural al que estas se incorporan” (Calles, 2015: 61). A esto se suma el impacto
psicoldgico de los medios tecnoldgicos en los sujetos, asunto al que se refiri6 Mark Weiser partiendo
del concepto de desaparicidn, el que daria cuenta de la novedosa fase de asimilacion de la tecnologia,
“convertida en dimension natural y cotidiana de acceso y percepcion de la realidad” (ibid.: 61). De este
modo, podemos observar como lo tecnoldgico es flagrante en las obras frecuentemente -lo que Calles
denomina ‘literatura de las nuevas tecnologias’ (ibid.: 61)-, pero no explicito (ibid.: 61).
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duracion “se convertia en valor semantico en los textos, bajo un correlato textual entre

un espacio (la red) y otro de escritura” (ibid.: 63).

Esto, sin embargo, que es muy novedoso, no nos parece moderno en absoluto desde
el punto de vista de la Teoria de la Literatura, puesto que, aunque hace posible la
emergencia de nuevos géneros literarios, de nuevas posibilidades de creacion y aporta
nuevos temas y realidades a la creacién literaria, no supone sino la incorporacion de los
medios discursivos cotidianos al plano literario, algo que se practica desde la
Antiguedad clésica y que siempre supone una vuelta de tuerca frente a lo anterior; ahi

esta la clave, en que siempre es la misma vuelta de tuerca, la misma subversion.

En cuanto a los blogs y las redes sociales, desde una perspectiva estructural y
expresiva, si abordamos la literatura de las nuevas tecnologias es indispensable
mencionar lo interesantes que resultan espacios como Facebook, Blogspot o Twitter. Lo
esencial, tanto en blogs como en redes sociales, se encuentra en su estructura, que
presenta formato de lista y, por ello, posibilita una gestion distinta del espacio. Ahi
estaria la matriz de la escritura textovisual a la que ha hecho referencia Vicente Luis
Mora respecto a la escritura literaria (ibid.: 65).

A continuacion, destacamos algunos de los criterios o caracteristicas que hacen
posible hablar de una literatura de las nuevas tecnologias, acompafiando cada rasgo con
uno o varios ejemplos de obras literarias (ibid.: 66 y 67):

Criterios Ejemplos de obras donde aparecen

1 La integracion de la logica visual de las | Cut and Roll de Oscar Gual y El hacedor
nuevas tecnologias y los cddigos de | (de Borges), Remake de Agustin
programacion, incluyendo también la | Fernandez Mallo.

traduccién del lenguaje técnico como
mecanismo de escritura.

2 Un ejercicio de la creacion como | Construccion de Vicente Luis Mora y el
‘pensamiento de segunda mano’ (Luis | Proyecto Nocilla de Agustin Fernandez
Macias), a partir de la gestion de datos y | Mallo.

los distintos tipos de informacion,
independientemente de su naturaleza.

3 La dispersion formal y discursiva como | La grieta de Javier Fernandez.
acceso a la disolucion 'y el
descentramiento de los discursos.
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4 Entender la creacién como una forma de
compromiso y medio de investigacion
social, cultural y estética®’.

La obra ensayistica de Eloy Fernandez
Porta y el libro de poemas This is your
home now de Mercedes Diaz Villarias.

5 La presencia de  estrategias
auto/ficcionales, derivadas del uso
cotidiano de las nuevas tecnologias y, en
concreto, de las redes sociales.

Mester de cibervia de Vicente Luis Mora.

6 El interés por generar experiencias
poliestéticas, por lo general a través de
una resolucion textovisual, como lenguaje
aumentado.

Poética para cosmonautas de Henry
Pierrot.

7 EIl caracter de lista frente al concepto
desgastado de fragmento, en términos
discursivos.

Alma de Javier Moreno.

8 ElI regreso a la nocion de
acontecimiento, como aquello que dota de
singularidad a la experiencia cotidiana.

Fabulosos monos marinos y Nocilla Lab.

9 La exploracion de los conceptos de
extrarradio e intersticio como valores
expresivos de la escritura literaria. Asi
pasa a revisarse la nocién de frontera
estética, pero también la relevancia de los
espacios intersticiales.

Cortes publicitarios de Javier Moreno y
Cero absoluto de Javier Fernandez.

Cuadro 1. Caracteristicas de la literatura de las nuevas tecnologias y ejemplos de obras donde aparecen

tales caracteristicas. Elaboracion propia.

A estas luces, destaca Calles que “lo singular de estas obras no lo aporta el acceso a

la tecnologia, sino la actitud que se demuestra hacia ello, es decir, la posicidn en que ese

acceso sitla a cada autor” (ibid.: 67). Para nosotros, esta singularidad apuntada por

Calles es novedosa, no cabe duda de ello, pero no nos parece moderna, porque

retomando lo que sefialdbamos mas arriba sobre la vuelta de tuerca o paso logico en la

creacion literaria, no observamos un cambio de paradigma pese a las novedades

sefaladas.

" Este criterio es importante de cara a las competencias sociales y civicas y a la competencia de

conciencia y expresiones culturales.
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Por ultimo, queremos destacar que en algunas ocasiones, dentro de los géneros
ciberliterarios, mas bien observamos como requisito indispensable saber utilizar las TIC
0 los codigos de programacion, siendo el hecho de saber escribir y dotar al texto de
rasgos como la literariedad o la poeticidad un asunto de menor importancia o, incluso,

innecesario.

3.2 Géneros literarios que han surgido a través de las nuevas tecnologias

Pese a que la nocion de hipertexto, en puridad linguistica, subvierte el concepto de
canon y, precisamente, “[...] la volatilidad de la literatura hipertextual rompe otro de los
principios estructuradores de la teoria literaria tradicional: los géneros literarios”
(Blanco, 2003: 69), las nuevas tecnologias han aportado cambios estéticos relevantes en
la literatura (Albaladejo, 2009), que han dado lugar a una serie de realidades y géneros
literarios que, aunque con antecedentes'®, hasta hace unas décadas eran inviables.
Dentro de la ciberliteratura, pueden distinguirse tres generos principales: la ciberpoesia,
el ciberdrama y la narrativa hipertextual (Hurtado, 2014).

La ciberpoesia o hiperpoesia es “la rama de la ciberliteratura dedicada a poemas
caracterizados por el uso de varios recursos tecnoldgicos. Nacidé [con] los cambios
tecnoldgicos y audiovisuales que se introdujeron con el posmodernismo” (ibid.)*. A
este género dedicaremos el apartado siguiente. Por otra parte, el hiperdrama, segun
Gonzalo Pontdn, es:

[UIna obra teatral escrita en hipertexto en la que se sustituye el desarrollo lineal por la
simultaneidad, pues se convierte en materia representada aquello que en el teatro convencional
no llega a elevarse a la escena: la vida de los personajes durante su ausencia en las tablas. De
esta forma, el paradigma hipertextual brinda a los creadores teatrales una herramienta [...] con

que resolver el anhelo de multiplicidad, el ansia por conocer todo lo que el telén oculta (Pontén,
2003: 150).

De entre los cultivadores del hiperdrama, el nombre mas destacado es el de Charles
Deemer, un estadounidense que se atribuye la paternidad del género. Un ejemplo de sus

obras es The Bride of Edgefield, cuyo texto puede contemplarse en la red (ibid.: 151).

8 Por ejemplo, refiere Albaladejo que “[e]l hipertexto tiene antecedentes en las tradicionales notas a pie
de pagina, que son una forma de construccion hipertextual con medios no electronicos; el hipertexto
desarrolla con tecnologia digital el principio de organizacién de la informacion que esta presente en
tales notas” (Albaladejo, 2009).

9 Las primeras recopilaciones de versos libres electrénicos fueron producidas por los ordenadores en
1959 (Vuillemin, 2005: 164).
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Este genero se ajusta a parametros de linealidad temporal y de causalidad y, en cuanto a
su puesta en escena, logicamente, encontramos dificultades técnicas y una direccion e
interpretacion meticulosamente calculadas (ibid.: 152). El hiperdrama se desarrolla en
un «espacio de representacion» que abarca distintos ambitos por los que el espectador
ha de avanzar para seguir la obra y en los que el actor esta en escena en todo momento
hasta que la pieza concluye; asimismo, “el principio de jerarquia de acciones [...] es
sustituido por la multiplicacion de hilos dramaticos, sin que ninguno de ellos adquiera
[...] relieve por encima de los demas [...]” (ibid.: 152)%. Serfa interesante aplicar estas
caracteristicas del hiperdrama a obras de teatro clasicas donde si haya una linea
dramatica principal frente a otras secundarias.

Por ultimo, debemos mencionar la narrativa hipertextual, que consiste en “el
conjunto de narraciones [confeccionadas mediante] enlaces hipertextuales que amplian
las opciones de desarrollo de una narracion” (Hurtado, 2014)*!. Esto, por ejemplo, no
nos parece nada novedoso, teniendo en cuenta a autores clasicos como Borges,
Cortazar, Joyce o, incluso, Cervantes; sin embargo, las nuevas tecnologias hacen
posible que esa ampliacion de las opciones de desarrollo de una narracion se lleve a
cabo de una manera novedosa y eficaz. Dentro de la narrativa hipertextual, tiene
especial protagonismo la blognovela, también conocida como blogonovela, que es “una

novela cuyo medio de publicacion es un blog” (Severino, 2015).

3.3 Origen y caracteristicas de la ciberpoesia

Como indicabamos mas arriba, las primeras manifestaciones de ciberpoesia fueron
producidas por los ordenadores en 1959 (Vuillemin, 2005: 164). En ese afio, un
ingeniero y un linglista, Théo Lutz y Max Bense, respectivamente, disefiaron un
programa informatico para crear versos denominado Stochastische Texte, que seguia la
teoria de la Gramatica Generativa Transaccional propuesta por Noam Chomsky dos

% | a novedad del hiperdrama radica, principalmente, en “su escritura hipertextual y en el intento de
trasladar a escena las posibilidades que la era digital ofrece a la creacion de ficciones” (Ponton, 2003:
154).

21 podemos distinguir entre la denominada hipernarracion explorativa, que abarca obras de un solo autor,
frente a la hipernarracion constructiva, de caracter mas experimental, donde el lector puede afadir o
eliminar partes de la obra (Fauth, 2003: 121).
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afios antes (Cafias y Gonzalez Tardén, 2006). En 1960, nacié el grupo OULIPO?, cuyos
proyectos generaban literatura matematicamente, utilizando el azar como factor de
creacion. En relacién con este proyecto, destaca Raymond Queneau, autor de Cent mille
millards de poemes, obra compuesta por diez sonetos clasicos cuyos versos pueden
intercambiarse entre si (ibid.). En cuanto a la ciberpoesia espafiola, destaca Angel
Carmona con su obra de 1976 Poemas V2: Poesia Compuesta Por Una Computadora.
A todo esto hay que afiadir la dificultad que hemos tenido para encontrar bibliografia
seria al respecto debido a la escasez de la misma; por ello consideramos urgente la

creacion de investigaciones que suplan las carencias existentes.

En relacion a las caracteristicas, siguiendo a Vilarifio Picos, que asocia la ciberpoesia
con la fragmentacion, debemos sefialar que “los distintos subgéneros de ciberpoesia
[...] encuentran en la imagen de texte en mouvement un molde apropiado para practicar
[tal] fragmentacion y la espacialidad” (Vilarifio Picos, 2008: 231). Precisamente, en
numerosos estudios sobre la ciberpoesia, se sefiala la esencia espacial de la misma
(ibid.: 234). De hecho, mostraremos ejemplos de este género donde puede observarse

ese texto en movimiento que tanto nos recuerda a los caligramas.

Vilarifio Picos considera que “[...] la ciberpoesia [...] se sirve de los no-lugares®
para transformarse en un arte hibrido, en medio del espacio y del caos” (ibid.: 231).
Sefiala también que “[l]a ciberpoesia utiliza como soporte una variabilidad de
coordenadas que son el resultado de la interseccion de elementos mdviles [...], que
manejan distintas velocidades, temporalidades y direccionalidades” (Certeau, 1990:
172-175, en Vilarifio Picos, 2008: 235).

Es preciso, por otra parte, exponer los subgéneros®* de la ciberpoesia, cuya razon de
ser dependera esencialmente de la técnica de composicion empleada. A continuacion,
presentamos una posible clasificacion, que estd ordenada desde la técnica méas simple

hasta la mas compleja (Ciberpoesia, s.f.):

22 OUvroir de Lltterature POtentielle. En 1982 se transformé en ALAMO (Atelier de Littératutre Assistée
par la Mathématique et les Ordinateurs) (Cafias y Gonzalez Tardon, 2006).

2 Un no-lugar es “un espacio que no puede definirse ni como espacio de identidad ni como relacional ni
como histdrico” (Augé, 2000: 44).

2 \éase el “Apéndice 2”, donde incluimos imégenes que ejemplifican cada uno de los subgéneros.
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Subgeneros

Caracteristicas

Ejemplos

Poesia hipertextual

Es aquella que (solo)
emplea el hipertexto
[...] para formar una
obra poética.

Interminimos de Navegacion
poetica y Stained Word Window.

No-Poesia visual

En el limite entre la
literatura y el arte visual
se sitla la “no-poesia”,
[sub]género que emplea
los signos gréficos [...]
para crear imagenes, al
margen de su capacidad
significativa habitual.

Poétrica, Tipoemas y Anipoemas.

Poesia visual

Abandonando
completamente el
mundo de la palabra
como signo, y
empleandola como mero
elemento estético, la
poesia visual se sitia
mas cerca del disefio
grafico o de las artes
plasticas que de la
literatura.

“11”, “Empty Velocity” y “Desde
Aqui”.

Poesia animada o en
movimiento

Compuesta por obras
poéticas en las que las
palabras del texto se
mueven o se modifican
progresivamente, ya sea
por la interaccion con el
usuario o de forma
automatica.

“River/running”, “White
Poem”, “WordToys”, “Sumergida”
y “Desprendiendo”.

Poesia generada por
computadora

Aquellos textos que se
crean automaticamente,
mediante programas a

los que se les han
proporcionado unas
reglas linguisticas vy

semanticas, con mayor o
menor interaccion del
usuario.

En este caso, sefialamos ademas
programas informaticos para crear
poesia  por  ordenador: Poetry
CreatOR2, Poesia  Asistida por
Computadora, Bacterias

Argentinas, IP Poetry, los modelos
poeéticos y los modulos
instrumentales de la pagina web
Bibliele (Ciberpoesia eLe
y Transgrama), EI poeta digital
(poema en un archivo de excel) y 3
Poebots (poesia realizada con el
programa GBot). También
mencionamos de nuevo Poemas
V2: Poesia Compuesta Por Una
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Computadora, de Angel Carmona.

Poesia ASCII

Es aquella que emplea
los simbolos y
caracteres del caodigo
ASCIIl. Surge con el
acceso a los sistemas
computacionales y los
codigos de
programacion.

Son importantes las paginas
web jodi.org y bakteria.org.

Poesia virtual

Compuesta por textos

digitales
tridimensionales,
interactivos y
navegables por

intermedio de interfaces

Ejemplos de este tipo de
ciberpoesia pueden rastrearse a
través de las paginas web
Hommage a e.a.vigo y LABO:
laboratorio de ciberpoesia.

de realidad virtual o
aumentada.

Su dificultad técnica
estaria en el punto
medio del elenco
ofrecido. Se trata de un
tipo de ciberpoesia
producida con rayo laser
y “por medio de la
combinacion de palabra
y luz” (Albaladejo,
2009).

Colecciones de holopoemas de
Eduardo Kac: Europe, USA'y
Brazil.

La holopoesia

Cuadro 2. Subgéneros de la ciberpoesia, caracteristicas y ejemplos. Elaboracion propia.

Més obras ciberpoéticas pueden contemplarse en el Primer Volumen de la Coleccion
de Literatura Electronica publicado por la Electronic Literature Organization, donde
destacan textos como The Set of U o The House (Ciberpoesia, s.f.). Por ultimo,
siguiendo el blog de Félix Ramirez (2008), Biblumliteraria, podemos mencionar obras
ciberpoéticas como las siguientes: And death shall have no dominion, que plasma
digitalmente el poema homonimo de Dylan Thomas; Series Poems, de Jason Nelson;
The Minotaur Project, de Kim White; Heights, de Christine Wilks; The Word, de M.D.
Friedman; Peurs, Fears, de Annie Abrahams; Believe, de Diane Caney; Poems, de
Ernesto Serezale; The Poetry Cube, de Rory Hering y Jason Nelson; The ballad of Sand
and Harry Soot, de Stephanie Strickland; Sotto Voce, de Zahra Safavian; Firefly, de
Deena Larsen; Cobweb, de Maribel Vega; Mar de Sophia, de Rui Torres; Scriptura et
Caetera, de Marie Bélisle; entre otras obras (Ramirez, 2008). De estas obras
mencionadas, nos parece importante destacar, debido a su originalidad y (re)utilizacion
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de la tradicion literaria, The Minotaur Project, Heights, The ballad of Sand and Harry
Soot, Mar de Sophia y Scriptura et Caetera.

The Minotaur Project, que toma como base el mito de Perséfone, es un conjunto de
poemas abstractos cuyas letras estdn en movimiento sobre un fondo que presenta
imagenes de partes del cuerpo humano. El mito antedicho se reinterpreta en un laberinto
que mezcla ordenador y cuerpo (ibid.). Heights es un poema visual que atna imagenes
de la Sagrada Familia, sonidos espaciales y versos en movimiento. Los versos van
apareciendo en funcion de un tiempo predeterminado por la autora (ibid.). En The
ballad of Sand and Harry Soot, poema hipertextual y multimedia, los versos aparecen
conforme el lector indaga en los enlaces. Destaca en esta obra su complejidad, que
permite diversos modos de navegacion. Ademas, como el titulo indica, pertenece al
subgénero de la balada (ibid.). Mar de Sophia es un ciberpoemario confeccionado a
partir de poemas de Sophia de Mello Breyner Andresen. Con estos poemas, la obra
produce textos aleatorios donde, sorprendentemente, hay “versos interesantes en si
mismos” (ibid.). Scriptura et Caetera, por ultimo, combina de manera interesante

textos, imagenes y poemas y entrafia una estructura tripartita®.

Una vez hemos observado los tipos de ciberpoesia y ejemplos de las numerosas obras
existentes, podemos afiadir que, en nuestra opinién, hay obras que se quedan fuera de lo
que entendemos por poesia, porque son mas bien artes plasticas y visuales, donde no
son las técnicas literarias las que entran en juego. De la misma manera, hay obras donde
lo principal es conocer adecuadamente los cddigos o lenguajes de programacion
utilizados, en lugar de centrarse en conceptos y habilidades literarios. Como
contrapunto, es cierto que estas obras tienden a rescatar o basarse en las técnicas
metaartisticas y de impronta intelectual de las vanguardias, lo cual supone un tanto a
favor. Para concluir, cabe mencionar que la literatura espafiola adolece de una carencia

de este tipo de obras.

% Seglin Ramirez, “[...] los textos y versos son interesantes desde un punto de vista literario [...] y las
animaciones son originales” (Ramirez, 2008).
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4 Propuesta de investigacion didactica

El apartado que nos ocupa comienza con una seccion teorica sobre las ventajas de la
aplicacion del hipertexto en el aula. Despues, comienza nuestro estudio de investigacion
educativa, indicando su metodologia, esto es, el tipo de estudio, la linea de investigacién
y las técnicas de recogida de informacion utilizadas. El Gltimo subapartado contiene las
actividades que proponemos para comprobar la mejora de la educacion literaria. Tales
actividades seran evaluadas mediante las técnicas de recogida para poder obtener

resultados concluyentes sobre nuestra investigacion.

4.1 Nuevas tecnologias, ensefiantes y estudiantes: las ventajas del hipertexto

Podriamos comenzar sefialando las caracteristicas basicas que ha de tener el docente
de literatura que emplea tecnologias digitales: el profesor ha de ser, principalmente, un
mediador que debe orientar al estudiante con su juicio e interpretaciones (Brioschi y Di
Girolamo, 1998: 57, en Canadell, 2005: 217). Respecto a la postura de Brioschi y Di
Girolamo, no podemos estar mas de acuerdo con ese rol de mediador que oriente a los
alumnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje; pues, a la hora de dar clase
multimedia a nativos digitales, no se puede pretender adoptar la clésica figura del
profesor omnisciente que no tolera las sugerencias, ideas y criticas del alumnado, sino
que la clave radica en ser flexible y tolerante, aunque siempre como lider y guia del
aula. Dicho de otro modo: hay que saber hacerse con la clase. Posteriormente, en
nuestro trabajo de investigacion, haremos uso de procedimientos que ponen de
manifiesto el papel de mediador que ha de desempefiar el profesor de literatura que
emplea tecnologias digitales.

Respecto a la literatura catalana, por ejemplo, el profesor que utiliza tecnologias
digitales lleva a cabo algo tan relevante como lo que mencionan Brioschi y Di
Girolamo: la docencia de la literatura, desde la perspectiva que nos ocupa, ya no se
asimila a la “ensefianza de la historia de la literatura” (1998: 66 y 67, en Canadell, 2005:
217). Actualmente, el encuentro con los textos resulta algo indispensable (1998: 66 y
67, en Canadell, 2005: 217). “De esta relacion con el texto y con la obra se derivara la
adquisicién de criterios de gusto que no son facilmente definibles y que se

fundamentan, en gran parte, en la curiosidad particular”, sefiala Canadell (2005: 217 y
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218). Como apuntabamos mas arriba, es esta la linea que pretendemos seguir en este
apartado, alejandonos asi del método que equipara la ensefianza de la literatura con la
ensefianza de la historia de la literatura. Para nosotros, la primera incluye, de una u otra
forma, a la segunda. Es decir, que si bien nuestro modelo docente puede tener en cuenta
la historia de la literatura, no se centra en esta para ensefiar literatura. Concretamente,

nos centraremos en los propios textos.

Respecto al estudiante, Canadell destaca que la cultura de aquel, principalmente si es
joven, es cada vez mas visual y su estructura tiende a ser de red mas que lineal, esto es,
que se caracteriza sobre todo por la capacidad para relacionar conceptos, frente a la
acumulacion de datos (ibid.: 219). Por lo tanto, esta cultura del estudiante, de estructura
mas rizomatica que lineal, es ideal para afrontar la literatura electronica y, sobre todo, la
ciberpoesia, que ademas de poder presentar una estructura de red repleta de
hipervinculos, puede ser mas susceptible de entrafiar redes metaféricas que otra
literatura digital. En definitiva, la estructura rizomatica, frente a la lineal, se perpetla y

enlaza diversos planos.

En cuanto al medio, hay que sefialar que sera su transformacion la que dara lugar a
mas cambios en la transicion de la presencialidad a la virtualidad en el plano de la
docencia (ibid.: 220). Esta virtualidad no solo permitird ahorrar tiempo a profesor y
alumno en la labor docente, sino que también podra hacer un horario mas flexible para
ambos, asi como una mejor atencion de cara a la resolucién de dudas, puesto que
facilitara las tutorias y posibilitara la recopilacién telematica de las sesiones, pudiendo
asi el alumno visualizar de nuevo la leccion que desee. Esta transicion, en suma, hard un

proceso de ensefianza-aprendizaje mas dinamico que el actual.

Por otro lado, dedica Isabella Leibrandt su capitulo a la descripcion y a la valoracion
critica de distintos sistemas de hipertexto respecto a “su concepcion y su potencial para
el fomento de ciertos procesos de aprendizaje” (Leibrandt, 2008: 183). Este potencial
podremos observarlo cuando hagamos hincapié en los subgéneros de la ciberpoesia,

gran parte de los cuales explota los nexos hipertextuales.
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Leibrandt, ademas, esgrime que la teoria del aprendizaje del constructivismo® ha
sido muy influyente recientemente en educadores e investigadores en lo que respecta a
los procesos del aprendizaje, del pensamiento y, por ende, en las modificaciones que

deben llevar a cabo los docentes y alumnos (ibid.: 183).

Asimismo, sefiala la autora que la utilizacién del hipertexto, en otro orden de cosas,
estd justificada, desde un punto de vista pedagodgico-didactico, siempre y cuando se
incurra en la interdisciplinariedad y el aprendizaje sea constructivo y multimodal,
pudiendo asi aplicar el conocimiento a otras situaciones (ibid.: 184). Esta perspectiva
encaja plenamente con nuestra intencion didactica. Afiade la autora méas adelante que
“[e]l rasgo del hipertexto mas llamativo y relevante desde el punto de vista pedagdgico
es precisamente demostrar al alumno que un texto no es una unidad cerrada sino que la
literatura es un campo interdisciplinar entre todos los &mbitos del conocimiento [...]”
(ibid.: 185).

De hecho, aparte de esa interdisciplinariedad, un texto literario en numerosas
ocasiones es, en si mismo, un constructo linguistico susceptible, dentro de unos limites,
de recibir multiples interpretaciones, que pueden a su vez estar enfocadas desde

diversos contextos y disciplinas como la psicologia, la sociologia, etc.

Los nexos, en tanto que esencia del hipertexto, son idéneos para que el alumnado
pueda relacionar contenidos interdisciplinarios. El hipertexto supone una herramienta
cognitiva que organiza las ideas del modo mas natural, esto es, el del cerebro (ibid.: 186
y 187). Por esta razon, también nos interesa utilizar el hipertexto en el aula a través,
claro esta, de la ciberpoesia, mostrando a los alumnos contenidos literarios que pueden

asimilar més facilmente mediante el remedo del uso natural de su mente.

En lineas generales, las funciones del hipertexto segun su principal aplicacion son
tres (ibid.: 189):

1) Presentar el saber por medio de bibliotecas electronicas con itinerarios

preestablecidos por el autor.

2) Representar el saber explicitando la relacion entre los nodos a través de esquemas

gréaficos.

% Es esta teorfa en la que se basa el uso de las tecnologias para la ensefianza (Leibrandt, 2008: 183), de
modo que la tendremos presente en nuestra labor.
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3) Utilizar el hipertexto ofreciendo a los usuarios formas activas de trabajo para

fomentar la construccién del conocimiento.

Precisamente, uno de los efectos mas importantes del hipertexto electrénico es la
manera en que plantea las “nociones convencionales de ensefiante, estudiante y de la
institucion en que se desenvuelven” (Landow, 1995: 153). Practicamente estamos ante
un nuevo paradigma docente, que cuenta con ventajas tanto para el profesor como para
el alumno, puesto que los sistemas de hipertexto aparecieron como algo potencialmente
influyente en la docencia de las letras, concretamente, en cuanto al fomento del
estudiante activo de cara a utilizar la informacion (ibid.: 154). Esta utilizacion activa de
la informacion posibilita no solo una mayor eficacia a la hora de razonar y asimilar
conocimientos, sino también una mejor predisposicion al habito de estudio, debido a las
facilidades que el hipertexto ofrece para gestionar la informacién. Esto significa que,
cuanto antes empiecen los alumnos a emplear el hipertexto, antes podran mejorar sus

resultados académicos y afianzar su habito de estudio.

Con relacion al ensefiante, su papel se ve modificado por el hipertexto, que transfiere
parte del poder y autoridad de aquel al estudiante (ibid.: 157). Este aspecto es mas
delicado, porque esa transmision de parte del poder y de la autoridad puede llevar la
clase de una relacion ensefiante-estudiante eficaz y dinamica, donde el lider y guia es el
profesor, a la extincion de tal relacion, donde no habria guia académico y los lideres no
abogarian por su educacién. De modo que, a nuestro juicio, el hipertexto debe utilizarse

con cautela y siempre valorando sus riesgos, ventajas y limites.
Respecto al estudiante, sefiala Landow lo siguiente:

[p]ara el estudiante, el hipertexto promete nuevos encuentros con el texto cada vez mas
centrados en el lector. En primer lugar, la experiencia del hipertexto como una red de relaciones
navegables significa un acceso mucho mas rapido y facil a una gama de documentacion [...]
mucho mas extensa que con las tecnologias didacticas convencionales (ibid.: 160y 161).
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En las primeras lineas de la cita encontramos el concepto moderno de la muerte del
autor; el hipertexto favorece la hora del lector, que con su juicio y conocimiento del
mundo podra hacer valoraciones propias y desarrollar su pensamiento critico lo antes

posible?’.

Este habito lector no secuencial es muy importante no exclusivamente como habito
lector, sino también como formacion cognitiva del estudiante, que mejora su modo de

exprimir las relaciones entre ideas, conceptos, datos, etc.

Dos ventajas que ofrece el hipertexto al alumnado son la posibilidad de integrar y
relacionar las materias de distintos cursos y la posibilidad de “presenciar cémo un
experto en un campo dado establece relaciones y formula lineas de investigacion” (ibid.:
161 y 162). Esto ultimo es, o deberia ser, algo basico en el aprendizaje del alumno,
porque lo haria mucho maés facil al mostrar un ejemplo esclarecedor como es el de un
experto en la materia. También podria servir de guia profesional para el alumno. Es
importante, por otra parte, que aquellos alumnos que no conozcan el hipertexto tomen
contacto con este desde el inicio del curso, para asi poder aprovechar al completo sus
ventajas (ibid.: 168). A continuacion, comenzaremos con la propuesta de investigacion-

accion, en la cual ofreceremos actividades donde se emplee el hipertexto.

4.2 Propuesta de investigacion-accion: mejora de la educacion literaria a través de

las nuevas tecnologias y la ciberpoesia

Antes de comenzar con el estudio es conveniente esclarecer la necesidad de la
investigacion en Educacion, que aparece en el momento en que tenemos la pretension
de ahondar en el conocimiento de determinada situacion educativa o de responder a
todas aquellas preguntas que surgen sobre cdmo mejorar nuestra labor educativa
(Ministerio de Educacion y Ciencia CIDE, 2007: 11).

27 Landow apunta también que “[cJomo los nexos son la esencia del hipertexto, representan un modo muy
adecuado de acostumbrar a los estudiantes a establecer relaciones entre los contenidos que examinan.
Un componente fundamental del pensamiento critico consiste en el habito de buscar las diversas causas
que inciden en un Unico fendmeno o acontecimiento y luego evaluar su peso relativo, y el hipertexto
fomenta precisamente dicho habito. El hipertexto también aporta al lector principalmente una forma de
adquirir el habito de la lectura no secuencial necesario en las recopilaciones [...]” (ibid.: 160 y 161).
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Es decir, que nuestro designio con esta investigacién no es sino el de mejorar® la
Educacion en el ambito que nos ocupa y del modo que hemos venido sugiriendo y méas
adelante concretaremos. Ademas, sefiala McKernan (1999: 58) que “la idea de profesor
como investigador es de importancia crucial para el desarrollo futuro de la profesion y
el curriculum en general”. Este autor insiste en que los centros educativos y sus
docentes no son simplemente divulgadores del saber, sino también productores del
mismo (ibid.: 63).

Por otra parte, investigar en Educacion es, “entre otras cosas, analizar con
rigurosidad y objetividad una situacion educativa entendida en sentido amplio”
(Ministerio de Educacion y Ciencia CIDE, 2007: 17). Para ello, se requiere el uso de un
método cientifico, “basado en hechos y datos que [...] se puedan demostrar, repetir y
contrastar con independencia de la persona que realice la investigacion” (ibid.: 19).
Dentro de esa linea de rigurosidad y objetividad, hemos elegido el tipo de investigacion
llevada a cabo, asi como la metodologia seguida®. También hemos definido y
justificado la pregunta de investigacion de partida y exponemos estudios previos sobre

dicha pregunta o relacionados con esta.

En cuanto a los tipos de investigacion, el Ministerio de Educacion y Ciencia
distingue entre investigacion Basica, investigacion Aplicada, investigacion en la Accién
e investigacion Evaluativa (ibid.: 20-22). Para no resultar prolijos, nos centraremos en
describir solamente el tipo de investigacion seleccionado: la investigacién Aplicada,
cuyo objetivo es “aplicar los conocimientos obtenidos al investigar una realidad o
practica concreta para modificarla y transformarla hasta donde sea posible para
mejorarla” (ibid.: 21).

A continuacién, mostraremos los objetivos generales de la asignatura de Lengua
castellana y Literatura, indicados en el Real Decreto 1105/2014 (2015: 176 y 177), que

mas nos interesan para nuestra propuesta:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las

personas Yy grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos y la

%8 0, al menos, estudiar el modo de mejorar.
? Detallada en el apartado 4.2.1.
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igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes

de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democrética.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del

aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacién para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion bésica en

el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacién y la comunicacion.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,

tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la

literatura.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y

de los demaés, asi como el patrimonio artistico y cultural.

[) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas

manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

Por ultimo, en cuanto a los objetivos especificos, nos interesa esencialmente lo

siguiente:
1) El habito lector y el gusto por la lectura.
2) La correcta expresion escrita en la lengua materna.
3) El uso adecuado de las TIC en el aula.
4) La creacion literaria siguiendo las convenciones de un género determinado.
5) El uso de estudios y fuentes académicas de cara a la realizacion de trabajos

escolares.
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6) Desarrollo del espiritu critico.

7) Desarrollo de la capacidad de exégesis literaria.

4.2.1 Metodologia del estudio
4.2.1.1 Estudios, métodos y lineas de investigacion

Atendiendo a nuestra pregunta de investigacion, que es la siguiente: ;podemos
mejorar la educacion literaria de nuestros alumnos mediante la aplicacion de nuevas
tecnologias a través el uso de la ciberpoesia?; debemos seleccionar la metodologia de
nuestro estudio, es decir, qué herramientas utilizaremos para obtener datos y qué tipo de

analisis aplicaremos a esos datos, entre otras cuestiones.

Una de estas cuestiones son los estudios y métodos con los que llevar a cabo la
investigacion educativa. Cabe por tanto decidir qué método de estudio se adapta mejor a
nuestra propuesta, es decir, como podemos enfocar de la manera mas adecuada la
pregunta planteada paginas atras; consideramos que el método oportuno se encuentra

dentro de los estudios Experimentales de Laboratorio y de Campo, pues, con estos

se pretende llegar a establecer, hasta donde sea posible, relaciones de causa-efecto entre
variables, es decir, identificar el factor o factores que son causa de que algo se produzca como
consecuencia de su accion, y, por ello, exigen controlar al maximo posible las condiciones del
estudio. Por ejemplo, al estudiar qué relacion cabe establecer entre la aplicacion de un nuevo

método didactico en la ensefianza de la lengua y el incremento del rendimiento en los alumnos
de dicha materia (Ministerio de Educacion y Ciencia CIDE, 2007: 27 y 28).

Estudios como el del ejemplo de la cita anterior, donde se analiza como es
modificada una situacion previa mediante una determinada intervencion son también
conocidos como “estudios de Innovacién o de Intervencién®®” (ibid.: 28). Es importante
sefialar que nuestra propuesta es un proyecto que encaja con las coordenadas sefialadas

respecto al estudio del ejemplo.

%0 |_os cuales se llevan a cabo a través de grupos experimentales y grupos de control, o bien con disefios
de caso Unico o intragrupo” (Ministerio de Educacion y Ciencia CIDE, 2007: 28).
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Siguiendo con la descripcion de estos estudios, el Ministerio de Educacién y Ciencia
indica que, cuando son realizados en contextos naturales, como es nuestro caso,
“reciben el nombre de experimentos de campo” (ibid.: 28)*. Por otra parte, dentro de la
investigacion educativa, tienen lugar, basicamente, tres lineas de investigacion: la
investigacion empirista-positivista, de caracter cuantitativo; la fenomenoldgica o
etnogréfica, de caracter cualitativo, y la socio-critica, vinculada a la investigacion en la
accion, que puede aunar las lineas de investigacion cuantitativa y cualitativa
(Ministerio de Educacién y Ciencia CIDE, 2007: 30).

Esta Gltima linea de investigacion, la socio-critica, es la que méas se adecUa a nuestra
investigacion, debido a que “centra su interés en analizar y controlar cbmo se producen
los procesos de cambio que tienen lugar en las practicas educativas” (ibid.: 33). Esa
produccion de cambios es lo que nos interesa estudiar para constatar si nuestro estudio
sirve para mejorar el nivel en educacion literaria. Ademas, el proceso de investigacion
lo promueven los propios sujetos que desarrollan dichas préacticas (ibid.: 33). La linea de

investigacion socio-critica:

puede llegar a combinar los planteamientos de las lineas de investigacion empirista-
positivista, de caracter cuantitativo, y etnografica, de caracter cualitativo [...]. En esta linea de
investigacion el objeto fundamental de estudio es la practica educativa, que incluye tanto
comportamientos observables como los significados e interpretaciones que dicha practica lleva
asociadas para quienes la realizan. Por ello, esta linea de investigacion incorpora,
complementandolos, los objetos de estudio de la linea empirista-positivista y de la linea
etnografica. [...] Esta linea propone un método de investigacion basado en la relacion entre
teoria y préactica, en el que se fomenta la investigacion participativa. Su objetivo es formar a las
personas para que desarrollen su capacidad de reflexion critica y les permita analizar su propio
contexto y realidad cotidiana, y tomen sus propias decisiones sobre las acciones que mas les
conviene realizar para hacer frente a sus limitaciones o a las limitaciones de las situaciones en
que se desenvuelven (ibid.: 33).

En cuanto al método, la linea de investigacion que nos ocupa®® emplea “un proceso
circular e interactivo [...] en el que continuamente el grupo de investigacion debe auto-

reflexionar acerca de cémo llevar a cabo la planificacién, la accion, y la observacion,

31 Es interesante el hecho de que en los estudios experimentales se utilicen las medidas de cambio
propias de la linea de investigacion cuantitativa, que “hace referencia a las posibles diferencias que se
dan entre las mediciones que se hacen en la situacion de analisis tras la intervencion -en el post-test- por
comparacion con las medidas en la misma situacion antes de la intervencion -en el pre-test-" (ibid.: 28);
unas diferencias que se espera supongan la mejora de la situacion de partida (ibid.: 28). Es esta
expectativa de mejora la que caracteriza nuestra propuesta de investigacion.

%2 La linea de investigacion socio-critica ha sido bien recibida en el 4mbito educativo, donde se ha
aplicado exitosamente en diversas areas como la de mejora de los programas escolares, por ejemplo
(ibid.: 35).
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para finalizar con una reflexién retrospectiva” (ibid.: 34)*. Es decir, que los propios
alumnos, con ayuda del profesor, pueden aprender a aprender, autoevaluandose y

corrigiendo su proceso de aprendizaje.

4.2.1.2 Procedimientos y técnicas de recogida de informacién

Una vez hemos seleccionado el método de investigacion, es el momento de abordar
los procedimientos y técnicas de recogida de informacion. Para ello, debemos tener en
cuenta, en primer lugar, los fines y objetivos cientificos de nuestra investigacion
educativa, que son los siguientes: analizar la realidad y sus causas y conseguir una toma
de conciencia sobre el aspecto analizado por parte del colectivo implicado en la
investigacién; dos objetivos que indican que nuestra accién investigativa consiste en la
interpretacion o explicaciéon del objeto de estudio y, ademas, que las técnicas idoneas
para la labor que nos ocupa son los grupos de discusion, los cuestionarios, las

entrevistas en profundidad, la observacion sistematica, etc. (ibid.: 57).

De las técnicas mencionadas, son de especial interés para nuestra investigacion en la
accion la entrevista y el cuestionario, que nos permiten “conocer [...] las opiniones y
vivencias personales y subjetivas de las personas sobre un tema o hecho concreto”

(ibid.: 59). Es por ello por lo que incluiremos ambas técnicas en nuestro trabajo.

4.2.1.2.1 Tecnicas y procedimientos empleados
4.2.1.2.1.1 Cuestionario
Es quiza el método investigativo que mas se utiliza, sobre todo en la investigacion en
la accion, y que “se trata de una forma de entrevista por poderes, que suprime el
contacto cara a cara con el entrevistador propio del método de entrevista” (McKernan,
1999: 145). Dentro de los tres tipos de cuestionarios -cuestionario por correo,

cuestionario administrado en grupo y cuestionario con contacto personal-, nosotros nos

%% por otro lado, retomando los estudios y los métodos, hay que mencionar que este proceso de
investigacion emplea métodos variados, entre los que se encuentran el método del estudio de casos y la
investigacion de campo, mas arriba descrita, asi como los procedimientos de la investigacion empirista-
positivista, entre otros (ibid.: 34 y 35). Sin embargo, llegado el momento, no describiremos los métodos
mencionados salvo que los empleemos, puesto que no queremos extendernos mas de lo debido.
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centraremos en el cuestionario administrado en grupo, que implica que un grupo de
personas se reuna en un lugar y rellene el cuestionario, estando el investigador presente
0 no (ibid.: 146), los cual nos ha parecido el tipo mas adecuado para nuestra
investigacion porque es el que encaja con la realidad educativa.

Por ultimo, como puede observarse en el “Apéndice 1”, nuestro cuestionario consta
de preguntas cerradas o fijas, que obligan a quien responde a “seleccionar una respuesta
a partir de un men0 preestablecido” (ibid.: 146). Con este cuestionario pretendemos
conocer, por una parte y a modo de autoevaluacion, la percepcién que el alumno tiene
de su propio aprendizaje y, por otra parte, pistas que nos indiquen cdmo ha ido el
proceso de aprendizaje durante el curso, es decir, si ha habido mejora en materia de
educacion literaria. EI contenido del cuestionario trata sobre el uso de la ciberpoesia y

las TIC en el aula y la utilidad de las mismas.

4.2.1.2.1.2 Entrevista

La entrevista, sobre la que ya hemos aportado algln dato, es una de las técnicas mas
eficaces para obtener datos en una investigacion y, ademas, supone “una situacion de
contacto personal en la que una persona hace a otra preguntas que son pertinentes a
algun problema de investigacion” (ibid.: 149). La entrevista presenta una ventaja sobre
el cuestionario, que es la de permitir al investigador profundizar en los &mbitos de su
interés durante el encuentro; asimismo, esta técnica constata el punto de vista del
entrevistado acerca de determinado asunto (ibid.: 149). Considerando el contenido y la
organizacion de las entrevistas, podemos distinguir entre tres tipos principales:
estructuradas, semiestructuradas y no estructuradas, perteneciendo la nuestra a las
semiestructuradas, que se caracterizan porque “[e]l entrevistador tiene [...] ciertas
preguntas que hace a todos los entrevistados, pero también permite a estos plantear
problemas y preguntas a medida que discurre el encuentro” (ibid.: 149-150).

Ademas, sefiala McKernan (1999: 150) que es conveniente que estas preguntas
emergentes no se incluyan al final de la lista preestablecida, sino que han de producirse
de forma natural durante el encuentro. De modo que en el “Apéndice 1” solo figura la
lista de preguntas preestablecida; pero no solo nos interesan las respuestas a las mismas,
sino tambien las preguntas que podrian surgir al realizar la entrevista, junto con sus

respectivas respuestas, naturalmente.
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Por tanto, solo queda determinar qué tipo de preguntas utilizamos en la entrevista y
por qué. Siguiendo la tipologia® de McKernan, encontramos en nuestra entrevista lo
siguiente: preguntas por qué, utilizadas para conseguir mayor profundidad o detalle;
preguntas normativas, que evalUan valores y creencias; preguntas comparativas, que
solicitan que el entrevistado haga comparaciones y, por ultimo, preguntas de
experiencia/conocimiento, que pretenden dar cuenta de lo que el encuestado es capaz de
hacer o ha hecho (ibid.: 151). De modo que este tipo de encuesta comparte objetivos
con el cuestionario, aunque, como indicabamos, ofrece mas ventajas a nuestra labor. En
cuanto al contenido, la entrevista sigue la linea del cuestionario, aunque se centra mas

en la ciberpoesia.

4.2.1.2.1.3 Observacion sistematica

La observacion sistematica suele entenderse como “el acto de mirar atentamente algo
sin modificarlo, con la intencion de examinarlo, interpretarlo y obtener unas
conclusiones sobre ello” (Ministerio de Educacion y Ciencia CIDE, 2007: 63), debemos
sefialar que no nos seré posible ponerla en practica, pero esto no significa que tengamos
que desestimarla, pues se trata de una observacion “intencionada, planificada y
estructurada, objetiva y registrada para que la informacion obtenida sea comprobable y
tenga garantias de cientificidad” (ibid.: 63); por lo tanto es un procedimiento de
recogida de datos relevantemente atil. Por ejemplo, podemos observar las conductas
gestuales del alumnado en lo que respecta al recitado de un poema; esto, que parece una
nimiedad, nos puede ofrecer datos sobre cdmo se recibe y asimila el recitado poético en
publico y, mas aun: el declamador; para comprender asi, acudiendo a las técnicas
retdricas, que publico tenemos y como llevar al aula tal actividad.

Cabe destacar que nuestra observacion seria de tipo participante, debido a que el
propio profesor del aula se encargaria de extraer datos sin necesidad de un tiempo de
habituacién, puesto que “sus alumnos estarian acostumbrados a su presencia y no
modificarian su comportamiento habitual” (ibid.: 67). Ademas, este tipo de observacion

“es axiomatica tanto en la ensefianza como en la investigacion-accion, ya que el

% Los tipos de preguntas que detalla McKernan son ocho: 1. Preguntas por qué, 2. Preguntas normativas,
3. Preguntas de afectos, 4. Preguntas capciosas, 5. Recuerdo de acontecimientos, 6. Preguntas
comparativas, 7. Preguntas de experiencia/comportamiento y 8. Preguntas demogréaficas (McKernan,
1999: 151).
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profesional debe estar comprometido con el estudio de su practica” (McKernan, 1999:

84). No obstante, conviene aclarar que

la observacion participante es mas que el simple mirar; se deben registrar sistematicamente
los datos mediante la entrevista, o bien llevando un diario o un conjunto de notas de campo. El
registro escrito deberia incluir tanto informacion objetiva -es decir, los hechos o
acontecimientos que hayan ocurrido- como meditaciones subjetivas en forma de creencias,
sentimientos, etc. (ibid.: 84)®.

De esta manera, se obtendria un registro de datos altamente fiable en cuanto al
alumnado; registro que posibilitaria la evaluacion eficaz del mismo a lo largo de un
curso académico. Con este material, se podrian establecer conjeturas para, mas adelante,
probarlas y obtener resultados sobre la materia que nos ocupa.

4.2.1.2.1.4 Grupos de discusion

Los grupos de discusion resultan fundamentales para medir los valores, “entendidos
como preferencias, valoraciones y formas de conducta que muestran las personas hacia
determinados temas, ya sean personales, interpersonales, educativos, sociales, politicos,
econdémicos, éticos, religiosos, etc.” (Ministerio de Educacién y Ciencia CIDE, 2007:
79). Los valores, debido a sus componentes “subjetivos, interpretativos y semanticos”,
resultan dificiles de medir mediante cuestionarios o escalas; por tanto, es en los grupos
de discusion donde “un conjunto de personas, expertas 0 no en un tema dado, se retnen
para debatir sobre el mismo, contrastar opiniones, puntos de vista, y complementar asi
la vision plural que determinados grupos sociales pueden tener sobre una misma
realidad” (ibid.: 79y 80).

En este caso, se podria debatir sobre la concepcién de ciberliteratura, en general, y
ciberpoesia, en particular, por ejemplo. De esa forma, ademé&s de observar los
conocimientos previos de los alumnos, tendriamos una mejor perspectiva sobre su
disposicién para asimilar el uso, no solo de las ciberliteratura en el aula, sino de las
nuevas tecnologias. Ademas, al reflexionar sobre dicha literatura y su concepcién como

tal, recurririan, indefectiblemente, a su vision personal sobre lo que es literatura, de

% Nueve son las directrices generales que existen para realizar la observacion participante en un estudio
de investigacidn-accion, a saber: 1. Definir el problema etnografico, 2. Negociar el acceso/entrada, 3.
Definir el grupo/poblacion de la investigacion, 4. Hacer un registro de los acontecimientos y las
actividades, 5. Describir el entorno de la investigacién, 6. Analizar los datos, 7. Conclusion y partida, 8.
Redactar el estudio y 9. Diseminar el estudio (ibid.: 84 y 85).
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modo que se verian en la necesidad de acudir, en la medida de lo posible, a los
contenidos literarios del curriculo de ESO, esto es, a la tradicion literaria, a la historia de
la literatura o a textos literarios que conozcan de ese curso u otros, 0 bien de su entorno
y vida personal. Otro ejemplo de grupo de discusion podria tener un caracter mas
pragmatico y centrarse en el empleo del hipertexto como herramienta de aula, para
comprobar asi lo Gtil que les resulta utilizarlo y las ventajas e inconvenientes que se

desprenden de su uso.

4.2.1.2.1.5 Técnicas criteriales

Ademaés de los procedimientos y técnicas mencionados, para la evaluacion de ciertas
actividades® utilizaremos una serie de rdbricas o plantillas de correccién, que
pertenecen a las técnicas normativas, pruebas objetivas y técnicas criteriales, de gran
utilidad para valorar, entre otras cuestiones, “las actividades de los estudiantes y sus
rendimientos académicos” (ibid.: 70). Como se podra comprobar mas adelante,
plantearemos estas pruebas para ser utilizadas con el fin de valorar las aptitudes y
habilidades que muestran determinados sujetos al realizar la misma o las mismas
actividades mas de una vez en un mismo curso académico, de modo que podamos
determinar si hay o no mejora por parte del alumnado en lo concerniente a la educacion
literaria. Por tanto, las técnicas que utilizaremos son las criteriales, debido a que
“permiten hacer diagndsticos personalizados sobre los sujetos y disefiar [...] programas
de intervencién que ayuden a las personas a mejorar en la adquisicion de habilidades
que les permitan aproximarse a la consecucion del criterio establecido” (ibid.: 76), es
decir, que encajan a la perfeccion con nuestro estudio de investigacion didactica de

mejora de la educacidn literaria. En suma, los test criteriales:

permiten valorar el grado en que una persona llega a alcanzar con la ayuda del docente o
educador determinadas metas de aprendizaje y competencias intelectuales, emocionales y
conductuales que hasta entonces por si sola no podia alcanzar. La finalidad es garantizar unas
condiciones de aprendizaje Optimas para los sujetos que forman parte de un programa educativo
y conocer en cada momento las ganancias que se van produciendo como consecuencia de
participar en el mismo (ibid.: 76).

% Dichas actividades figuran en el apartado 4.2.2.
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A continuacidn, incluimos las rabricas de evaluacion de actividades que utilizaremos
para comprobar si los alumnos mejoran 0 no en términos de educacion literaria durante

el curso académico correspondiente:

Pruebas de
competencia Poco Suficiente Bastante
lectora

Muestra interés y
gusto por la lectura

Comprende los
textos literarios

Reflexiona sobre la
conexion de los
textos literarios con
otras
manifestaciones
artisticas

Tiene héabito lector

Consulta y cita
adecuadamente
fuentes de
informacion
variadas

Adopta un punto de
vista critico y
personal

Utiliza las
tecnologias de la
informacion

Cuadro 3. Rubrica de evaluacion de las actividades 2, 3, 4, 5y 6. Elaboracion propia.

Esta tabla evalta, de manera gradual, la competencia lectora de los alumnos al inicio
y al final del curso. Esta competencia lectora nos informa sobre el habito lector, el nivel
de exégesis literaria, el manejo de las TIC, el mayor o menor desarrollo del pensamiento

critico, etc., de los alumnos.

Pruebas de Poco Suficiente Bastante
redaccion
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Tiene habito lector
(mostrado en su
nivel de redaccion)

Muestra interes por
la escritura

Comenta textos por
escrito con juicios
personales
razonados

Redacta textos
literarios propios

Sigue las
convenciones del
género literario

Redacta
correctamente
trabajos académicos
Adopta un punto de
vista critico y
personal
Utiliza las
tecnologias de la

informacion
Cuadro 4. Rubrica de evaluacion de las actividades 1, 7 y 8. Elaboracion propia.

Al igual que la anterior tabla, esta nos sirve para realizar una evaluacion al inicio y al
final del curso, pero en lo que respecta al nivel de redaccion de los alumnos. En este
caso, también se valora el habito lector, el manejo de las TIC, etc., asi como si redacta

textos literarios propios, si sigue las convenciones de un determinado género literario,

etc.

4.2.1.2.2 Evaluacion: recopilacion de las técnicas y los procedimientos

empleados

Una vez hemos hablado sobre nuestras técnicas y procedimientos de obtencién de
informacién, es hora de recoger todos estos instrumentos en un cuadro, donde se

indique de manera grafica y sintética cual es su fuente y cual su tipo de analisis:

Fuente Herramientas Tipo de analisis
Los estudiantes Observacion sistematica Cualitativo
participante
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Los estudiantes Cuestionario (al final del
Curso) Cualitativo
Entrevista (al final del
Curso)
Grupos de discusion
Pruebas de competencia Rabrica Cuantitativo
lectora (al inicio y final del
Curso)
Pruebas de redaccién (al Rabrica Cuantitativo
inicio y final del curso)

Cuadro 5. Técnicas y procedimientos empleados. Elaboracion propia.

Por ultimo, y pese a no sernos posible por ahora aplicar en el aula la presente
propuesta didactica, debemos mencionar dos conceptos clave que tendriamos en cuenta
a la hora de valorar la calidad de la informacién obtenida mediante las técnicas y
procedimientos hasta aqui detallados; se trata de los conceptos de fiabilidad y validez.
Por un lado, la fiabilidad puede entenderse “como precision y estabilidad de la
informacidn, y como una aproximacion al analisis y control de los errores que se pueden
cometer al recoger informacion con una técnica dada, debido a sus imperfecciones”
(ibid.: 80); por otro lado, “se entiende que la informacion es valida si ha sido obtenida
con un procedimiento que realmente esta construido para recabar los datos que se
buscan y no otra cosa” (ibid.: 82 y 83). Una vez constatemos que los datos son validos y
fiables, tendremos que depurarlos, organizarlos y analizarlos para poder realizar una
interpretacion y reflexion sobre los resultados extraidos y, posteriormente, redactar y
difundir el informe de investigacion (véase Ministerio de Educacién y Ciencia CIDE,
2007: 93-109).

4.2.2 Actividades®’

En este punto, mostraremos aquellas actividades que proponemos para que los

alumnos puedan mejorar sus capacidades y aptitudes con relacion a la educacién

% Las actividades, o bien seran para entregar o bien se compartiran, via internet, con el profesor, que
dispondra de un registro de participacion telematica de los alumnos. Ademas, en lo que respecta a los
perfiles virtuales de los estudiantes en los sitios web para clase, estos tendran que identificarse
debidamente para poder ser evaluados por el docente.
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literaria y trabajar las competencias clave®® como la competencia digital, la competencia
linguistica, la competencia de conciencia y expresiones culturales, etc. Estas actividades
estan pensadas no solo como tareas para el aula, sino también como tareas para casa
(TPCs); ademas, seran realizadas a lo largo de todo el curso o bien puntualmente, al
inicio y al final de este, para evaluar el progreso de los alumnos comparando el

comienzo y el final mencionados.

La actividad 1 consiste en realizar con los demas alumnos un blog donde puedan
compartir con el profesor sitios web en los que crear ciberpoesia. Después, habran de
compartir sus creaciones. Respecto a la educacion literaria, esta actividad contribuye a
trabajar los criterios de evaluacion® primero, tercero, quinto y sexto. Por otra parte,
ademas de las competencias de comunicacion linguistica y digital, desarrolla las
competencias de aprender a aprender, sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor y
conciencia y expresiones culturales a través de la creacion literaria.

La segunda actividad trata sobre la creacion de una wiki donde el alumnado
comparta ciberpoesia e informacion sobre esta. Encontramos en este caso involucrados
los criterios primero, tercero y sexto. La actividad 2 también fomenta las competencias
sociales y civicas mediante la participacion colectiva de los alumnos, que mejoran su
capacidad de trabajo en grupo.

En la actividad 3, el alumno debe analizar y comentar por escrito un ciberpoema
adoptando un punto de vista critico y personal. De nuevo, tenemos los criterios primero
y sexto de la educacion literaria, junto con el criterio cuarto. Esta actividad, ademas,
entrafia la competencia de conciencia y expresiones culturales a la hora de hacer una
valoracion sobre el ciberpoema.

La actividad 4 requiere relacionar un ciberpoema con otras artes justificando la
respuesta. Esta vez, es el criterio segundo el que se desarrolla con la actividad. Aqui
también podemos trabajar la competencia de conciencia y expresiones culturales,
teniendo en cuenta ese vinculo entre la expresion literaria y otras expresiones artisticas.

La actividad 5 consiste en crear una antologia de ciberpoesia y acudir a fuentes de
Internet para obtener datos sobre el contexto historico-literario de los ciberpoemas, la
vida de sus autores, etc. Los criterios aqui presentes son el primero, el cuarto y el sexto.

Esta actividad, como podemos comprobar, favorece las competencias de aprender a

% Todas las actividades fomentan, al menos, las competencias clave de comunicacién lingifstica y digital.
Al comentar cada actividad, mencionaremos qué otras competencias desarrolla.
%9 Véase el apartado 1.2.

43



aprender, competencias sociales y civicas y sentido de la iniciativa y espiritu
emprendedor, a través de la creacion en grupo de una antologia organizando las tareas y
el tiempo.

En la actividad 6, partiendo de la pagina web Realitat Virtual i Literatura, hay que
crear un proyecto literario que consista en compartir ciberpoesia y en crear
cortometrajes a partir de esta. En este caso, tenemos los criterios primero, segundo,
tercero y cuarto. Esta actividad supone, ademas, la aplicacién de las competencias de
aprender a aprender, competencias sociales y civicas y sentido de la iniciativa y espiritu
emprendedor, debido a la misma razén que encontramos en la actividad 5, asi como la
competencia de conciencia y expresiones culturales, puesto que entra en juego la
valoracion de la importancia de la expresion artistica.

La actividad 7 exige que el alumno afiada, con ayuda de un procesador de textos e
internet, hiperenlaces a un poema de la tradicion literaria para incluir notas o
informacion relevante sobre el mismo. La actividad 7 favorece los criterios primero,
cuarto y sexto. Con esta actividad también trabajamos el sentido de la iniciativa y el
espiritu emprendedor, porque es el alumno el que decide como y donde, seglin su
criterio personal, afiadir los hiperenlaces.

En la actividad 8 hay que crear un poema visual a partir de un poema escrito
utilizando Prezi. Los criterios que observamos en esta ocasion incluyen desde el
primero hasta el quinto. Esta Gltima actividad fomenta, ademas de las competencias de
comunicacion linguistica y digital, las competencias de sentido de la iniciativa y espiritu
emprendedor y de conciencia y expresiones culturales, debido a que el alumno
convierte, con su creatividad, una idea en acto y, asimismo, aprecia la importancia de la
expresion artistica.

Por ultimo, recogemos en la siguiente tabla el cronograma, las ideas generales y los

materiales necesarios para desarrollar las actividades propuestas:

Actividades Cronograma Ideas generales Materiales y
recursos
Actividad 1 Anual Lectura, divulgacion |  Acceso a Internet
y creacion de
literatura
Actividad 2 Trimestral Lectura, divulgacion | Acceso a Internet
y creacion de
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literatura

Actividad 3 Inicio y final del Analisis y Textos literarios,
curso. Dos comentario de textos papel y Gtiles de
sesiones de literarios escritura

duracion

Actividad 4 Inicio y final del Anélisis de la Acceso a Internet
curso. Una conexion entre la

sesion de ciberpoesia y otras
duracion artes

Actividad 5 Anual Edicion textual Acceso a Internet

Actividad 6 Trimestral Divulgacion de Acceso a Internet y

literatura y creacion camara de video
de cortometrajes

Actividad 7 Dos sesiones de Edicion textual y Acceso a Internet y

duracion comentario de textos | procesador de textos
literarios

Actividad 8 Cuatro sesiones | Lecturay creacion Prezi y textos

de duracién

de literatura

literarios

Cuadro 6. Cronograma, ideas y materiales de las actividades. Elaboracidon propia.
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5 CONCLUSIONES

Inicidbamos este trabajo exponiendo nuestro propdsito de mejorar el nivel en lo que
respecta al bloque de educacion literaria en 4° de ESO, utilizando las nuevas tecnologias
y, mas concretamente, la ciberpoesia. Para ello, hemos partido de unos cuantos estudios,
que nos han ayudado a comprender mejor nuestra materia y, por ende, nuestra labor,

con el fin de poder obtener el método adecuado para alcanzar nuestros objetivos.

En definitiva, hemos desarrollado todo un marco teérico en el que nos hemos
apoyado para alcanzar nuestros objetivos, no sin antes revisar el estado de la cuestién
que nos ocupa, haciendo para ello especial hincapié en estudios universitarios que nos
han brindado excelentes ejemplos sobre las actividades que se pueden desarrollar en el
aula combinando literatura y TIC. Mas adelante, nos hemos centrado en el desarrollo de
nuestro estudio de investigacion, para cuya puesta en marcha disefiamos una serie de
pautas metodoldgicas y tuvimos en cuenta determinados instrumentos y técnicas de
obtencion de datos, con todo lo cual se puede determinar si nuestras actividades, es
decir, si nuestro estudio, es apropiado para la mejora del nivel del alumnado en el

blogque de educacion literaria.

Por otra parte, varios son los objetivos generales y especificos que hemos seguido
especialmente segin la normativa vigente o determinado en funcion de nuestro
propdsito didactico y académico. Especial mencion merecen las competencias, que
hemos tratado de trabajar y fomentar en nuestras actividades. También queremos
destacar el fomento del espiritu critico, en el que tanto empefio ponemos a lo largo de
nuestras actividades, principalmente en lo que se refiere a la interpretacion de textos

literarios.

Respecto a la literatura, en general, y a la ciberpoesia, en particular, consideramos
que, en determinados subgéneros u obras, aun falta un largo camino por recorrer para
alcanzar una expresion lirica enarbolada por los conceptos de literariedad y poeticidad;
pues hemos encontrados casos donde lo esencial era extraliterario, bien se tratase del
manejo del lenguaje de programacion o de las dotes en otras disciplinas artisticas. Pese
a lo dicho, nos complace haber indagado en esta literatura emergente -aunque ya no tan
emergente- y haber encontrado obras muy interesantes, ahora si, desde el punto de vista

literario; obras con las que se puede trabajar la educacion literaria en el aula.
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En relacion con nuestra propuesta de investigacion didactica, y pese a no haber
podido aplicarla en las clases, debemos destacar lo util que nos ha resultado, desde el
punto de vista profesional, leer bibliografia sobre la disciplina en cuestion. En futuras
ocasiones, no dudaremos en utilizar nuestros conocimientos y, sobre todo, siempre y

cuando sea posible, nuestra propuesta, que consideramos dispuesta para ser aplicada.

Sin embargo, esta aplicacion no estaria eximida de riesgos como, por ejemplo, el
hecho de que los alumnos no muestren ningun interés por la ciberliteratura, que no
participen en las tareas encomendadas para casa -como la realizacién de blogs de

literatura, por ejemplo-, etc.

Asimismo, resulta de especial interés para nosotros dedicar unas lineas a la
presentacion de otras posibles propuestas de investigacion didactica que podrian
desarrollarse. Por ejemplo, seria también interesante utilizar la narrativa hipertextual de
la mano de la blognovela, siendo su formato algo acorde con los gustos y habitos de los
alumnos de ESO. O bien podria optarse por el ciberdrama y, pese a que tal vez habria
mas inconveniencias en cuanto a espacio y tiempo, las actividades serian mas
enriquecedoras en cuanto a competencias sociales y culturales se refiere, pues habria
mas disciplinas artisticas en accion. Una Gltima opcion que se nos ocurre es la mejora
del nivel en el manejo de la sintaxis de los alumnos a través de la resolucion de

ejercicios de logica.
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7 APENDICE 1. DOS TECNICAS DE
RECOGIDA DE INFORMACION

7.1 Cuestionario

El cuestionario que se muestra a continuacion consta de siete preguntas que, en su
conjunto, tienen como objetivo conocer la percepcién de los alumnos sobre su nivel de

educacion literaria para, con esto, deducir cudl es su nivel real en dicho ambito.

a) ¢Tienes dificultades para entender los textos literarios aptos para tu nivel

educativo?
Muchas Algunas Pocas Ninguna

b) ¢Te ha resultado util el uso de las nuevas tecnologias para ampliar tus

conocimientos literarios?

Mucho Algo Un poco Nada

c) ¢Sueles escribir literatura?

Si No

d) ¢Has aprendido a escribir algin género literario con ayuda de las nuevas

tecnologias?

Si No

e) ¢Qué subgeéneros de la ciberpoesia te han gustado mas? ¢Has cultivado alguno?

Subgéneros:

Si No

f) ¢ Cuanto tiempo dedicas a la lectura en casa?

Mucho Algo Un poco Nada

g) ¢Te ha resultado ventajoso el uso de las nuevas tecnologias para buscar

informacion con el fin de realizar las actividades y trabajos de clase?

Mucho Algo Un poco Nada
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7.2 Entrevista

La entrevista que describiremos en este punto consta de ocho preguntas que serian
realizadas por el profesor directamente al alumno en un contexto académico donde este
ultimo se sienta comodo para responder, frente a lo que ocurriria en un examen, por
ejemplo. El objetivo de esta encuesta es evaluar el grado de percepcion de su nivel en
educacion literaria, a través del cual el docente puede extrapolar cual es realmente ese

nivel.
a) ¢Conocias la ciberpoesia? ;Qué te ha parecido?

b) ¢Crees que los libros de texto deberian incluir ciberliteratura e indicar sus sitios

web?
c) ¢ Utilizas las redes sociales con fines literarios?
d) ¢Como entiendes mejor un texto, leyéndolo en papel o en una pantalla?
e) ¢Utilizas las TIC en casa para leer, estudiar y hacer ejercicios de clase?
f) ¢ Lees ciberpoesia en casa?
g) ¢Qué relaciones encuentras entre la ciberpoesia y la poesia no digital tradicional?

h) ¢ Te ha resultado Util leer ciberpoesia en clase?
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8 APENDICE 2. IMAGENES SOBRE LOS
SUBGENEROS CIBERPOETICOS

A continuacion, hacemos referencia a imagenes* que ejemplifican los subgéneros de

la ciberpoesia:
8.1 Poesia hipertextual
Figura 1. Your. Por Larsen, Matsumura y Higgason (1999).

Figura 2. Windows. Por Larsen, Matsumura y Higgason (1999).

Figura 3. In. Por Larsen, Matsumura y Higgason (1999).

8.2 No-Poesia visual y poesia animada o en movimiento

Figura 4. Centauros en manada 3. Por Uribe (1998).

8.3 Poesia visual

Figura 5. Imagen del poemario visual Empty Velocity. Por Eng y Moran (1999).

8.4 Holopoesia o poesia hologréafica

Figura 6. Seis puntos de vista sobre Adhuc. Por Eduardo Kac (1991).

8.5 Poesia generada por computadora

Figura 7. Proyeccion de Palabra de Bacteria. Por Ortiz (2005).

“0'\/gase la bibliografia del presente TFM para acudir al lugar de origen de las imagenes.
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8.6 Poesia ASCI I

Figura 8. Pagina inicial de la pagina web y obra wwwwwwwww.jodi.org.

8.7 Poesia virtual

Figura 9. Pagina 99 de Exography. Por Gyori (2017).
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