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-Personalmente, queremos pensar que ello responde a una carencia de las estrategias educativas y
sociales, y no a una practica consecuente con un razonamiento elaborado. Para armonizar ambos fines,
formacién humanistica y empleo, habria que proceder a un cambio en esas politicas, y en el ambito del
ECTS, deberia reconocerse un marco propio que reconozca su especificidad.

Sea como fuere, y puesto que lo que cumple ahora es ofrecer soluciones aplicadas a esta dificil
adaptacion de las disciplinas humanisticas, queremos presentar nuestra experiencia con una asignatura
-Historia y Teoria de la Restauracién— que, aunque incluida dentro de los planes de estudio de nuestra
E.T.S. de Arquitectura, tiene un sentido eminentemente tedrico y humanistico, pues atiende a todos
aquellos valores y criterios que han de guiar la intervencion técnica y de difusién sobre un bien
patrimonial, esto es, de un edificio o lugar que posee un estatus diferente al de cualquier otro, pues se
presenta impregnado de una serie de valores —histdricos, artisticos, simbdlicos, sociales, etc—
convencionales y sélo identificables a través, precisamente, de dicha formacion.

28.1. Fundamentos contextuales de la asignatura

Como advertencia previa, queremos sefialar que, aunque la asignatura sobre la que versa esta
comunicacion es impartida sélo por uno de nosotros, su metodologia es comun a la seguida por ambos
autores, razén que justifica nuestra colaboracion, tanto por compartir un proyecto con objetivos
comunes, como por ¢jemplificarlo en un caso concreto. Como hemos dicho, la primera se enmarca en
la titulacién de Arquitecto, y es impartida por el Departamento de Teoria de la Arquitectura y
Proyectos Arquitectonicos; es cuatrimestral, optativa y de L.E.C. para alumnos de Segundo Ciclo, y
cuenta con una carga de 3 créditos. Entre sus objetivos —valgan destrezas, capacidades y competencias
generales— se encuentran las de formar al alumnado en el pensamiento y conocimiento de las obras
mas importantes que ha desarrollado la disciplina de Historia y Teoria de la Restauracion
Arquitectonica sobre los criterios de intervencién en los monumentos desde su origen hasta el
presente, asi como sensibilizarle sobre la importancia que tiene la conservacién del Patrimonio con los
métodos mas adecuados.

En funcién de estos objetivos de aprendizaje, hasta nuestra llegada a la asignatura, en el curso
2004-2005, la metodologia y evaluacién seguian el modelo tradicional de nuestras disciplinas, basadas
en clases magistrales —expositivas y presenciales—, un trabajo y un examen escrito. Obviamente esta
metodologia, a menudo denostada desde instancias pedagogicas atentas exclusivamente a aprendizajes
de caricter cientifico o técnico —quizas, desde otro punto de vista, “sistematico” o “mecanico”™ y
evaluables seglin soluciones o respuestas tunicas o reducidas, alejadas, en cualquier caso, de la
complejidad tedrica o de interpretacion de las Humanidades, es la que, 2 menudo, mejor se adecua a
tales contenidos y objetivos. Sin embargo, también hay que reconocer que su aplicacién olvida buena
parte de las competencias instrumentales, interpersonales y sistémicas que el alumno tiene derecho a
recibir, y que la Convergencia Europea, efectivamente, si contempla, al plantear unos estudios basados
en el aprendizaje, en lugar de la ensefianza. Para armonizar nuestro particular estatus con el nuevo
contexto, que, aunque poco favorable a nuestras disciplinas, es el que en breve tendremos que asumir,
decidimos introducir una serie de novedades paralelas a la metodologia existente, novedades
orientadas a facilitar un aprendizaje mas integral y, en principio, de sencilla adaptacién al ECTS.
Dichas novedades ya habian sido aplicadas por ambos autores en el curso 2003-2004 para la
asignatura “Introduccién a la Arquitectura”, y su continuidad préctica durante el curso 2004-2005 y
durante el presente para la de “Historia y Teoria de la Restauracién”, mds alld de sus ldgicos
conflictos, que estamos depurando, avalan su efectxwdad y pueden servir de ayuda en el disefio
curricular de otras asignaturas.

28.2. Hacia un modelo adaptado al ECTS S

El disefio curricular de la asignatura, que puede consultarse de manera resumida a través de la
pagina web de nuestra Universidad, estd basado en una metodologia especialmente enfocada al
aprendizaje del alumno y a los objetivos de la asignatura. Ello, unido a la especificidad de nuestra
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28.3. Evaluacion

La evaluacion de este sistema estd planteada en funcién de los contenidos y objetivos antes
expuestos, pero forma también parte fundamental del aprendizaje del alumno. En el curso 2004-2005
constd de evaluacion de practicas semanales, examen —mas breve y sencillo que el reservado a los
alumnos del método tradicional- y trabajo final. Sin embargo, las encuestas docentes realizadas por el
propio profesor evidenciaron una critica generalizada hacia la elevada carga de trabajo de la
asignatura. Esta critica, que respondia, en nuestra opinion, a la falta de adaptacion del alumnado al
nuevo espacio del ECTS, nos ha llevado, no obstante, a suprimir el citado examen en el presente
curso, pues el fin de las encuestas es, precisamente, el de aplicar de manera efectiva sus conclusiones
de manera razonada y consecuente. '

De este modo, las practicas, unas 13, hacen media para evaluar el 65% de la asignatura, esto es, la
mayor parte de ésta responde a una evaluacion continua y supervisada. El otro 35% recae en el trabajo
final, aunque aqui hemos introducido una serie de estrategias que favorecen el desarrollo de
habilidades y destrezas.

En efecto, el trabajo puede entregarse sin exposicion publica, en cuyo caso toda la calificacion
viene dada por el profesor, o con ella. Si es asi, la evaluacién del profesor queda referida al texto
escrito y alcanza el 50% de la del trabajo. La otra mitad la decide un tribunal de alumnos, tribunal
compuesto por cuatro personas ajenas al grupo evaluado. Su voto es secreto y responde a tres
variables: contenido (contenidos), exposicién (habilidades, destrezas) y argumentacion a las preguntas
que ellos mismos realicen a los evaluados (aprendizaje comprensivo). Por supuesto, cualquiera se
puede preguntar por la objetividad de esta calificacion, o por la existencia de un trabajo equitativo
entre todos los miembros del grupo, ya que la calificacién es la misma para todos ellos.

Respecto a la primera objecion, el hecho de que el voto sea secreto favorece la libertad del
alumno evaluador. Por otra parte, éste tiene que hacer constar su nombre en la hoja de calificacion, de
modo que el profesor sabe quién ha puesto cada nota, pudiendo exigir responsabilidades si el desajuste
es notorio. Ello no sélo evita posibles fraudes, sino que, de manera generalizada, las calificaciones de
los propios alumnos son incluso mds bajas que las aplicadas por el profesor, hecho ciertamente
sorprendente, aunque ficilmente comprobable por quien se anime a probarlo.

En cuanto al reparto efectivo del trabajo, su organizacién esta tutorada y se rige por las normas
del aprendizaje colaborativo, que favorece la formacion del alumno de cara a situaciones de trabajo en
grupo, imprescindibles en proyectos de Restauracion. Evidentemente, ello no quiere decir que
realmente el esfuerzo esté compensado, razén por la cual es el profesor quien elige aleatoriamente al
alumno que lo expondra y defendera publicamente, de modo que todos tienen la obligacién de conocer
en profundidad su estructura y contenidos, pues de ello depende la nota del conjunto. Personalmente,
creemos que el resultado es sumamente satisfactorio y, en todo caso, recordamos que se trata del 50%
de un 35% de la evaluacion de la asignatura, de modo que afecta sélo al 17°5% del total de ésta.

28.4. Control y redisefio del modelo

Como es légico, cualquier modelo docente experimental est4 sujeto a conflictos y fallos
susceptibles de ser corregidos. Por ello, en la 1ltima clase lectiva entregamos a los alumnos una
encuesta docente sobre la asignatura. Se trata de un cuestionario anénimo y en el que también tiene
cabida cualquier tipo de critica o sugerencia. Los resuitados de los cursos 2004-2005 y 2005-2006 son
ciertamente significativos para evaluar su grado de eficiencia y aceptaciéon. Como datos mas
elocuentes, queremos sefialar ahora que, en la ultima encuesta, el 74% de los encuestados afirmé que
el nuevo modelo les suponia un mayor esfuerzo que el tradicional (67% en el curso anterior). Sin
embargo, el 91% coincidia al admitir que era con el primero con el que rentabilizaba mejor su
aprendizaje, porcentaje sensiblemente superior al del curso anterior -79%—, lo que evidencia que los
nuevos matriculados eran conscientes del modelo docente que se iban a encontrar. Ahora bien, al
preguntar, vistos los beneficios declarados, si volverian a cursar la asignatura con el modelo nuevo,
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solo el 83% —el 63% el pasado curso— confesaba su intencién de repetirlo, lo que demuestra, en el caso
del alumnado, una vaga inclinacién a anteponer la economia de esfuerzos a las ventajas formativas.

28.5. A modo de conclusiéon

Como conclusién podemos decir que se trata de un método mds completo que el tradicional y
aplicable al campo de las Humanidades, aunque conlleva también un mayor esfuerzo por parte del
profesorado. Su eficiencia parece constatarse con su exportacion a otras asignaturas de la Escuela —no
precisamente humanisticas— y el notable aumento de alumnos matriculados con respecto al curso
anterior, razén que no creemos que deba atribuirse al elevado indice de alumnos que han superado la
asignatura, pues es similar al obtenido con el método tradicional. Es mds, en el presente curso 2005-
2006 la asignatura cuenta incluso con algin alumno no matriculado que asiste como oyente,
realizando las prdcticas pertinentes y el trabajo final. Suponemos, pues, que se trata de una
metodologia no aceptada por la totalidad del alumnado, pero si por parte de aquel sector dispuesto a
realizar un esfuerzo mayor y mds constante, mas beneficioso para sus intereses formativos. Y lo
suponemos porque en el programa docente de nuestra asignatura, ademds de explicar cudl es su
metodologia y evaluacién, hacemos constar explicitamente nuestra oferta preferente a alumnos
dispuestos a implicarse con una participacion activa en las clases presenciales, algo imprescindible
para desarrollar de manera fluida el disefio expuesto. El nuevo docente tiene que primar el aprendizaje
sobre la ensefianza, pero para ello es necesario también que el alumno abandone definitivamente el
papel de mero receptor.

" Encuesta sobre 23 alumnos

RESULTADOS DE LA ENCUESTA DOCENTE DE LA ASIGNATURA. -

1. Valoracién del sistema semanal de practicas :

2. Partinancia de los temas de las practlcas |2

3. Proporcionalldad def tlampo empleado en las [
mismas k

4. Criterlos de svaluacién de ia asignatura |

" 5. Valoracién del temario de las clases presenciales 7

6. Valoracién de la labor del profesor [§F

7.(Responds la asignatura a las expectativas j
iniciales?

8. Valoracién global de la asignatura [z

Fig. 1. Resultados de la encuesta docente elaborada por el propio profesor (I). Curso 05-06.
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Encuesta sobre 23 alumnos

= TRADICIONAL
wasms PRACTICAS

()

¢ Qué método —tradicional o practicas—
consideras que te supone menos esfuerzo?

¢En cudl rentabilizas mejor tu aprendizaje?

:Volverias a cursar la asignatura con el
método del presente afio o con el tradicional?

83%

Fig. 2. Resultados de la encuesta docente elaborada por el propio profesor (II). Curso 05-06.
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