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Resumen

Este Trabajo de Fin de Méster incide en el potencial de la cinematografia para la
didéctica de la filosofia y pretende mostrar el porqué de dicho potencial del
séptimo arte. Propondremos para ello una unidad didéactica compuesta por
cuatro actividades realizables en el aula y en casa en torno a la pelicula Tiempo
después (2018), de José Luis Cuerda. La unidad didéactica esta disefiada en torno a
los contenidos relacionados con las teorias socio-politicas de época de la
Revoluciéon Industrial (capitalismo primigenio, Hegel, Marx, Engels, etc.),
pertenecientes al Bloque 6 de la asignatura obligatoria de Filosofia de primero
de Bachillerato. La pelicula seleccionada presenta, en clave de comedia, una
distopia que se convierte en metafora del capitalismo salvaje. La propuesta
didéctica ha sido contextualizada dentro de la legislacién vigente, tanto nacional
(LOMCE) como autonémica (Castilla y Leén).
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Abstract:

This dissertation focuses on the potentials of films for the teaching of philosophy.
It aims at showing the reasons for this through a teaching unit consisting of four
activities to be carried out in the classroom and at home. The film selected as the
basis for these tasks is Tiempo después (2018) directed by José Luis Cuerda. The
contents dealt with in the teaching unit belong to Section 6 of the curriculum for
“Philosophy”, taught as a compulsory subject in the first year of “Bachillerato”:
the socio-political theories born during the Industrial Revolution (first steps in
industrial capitalism, Hegel, Marx, Engels, etc.). Tiempo después is a comedy set
in a dystopian future which can be interpreted as a metaphor of wild capitalism.
The teaching proposal has been framed within the current legislation, both in
Spain (LOMCE) and in Castilla & Ledn.
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- Mira ti: labras como todo el mundo, con la misma fuerza y sin torcerte, sigues
siendo una persona sencilla, llevas dos o tres inviernos que ni un mal constipado,
y si ademds se puede hacer lo que haces con la mujer del médico, leer novelas sin
estropearlas, decir “glande”, “viscera”, “paradigmdtico”... pues no sé, chico, no
sé, pero yo no le veo mds que ventajas a esto de ser intelectual; sobre todo ahora,
que me he quedado huérfano.

- Pues entonces conviene que empecemos por el materialismo dialéctico, por tener
una base ;sabes?

(Didlogo extraido de la pelicula
“Amanece, que no es poco”,
José Luis Cuerda, 1989)
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1.- Introduccién

Dos son las guias basicas de este Trabajo de Fin de Master (TFM): la primera es
la utilizacién de mi experiencia como alumno, para escoger aquellos aspectos que
he encontrado a lo largo de todos estos afios, y que me han sido de mayor
utilidad, mas efectivos, mds interesantes y de los que he aprendido mas, a la vez
que descartaba aquellos que eran todo lo contrario. La segunda es una reflexion
que he tenido oportunidad de oir muchas veces; a la hora de preparar un
proyecto docente de cualquier clase (una programacién completa de un
Departamento, una asignatura, una unidad didactica), el profesor deberia
plantearse tres preguntas: una, lo que le gustaria hacer, dos, lo que debe hacer y
tres, lo que va a poder hacer en las circunstancias concretas en las que esta. La
respuesta a la primera pregunta es la propia esencia de la disciplina filosoéfica, y
estd presente a lo largo de todo el TFM, aunque en el punto 2.1. (Cine y filosofia)
y en el apartado 4 (Reflexiones finales) se concretan algunas de mis aspiraciones
en este sentido. El punto 2.2. (Justificacién normativa) trata de la segunda, que
también ha estado en la base sobre la que se han ido construyendo los distintos
puntos del apartado 4, mientras que el punto 3 (Contextualizacién) se ocupa de

la tercera.

2.- Justificacion
2.1.- Cine y filosofia

(Por qué usar el cine para la ensefianza de la filosofia? Muchos profesores
sienten recelo a la hora de usar este tipo de recursos en las aulas, ya sea por el
miedo a perder demasiado tiempo y no llegar a poder impartir el temario dentro
de las fechas que les vienen marcadas, o bien porque puedan acabar por ser una
excusa para los alumnos para no atender y tomarse menos seriamente la

asignatura.
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Es cierto que la gran dificultad de trabajar con alumnos de secundaria es
que (excepto en el caso de los bachilleratos a distancia o nocturnos) son
adolescentes, una etapa en el desarrollo de la persona en la que las rutinas son
dificiles de construir, pero muy faciles de romper. Y no solo eso, sino que la
actividad académica, sobre todo en la Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO),
suele pasar a un segundo, o incluso tercer plano, ante el surgimiento de maltiples
estimulos e intereses, nuevos para ellos, del deseo de probar cosas nuevas y
explorar el mundo, sin pensar demasiado en las consecuencias, ni tampoco en las
responsabilidades que puedan ir adquiriendo. No quiero decir con esto que los
adolescentes sean hedonistas por definicién, ni mucho menos, pero si es verdad
que ya no son nifios, con lo cual tenderdn a querer tomar sus propias decisiones,
sin sentirse obligados a recurrir a una figura de autoridad. Claro que tampoco
son lo suficientemente maduros atin como para no tomar estas decisiones como
lo haria un nifio, eligiendo hacer sélo lo que disfruta, que rara vez suele coincidir

con el trabajo académico.

Por ello, seria raro que los alumnos estén, desde el primer dia del curso,
dispuestos a implicarse al cien por cien en una asignatura como Filosofia, que es
posible que muchos, debido a la configuraciéon de la ESO, no hayan cursado
nunca. Aunque contamos con un importante aliado como es su insaciable
curiosidad, ain queda mucho trabajo por hacer, si queremos que desarrollen un
interés real por la asignatura y los conocimientos que deseemos impartirles.
Puede, ademas, plantedrsenos una cuestion siempre controvertida: ;Qué es mas
adecuado, que se acerquen al conocimiento por verdadero interés o sélo por

obligacion?

Parte de nuestros deberes como docentes es generar en nuestros alumnos
uno de los elementos mas importantes en el desarrollo de la actividad humana
en sociedad: la vocaciéon. No se trata de llenar de péjaros las cabezas de los
estudiantes y convencerles de perseguir sus suefios a toda costa, pues por
desgracia no todos los suefios se pueden cumplir. Pero, precisamente por esto

altimo, es importante fomentar el interés por las obligaciones y el disfrute de las
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mismas, para procurar capacidad de felicidad al futuro ciudadano que es cada
alumno. En este sentido, el instituto cumple un papel clave en el desarrollo de la
responsabilidad en los jovenes: tal responsabilidad nos obliga a hacer, y a hacer
bien, aquello que no nos apetece hacer, porque nos aburre, nos desagrada, nos
enfade, o nos entristezca.! El trabajo en clase es un buen modo de iniciarse en la
construccion de dicha capacidad, y los recursos didacticos “alternativos” tienen

un gran potencial si sabemos convertirlos en nuestros aliados en la tarea docente.

Las razones son varias: en primer lugar, al alumno siempre le llamara la
atenciéon cuando nos salgamos del patrén habitual al que estan acostumbrados.
Nos guste o no, siempre estardn més dispuestos a atender y participar si oyen
“Chicos, hoy vamos a ver una pelicula”, que cuando les digamos “Chicos, hoy
vamos a explicar la Critica a la razon pura de Kant”. En segundo lugar, es
interesante mostrarles que los profesores somos personas con intereses fuera de
nuestro oficio y que, en nuestras horas de ocio, como a ellos nos gusta el cine, la
musica, el deporte, incluso los comics. Aunque pueda resultar una idea un poco
tonta, es habitual que el alumnado conciba (aunque sea inconscientemente) al
profesor como un elemento mas del mobiliario del instituto, como si nos
encendieran con un interruptor cada mafana al tocar el timbre y nos apagaran
cuando terminan las clases. La comunicacién entre educando y educador es
fundamental, y resulta mucho mas facil si los alumnos pueden encontrar puntos
de cercania con el profesor, es decir, nos tienen que ver como personas, no solo

como dispensadores de apuntes, examenes y notas.

Entonces, ;qué elementos podemos encontrar que puedan acercar al
alumno al profesor de filosofia y a los contenidos de la asignatura? Pocos hechos
culturales existen que se relacionen de forma tan estrecha y de manera tan asidua
como la expresion artistica. El arte es una magnifica herramienta para crear

metéforas y llevar al campo de la experiencia sensible hasta los més abstractos

1 Esta es, quiza, la razon principal por la que muchos padres ven 16gico, e incluso hasta
cierto punto conveniente, que a los nifios no les guste el colegio, al poco de empezar con
sus primeras etapas educativas. Raro es el caso del progenitor que se escandaliza ante
frases como “Papd, no me gustan las mates”.
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pensamientos filosoficos. Y bien es sabido por cualquiera con una formaciéon
tilosofica bésica que a los propios filoésofos tiende a fascinarles el arte. No es
baladi que la filosofia del arte forme el grueso de la historia de la estética como
disciplina filoséfica. Y ;jpor qué el cine en concreto, que no aparece en los
estindares de aprendizaje de la asignatura de Filosofia de Primero de
Bachillerato de la ORDEN/EDU 363/2015, donde si se menciona la musica y la
literatura? Es verdad que son muchisimas las obras musicales que pueden usarse
para explicar contenidos filoséficos y asegurar su comprension, por no hablar,
por supuesto, de obras literarias como La metamorfosis de Franz Kafka o Alicia en

el pais de las maravillas de Lewis Carroll.

No es mi intencién proponer el cine como el arte més apropiado para el
aprendizaje de filosofia, por encima de otras disciplinas. Pero si creo en su
enorme potencial para comprender, asentar y reforzar conocimientos. Tenemos
un recurso perfecto en las que los adolescentes llaman “peliculas de pensar”,
como la que se propone en este TFM. Pero, ademas de ellas, el cine est4 plagado
de las reflexiones filosoficas clasicas que integran el curriculo de la Filosofia de
primer curso de Bachillerato. De hecho, me atreveria a afirmar que podriamos
resumir la obra de cada uno de grandes autores de la historia de la filosofia con
un grupo de peliculas bien seleccionadas en cada caso. En una pelicula, los
alumnos pueden, de alguna manera, ver las teorias que han estudiado llevadas a
la “practica”, con personajes que viven las cuestiones filosoficas que se les han
planteado en clase y sobre las que podrian no haber caido en que se dieran en el

mundo real.

Dando una segunda vuelta de tuerca al recurso cinematogréfico, también
podemos aprovecharlo para fomentar la lectura de una manera mas efectiva que
s6lo obligandoles a leer un libro. No se trata s6lo de proporcionarles materiales
de lectura relacionados con la pelicula que acaban de ver, sino también de
mostrar a los alumnos que, al igual que han disfrutado con una pelicula, sobre
todo si no es la tipica de acciéon (aunque a cualquiera puede sacarsele “jugo”

tilosofico), también pueden disfrutar leyendo un texto de filosofia; ninguna de
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estas obras son “tostones” que pretendan aburrirles, sino “hacerles cosquillas”
en la mente. Al fin y al cabo, el fomento de la lectura consiste, en mi opinién, en
que conciban la misma como una actividad enriquecedora que les apetezca llevar
a cabo y no como un deber mas que hacer para clase, del que desentenderse tras

la finalizacién del curso.

2.2. Justificacién normativa

Como sefialé en la Introduccién, la segunda pregunta que se plantea en un
proyecto docente es “lo que debe hacerse”; en el caso de este TFM, el marco legal
que lo determina es, en primer lugar, la Ley Organica para la Mejora de la
Calidad Educativa (LOMCE),? del afio 2013, que es una modificaciéon sustancial
de la Ley Organica de Educacion (LOE).3 Estas leyes recogen la filosofia general
sobre las ensefianzas no universitarias en Espafia, su ordenacién, y las
disposiciones correspondientes al alumnado, el profesorado, los centros docentes
y la evaluacion e inspeccién del sistema educativo. En segundo lugar, esté el Real
Decreto 1105/2014,4 que establece el curriculo basico de la Ensefianza Secundaria
Obligatoria y Bachillerato: a este TFM le concierne, l6gicamente, el capitulo III
(Bachillerato), detallando distribucién, contenidos, competencias, criterios de
evaluacion y estandares de aprendizaje, entre otros aspectos cruciales, de cada
asignatura; y el punto 10 (Filosofia) del Anexo I (Materias del Bloque de
Asignaturas Troncales), porque la UD se centra en contenidos de la asignatura

de Primero de Bachillerato.

2 Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre. BOE-A-2013-12886.
https:/ /www.boe.es/buscar/pdf/2013/BOE-A-2013-12886-consolidado.pdf

3 Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo. BOE-A-2006-7899.
https:/ /www.boe.es/buscar/pdf/2006/BOE-A-2006-7899-consolidado.pdf

4 Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo béasico
de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.
https:/ /www.boe.es/boe/dias/2015/01/03/pdfs/BOE-A-2015-37.pdf
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Las leyes nacionales prevén que las comunidades auténomas desarrollen
sus propios curriculos, ajustados al Real Decreto, que tiene rango superior:
puesto que la propuesta didéactica que constituye la parte principal de este TFM
se ha disefiado basandose en el contexto concreto de un centro educativo de esa
comunidad, también hay que tener en cuenta la Orden EDU/363/2015, que
establece el curriculo y regula la implantacién, evaluacion y desarrollo del

Bachillerato en la Comunidad de Castilla y Le6n.>

3.- Contextualizacion: el centro, la asignatura, el alumnado
3.1. El centro

La Escuela de Arte y Superior de Conservacion y Restauracion de Bienes
Culturales de Leon (EASCRBC)¢ (llamada simplemente la “Escuela de Artes” en
la ciudad) es, como se puede apreciar por el propio nombre, un centro muy
especial, porque en él, como especificaremos en el parrafo siguiente, se imparten
ciclos formativos de grado medio y superior, un titulo superior, y un tnico
bachillerato, pero no Ensefianza Secundaria Obligatoria. Eso lleva, como también
veremos, a un tipo de alumnado muy concreto. Es uno de los nueve centros de
Educacién Superior de oficios artisticos existentes en la Comunidad Auténoma
de Castilla y Leén. Ocupa un edificio singular,” (lo que hace que la organizacion
de espacios para la docencia sea también especial), con una larga tradicion
docente, en el casco antiguo, en pleno corazén de la ciudad, en una zona con gran

acumulacién de centros de ensefianza primaria y secundaria.

5 ORDEN EDU/363/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y se regula
la implantacion, evaluacion y desarrollo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y
Ledn. https:/ /www.educa.jcyl.es/es/resumenbocyl/orden-edu-363-2015-4-mavo-
establece-curriculo-regula-implan

6 https:/ /www.escueladearteleon.com/

7 Mas detalles en:
https:/ /www.escueladearteleon.com/nuestro-centro/nuestra-historia/
https:/ /drive.google.com/file/d /0B13vhOUyOR66 YINBVZIhQUxmMVU /view
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La oferta educativa de la EASCRBC incluye una amplia variedad de ciclos
formativos; en el curso 2018-2019, cuando yo realicé las Practicas Externas del
Master, eran los siguientes: de Grado Medio en Serigrafia Artistica y en Pintura
sobre Vidrio; de Grado Superior en Grabado y Técnicas de Estampacion, en
Pintura Sobre Vidrio, en Vidriera Artistica y en Arte Textil. Se imparte ademas
un titulo de Ensefianzas Artisticas Superiores de Conservacién y Restauracion de
Bienes Culturales (especialidad de pintura). Por otro lado, la Escuela es uno de
los dos tnicos centros de la provincia de Leén donde se puede cursar el
Bachillerato en la modalidad de Artes (el otro es el IES Gil y Carrasco de
Ponferrada): por lo tanto, cuenta con asignaturas del area de Filosofia, lo que me

permiti6 realizar las Practicas Externas en él.

Por el tipo tan concreto de ensefianzas que se cursan en la EASCRBC,
puede considerarsela como de tamafio medio en cuanto al nimero de alumnos,
que era de 327 en este curso 2018-2019, de los cuales 176 cursan Bachillerato, 83,
alguno de los ciclos formativos y 38, Conservacién y Restauracion. Hay otros 20
alumnos que estan realizando el Proyecto Final y Obra Final y 10 el Trabajo Fin
de Grado.8 Por otra parte, el tipo de oferta educativa demanda una variedad de
aulas y talleres especificos, destinados a las actividades de las asignaturas de las
ensefianzas artisticas, que se encuentran en una zona del edificio distinta a las
aulas de bachiller. El organigrama de la EASCRBC es distinto al de un instituto
de ensefanza media, porque hay un tnico Departamento de Bachillerato, en el
que se integran todos los profesores (nueve) que imparten las asignaturas del
mismo (Filosofia, Inglés, Lengua Espafiola...), a excepcion de los profesores de
las materias propias del Bachillerato de Artes, que estdn en otros departamentos

(Historia del Arte, Dibujo Artistico, etc).?

Posiblemente por influencia de la organizacion de espacios propia de las

ensefianzas artisticas (como ya comentamos mas arriba) y al contrario de otros

8 Estos y el resto de los datos sobre el centro proceden de la Programacion General
Anual 2018-2019.

9 https: / /www.escueladearteleon.com/nuestro-centro/organigrama/
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centros, donde cada grupo dentro de un curso tiene asignada un aula concreta,
en la Escuela de Artes cada asignatura de Bachillerato dispone de su aula propia.
Asi, todos (o la mayor parte) de los materiales especificos de cada asignatura
estdn localizados en esa aula y no en el Departamento (que es compartido con el
resto de las asignaturas), lo cual facilitaba mucho la practica docente, al poder
acceder a muchos recursos de forma inmediata, ademéas de ayudar a los alumnos
a concentrarse y “entrar en situaciéon” en la asignatura. La biblioteca es amplia y
esta bien dotada, no sélo de publicaciones relacionadas con el arte, aunque estos
son una parte importante de sus fondos. También cuenta con ordenadores que

pueden utilizar los alumnos.

Es muy destacable la intensa participaciéon de la EASCRBC en la vida
cultural de la ciudad: evidentemente, las exposiciones y otras actividades
similares son una parte muy importante de la actividad de un centro de
ensefianzas artisticas; ademas de realizarlas en un espacio propio de la Escuela,
llamado La Sala, también llevan a cabo otras en museos y salas de exposiciones
de la ciudad, ademas de colaborar con el Conservatorio Profesional de Misica,

entre otros centros e instituciones.10

La Escuela ha aprobado un plan para la integracién de las Tecnologias de
la Informacién y Comunicaciéon (TIC) que se lleva desarrollando durante los
cursos 2017-2018 y 2018-2019: ademas de todo lo que tienen que ver las TIC con
el dia a dia de un centro educativo, la Escuela estéd presente en la red, ademas de
con las tipicas cuentas de Instagram y Facebook, con un blog titulado
“Entrevernos”, y, ademés de todo lo que las TIC tienen que ver con la marcha
diaria de un centro educativo hoy en dia, es interesante sefalar la presencia de la

Escuela en la red con un blog, y cuentas de Instagram y Facebook.11

Finalmente, dentro de su plan de convivencia, la pagina “web” del centro

tiene un enlace propio sobre la cuestion, en el que se ofrece a los alumnos

10 https: / /www.escueladearteleon.com/nuestro-centro/exposiciones-y-actividades/

11 https://www.escueladearteleon.com/nuestro-centro/el-centro-en-la-red
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informacion sobre el acoso escolar (ademds del enlace a la pagina de la Junta de
Castilla y Le6n) y la posibilidad de contactar con el centro a través de un correo

electrénico, si lo prefieren.!?

3.2. El Bachillerato en el centro

Como ya sefialé, el inico Bachillerato que se imparte en la EASCRBC es,
como es de esperar, el Bachillerato de Artes. Este curso 2018-2019, en el centro
estudiaban 176 alumnos: 74 en el primer curso y 102 en el segundo, distribuidos
en tres grupos por cada curso. Los horarios de bachiller se organizan como en los
centros de bachillerato convencionales, en semanas de cinco dias lectivos (lunes
a viernes), en horario de 8:30 a 14:20, con dos recreos, uno de veinte minutos a las

11:10 y otro mas corto, de diez minutos, a las 13:15.

Creo que es interesante mencionar cudles son las otras asignaturas que se
cursan en este bachillerato, porque se da una idea mejor del contexto tan especial
en el que se enmarca la Filosofia en este centro. Se recogen en las tablas 1y 2,

junto con las respectivas distribuciones horarias:

Curso 12 Bachillerato Modalidad de Artes

Troncales de Opcion: Se elige una opcién.

Troncales Comunes OPCION A
Filosofia (3h.) Historia del Mundo Contemporaneo (4h.)
Lengua Castellana y Literatura | (4h.) ltur; igvisual | (4h.
Inglés | (3h.)
Trocales de Modalidad OPCION B
Fundamentos del Arte | (4h.) Historia del Mundo Contemporaneo (4h.)
Especifica Obligatoria Literatura Universal (4h.)
Educacion Fisica (2h.)
OPCION C
Especificas (se cursara una materia) Literatura Ur)wgrsal (4h.)
Marcar del 1 al 3 por orden de preferencia Cultura Audiovisual | (4h.)
Dibujo Artistico | (4h.) = z
Volumen (4h.) Espaclﬁt:'as (se cursara una materia) o
Dibujo Técnico | (4h.) Tecnologias de la Inform_acmn yla Cgmunlcacmn 1({2h.)
Segunda Lengua Extranjera | (Frances) (2h.)
Religion (2h.)

Tabla 1: Distribucion de asignaturas de 1° de Bachillerato

Dos grupos tienen las materias de Cultura Audiovisual I e Historia del

Mundo Contemporaneo, y el tercero, Cultura Audiovisual y Literatura

12 hitps://www.escueladearteleon.com/nuestro-centro/convivencia-escolar/
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Universal. La Religion no se impartié durante este curso porque no se lleg6 al
nimero minimo de alumnos necesario. Los tres grupos tienen Dibujo Artistico I,

habiendo, por otra parte, dos grupos de Volumen y uno de Dibujo Técnico 1.

La organizacion del segundo curso de bachiller (Tabla 2) es maés
complicada, porque la implantacion de la LOMCE obliga a que el alumnado
repetidor se encuentre en circunstancias especiales; en la Escuela de Artes, este
aflo académico se ha optado por la repeticién parcial, y, al haber desaparecido
algunas materias, han tenido que elegir una asignatura no cursada con

anterioridad.

Curso 29 Bachillerato Modalidad de Artes

Troncales Comunes

Historia de Espana (4h.}

Lengua Castellana y Literatura Il {4h.)
Inglés Il {3h.)

Especificas (se cursara una materia)
Dibujo Artistico Il {2h.)

Técnicas de Expresion Grafico Plastica {4h.)
Dibujo Técnico Il {4h.)

Segunda Lengua Extranjara Il (Francés) (4h.)

Trocales de Mocdalldad Historia de la Filosofia (4h.)

Fundamentos del Arte [l (4h,)

Tronoales de Opoitn Especificas (se cursara_ una ma‘tarla] .

Cultura Audiovisual I {4h) Tecnologias de la Infarmacion y la Comunicacion Il (3h.)
Disefo (4h.) Imagen y Sonido (3h.)

Psicologia {3h.)

Tabla 2: Distribucion de asignaturas de 2° de Bachillerato

3.3. La asignatura: Filosofia de Primero de Bachillerato

Tal y como recoge la legislacion pertinente (LOMCE y la autonémica de
Castilla y Le6n) la Filosofia se cursa como asignatura troncal en todas las
modalidades de bachillerato. Es, pues, comin para todos los alumnos
(reforzédndose asi su papel fundamental en el desarrollo de TODAS las
competencias que sefala la LOMCE); pero es, también, la tnica vez que TODOS
los alumnos verdn la filosofia, como tal asignatura, en su paso por la ensefianza
secundaria, y eso, si cursan el Bachillerato, porque en la ESO, las asignaturas de
Filosofia (de cuarto curso) y de Valores FEticos son optativas. Esta es,
probablemente, la razén de que el contenido curricular de la Filosofia de Primero

de Bachillerato sea tan ambicioso, ya que, como puede verse en la documentacion
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correspondiente, pretende abarcar toda la materia.’® Y ello supone una dificultad
afiadida a la actividad docente, a la hora de completar la programacion prevista

con los alumnos.

3.4. El alumnado

El alumnado de Bachillerato de la EASCRBC no suele ser un alumnado
comun: tienen unos intereses artisticos y estan dotados de una creatividad que
les influyen mucho, y de forma muy particular en su actitud general hacia la
enseflanza; esto condiciona también el desarrollo de las clases y la forma que el
profesor tiene de acercarse a ellos. Pude constatar un nivel de interés por las
asignaturas de Filosofia bastante alto, asi como también un nivel de comprension

de los conceptos razonable.

A pesar de todo ello, pude observar un problema en el nivel académico de
los alumnos del centro, consecuencia de un prejuicio bastante extendido entre los
alumnos de ensefianza secundaria de Ledn, consistente en que en la Escuela de
Artes la disciplina es mas relajada y el nivel de exigencia académica es menor. A
causa de esta idea preconcebida, un porcentaje nada desdefable del alumnado lo
forman estudiantes que buscan evitar, por un lado, otros bachilleratos distintos
al de artes, en la creencia de que son mdas duros, y, por otro, la rectitud
disciplinaria que atribuyen a otros centros, publicos y concertados. Estos
estigmas hacen que muchos alumnos (un porcentaje de los cuales son
repetidores, y, por tanto, de edades algo superiores a la media en Bachillerato)
lleguen al centro poco dispuestos a esforzarse, y, en muchos casos, con un nivel
de conocimientos muy bajo, lo cual puede crear problemas de rendimiento en el
centro, y, sobre todo, de absentismo: su alto grado se da sobre todo en el primer
curso de bachillerato. No se trata s6lo de los alumnos que faltan a clase, de vez

en cuando, y algunos casi por sistema, sino también de los que abandonan los

13 Paginas 61 a 71 de la ORDEN EDU/363/2015, de 4 de mayo.
https://www.educa.jcyl.es/es/resumenbocyl/orden-edu-363-2015-4-mayo-establece-curriculo-

regula-implan
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estudios, al darse cuenta de que sus expectativas de “facilidad” no se cumplen:
la EASCRBC es un centro como cualquier otro en el sentido de que sus estudios
requieren el mismo esfuerzo que el de cualquier otro itinerario de Bachillerato (y,

por supuesto, los ciclos formativos y el grado superior).

4.- Propuesta didactica

La idea de la unidad didéactica (UD) que constituye el ntcleo de la
propuesta didéctica que plantea este TFM proviene en parte de la necesidad de
atraer a este tipo de alumnos, a la vez que se responde al gran namero de
inquietudes culturales que tienen incluso los alumnos menos aventajados de la
Escuela, entre los que también hay muchos con voluntad de labrarse un futuro;
y, por supuesto, también tiene en cuenta aquellos otros con muy buenos
expedientes, los cuales no eran fruto de memorizacién mecanica, sino del trabajo

continuado y un buen aprendizaje.

Por lo tanto, es una UD disefiada con los grupos de Primero de Bachillerato
de la EASCRBC en mente, a partir de mi corta experiencia con ellos en las
précticas externas del Master. Sin embargo, es lo suficientemente flexible como
para que pueda utilizarse en otros contextos distintos, cambiando puntos

especificos, en cuanto a recursos materiales, secuenciaciéon dentro del curso, etc.

4.1.- La UD dentro del curriculo

La UD se ha concebido como una unidad de repaso y profundizaciéon en
una serie de contenidos de la asignatura de Filosofia de Primero de Bachillerato,

que se han organizado en el siguiente bloque tematico:

Siglo XIX: el nacimiento del capitalismo, Hegel, Marx, hegelianos de izquierda

y el amanecer de la politica moderna
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Como se sefiala mas adelante en este TFM (puntos 4.4.2. y 4.4.3., pgs. 29 a
32), donde se tratan en detalle los contenidos del bloque, estos temas pertenecen
al Bloque 6 del curriculo de la asignatura de Filosofia de Primero de Bachillerato:
“La racionalidad practica”. Los he escogido fundamentalmente como objeto de

repaso por tres razones fundamentales:

- En mi corta experiencia como docente en practicas, he podido observar
que al tratarse de cuestiones “engafiosas”, en las que algunos nombres y
términos (como Marx, o el capitalismo) forman parte de la cultura
popular, los alumnos llegan a la clase con una serie de ideas
preconcebidas, generalmente simplistas, que les cuesta abandonar por

una concepcion general mas contextualizada y profunda.

- En estrecha relaciéon con el motivo anterior, vivimos una época convulsa
en lo politico a lo largo del mundo, y, en el contexto del desarrollo de las
competencias sociales y civicas, he creido conveniente insistir en las claves

del surgimiento de la politica moderna.

- La pelicula Tiempo Después de José Luis Cuerda (descrita en detalle en el
punto 4.5.3., pgs. 35 a 36) es una base ideal para trabajar estos conceptos,
porque es una distopia articulada, precisamente, en torno a estas

cuestiones.

4.2.- Competencias
4.2.1.- Introduccién: la cuestion de las competencias

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE),
en su proyecto DeSeCo (Definiciéon y Seleccién de Competencias, 2005), considera
que las competencias clave son aquellas que resultan bésicas para la totalidad de
la poblacion con independencia del sexo, la condicién social y cultural y el
entorno familiar. DeSeCo distingue tres categorias generales: las competencias

que sirven para actuar de manera auténoma, las que sirven para utilizar
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herramientas de manera interactiva y las que sirven para interactuar en grupos
heterogéneos. Por su parte, la Comision Europea, tal y como recoge la Unidad
Europea de Eurydice en su informe (2002), propone las siguientes competencias

bésicas:

Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia
Comunicacion en la lengua materna

Comunicacion en lenguas extranjeras

Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor

Competencia digital

Competencias sociales y civicas

Aprender a aprender

o N o o0 B~ W N

Conocimiento y expresién cultural

Ya centrdndonos en el sistema educativo espafiol, la LOMCE (2013) asume la
filosofia de la LOE (2006), sobre las competencias basicas (“aquellas que debe
haber desarrollado un joven o una joven al finalizar la ensefianza obligatoria para
poder lograr su realizacién personal, ejercer la ciudadania activa, incorporarse a
la vida adulta de manera satisfactoria y ser capaz de desarrollar un aprendizaje
permanente a lo largo de la vida”),'* pero las reduce a 7 (de las 8 de la LOE),
ademas de denominarlas “clave” en el Real Decreto de 2014.15 Son practicamente
las mismas de Eurydice, excepto que la 2 y 3 de Eurydice se unen en una tnica
“Competencia lingtiistica” y la 8 de Eurydice pasa a denominarse “Conciencia y

expresiones culturales”.

Los fines que se persiguen con su inclusion en el curriculo son: uno,

integrar los aprendizajes formales (incorporados a las distintas materias) y no

14 Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria.
https:/ /www.boe.es/buscar/pdf/2007/BOE-A-2007-238-consolidado.pdf

15 Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico
de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.
https:/ /www.boe.es/boe/dias/2015/01/03/pdfs/BOE-A-2015-37.pdf
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formales, dos, permitir al alumnado integrar sus aprendizajes, ponerlos en
relaciéon con contenidos diversos y emplearlos en los contextos y situaciones
adecuadas y tres, orientar la ensefianza, permitiendo identificar contenidos y
criterios de evaluacién basicos, y ayudando a tomar decisiones en el proceso de
enseflanza-aprendizaje. El curriculo se organiza en dreas o materias que incluyen
los referentes para desarrollar las competencias, porque los objetivos y
contenidos deben asegurar el desarrollo de las competencias clave y los criterios
de evaluacion y los estindares de aprendizaje evaluables son los referentes para

el logro de los objetivos y la adquisicién de dichas competencias.

El desarrollo de las competencias basicas se lleva a cabo en el aula, en la
metodologia docente y en el centro educativo. En el aula, en los contenidos de las
areas del curriculo, puesto que la mayor parte de las competencias tienen un
caracter transversal, y ya que en cada materia se desarrollan diversas
competencias, a la vez que cada competencia se desarrolla en diversas materias.
En cuanto a la metodologia utilizada, las competencias se desarrollan mediante
la seleccién y variedad de las actividades de aprendizaje, la integracion de
conocimientos, destrezas y actitudes y la especial incidencia en competencias
como “aprender a aprender”, “autonomia personal”, “competencias sociales” ...
En el centro, las competencias bésicas se desarrollan en las acciones de tutoria y
orientacién (formas de trabajo, relaciones interpersonales, imagen propia...), en
las normas de funcionamiento (toma de decisiones, rol asignado al alumnado,
actitud ante los conflictos de convivencia...), en las actividades complementarias
y extraescolares (uso de los aprendizajes, integracion de los conocimientos...) y

en los recursos disponibles (biblioteca, aulas especificas, instalaciones

deportivas...).

Como senalé en la Introduccion, la actividad docente se mueve entre lo
que nos gustaria hacer, lo que debemos hacer y lo que podremos hacer: las
competencias nos vienen dadas en la legislacion (lo que debemos hacer) y

tenemos que incorporarlas en dicha actividad; pero eso no quiere decir que no
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seamos conscientes de que la cuestion tiene aspectos un tanto controvertidos. Me

parece importante que un TFM dedique unas lineas a dicha cuestion.

Siguiendo a Guerrero Serén (1999, p. 336), podria decirse que el concepto
de “competencia” surge en un contexto empresarial, como combinacién de
destrezas, conocimientos y actitudes adecuadas a wun contexto laboral
determinado. Y este origen parece condicionar la concepciéon que se trasluce de
los informes internacionales, una concepcién “utilitarista” que puede afectar
especialmente a las humanidades y, en concreto, a la ensefianza de la filosofia.
Como sefala Mireille Lévy (2011, p. 43), el objetivo fundamental de los acuerdos
sobre educacion en Europa es conseguir una sociedad del conocimiento, para que
Europa sea econdmicamente competitiva. Los elementos del curriculo,
contenidos, métodos, objetivos e, incluso la evaluacion, se reorganizan y definen,
con el resultado de una atomizacién de la formacién, que se descompone en
competencias certificadas, con claro sentido utilitarista, y transforman la

did4ctica en una especie de “coaching”, para emplear un término a la moda.

Asi, se puede acabar por considerar la clase, e incluso la escuela, como
unidades pedagodgicas obsoletas, puesto que las competencias que conducen a la
empleabilidad pueden ser adquiridas fuera de las instituciones escolares. Se
plantea un sistema educativo mas de clientes que de discipulos, en el que se les
debe ofrecer aquello que necesitan para ser mas “empleables”. Y en este contexto,
la ensefianza de la filosofia corre un riesgo seguro. La propia definiciéon de las
competencias (por ejemplo, “comunicacién lingtiistica”) parece indicar que se
prioriza la mera transmisién de la informacion sobre la capacidad interpretativa,
dialéctica o disertiva. Y no hay autonomia intelectual sin una aptitud para el
cuestionamiento, sin el cual el alumno, se convierte en manipulable,

instrumentalizado por razones econémicas.
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4.2.2.-La contribucion de la filosofia a la adquisicion de las competencias clave

Por lo dicho en el apartado anterior, la materia de filosofia debe procurar,
no s6lo definir su posicion en el curriculo en cuanto su contribucion a la
adquisicion de las competencias clave, sino también ayudar a superar las

concepciones mds “estrechas” de éstas, otorgandoles un alcance mayor.
Competencia en comunicacién lingiiistica

Aunque la lista de competencias no recoja explicitamente palabras como
“razonamiento” o “argumentacion”, es de suponer que una de ellas o las dos
deben estar presentes en todas. Y, desde luego, la comunicacion lingtiistica es, sin
duda, la que mantiene una interrelacion mas estrecha con la filosofia: la
comunicacién lingtiistica es imprescindible para el desarrollo de la actividad
tilosofica, pero es que, ademas, ésta contribuye de forma decisiva al desarrollo y
enriquecimiento de esta competencia, en diversos aspectos: la asimilacion de lo
que se lee o escucha, la reflexion sobre ello, la conceptualizaciéon (por ejemplo,
con la sistematizaciéon de enunciados y estructuras a través de la l6gica formal),
la exposicion, la refutacion, el debate... son los instrumentos propios del saber
tilosofico. Y al utilizarlos, se contribuye a la elaboracién de mensajes mas
complejos y ricos, méds precisos y matizados; al desarrollo de la interaccion
comunicativa en distintos contextos (gracias a la universalidad de los conceptos
propios de la disciplina) y al uso de diferentes clases de discurso, fomentando asi
las habilidades retéricas. Por ultimo, el planteamiento de los problemas éticos
actta como un elemento fuertemente motivador para el intercambio

comunicativo.
Competencia matemdtica y competencias bdsicas en ciencia y tecnologia

La filosofia surge como la disciplina de todas las disciplinas y desde sus
origenes, la comprension del mundo fisico, asi como la abstraccién matematica,
han sido intereses predominantes de los pensadores, desde Pitadgoras o Tales
hasta Wittgenstein o Russell, pasando por Leibniz o Descartes. En la filosofia esta

la génesis de los conceptos y los procedimientos cientifico-matemaéticos. El
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propio método cientifico (falsacionismo), la delimitacién de lo que es ciencia o
pseudociencia se ha construido desde la epistemologia. Y sin duda la filosofia es
el tnico punto de partida posible para la comprension critica de las implicaciones

éticas y sociales del progreso tecnolégico y cientifico.
Competencia digital

El desarrollo de esta competencia atafie en mayor medida a la metodologia
didactica que al propio contenido de la materia. Sin embargo, no debemos
limitarnos a entender esta competencia desde un punto de vista meramente
instrumental. No se trata s6lo de recoger datos, sino también de adquirir un
criterio razonado para su seleccién, contrastando las fuentes con espiritu critico

y haciendo un uso de las TIC efectivo y ajustado a lo objetivos.
Competencias sociales y civicas

La filosofia no es solo la disciplina de todas las disciplinas en referencia al
ambito cientifico, sino también, y de manera muy destacada, en cuanto a las
ciencias sociales y humanas. Desde sus principios, la ética y la filosofia politica
han ocupado un espacio crucial en la historia del pensamiento. Los diversos
regimenes politicos y los movimientos sociales han buscado siempre su
justificacién en un determinado modo de pensar la sociedad. No es posible
ejercer una ciudadania auténtica sin integrar la norma social desde la reflexion
individual sobre los principios que sustentan el sistema. Y esta misma reflexion
constituye el motor de los cambios descritos desde las disciplinas

historiograficas.

Los valores civicos recogidos en las diversas constituciones democréticas y
cartas de derechos fundamentales, como la tolerancia, el respeto, la justicia, la
igualdad... etc. han sido pensados desde la filosofia antes de verse convertidos en

principios consensuados.
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Conciencia y expresiones culturales

Las ideas y principios que han condicionado los hechos histéricos tienen
su mejor reflejo en la obra de los pensadores que han conformado los diversos
movimientos filoséficos a lo largo de la historia. La cultura en todas sus
manifestaciones se ha constituido en paradigma de esas ideas, las cuales, a su
vez, nos ofrecen las claves para su comprension y puesta en valor. Por otro lado,
el enfoque universalista y transversal de los problemas planteados desde la
tilosofia favorece claramente la sensibilidad y comprension de la diversidad

cultural.
Aprender a aprender

Quizas sea esta competencia la que la filosofia desarrolla de forma mas
especifica, puesto que aprender a pensar es el primer y fundamental paso para
aprender a aprender, ya que, en el fondo, podria decirse que son lo mismo. La
argumentacion filoséfica no es posible sin hacer un uso auténomo del

pensamiento légico y critico.
Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor

También en la adquisicion de esta competencia incidird de forma
fundamental el enfoque metodolégico que demos a nuestra materia. Pero es que,
en el caso de la filosofia, es imprescindible que este enfoque se base, por un lado,
en el fomento de la iniciativa individual para la reflexiéon auténoma sobre los
problemas filoséficos, y, por otro, en el contraste de las ideas con los demés,
propiciando el trabajo cooperativo en la basqueda de soluciones a las hipétesis

tedricas.
4.2.3.- Competencias clave desarrolladas en esta UD

Resulta evidente que la competencia “ Aprender a aprender” se desarrolla,
transversalmente, en todas las actividades de ensefianza/aprendizaje, y mas atun,

como se sefiala en el apartado anterior, cuando se imparte una asignatura como
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la filosofia. Del resto de las competencias clave, esta UD desarrolla especialmente

las siguientes:
Competencia en comunicacién lingiiistica

La UD requiere tanto trabajo escrito como oral, por lo que las siguientes
observaciones son validas para ambos; esta competencia se cultivaria en las
respuestas al cuestionario, pues los alumnos necesitardn poder transmitir
conceptos relativamente complejos sobre filosofia politica en un lenguaje
medianamente formal, pero plenamente comprensible y, por supuesto, con un
discurso coherente. También se cultivaria en el debate, pues se veran obligados a
argumentar sobre las cuestiones planteadas, para defender su posicién ante sus

compafieros y ofrecer alternativas.
Competencia digital

El formato de la actividad incluye un cuestionario elaborado por el
profesor a partir de una pelicula, y, por lo tanto, no se corre el riesgo, a la hora de
buscar informacion en medios escritos, de que recurran al “corta y pega” sin leer,
al que los alumnos pueden ser propensos. Todos mis alumnos de la EASCRBC
tenian acceso a internet y cuenta de correo, con lo que se les podia pedir que
enviaran el cuestionario por correo electrénico. Por otro lado, dado que la
pelicula escogida es muy reciente (2018), el modo que organizamos su acceso a
la misma nos sirve para que aprendan a usar las TIC de forma responsable

(evitando las copias piratas, por ejemplo).
Competencias sociales y civicas

Tanto en la pelicula como en el cuestionario se tratan un gran ntmero de
cuestiones de caracter politico-social que el alumno debe conocer. En alguna
medida, éste es uno de los temas principales de la obra y, por ello, también una
gran parte de las actividades se van a centrar en estas cuestiones. Por otro lado,
el uso del debate favorece la creacion de un clima en el que es importante el uso

del civismo.
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Conciencia y expresiones culturales

Los alumnos se acercaran al cine como un elemento fundamental de la cultura de
los dos ultimos siglos y a José Luis Cuerda como una de las figuras mas

importantes de la cultura cinematografica espafiola.

4.3.- Objetivos
4.3.1.-Objetivos de etapa, y su concrecioén a través de la asignatura

Los objetivos de la etapa de Bachillerato vienen descritos en el articulo 33
de la LOE, de 3 de mayo, y en el articulo 25 del Real Decreto 1105/2014. Sin
embargo, a diferencia de lo que sucedia en el desarrollo curricular de la LOE, la
LOMCE no especifica objetivos propios de cada materia. Estos son desarrollados
en la mayor parte de las 6rdenes autonémicas, pero no asi en la ORDEN
EDU/363/2015 de Castilla y Leén, en la que ni aparecen secuenciados (como
mucho pueden deducirse de forma més o menos implicita de la redaccién de las
introducciones que se hacen para cada materia), ni son incluidos entre los
elementos prescriptivos para la elaboracion de las programaciones didacticas de
los distintos departamentos. Los referentes de la evaluacién quedarian

restringidos, por lo tanto, a las competencias y los objetivos generales de la etapa.

En la Tabla 3, he intentado ofrecer una vision global, con la que pueda
apreciarse del modo mas fécil posible, el modo en que la materia “Filosofia”
contribuye al logro de los objetivos generales de la etapa de Bachillerato. Para
ello, al lado de cada uno o de varios de los objetivos de etapa, se ha consignado

el modo en que yo creo que se pueden concretar en nuestra materia.
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OBJETIVOS GENERALES DEL BACHILLERATO

(R.D. 1105/2014)

CONCRECION
EN LA MATERIA DE FILOSOFIA

Ejercer la ciudadania democrdtica, desde una perspectiva global,
y adquirir una conciencia civica responsable, inspirada por los
valores de la Constitucion espariola, asi como por los derechos
humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion

de una sociedad justa y equitativa.

Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar
de forma responsable y autonoma y desarrollar su espiritu
critico. Prever y resolver pacificamente los conflictos personales,
familiares y sociales.

Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre
hombres y mujeres, analizar y valorar criticamente las
desigualdades y discriminaciones existentes, y en particular la
violencia contra la mujer e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion de las personas por cualquier condicion o
circunstancia personal o social, con atencion especial a las
personas con discapacidad.

Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo
contempordneo, sus antecedentes historicos y los principales
factores de su evolucion. Participar de forma solidaria en el

desarrollo y mejora de su entorno social.

Valorar la significacién de las
diferentes corrientes filoséficas en
el progreso de nuestra sociedad y
civilizacién y en la construccién de
la identidad colectiva e individual
desde perspectivas éticas, sociales y
politicas.

Fundamentar teéricamente las
normas sociales y juridicas, para
comprender su sentido y valorar su
necesidad.

Practicar el contraste de ideas y
argumentos, desde una perspectiva
racional, para identificar las
disfunciones de nuestro sistema
social y buscar colectivamente la
solucion.

Fomentar la capacidad de reflexiéon
auténoma y critica desde la
argumentacion de base filosofica 'y
a través de la conceptualizaciéon de
los elementos que nos identifican
como seres humanos, desde una
perspectiva individual y colectiva.

Afianzar los hdbitos de lectura, estudio y disciplina, como
condiciones necesarias para el eficaz aprovechamiento del
aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

Entender, integrar y tener la
capacidad de transmitir los
conceptos y contenidos de la
filosofia y sus diferentes
disciplinas, y, aplicarlos con rigor y
auto-exigencia al propio desarrollo
intelectual.

Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua
castellana y, en su caso, la lengua cooficial de su Comunidad
Autonoma.

Emplear con propiedad y precisiéon
la terminologia filoséfica.

Argumentar de forma coherente el
pensamiento propio, tanto de
forma oral como escrita, y
contrastarlo con posiciones
divergentes.
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Comprender, analizar y comentar
textos filosoéficos, identificando los
temas planteados y la
argumentacion que sustenta la
posicién de su autor.

Expresarse con fluidez y correccion en una o mds lenguas
extranjeras.

Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

Utilizar las herramientas digitales y
audiovisuales como elementos
motivadores para la comprensién y
el refuerzo de los contenidos de la
materia.

Desarrollar el sentido critico para
una adecuada seleccion y uso de la
informacion obtenida a través de
estos

medios.

Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos
fundamentales y dominar las habilidades basicas propias de la
modalidad elegida.

Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la
investigacion y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de
forma critica la contribucion de la ciencia y la tecnologia en el

cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la
sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

Entender y valorar la permanente
interaccion entre el conocimiento
cientifico y el filosofico a lo largo de
la historia.

Comprender la base y los
mecanismos del método cientifico,
y usar con el rigor debido los
procesos fundamentales del trabajo
intelectual.

Adoptar una actitud critica ante el
progreso tecnolégico y cientifico,
siendo capaz de identificar y
reflexionar sobre los problemas
éticos y sociales que, en ocasiones,
se manifiestan.

Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad,
flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno
mismo y sentido critico.

Fomentar la reflexién y la
capacidad argumentativa para su
aplicacion a los problemas tedricos
y précticos, haciendo una
evaluacion critica de los mismos.

Favorecer el contraste de opiniones
con el fin de llegar a soluciones
colectivas y consensuadas.

Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el
criterio estético, como fuentes de formacion y enriquecimiento
cultural.

Apreciar la capacidad simbolica del
ser humano y sus manifestaciones
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culturales como parte del progreso
espiritual.

Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el
desarrollo personal y social.

Entender la dimensién material del
ser humano y su interactuacién con
el mundo fisico e integrar esta
comprension en el conocimiento

global del yo.

Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el dmbito de la

seguridad vial

Comprender y valorar las normas
de convivencia emanadas de la
dimension social del ser humano
como “zoon politikén”.

Tabla 3: Objetivos generales de Bachillerato y su concrecién en la materia de Filosofia

4.3.2. Objetivos de la UD

4.4.- Contenidos: curriculares, elementos transversales

Objetivo transversal:

> Fomentar la reflexién personal y original de los alumnos.

Objetivos especificos:

>

relacién con la politica moderna.

Comprender el panorama politico actual y su origen.

Comprender el contexto en el que nacen teorias como las de Marx y

las de los hegelianos de izquierda y sus razones.
Comprender el concepto de “capitalismo salvaje”.

Comprender la tesis principal que intenta transmitir la pelicula y su

4.4.1.- Introduccion: los “contenidos” como elemento del curriculo

La LOE, la LOMCE y toda la normativa derivada supeditan, lo mismo que

hacen con todos los demés elementos del curriculo, los contenidos a las

competencias. Ambas leyes nos recuerdan continuamente que es la adquisicion
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de las competencias lo que debe guiar el disefio curricular de los contenidos. En
realidad, si nos cefiimos la tematica concreta de la asignatura, se trata de una
cuestion mas formal que otra cosa, puesto que, si comparamos el disefio de un
programa anterior a estas leyes con el generado a partir de ellas, observaremos
escasas diferencias en cuanto a la seleccion de temas que tratar y las que hay, se
deben mas a cuestiones organizativas obligadas por la nueva distribucién de las

materias en la etapa.

Otra cuestion distinta estrechamente relacionada con las competencias, es
que es un contenido. En este sentido, la normativa deja claro que los contenidos
deben responder no sélo a “saber”, sino también a “saber hacer” y “saber ser”; es

decir, son conocimientos, pero también destrezas, habilidades y actitudes.

Por otro lado, existen otros dos conceptos, que tienen que ver directamente
con los contenidos y que también deben ser tratados en el disefio de cualquier
actividad docente, también por prescripcion normativa: la transversalidad y la
interdisciplinariedad. En cuanto al primero, podemos distinguir dos tipos de
contenidos transversales: aquellos a los que podemos llamar “instrumentales”
(como, por ejemplo, la lectoescritura o el uso de los TIC) y los que podria entrar
en una categoria amplia que podriamos denominar “educacién en valores”
(fomento de la igualdad, educacién civica, respeto a la naturaleza, etc.). Por otro
lado, la interdisciplinariedad es algo que va implicito en la propia esencia del
sistema, porque las competencias deben conseguirse de manera integral e

integrada entre todas las materias.
4.4.2.- Contenidos de la materia

De acuerdo a la Orden de curriculo de Castilla y Le6én, la materia

z 1

“Filosofia” de 1° de Bachillerato se organiza en seis bloques tematicos que

pretenden ofrecer una visién global de la disciplina, y que son los siguientes:

B1. Contenidos trasversales de la materia

B2. El saber filos6fico
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B3. El conocimiento
B4. La realidad
B5. El ser humano desde la Filosofia

B6. La racionalidad practica

El Bloque 1 se diferencia de los otros cinco en que no es tematico, sino que
incluye aquellos conocimientos, destrezas y actitudes que, como su propio titulo
indica, van a atravesar el resto de la programacién; en referencia a lo que
expusimos en el punto anterior, se trata contenidos transversales de caracter

instrumental: lectura, composicion escrita y oral y uso de las TIC.

En cuanto al resto de los bloques, se supone que, cuando los alumnos
hayan finalizado el curso, conocerdn, de manera forzosamente esquematica,
dada la amplitud del curriculo, la esencia y el sentido de la filosofia, habran hecho
un recorrido por los hitos mas relevantes de su devenir histérico, con las
aportaciones de los pensadores y escuelas mas significativas, y se habran
acercado a las distintas disciplinas que componen el saber filoséfico: teoria del
conocimiento, filosofia de la ciencia, metafisica, ética, filosofia politica, estética y

logica.

La interdisciplinariedad en filosofia estd asegurada por la propia esencia
de la asignatura, puesto que constituye la base de todo conocimiento y algo
similar sucede con la educacién en valores que es objeto directo del saber

filosofico.
4.4.3.- Contenidos especificos tratados en la UD

Los temas tratados en la propuesta didactica de este TFM se sittan en el
Bloque 6: “La racionalidad préctica”; dentro de dicho bloque, se han seleccionado
para tratar en esta propuesta los siguientes aspectos, por las razones ya

explicadas en el punto 4.1. (pgs. 16 a 17):
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1) La justicia como virtud ético-politica. Los fundamentos filoséficos del

Estado.

2) Los fundamentos filosoficos del capitalismo en el siglo XIX: John Stuart

Mill. Alienacién e ideologia segtin Marx.
3) La funcién del pensamiento utépico. Legalidad y legitimidad.
4) Ciudadania y sociedad civil.

En las distintas actividades de la UD (pgs. 44 a 48) se puede ver detalladamente

cOmo se han concretado estos contenidos.

Por otra parte, los contenidos del Bloque 1: “Contenidos transversales de
la materia” deben, necesariamente, tener su sitio en esta propuesta didéctica, tal

y como se concreta a continuacion:

1) Textos filoséficos (los correspondientes a la actividad 4 -pgs. 47-48) y textos
pertenecientes a otras ramas del saber relacionados con las tematicas

filosoficas estudiadas (entiendo la pelicula como un texto audiovisual).

2) Composicion escrita de argumentos de reflexion filosofica y de discursos

orales, manejando las reglas basicas de la retérica y la argumentacion.

3) Uso de los procedimientos y de las TIC de trabajo intelectual adecuados a
la Filosofia (para la biisqueda de la informacion requerida en las actividades

individuales).

En cuanto a la interdisciplinariedad, las actividades propuestas tratan algunos
contenidos concomitantes con las asignaturas de historia, como la aparicién y
evolucion del capitalismo, el contexto histérico de la revoluciéon industrial, el
nacimiento del movimiento socialista y el desarrollo de las tendencias politicas

modernas.

Por otro lado, el visionado de la pelicula acercaré a los alumnos aspectos

relacionados con otras materias del bachillerato como la Literatura Espafiola,
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puesto que muchos de los didlogos estan construidos mediante citas de escritores
como, por mencionar a algunos, Cervantes, Garcia Lorca, Rubén Dario o César
Vallejo. Ademas, el hecho de utilizar una manifestacion artistica, como es la obra
cinematografica, resulta especialmente interesante para los alumnos de un

Bachillerato de Artes, para los que esta pensada esta propuesta.

Finalmente, tanto la observacion de la situacion que viven los personajes
en la pelicula como algunos de los aspectos tratados en las actividades pueden
ayudar a los alumnos a reflexionar sobre la importancia de algunos de los valores
(justicia, igualdad, libertad, autodeterminacién del individuo...) que las
sociedades modernas democréticas han consensuado como necesarios para

garantizar el bienestar material y espiritual de la ciudadania.

4.5.- Metodologia
4.5.1.- Enfoque metodoldgico y principios pedagégicos

La normativa curricular, tanto estatal como autonémica, prescribe unos
principios pedagodgicos concretos que deben guiar toda programacion de
cualquier asignatura. En el articulo 8 de la ORDEN EDU/363/2015 se establecen
dichos principios que, aunados con las directrices generales expuestas en la
LOMCE y en el RD de curriculo, pueden resumirse y glosarse en los siguientes

puntos:

1. Para la integracion de los aspectos metodologicos en el disefio curricular,
se deben considerar, entre otros factores, la naturaleza de las materias, las
condiciones socioculturales del centro, la disponibilidad de recursos y las

caracteristicas individuales del alumnado.

2. Las actividades deben ser motivadoras y fomentar el habito de lectura y

estudio, asi como las destrezas comunicativas.
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3. Todas las estrategias y procesos que se planteen deben ir conducidos a un

fin muy concreto: garantizar la adquisicion de las competencias.

4. Lo importante no es la ensefianza, sino el aprendizaje, y todas las
estrategias y actividades disefiadas, deben orientarse a potenciar la
autonomia de los alumnos (autoaprendizaje), dentro de un espacio

colaborativo o cooperativo.

5. Por lo tanto, el docente es presentador, estructurador, coordinador del
aprendizaje: su funcién principal es la de disefiador de actividades, con

capacidad de adaptarse a la diversidad.

6. La normativa insta a apoyarse en las TIC y en determinadas formas de
hacer, como los trabajos por proyectos; un tipo de tarea basada en la
cooperaciéon y en la formacion de equipos, tanto de alumnos como de

profesores.

La misma Orden en sus anexos introduce, para cada materia, un enfoque
metodolégico que, por ser normativo, es también prescriptivo. En el caso de la

Filosofia, este enfoque se puede resumir en las siguientes lineas de actuacion:

1. Las actividades deben ser variadas y el aprendizaje constructivo y activo,

todo ello con el fin altimo de promover el espiritu critico y auténomo.

2. Los recursos utilizados deben incluir de forma preferente el didlogo, la
lectura y comentario de textos y el andlisis y exposicién de las ideas,

haciendo uso del vocabulario técnico preciso.

Estas directrices son las que me han servido de guia para seleccionar los recursos
més adecuados (incluida la propia pelicula) y elaborar unas estrategias
especificas de aplicacién a la propuesta didactica, tanto para el disefio de las
actividades como para su desarrollo. Dichos recursos y estrategias se detallan en

el punto 4.7. (pgs. 44-48), en la propia descripcién de las actividades propuestas.
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4.5.2.- Estrategias metodologicas

He disefiado las actividades de ensefianza-aprendizaje del punto 4.7. (pgs.
44 a 48), en funcion de las directrices expuestas en el apartado anterior; aqui
expongo solamente las generales, que se refieren al conjunto de las actividades
(posteriormente, en la descripcion de cada una de ellas, especificaré las

estrategias seguidas en cada caso):

1. He intentado que las actividades de aprendizaje se vinculen con la

experiencia personal del alumnado.

2. Las actividades estan disefiadas de forma que pongan en relacién los

conocimientos previos con los nuevos.

3. Asi mismo, el repertorio de las mismas es variado en contenido y
tipologia: las hay de introduccién o motivaciéon, de deteccion de
conocimientos previos, de desarrollo y de consolidacién, de extrapolacion,

de refuerzo, de profundizacion, etc.

4. He procurado favorecer la interaccién entre los alumnos y el profesor, y

entre los propios compafieros.

5. Heincidido en la atencién a la diversidad, organizando el debate con unas
pautas que aseguren la intervencién de todos los alumnos, para que,
independientemente de su nivel, puedan beneficiarse del intercambio de

respuestas y, en consecuencia, de pareceres.
4.5.3.- Recursos

Los recursos materiales esenciales que se necesitan para esta actividad, ademas
de los evidentes de fotocopias y encerado, pueden variar en funcién de las
circunstancias particulares del centro y de los alumnos. Tal y como he comentado
en diversos apartados, los alumnos de la EASCRBC tenian acceso a ordenadores,
bien en la Escuela o en sus casas, y todos contaban con correo electrénico, con lo

que la entrega de la actividad podia hacerse “online”; también he comentado que
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cada asignatura tenia asignada un aula especifica: la de filosofia contaba con
ordenador, cafién y altavoces, lo que permitiria tanto organizar una proyeccion
en horario extraescolar, como la que se menciona en la Actividad 3, como buscar
inmediatamente escenas de la pelicula si se necesitan durante el desarrollo del

debate.

En cuanto a la pelicula, se trata de Tiempo después, dirigida en 2018 por José
Luis Cuerda; no es estrictamente una segunda parte de Amanece, que no es poco
(1998), pero si que existe una continuidad de concepcioén general, aspectos
formales, disposiciéon actoral y didlogos que la convierten en su continuacién
natural. Trata de una distopia disparatada (o no tanto), en la que, de acuerdo con
la sinopsis oficial (http://www.estelafilms.com/producciones#/tiempo-

depues-2018/):

En el 9177, mil afios arriba, mil afios abajo -que tampoco hay que pillarse los dedos
con estas minucias-, el mundo entero -y segin algunos autores, el universo
también- se ha visto reducido a un solo Edificio Representativo y a unas afueras
cochambrosas habitadas por todos los parados y hambrientos del cosmos. En el
Edificio Mundial viven un Rey picajoso y cargante, entrometido e inttil pero no
tonto, un general de la Guardia Civil, un almirante de la Marina argentino en
secano y sin més capacidad de maniobra que juguetear en el bidé, dos barberos -
libre competencia-, un fraile de la teologia de la liberacién y un cura fascista, un
acalde con su mujer y su jefa de gabinete -Méndez-, el conserje del edificio -puesto
ganado por oposicién entre 646.000 candidatos predominantemente bostonianos-,
un grupo de chicos y chicas de la juventud rebelde entre las que hay alguna devota
de Ortega y Gasset... Una seleccion natural, que asegure una libre competencia y
duplique el ejercicio de cualquier actividad alli dentro. En las afueras, en chabolas
y otras construcciones rudimentarias, habitan todos los desgraciados del universo
asaeteados dia y noche por una megafonia cansina que pretende convencerles de
que viven en el mejor de los mundos posibles. Uno entre ellos, José Maria, decide
que con las dificultades que haya que salvar y mediante la venta en el Edificio
Representativo de una riquisima limonada que él manufactura, otro mundo es

posible. El alcalde le impide el acceso: dejaria de ser parado, sufriria merma
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ontoldgica, se desnaturalizaria. José Maria se niega a acatar su autoridad e inicia la

que podriamos llamar la Novena Guerra Mundial en honor a Beethoven.

La pelicula es una adaptacién de la novela del mismo titulo del propio José Luis
Cuerda, con lo que nos sirve también a nuestro objetivo de fomentar los habitos
lectores del alumnado, puesto que se les puede recomendar como lectura
adicional voluntaria. Tiene una duracién de 95 minutos, podria decirse que
“corta”, en una época en las que las grandes producciones de sagas populares
suelen rondar las dos horas de media, lo que la hace muy apropiada para la
actividad académica. Por otra parte, el reparto coral, ademds de actores tan
reconocidos como Miguel Rellan, incluye un buen ntimero de caras conocidas del
mundo del espectaculo y en especial de la comedia como Arturo Valls, Berto
Romero, Andreu Buenafuente, Joaquin Reyes, Carlos Areces o Ratdl Cimas, lo
cual puede suponer un buen “gancho” a la hora de atrapar la atenciéon de los

alumnos.

En cuanto al espacio fisico del aula, ya he mencionado las facilidades y las
ventajas que supone que, en la EASCRBC, cada asignatura disponga de su propia
aula; independientemente de que, a la hora de la proyeccion y el debate se pueda
utilizar esa o bien una Sala de Usos Multiples como en los centros
convencionales, la distribuciéon de las mesas es muy importante, a la hora de
conseguir una mayor disposicién de los alumnos para intervenir (y también para
controlar los posibles problemas de disciplina): mientras que para las
Actividades 1, 2 y 4 se puede conservar la distribucion habitual en filas, para la

Actividad 3 se deberian colocar las mesas en forma de U.

4.5.4.- Secuenciacion y temporalizaciéon

Teniendo en cuenta la distribucion de contenidos de la ORDEN EDU /363 /2015,
esta UD puede impartirse en distintos trimestres, dependiendo de la
programacion didactica que cada centro haya hecho. No me pareceria oportuno,
en ningun caso, impartirla en el primer trimestre, si la programaciéon didactica

del posible centro lo permitiera: los alumnos necesitan familiarizarse mas con la
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disciplina filoséfica, antes de que puedan obtener trabajar con eficacia y obtener

todos los beneficios posibles de la UD.

Enla EASCRBC, por ejemplo, el mejor momento seria el final del segundo
trimestre y el principio del tercero. Asi, las actividades 1 y 2 se realizarian justo
antes de las vacaciones de Semana Santa, para darles un margen suficiente para
ver la pelicula y contestar al cuestionario; la actividad 3 se realizaria en la
segunda clase justo después de volver de vacaciones, para que al profesor le dé
tiempo a corregir los ejercicios escritos y preparar el plan de debate que se explica
en la actividad; y la actividad 4 se llevarfa a cabo en la clase inmediatamente
siguiente a la 3. Es importante observar que sélo la actividad 3 ocupa una sesién

completa de clase de 50 minutos: las demads se encajan en parte de las sesiones.

4.6.- Actividades de aprendizaje

La UD consta de las siguientes 4 actividades de aprendizaje:
4.6.1.- Actividad 1

Tiempo de realizacion: 30 minutos.

Como actividad inicial, se plantea repasar en clase los contenidos del temario
que hemos escogido para trabajar en esta UD, mediante una leccién magistral

interactiva:

se plantearan a los alumnos preguntas “de refresco”
se corregirdn las respuestas erréneas, se matizaran las inexactas y se
completardn las incompletas

> el profesor realizard una recapitulaciéon o resumen general.

4.6.2- Actividad 2

Tiempo de realizaciéon: 20 minutos.
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En esta actividad se les presenta la pelicula y el cuestionario sobre los que vamos

a trabajar:

> Pelicula:

+ Se les comentaran los datos principales de la misma (titulo, director,
sinopsis, afio, actores principales) y las razones por las que se ha
escogido para trabajar en clase.

+ Se organizard el visionado de la pelicula: en principio la UD esté
pensada para que los alumnos trabajen de forma individual con la
pelicula en sus casas; pero, siguiendo el principio de utilizar
materiales lo mas accesibles posible para la mayoria del alumnado, se
puede organizar al menos un primer visionado colectivo, en horario
extraescolar (en aquellos centros que, como la Escuela de Artes, estén
abiertos algunas tardes) de la copia que se haya adquirido para la

filmoteca del Departamento. 16

» Cuestionario:

+ Reparto de las copias del cuestionario elaborado por el profesor (que
figura a continuacion) y lectura detallada del mismo con los alumnos
para asegurarse de que entienden las preguntas y las tareas que se les
plantean. Se les proporcionan copias en papel, independientemente de
que se les permita entregar la tarea por correo electrénico (o, caso de
que el centro disponga de la herramienta, subiéndola a Moodle),”
para asegurarse de que anotan todas las cuestiones que se traten en

clase al respecto.

16 Como se trata de una pelicula atin muy reciente (2018) en el momento en que se redacta
este TFM, atn no est4 disponible en plataformas “online” gratuitas y legales (aunque es
previsible que lo esté en un plazo relativamente corto); por otro lado, este visionado
podria cubrir la muy improbable circunstancia de que algunos alumnos no tuvieran
acceso de ningtn tipo a dichas plataformas.

17 Como ya se ha sefialado en el punto 4.2.3. pagina 24 (Competencia digital), la actividad
se disefi6 teniendo en mente un centro como la Escuela de Artes de Leén, donde todos
los alumnos tenian acceso a correo electrénico; pero es evidente que, en otros casos, la
entrega tendria que ser en formato papel.
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+ Se les fijara un plazo de entrega que no debe ser menor a cuatro dias

desde que se les plantea la actividad.

PRIMERO DE BACHILLERATO

FILOSOFIA

ACTIVIDAD DE REPASO:

El siglo XIX: el nacimiento del capitalismo, Hegel, Marx, hegelianos de izquierda y el amanecer de la

politica moderna

Pelicula: Tiempo después (2018) de José Luis Cuerda

Fecha

de entrega: NOMBRE: GRUPO:

10.

11.

12.

(Por qué los Parados viven en las afueras, separados de los habitantes del Edificio
Representativo?

¢De qué es una metéfora el Edificio Representativo?

(Por qué han puesto desde el edificio representativo al locutor Hortensio Zumalacaguerri a
predicar cada mafiana y cada noche? ; Con qué elementos de las teorias de Marx los
relacionarias?

¢Como esta organizada la economia del Edificio Representativo y sus afueras?

¢ Coémo se reparten los oficios dentro del Edificio? ; Por qué se hace asi?

¢ Como responderias ta a la pregunta que hace Morris al General de la Guardia Civil al
principio de la pelicula: “; Por qué mi General, que es General, patrulla conmigo, que soy un Guardia
yo?”?

(Por qué quiere José Maria vender su limonada en el Edificio? ;Por qué no se lo permiten?

(Por qué es tan importante para las autoridades del Edificio Representativo que los parados no
se “desnaturalicen”?

¢Por qué no le permite el Alcalde a Justo mantener abierta la puerta de su barberia?

¢ Cuales crees que podrian ser los valores tradicionales de la izquierda de los que habla José
Maria tras su primera visita al edificio representativo si atendemos a la filosofia de los
hegelianos de izquierda? ;Y segtin Engels? ;Y en Marx?

(Por qué se consideran delitos de opinion los gritos que profiere Justo en el bar?

(Por qué se permite a la Juventud Rebelde dar una vuelta de entre 20 y 45 minutos, si en teoria
nadie puede salir del Edificio?
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

¢ Qué pretende conseguir el Rey acusando a José Maria del asesinato de Agustin?

(Coémo utiliza el General la “sabiduria popular”? ;En qué sentido es esto similar a la relaciéon
del poder con el pueblo en las sociedades capitalistas del siglo XIX? ;Crees que sucede algo
parecido hoy en dia?

¢Cuadl dirias que es la diferencia entre “caprichillos” y “voluntad real” para el General?

.Y entre “ocurrencias” e “ideas” para José Maria?

Si la Juventud es rebelde y se supone que esta en contra del sistema establecido ;por qué
deciden no ayudar a los Parados?

(Por qué, en cambio, si se deciden a unirse a la causa el Franciscano y la Hermana de la
Caridad, que, en teoria, forman parte de ese sistema?

(Por qué no le gusta a José Maria que se lleven banderas a la lucha? ; Cémo se relaciona esto
con Marx?

¢Qué significado se da a la frase “eso seria como pedir que se alimenten de pipas los tiburones” en el
contexto en el que se pronuncia en la pelicula?

(Coémo resolvié el Rey, segtin cuenta Justo, la revuelta de clérigos?

(Por qué crees que se da la orden de dejar pasar a la ofensiva de los Parados?

¢Por qué José Maria no esta contento tras declarar vencedores a los Parados el General? ;Crees
que realmente han obtenido una victoria los Parados que han sido censados en el Edificio y se
les ha asignado el oficio de vender limonada? Justifica tu respuesta.

(Por qué crees que se producen tantos asesinatos entre vendedores de limonada?

¢Quién ha visto sus intereses favorecidos tras la guerra? ; Puedes poner esto en relacién con lo
que sucede en guerras reales que conozcas?

(Qué quiere decir que “las ideas quedan empaquetadas y a precio competitivo”? ;Qué tiene
que ver esto con el rechazo que hace José Maria al rearme ideol6gico, Lenin y Marx?

¢{Coémo acaba desapareciendo el Edificio Representativo?

4.6.3.- Actividad 3

Tiempo de realizacion: 50 minutos.
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En esta actividad se realiza una puesta en comun del cuestionario y un debate

sobre el mismo y la pelicula.

» Puesta en comun:

+ Si las entregas se han realizado “online”, el profesor imprimird las
versiones corregidas, para que los alumnos las tengan delante, en caso
de que no se les permita utilizar dispositivos electrénicos dentro del
aula.

+ El profesor habra preparado una “hoja de ruta”, en la que se anotara
qué alumnos responderdn a cada una de las preguntas en alto,
defendiendo, ademads, sus argumentos y posiciones. El criterio para
seleccionar las respuestas no necesita atender inicamente a las més
acertadas, sino también a las que le den més “juego”, porque sean mas
polémicas, o porque descubran un punto nuevo de interés, o porque
estén muy bien expresadas, etc. Se procurara que esas intervenciones
“forzadas” se adectien a la idiosincrasia de los distintos alumnos, para
sacar lo mejor de cada uno; asi se asegura, por ejemplo, dado que la
bateria de preguntas es, ademas, lo suficientemente larga como para
que intervengan todos, que ni los alumnos mas timidos se quedan sin

participar.

> Debate:
+ Durante la exposicion de las respuestas, se dejaria a los alumnos
libertad para hacer las réplicas que quisieran a sus compafieros,
siempre y cuando se respete el turno de palabra y se alce la mano para
pedirlo.
+ El profesor actuard de moderador y se propondrd una cuestion
adicional, para incentivar el debate, que consistird en comentar estas
dos citas de la pelicula:
“Que lo que parezca verdad sea verdad, lo sea o no lo sea.”

“Que €l sepa que es inocente no implica que nosotros no sepamos que es
culpable.”
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4.6.4.- Actividad 4
Tiempo de realizaciéon: 30 minutos

Trabajo con textos filoséficos; se les repartira un ejercicio (que aparece a
continuacién) para realizar en el aula con textos cortos y citas!® provenientes del
Manifiesto Comunista de Mark y Engels y de Sobre la libertad, de Stuart Mill,
ademas de un comentario sobre Hegel de Juan Manuel de Prada, en el que se les
pedira a los alumnos que relacionen justificadamente cada fragmento con una
escena, suceso o elemento de la trama de la pelicula. El profesor recogera estos

ejercicios para su correcciéon y evaluacion.

Primero de Bachillerato
FILOSOFIiA
ACTIVIDAD DE REPASO:

El siglo XIX: el nacimiento del capitalismo, Hegel, Marx, hegelianos de
izquierda y el amanecer de la politica moderna

Fecha de entrega NOMBRE: GRUPO:

Relaciona cada uno de los fragmentos que aparecen a continuacion, con una
escena, suceso o elemento de la trama de la pelicula Tiempo después, de José
Luis Cuerda, justificando la respuesta:

TEXTO 1:

La burguesia va aglutinando cada vez mas los medios de produccién, la
propiedad y los habitantes del pais. Aglomera la poblacién, centraliza los
medios de produccién y concentra en manos de unos cuantos la propiedad. Este
proceso tenia que conducir, por fuerza légica a un régimen de centralizaciéon
politica. Territorios antes independientes, apenas aliados, con intereses distintos,
distintas leyes, gobiernos auténomos y lineas aduaneras propias, se asocian y
refunden en una nacién tnica, bajo un Gobierno, una ley, un interés nacional de
clase y una sola linea aduanera. (Marx y Engels: El Manifiesto Comunista)

TEXTO 2:

Hasta ahora, todos los movimientos sociales habian sido movimientos desatados
por una minoria o en interés de una minoria. El movimiento proletario es el
movimiento auténomo de una inmensa mayoria en interés de una mayoria

18 Textos 1y 2: Marx y Engels, 1977, p. 28 y p. 35; citas 3 y 4: Stuart Mill, 2013, p. 89 y
182; cita 5: 2017, enlace web.
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inmensa. El proletariado, la capa mas baja y oprimida de la sociedad actual, no
puede levantarse, incorporarse, sin hacer saltar, hecho afiicos desde los
cimientos hasta el remate, todo ese edificio que forma la sociedad formal.
(Marx y Engels: EI Manifiesto Comunista)

CITA1:
Suponemos que no es necesario ya argumentar contra que se permita a un
legislativo o a un ejecutivo, cuyo interés no sea el mismo del pueblo, prescribirle

opiniones y determinar qué doctrinas y qué argumentos estd autorizado a ofr.
(John Stuart Mill: Sobre Ia libertad)

CITA 2:

Atn sin causar perjuicio a nadie, puede un hombre obrar de tal modo que nos
lleve a juzgarle como un loco o como un ser de orden inferior; y como este juicio
es un hecho que preferiria evitar, se le hace un servicio advirtiéndoselo con
anticipacion, asi como de toda otra consecuencia desagradable a la cual se
exponga. ( John Stuart Mill: Sobre la libertad)

CITA 3:
La libertad habia sido definida por Aristételes como la capacidad humana para
obrar con discernimiento moral, para decidir entre el bien y el mal, entre lo justo
y lo injusto. Pero Hegel, el antiaristoteles por excelencia, proclama en su
Fenomenologia del Espiritu una «libertad absoluta» para la cual «el mundo es
simplemente su voluntad». Esta libertad hegeliana ya no acttia conforme a una
capacidad para discernir categorias morales externas, sino que se convierte en
un poder para realizar su voluntad. Tal poder exige un itinerario que Hegel
describe en sus Fundamentos de la filosofia del Derecho; y su dltima estacion es
la «autodeterminacién». La voluntad humana se convierte asi en praxis en
estado puro: ella es su propio objeto y no reconoce limite exterior alguno. La
voluntad que ha alcanzado la autodeterminacién sélo obedece una ley, que es la
suya propia, la ley que funda su propio vivir, la ley que es ella misma. Y esa ley
no es otra que la «libertad del querer», que es «verdaderamente infinita»
(wahrhaft unendlich), porque su objeto no es para ella un otro ni un limite, sino
que es ella misma.

(Juan Manuel de Prada: “Una voluntad autodeterminada no puede aceptar
categorias ajenas a si misma”)

4.7.- Evaluacion
4.7.1.- Introduccion: la evaluacion en la normativa

Como sucede con todos los demas elementos del curriculo, la evaluacion
estd también supeditada a la adquisicion de las competencias clave. De hecho, en
el articulo 36 de la LOMCE se dice exactamente: “la evaluacién del aprendizaje

del alumnado serd continua y diferenciada segtin las distintas materias. El
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profesorado de cada materia decidird, al término del curso, si el alumno o alumna
ha logrado los objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de adquisicion de las
competencias correspondientes”.’” La ley marca también las directrices para
orientar la actividad evaluadora: la evaluacién ha de ser continua (presente en
todo el proceso de aprendizaje), formadora (sirve para que el alumno mejore) e
integradora (su referente son los objetivos generales de la etapa y la adquisicion
global, en todas las materias, de las competencias). Ademas, la normativa de
desarrollo curricular establece para cada materia los criterios de evaluacién y su
concrecion, que son los estdndares de aprendizaje evaluables. Por lo tanto, son
prescriptivos, y la capacidad de maniobra de un profesor se limita a
flexibilizarlos y adaptarlos a las circunstancias y la diversidad de cada grupo de

alumnos.

4.7.2.- Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables

especificas para la UD

Ya que los objetivos y los contenidos no pueden desligarse de los criterios de
evaluacién ni de los estandares de aprendizaje evaluables, porque éstos son los
referentes de aquellos, lo que he hecho es organizar en una tabla (Tabla 4) los
criterios de evaluacion y los estandares de los Bloques 1 y 6 que estdn
relacionados directamente con los contenidos de la propuesta didéactica de este

TFM, a partir de los recogidos en la ORDEN EDU /363 /2015.

He adaptado los criterios y los estandares a la UD concreta, teniendo en
cuenta los contenidos especificos de la unidad, su tipo (actividades a partir del
visionado de una pelicula) y su finalidad (la de reforzar y profundizar en
determinados contenidos del temario); también he considerado interesante
afadir el perfil competencial, es decir, aquellas competencias clave que se

adquieren con cada punto concreto, y que, por lo tanto, se evaltian con éL.

https: / /www.educa.jcyl.es/es/resumenbocyl/orden-edu-363-2015-4-mavyo-
establece-curriculo-regula-implan
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CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES
DE APRENDIZAJE EVALUABLES

PP

BLOQUE 1: CONTENIDOS TRANSVERSALES

Leer comprensivamente y analizar, de

forma crifica, textos significativos y Analizg, de forma critica los textos propuestos | AA
breves perte/n ecientes a pensadores y relaciona lgs problemasf‘ planteados en ellos | CL
destaC; dos. con lo estudiado en la unidad.
A . Argumenta y razona sus opiniones, de forma
rgumentar y razonar los propios puntos . . .
de vista sobre las temaéticas estudiadas en oral y escrita, con claridad, coh? renciay L. AA
la unidad, de forma oral y escrita, con demostmndo‘brm esfuerzo creativo y académico CL
. ! . ! en la valoracion personal de los problemas
claridad y coherencia. c .
filoséficos analizados.
Seleccionar y sistematizar informacién Selecciona y sistematiza informacion obtenida | AA
. . del visionado de la pelicula, de los textos SIEE
obtenida de diversas fuentes. propuestos y de otras fuentes, como internet. CD
BLOQUE 6: LA RACIONALIDAD PRACTICA
Utiliza con rigor términos como ética, moral,
accion moral, autonomia, responsabilidad,
Conocer y explicar las principales teorias | convencion moral, madurez moral, virtud CL
éticas sobre la justicia y la felicidad y moral, subjetivismo, relativismo y AA
sobre el desarrollo moral. universalismo moral, utilitarismo, deber CsC
moral, ética de mdximos, ética de minimos,
consenso, justicia, emotivismo y utilitarismo.
Identifica la funcion, caracteristicas y
principales interrogantes de la Filosofia
Explicar la funcién, caracteristicas y politica.
principales interrogantes de la Filosofia CL
politica, como el origen y legitimidad del | Utiliza con rigor conceptos como democracia, AA
Estado, las relaciones individuo-Estado o | Estado, justicia, Derecho, derechos naturales, csC
la naturaleza de las leyes. Estado democritico y de derecho, legalidad,
legitimidad, convencion, contractualismo,
alienacion, ideologia, utopia, entre otros
conceptos clave de la filosofia politica.
Explica de forma coherente los planteamientos
filoséfico-politicos de Marx, John Stuart Mill,
Conocer las principales teorias y algynos principios sobre Engels y pir.zceladas
conceptos filoséficos que han estado a la bdsicas sobre el planteamiento Hegeliano.
base de la construccion de la idea de . . > AA
Estado y de sus funciones, apreciando el Anqlt; @ y reflexiona sobre la relacicn CL
y . . »ap . individuo-Estado, sobre la base del
papel de la filosofia como reflexion csC

critica.

pensamiento de Marx y la Escuela de
Frankfurt.

Valora y utiliza la capacidad argumentativa,
de forma oral y escrita, como herramienta
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contra la arbitrariedad, el autoritarismo y la
violencia.

Distinguir 1 tos legalidad . ) CL
ISHREULL 05 coniceptos fegatidac y Describe y compara los conceptos de legalidad
legitimidad. y legitimidad csC
' AA
Reflexionar por escrito sobre algunas de .
onat pot esettto & Diserta de forma clara y coherente sobre el
las temaéticas significativas estudiadas, L CEC
. . valor de las artes para transmitir ideas
argumentando las propias posiciones, o CL
. . . . filosdficas.
ampliando en internet la informacion AA
aprendida.
Conocer y utilizar las reglas y Construye un dmlogo argymenttho en el que AA
. L . demuestra sus propias tesis, mediante las
herramientas basicas del discurso basado . iy SIEE
. . reglas y herramientas de la argumentacion.
en la argumentacion demostrativa. CL
Distingue un arqumento veraz de una falacia. CSC
Valorar las técnicas del didlogo filoséfico,
la argumentacion y la retdrica para . ,
&t yare P Conoce y utiliza las herramientas de la
organizar la comunicacion entre las . P . CL
. o argumentacion y el didlogo en la resolucion de
partes, la resolucion de negociaciones y dilemas y conflictos dentro de un gripo AA
de conflictos, generar dialogo basado en b 4 TP SIEE
. umano.
la capacidad de argumentar CsC
correctamente, definir y comunicar
correctamente el objetivo de un proyecto.
Conocer y valorar la importancia de la Comprende y valora la importancia de la razon | AA
razon critica para el avance de un critica para el avance de un proyecto personal | SIEE
proyecto personal y colectivo. y colectivo. CSC
Valorar la funcién e importancia de las Valora y diserta sobre la importancia del
personas emprendedoras e innovadoras | trabajo para desarrollarnos como seres CL
para la construccién y avance de una humanos, para el avance de una cultura y para | CSC
cultura y la transformacién de la realidad. | transformar la realidad. SIEE

Tabla 4: Criterios de evaluacion, estdndares de aprendizaje evaluables y perfil
competencial especificos para la UD

4.7.3.- Procedimientos e instrumentos de evaluacion

Los procedimientos de evaluacién de la UD son los siguientes:

» la correccion por parte del profesor:

+del cuestionario que sirve de base a la Actividad 3; se tendra en

cuenta la relacion que las respuestas guarden con los contenidos, el

contenido de las respuestas en si, la coherencia del discurso y la

capacidad de exposiciéon y argumentacion.
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+del trabajo con los textos y citas de la actividad 4; aqui se tendré en
cuenta la capacidad de relacionarlos con la pelicula y la de reconocer

en dichos textos los contenidos tratados en la UD.
» observacion de los alumnos durante el debate en el aula durante la
Actividad 3, teniendo en cuenta su actitud general, el nimero de

intervenciones y la calidad de las mismas.

4.7.4.- Criterios de calificacion

Puesto que la calificaciéon por estindares de aprendizaje no tiene por qué ser
explicita en todos los casos, al establecer una serie de ponderaciones en las que
se asigna un valor determinado a los ejercicios escritos, la participacion en el
debate, etc., ya puede decirse que se esta calificando mediante herramientas

disefiadas teniendo como referencia dichos estandares.
Asi, para esta UD se establecen los siguientes criterios de calificacion:

» La UD supondra un 10% de la nota global de la evaluacion en la que
se lleve a cabo.
+ Dentro de ese 10%, se distribuirdn las puntuaciones asignadas a los
distintos procedimientos como sigue:
a) 60%: cuestionario sobre la pelicula
- relacion de las respuestas con los contenidos y contenido de
las respuestas en si: 45%
- coherencia del discurso y la capacidad de exposicion y
argumentacion: 15%
b) 40%: ejercicio sobre textos y citas
- capacidad de relacionarlos con la pelicula: 15%
- reconocimiento en los textos de los contenidos tratados en
la UD: 25%

c) 10%: actitud general e intervenciones durante la Actividad 3
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4.8.- Atencion a la diversidad

Los documentos que constituyen el marco legislativo del presente TFM
(LOMCE vy el Real Decreto 1105/2014, y la ORDEN EDU/363/2015 de la
Comunidad de Castilla y Ledn) establecen con toda claridad la atencién a la
diversidad del alumnado como un elemento sustancial del proceso de
ensefianza/aprendizaje y lo regulan con todo detalle. En concreto la ORDEN
EDU/363/2015, sefiala que la finalidad de la atenciéon a la diversidad es
“garantizar la mejor respuesta educativa a las necesidades y diferencias,
ofreciendo oportunidades reales de aprendizaje a todo el alumnado en contextos
educativos ordinarios, dentro de un entorno inclusivo, a través de actuaciones y
medidas educativas” , para continuar estableciendo como el primer principio

general de actuacion para dicha atencion

la consideracion y el respeto a la diferencia y la aceptacion de todas las

personas como parte de la diversidad y la condicién humana. 20

Los términos en los que esta formulado este principio sittan a la filosofia como
una disciplina absolutamente crucial en el &mbito de la atencion a la diversidad,
porque es ella la que da razén de la “condicién humana”: es decir, es la raiz de la
que surgen todas las demds cuestiones que tienen que ver con la atencion a la
diversidad. Ademads, por tal “diversidad” no debe entenderse tnicamente
aquellos alumnos con dificultades objetivas permanentes que puedan
condicionar su aprendizaje, que es la idea que nos suele venir a la cabeza
inmediatamente (problemas de visién, o de movilidad, por ejemplo); también
debemos tener en cuenta, como bien sefiala San Cirilo Garcia (2017, p. 39) a los

” “

“alumnos de altas capacidades”, “alumnos que se han incorporado de forma

20 Capitulo IIT (Alumnado, orientacion y atencién a la diversidad), Seccion 37 (Atencién
a la diversidad), Articulo 26 (Finalidad y principios generales de actuacion), puntos 1y
2, p- 32500, Boletin Oficial de Castilla y Leén de 8 de mayo de 2015.

https:/ /www.educa.jcyl.es/es/resumenbocyl/orden-edu-363-2015-4-mayo-establece-
curriculo-regula-implan
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tardia al sistema educativo, y alumnos con condiciones personales o de historia

escolar.”

Dado que los centros estan obligados por ley a elaborar y aplicar un Plan
de Atencion a la Diversidad, y estdn dotados del correspondiente Departamento
de Orientacioén (y si no es asi, como sucede en la Escuela de Arte, tienen a su
disposicion los Equipos de Orientacién Educativa y Psicopedagégica de zona),
resulta evidente que el profesor debe estar perfectamente al tanto del primero y
en contacto con el segundo: ademas de la informacién pertinente que le llegue a
lo largo del curso por parte de dicho Departamento o Equipo (alumnos con
determinados diagnoésticos o circunstancias familiares, por ejemplo), puede y
debe pedir su apoyo y colaboracién cada vez que identifique una necesidad en

ese sentido.

Es evidente que el visionado de peliculas que forman la base de la UD
plantearia una serie de escollos en caso de contar con alumnos con problemas de
visién o audicién, por ejemplo, lo que nos llevaria a solicitar la colaboraciéon de
los especialistas en orientacion para realizar las adaptaciones oportunas. Pero,
como ya he sefialado anteriormente, la atencion a la diversidad es un concepto
mucho mas amplio, que incluye una condicién en la que creo que yo puedo

realizar aportaciones muy ttiles derivadas de la experiencia personal: el TDAH.

Este no es el lugar para hacer una exposiciéon detallada del mismo, pero si
para sefialar que, si bien los Departamentos de Orientacion prestan cada vez més
atencion a la deteccion del TDAH, las medidas de adaptacion curricular no van
mucho maés alla de una extension en el tiempo de realizaciéon de los examenes
(como en la EBAU). Quienes llevamos toda nuestra vida escolar lidiando con
dicha condicién, hemos ido desarrollando estrategias diversas para ir superando
las dificultades, con ayuda de profesionales y docentes (no todos y no siempre)
y muchas veces por nuestra cuenta, después de fracasos y caidas. Aqui me
gustaria referirme, mas que a las medidas generales que debieran adoptarse por
parte de la legislacion y toda la comunidad educativa, a aquellas otras que un

profesor puede necesitar en el dia a dia de su actividad docente, aparte de las
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indicaciones que se le puedan haber dado por parte del Departamento o Equipo
de Orientacion en el caso de alumnos diagnosticados. Pero no todos los alumnos
lo estan, ni el TDAH es el mismo en cada persona, aunque haya caracteristicas

comunes.

En mi caso, me resulta sencillo reconocer determinados patrones de
comportamiento, que pueden llevarme a aconsejar una intervencién mas
especifica por parte de profesionales y familiares. Pero mientras llega, y en caso
de que tenga otros alumnos con TDAH en el grupo, es conveniente tener una
serie de “estrategias de rescate”, como yo les llamo, que me permitan solventar
las situaciones mds inmediatas; la mayoria son ttiles para todos los alumnos,
pero para los TDAH son cruciales y me atreveria a decir que imprescindibles;

algunos ejemplos serian:

- Es conveniente tener una idea de los intereses (y las asignaturas y temas
preferidos) de todos tus alumnos, pero en el caso de los TDAH, conectar esos
intereses con la materia que estemos ensefiando sera especialmente efectivo,
para utilizar a favor del profesor la tendencia natural a “borrar” lo que no

interesa y centrarnos solo en lo que si.

- Preguntarles en medio de una explicacion larga, para volver a atraer una
atenciéon que nos hemos dado cuenta que han perdido, sobre datos o puntos
relacionados con el tema que sabemos que conocen (véase punto anterior), de

modo que “la vuelta a la realidad” resulte eficaz y util para todo el grupo.

- Extremar la atencién a la hora de darles instrucciones, que deben ser siempre

sucesivas, cortas y nada ambiguas.

- Tener cuidado a la hora de configurar los equipos para los trabajos que los

requieran de modo que compensen las distintas capacidades de los alumnos.

- Tener previstas y preparadas una bateria de tareas cortas y variadas, que
puedan realizar sin romper el ritmo general de la clase, cuando estos alumnos

han alcanzado su limite de tiempo concentrados
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- Tareas adicionales, disefiadas especificamente para ellos, con plazos muy
cortos, que compensen las posibles lagunas de aprendizaje, les vayan
entrenando rutinas de organizacién, cumplimiento de tareas, si algunas son
voluntarias, fomenten su interés por mejorar cada dia, mediante los

incentivos adecuados (puntos positivos, etc.)...

5.- Reflexiones finales

A lo largo de este TFM he procurado hacer evidente que concibo el cine
como una excelente herramienta para cambiar la idea que se tiene de la
ensefianza, sobre todo de la ensefianza media (pero no sélo de ella), como un
“trago”, un tramite nada agradable por el que es necesario pasar para recibir un
titulo, el consabido “papel”, imprescindible para acceder a otros estudios que nos
interesen mdas y nos permitan percibir un sueldo algtn dia, sino como una
experiencia positiva: esto es importantisimo, porque, junto con la educacion
primaria, estas etapas de la formacion de una persona son elementos cruciales en
la construccién de los adultos en que nuestros alumnos se van a convertir en el

futuro.

Por ello, es fundamental tener en cuenta el mundo en el que vivimos
hoy en dia y, en especial, en el que queremos que vivan nuestros jévenes
educandos. En nuestro pais, a pesar de la crisis econémica que llevamos
padeciendo durante tantos afos, las oportunidades para el futuro estan al alcance
de muchos (ciertamente de muchos méas que en la época de nuestros abuelos),
independientemente de su posicién econémica y social. Hay mucho trabajo por
hacer, pero opciones como estudiar una carrera o una FP de grado superior, u
otros estudios de caracter profesionalizante, no son, de momento, los lujos que
fueron hace unas décadas o todavia son en tantos paises del mundo. Es muy
importante que los alumnos sean conscientes de esto, y de que, en consecuencia,
todavia es posible escoger un camino que nos permita disfrutar de esa parte de
nuestras obligaciones que suponen la expresiéon “me dedico a...”. Pero, como

expliqué en la justificacién, también es importante ensefiarles la capacidad de
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disfrute con un trabajo que, por cualquier razén, no han podido elegir como
quisieran: encontrar puntos de anclaje con sus intereses y habilidades es posible
en la mayoria de los casos; y, para cuando no lo sea, deberiamos asegurarnos de

ensefarles 1o méas fundamental de todo: la satisfaccion de la tarea bien hecha.

Y aqui vuelvo a la primera idea que apuntaba en la Introduccién a este
TFM y que se refiere a una actitud que me gustaria conservar durante toda mi
vida profesional como docente, que consiste en no echar en el olvido mi
experiencia como alumno: hasta los mas pequerios, a su modo, saben distinguir
al buen maestro del malo; el maestro al que le importan ellos y su trabajo, al que
le responderan cuando les exija porque él también da lo mejor de si mismo. Eso
se ve hasta en los detalles que pueden parecer nimios, pero que para ningin
alumno lo son, como corregir las tareas que se les pidan, no entregar los
resultados de un examen mas tarde de lo debido o explicarles, en la medida que

puedan comprenderlo, las distintas decisiones que toman.

Explicar, razonar... son la razén de ser de la ensefianza de la filosofia, para
la que las “peliculas de pensar” a las que me referia en la Justificaciéon a este TFM
constituyen un recurso perfecto. Porque, no nos enredemos en complejas y
poéticas odas a la filosofia para definirla y justificarla; no es denigrarla decir que
la filosofia es sencillamente eso: pensar. Si somos capaces de hacer que los
alumnos salgan del aula pensando sobre lo que acaban de ver, habremos ganado,
como filésofos, muchisimo, una batalla crucial. Al fin y al cabo, eso era lo que
hacia Socrates y lo que hacian las antiguas escuelas de filosofia. Si sembramos en
sus jovenes cabezas la necesidad de reflexion, ayudaremos a que le pierdan el
miedo a la disciplina y favoreceremos que la sociedad deje de ver a los filésofos

como ratas misticas de biblioteca que hablan sobre cosas que nadie entiende.
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