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RESUMEN

El presente Trabajo de Fin de Grado pretende proponer una investigacion educativa basada
en el aprendizaje del lenguaje escrito en edades tempranas, mas concretamente orientado en el
uso préctico y real del mismo. La investigacién se pretende llevar a cabo con el curso de 1° de

Educacion Infantil.

La propuesta de investigacion comienza con un pretest, que procura determinar el nivel inicial
de los alumnos en cuanto a los procesos de lecturay escritura. A continuacion, existiria un periodo
de observacion del dia a dia del aula de aquellos momentos en los que se produce alfabetizacion,
teniendo en cuenta el uso practico y real del lenguaje. Tras la observacion, se realiza una prueba
similar al pretest, denominada test final. Los datos obtenidos en el pretest y los recopilados en el
test final se comparan, con el fin de averiguar si el trabajo diario de aula del uso real y practico

del lenguaje escrito supone mejoras en los procesos de lectura y escritura de los alumnos.

Palabras clave: Propuesta de investigacion, Educacion Infantil, Lenguaje escrito, edades

tempranas, uso real y practico del lenguaje.

ABSTRACT

The aim of this End of Degree project aims to propose an educational research about learning
written language at early ages, more specifically in the practical and real use of it. The research

aims to be performed in the first course of Early Childhood.

The proposal research starts with a pre-test, with the aim to determine the initial level of
students in terms of reading and writing processes. After the test, an observation period will be
carried out, which will be focused on those literacy moments which put into practice the practical
and real use of the written language. Once the observation is over, the students take a similar test
to the initial one, in order to make a comparison between both of them. This is supposed to find
out whether working daily with the real and practical use of the written language improves the

reading and writing process of the students or not.

Keywords: Proposal research, Early Childhood, Written language, early ages, practical

and real use of language.
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1. INTRODUCCION

El aprendizaje del lenguaje escrito en la infancia es considerado educativamente como
un tema de debate actual. Existen una gran variedad de posturas sobre la edad y el
momento 6ptimo de un nifio para el aprendizaje de la lectura y de la escritura, ademas de

la disparidad de opiniones sobre los métodos que se deben emplear.

Por este motivo, el presente Trabajo de Fin de Grado (TFG a partir de ahora) pretende
proponer una investigacion que analice la efectividad de la ensefianza del lenguaje escrito
en situaciones practicas y reales del aula en edades tempranas, mas concretamente en el

curso de 1° de Educacion Infantil.

El trabajo comienza con el establecimiento de objetivos generales que se pretenden
alcanzar, ademas de la vinculacion de este TFG con las competencias generales y
especificas del grado de Educacion Infantil. Ademas, se justifican aquellas ideas que han

motivado la eleccion de la tematica.

Seguidamente, se presenta una completa revision tedrica sobre aquellos aspectos mas
relevantes en cuanto a la ensefianza del lenguaje escrito como la definicion, las diferentes

posturas de aprendizaje, los métodos, el curriculum actual... etc.

Posteriormente, en el apartado 5 se muestra la propuesta de investigacion, dividida en
tres fases, en la que se expone el disefio y la aplicacién de las pruebas en el aula.
Seguidamente, el apartado 6 presenta la metodologia del andlisis de dichas pruebas,

ademas del analisis de los resultados esperados.

Finalmente, el apartado 7 hace referencia al alcance y limitaciones del trabajo en
funcién de los objetivos propuestos y la vinculacion de las competencias del grado de
Educacién Infantil. El epigrafe 8 hace de cierre del trabajo, mostrando las conclusiones

generales a nivel personal y profesional derivadas del mismo.



2.0BJETIVOS

Los objetivos que se pretenden alcanzar a través de la realizacion de este Trabajo de
Fin de grado estan estrechamente ligados con los objetivos del titulo del Grado de
Educacién Infantil. De forma mas especifica, este trabajo procura ofrecer una propuesta
de investigacion sobre la eficacia de la ensefianza del lenguaje escrito desde una
perspectiva practica y real en el curso de 1° de Educacion Infantil. Esta investigacion se
Ilevaria a cabo en el contexto de un centro publico de Educacion Infantil y Educacion

Primaria, mas concretamente en el curso de 1° de Educacioén Infantil.

Por consiguiente, los objetivos que se prenden alcanzar son los que se muestran a

continuacion:

1. Profundizar en aspectos tedricos sobre el lenguaje escrito en Educacion Infantil y

la eficacia de la ensefianza precoz de la misma

2. Proponer una investigacion que verifique si la ensefianza precoz, real y practica
del lenguaje escrito en 1° de Infantil comienza a dar resultado en un periodo corto
de tiempo.

3. Disefar una prueba inicial y una prueba final, cuya comparacion arroje luz sobre

la utilidad de la ensefianza de la lengua escrita en un contexto real y practico.

4. Observar sistematicamente y describir aquellos momentos reales de aula en el que

esta ensefianza tiene lugar.



3. JUSTIFICACION DE LA TEMATICA

3.1. RELEVANCIA DE LA TEMATICA

La eleccion de la temética surge de la importancia del aprendizaje del lenguaje
escrito en la infancia, aprendizaje que incide en el desarrollo del nifio a lo largo de su
vida. Este aspecto es tan relevante que no incumbe Unicamente al ambito educativo, sino

también a la vida cotidiana del alumno.

Tras cursar varias asignaturas de formacion en Educacion Infantil y estudiar de
manera tedrica aquello estipulado para esta etapa educativa, he llegado a un contexto real
y he observado como los alumnos tienen una capacidad superior a la que se muestra, tanto
en los libros como en la ley educativa vigente. Aunque dicha ley determine que no es
obligatoria la ensefianza del lenguaje escrito en la Etapa de Educacion Infantil, he
observado en mi Centro Educativo como la ensefianza del mismo aplicada contextos

reales y practicos supone grandes avances en la lectura y escritura de los alumnos.

Por tanto, la tematica del presente trabajo de fin de grado surge del asombro
personal al observar que nifios y nifias de 3 afios de edad son capaces, poco a poco, de
hacer la correspondencia grafema-fonema y fonema-grafema, logrando leer y escribir,

algo poco frecuente en este curso de Educacién Infantil.

La ensefianza del lenguaje que se realiza en dicho centro podria entenderse como
ensefianza no explicita, de tal manera que los alumnos no tienen momentos concretos en
los que les ensenan las vocales, las consonantes... Sino que cualquier momento de aula
se aprovecha para el trabajo del mismo, puesto que implican un uso del lenguaje escrito
real. Estos momentos y la metodologia de los mismos quedaran reflejados a lo largo de
este trabajo, asi como el rol que adopta la maestra para llevar a cabo este tipo de

ensefianza.

Tras un periodo de observacion y toma de contacto con la metodologia de
ensefianza real y practica del lenguaje escrito, decidi proponer una investigacion para
comprobar si realmente esos momentos de alfabetizacion que ya habia observado
suponen mejorias observables en el aprendizaje de los procesos de lectura y escritura de

los alumnos.
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VINCULACION CON LAS COMPETENCIAS DEL TITULO
DE GRADO EN EDUCACION INFANTIL

Ademas de la justificacion de la tematica elegida y su correspondiente relevancia

3.2.

expuesta con anterioridad, seguidamente se muestra la vinculacion del presente TFG con
las competencias generales del titulo de grado en Educacion Infantil, asi como aquellas
mas especificas de formacidn basica, didactico disciplinar y del Trabajo de Fin de Grado.
Estas competencias han sido recogidas del Real Decreto 1393/2007 del 29 de octubre por

el que se establece la ordenacién de las ensefianzas universitarias.

En la Tabla 1 se muestra la relacion de las competencias generales del titulo de

maestro en Educacion Infantil en relacion a este TFG.

Tabla 1. Vinculacién del TFG con las competencias generales de grado

COMPETENCIA GENERAL

VINCULACION CON EL TFG

1. Conocimientos en el area la Educacion.

b. Caracteristicas psicologicas, sociologicas vy
pedagogicas.
€. Curriculum de Educacion Infantil

e. Principales técnicas de ensefianza-aprendizaje

En la fundamentacion tedrica se
observa una amplia revision sobre las
caracteristicas de los alumnos en relacion
escrito.

al aprendizaje del lenguaje

Ademas, se estudia el curriculo de
Educacion Infantil en el contexto del

lenguaje escrito.

3. Reunir, interpretar datos y emitir juicios

3.a. Ser capaz de interpretar datos derivados de las
observaciones en contextos educativos para juzgar su
relevancia en una adecuada praxis educativa

3.b. b. Ser capaz de reflexionar sobre el sentido y la
finalidad de la praxis educativa

La recogida de datos a través de las
pruebas propuestas y la observacion
pretenden determinar la eficacia de una
forma de trabajo en particular.

5. Autonomia

5.d. La capacidad para iniciarse en actividades de
investigacion

5.e. El fomento del espiritu de iniciativa y de una

actitud de innovacion y creatividad en el ejercicio de su
profesion.

El presente TFG pretende disenar una
investigacion en un determinado contexto
educativo. Esta investigacion se elabora a
travées de la

creatividad vy con

componentes motivadores,
caracteristicas necesarias para el trabajo

en Educacion Infantil.

Fuente: Elaboracion propia a partir del Real Decreto 1393/2007 del 29 de octubre por el

que se establece la ordenacion de las ensefianzas universitarias.
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A continuacion, la Tabla 2 expone la vinculacion del Trabajo de Fin de Grado con las

competencias especificas del titulo de Grado de Maestro en Educacion Infantil.

Tabla 2. Vinculacion del TFG con las competencias especificas

MATERIA COMPETENCIA ESPECIFICA VINCULACION COM EL TFG
De 1. Comprender los procesos educativos y de Revision bibliografica del proceso de
formacion aprendizaje en el periodo de 0-6 afios. aprendizaje de la lectura y escritura v de su
bésica aplicacion en el aula.
36. Capacidad para comprender que la La observacion directa y sistematica
observacion sistematica s un instrumento | supone un factor fundamental para la
bdsico para investigacion que propone en este TFG
poder reflexionar sobre la practica v 13
realidad
37. Capacidad para dominar las técnicas de
observacion y registro
3%. Capacidad para analizar los datos La investigacion supone la creacion de
obtenidos, comprender criticamente la | instrumentos para en analisis de datos y la
realidad y elaborar extraccion de conclusiones.
un informe de conclusiones.
14. Conocer el curriculo de lengua v La imvestigacidn gira en torno a 1a
lectoescritura de la etapa de educacion | adquisicion del aprendizaje del lenguaje
infantil, asi como escrito,  particularmente en  edades
las teorias sobre |a adquisicion y desarrollo de | tempranas
Didactico | o5 aprendizajes correspondientes.
disciplinar -
18. Congcer y comprender los procesos desde La correspondencia de la lengua oral
la oralidad a la escritura y con la lengua escrita estd presente durante
los diversos registros y usos de la lengua. toda lz investigacion, asi como en la
revision tedrica.
1. Adouirir conodmiento practico del aula v La investigacion implica la gestion y
de |z gestion de la misma. dinamizacion de aula para la recogida de
Practicum y datas.
Trabajo de - - — — — -
Fin de Grado 4. Ser capaces de relacionar teoria y practica La pan::ltarmca teorica realizada en el
con la realidad del aula y del centro. apartado tecrico sirve Como Soporte para
la posterior investigacion en el aula real.

Fuente: Elaboracion propia a partir del Real Decreto 1393/2007 del 29 de octubre por el que

se establece la ordenacioén de las ensefianzas universitarias
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4. FUNDAMENTACION TEORICA

El marco tedrico que se expone a continuacion comienza manifestando la
relevancia del lenguaje escrito, asi como los procesos que en este se engloban, estudiados
desde una perspectiva constructivista. Posteriormente, se refleja la diversidad de posturas
en relacion con la ensefianza de este lenguaje, asi como la fundamentacion de varios
autores defensores del aprendizaje precoz. Finalmente, se expone lo estipulado en la ley
educativa vigente, y aquellas habilidades y conocimientos que se esperan adquirir en el

curso de 1° de Educacion Infantil.

4.1. EL LENGUAJE ESCRITO

El lenguaje escrito es definido por Gonzalez Alvarez (2003) como una representacion
simbdlica del sistema fonoldgico, de tal manera que las letras (grafemas), representan
fonemas. Es decir, es una representacion grafémica de la Lengua Oral, y no una

representacion de la realidad.

El lenguaje escrito tiene una funcion especifica, que es la funcién comunicativa,
ademas de la funcién de permanencia. Mientras las producciones orales son efimeras, las

producciones escritas quedan reflejadas a lo largo del tiempo (Gonzalez Alvarez, 2003).

En la misma linea de trabajo que este autor, Cassany et al. (1998) establecian las
diferencias mas significativas entre la comunicacion oral y la comunicacion escrita,
siendo esta ultima una comunicacion recibida a través del canal visual, una comunicacién
elaborada y diferida en tiempo y espacio, asi como duradera y con apenas utilizacion de

codigos no verbales.

Un concepto ligado al lenguaje escrito es sin duda el término “alfabetizacion”, que es
definido por Tolchinsky (1990) como un proceso que comienza en la infancia, con los

primeros encuentros con el lenguaje escrito, y se va desarrollando a lo largo de los afios.

La alfabetizacion va un paso mas alla de saber el cddigo (alfabeto), sino que pretende
la comprension de la lengua escrita para aspectos especificos, como por ejemplo el
resolver cuestiones de la vida cotidiana (uso practico), acceder a la informacion y a formas

de pensamiento méas abstractas (uso cientifico) y el placer estético (uso literario)
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(Tolchinsky, 1990, citado en Fons 2004). Dichos usos son presentados en el apartado
4.3.2.

Cabe destacar que la lengua espafiola es de caracter alfabético, la cual supone que
existe una correspondencia entre los sonidos (lengua oral) y las letras (lengua escrita).
Esta caracteristica sera clave para el desarrollo de la conciencia fonologica, concepto
indispensable para el desarrollo del lenguaje escrito. y que se abordara en el apartado
4.2.3

El lenguaje escrito estd compuesto por dos procesos interrelacionados entre si, que
son la lecturay la escritura. Tradicionalmente, se pensaba que los nifios aprendian primero
a leer y luego a escribir, pero con el paso del tiempo se ha demostrado que son dos
procesos que se ensefian y se aprenden de manera conjunta, considerandolos como una

misma actividad con dos fases (Fons, 2004).

De nuevo, Fons (2004) afirma que un mismo sujeto asume diferentes roles cuando se
enfrenta a los procesos de leer y escribir, ya que pone en marcha procesos y
conocimientos diversos. De esta forma, deja claro que no un proceso precede al otro, sino

que sus aprendizajes estan relacionados.

En resumen, leer y escribir estan interrelacionados basicamente porque hacen
referencia a un mismo hecho, que es el texto escrito. Por esta razon, es necesario definir
qué se entiende por leer y qué se entiende por escribir, asi como la adquisicion de dichos

procesos desde una perspectiva constructivista.

El enfoque constructivista no ve el aprendizaje como una cuestion de todo o nada,
sino como un proceso basado en los conocimientos previos y en la elaboracion de
hipétesis a partir de las experiencias y de la informacion obtenida del contexto, y que todo

ese proceso forma parte de la alfabetizacion inicial (Teberosky, 2003).

4.1.1. Qué es leer y como se aprende

El proceso de leer es definido por Solé (1992), desde una perspectiva constructivista,
como un proceso que requiere de la interaccion entre el lector y el texto, a travées del cual
se logra no solo comprender el lenguaje escrito, sino también interpretar el contenido. Se

concibe al lector como un sujeto activo que descodifica, ademas de procesar el contenido.
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Asi mismo, Fons (2004) también opta por una vision constructivista de la lectura, y
hace hincapié en que leer no es solo descodificar, sino que es un proceso activo en el que
se construye significado a través de los conocimientos previos y la informacion

proporcionada por el texto.

Teberosky (2000) afirma que, generalmente, se adquieren primero habilidades de
descodificacion, hasta lograr una automatizacion del cdédigo, y que luego continuaba el
aprendizaje hasta lograr la comprension. No obstante, también afirma que no es necesaria
una automatizacion completa del codigo, ya que se pueden inferir significados a través

de la formulacion de hipotesis.

A su vez, la lectura se compone de subprocesos perceptivos, léxicos, sintacticos y
semanticos (Cuetos, 1990), siendo los procesos perceptivos los mas significativos en la

Educacién Infantil.

Los procesos perceptivos, o de reconocimiento de palabras se llevan a cabo a través
de dos vias, a través de las cuales los nifios reconocen las palabras y acceden al significado
de las mismas, estas rutas son explicadas por Cuetos-Vega (2006) y hacen referencia al

como se aprende a reconocer las palabras.

- Ruta fonoldgica: El lector llega al significado de las palabras transformando cada

grafema en su correspondiente sonido o fonema y ensamblando todos ellos. Por
ejemplo: CASA: /C/ A/ IS/ IA/. Esta ruta es la mas comdn en los primeros afios
de la Educacion Infantil, ya que es cuando se aprende la conversién grafema-
fonema. Es un proceso complicado, ya que implica la toma de conciencia de que
el lenguaje oral se divide en partes méas pequefias (conciencia fonoldgica, que se
revisa en el apartado 4.2.3), la asociacion de signos abstractos con sonidos, vy el

ensamblaje para el descifrado de palabras.

- Ruta léxica: Es un camino mas directo, en el que el lector reconoce la palabra
como un todo, porque ya tiene una gran cantidad de Iéxico almacenado en su
vocabulario. A medida que el lector se va familiarizando con el Iéxico, el uso de

la ruta léxica aumenta._Ambas rutas son complementarias

Por otro lado, autores como Uta Frith (1984) distinguen etapas a través de las cuales
el nifio va pasando hasta convertirse en un lector habil. Estas etapas hacen referencia al
cuando se aprende, aunque no hay un consenso claro sobre la edad a la que se adquiere

cada una, puesto que depende del desarrollo de cada nifio y de la ensefianza que reciba:
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1. Logografica (4-5 afos): El lector reconoce de manera global algunas

palabras familiares en su contexto, y establece relaciones entre el lenguaje escrito

y el lenguaje oral.

2. Alfabética (4-6 afios): El nifio toma conciencia de la asociacion grafema-

fonema, y va segmentando secuencias sonoras y asociando los fonemas con sus
correspondientes grafias. La discriminacion visual aumenta, y es el momento del

desarrollo de la conciencia fonolégica (4.2.3.).

3. Ortogréfica (A partir de los 7-8 afios): El nifio es capaz de leer las palabras

sin deletrear, aunque dependerd de la préactica lectora. El lector emplea
mayoritariamente la ruta lIéxica, por lo que puede centrarse ya en la comprension

del significado del texto.

El siguiente paso para avanzar en el proceso de la lectura seria el de la comprensién.
En Educacion Infantil apenas hay estudios sobre la comprension lectora, aunque si que
hay evidencias de que, a través de programas de actuacion incluidas en actividades de
animacion a la lectura, es posible trabajar las habilidades de comprension tales como la

inferencia, la imaginacion... etc. (Molina Garcia, 2007).

4.1.2. Qué es escribir y como se adquiere

Fons (2004, p.22) determina que “leer es el proceso mediante el cual se produce un
texto escrito”. Esta definicion implica que no es Unicamente saber poner letras en un
papel, sino elaborar un texto, considerando todas las variables necesarias para dar

significado a al mismo.

No obstante, la escritura en Educacion Infantil se basa en una primera toma de
contacto con dicho proceso, desarrollando la grafomotricidad, la caligrafia, la
correspondencia fonema-grafema... y se presta poca atencion al proceso de produccion

de textos.

Por esta razon, este apartado se apoya en la definicion que aporta Teberosky (1990),
que define la escritura (a diferencia del proceso de leer) como un sistema de notacion que

describe los fonemas del lenguaje.

El proceso de aprendizaje de la escritura, al igual que el de la lectura, implica dos

subprocesos; el desarrollo caligrafico y la reconstruccion del sistema de escritura.
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En lo que al desarrollo caligrafico se refiere, Ajuriaguerra (1981) considera la
escritura como un proceso motriz muy complejo, por lo que establece tres etapas, que

abarcan desde los primeros trazos hasta la automatizacion de las letras.

1. Etapa precaligréfica: Esta etapa se caracteriza por una incapacidad motriz, y por

la realizacion de trazos rectos, temblorosos, arqueados... El nifio intenta escribir

letras, aunque no en todas lo consigue, porque aun lo ha automatizado.

2. Etapa caligréafica: Durante esta etapa el nifio tiene un mayor control motriz, y tiene

la capacidad de sostener y manejar los instrumentos de escritura. Se puede
observar la forma de la letra, los trazos son regulares, consigue una separacién

entre palabras... El estilo se va perfeccionando poco a poco.

3. Etapa poscaligréafica: Se desarrolla a partir de los 8, y se caracteriza porque la

escritura estd automatizada y ya no es objeto de aprendizaje. La escritura es
considerada como una habilidad subordinada a otra superior, es decir, que la

escritura ya sirve para otras cosas.

Una vez revisadas las etapas de desarrollo caligrafico, se expone a continuacion el
proceso de reconstruccion de escritura que se lleva a cabo por parte del nifio. Ferreiro y
Teberosky (1979), citado en Fons (2004), establecen 5 etapas o niveles por los que pasan
los nifios en el aprendizaje de la escritura. Para ilustrar cada nivel se utilizan evidencias
gréficas, el las cuales los alumnos escriben sobre elementos que se encuentran en un

parque infantil. Los cinco niveles son los siguientes:

1. Primer nivel. Escribir como reproduccion de los rasgos de la escritura adulta

(escritura indiferenciada): El nifio tiene intencidén de escribir, aunque no se

diferencien letras. Son imitaciones del acto de escribir a través de palitos,

circulos... etc.

2. Sequndo nivel. Escribir como produccion formalmente requlada para crear

escrituras diferenciadas: Se representan variedad de grafemas o pseudoletras. El

nifio es consciente de que hay que poner varias letras para escribir. Pone en marcha
hipdtesis de cantidad (tiene que haber una cantidad minima de letras), de variedad
interna (no pueden ser todas las letras iguales) y de variedad externa (no puede
haber dos palabras iguales o con las mismas letras ordenadas en el mismo orden).

Se muestra un ejemplo en la Figura 1.
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Figura 1. Segundo nivel de escritura

“Arbol”

Fuente: Trabajo de la asignatura “Didactica de la Lengua en Educacién Infantil”

3. Tercer nivel. Escribir como produccién controlada por la segmentacidn silabica

de la palabra: El nifio descubre una relacion entre la palabra hablada y la escrita.
Pone en marcha hipotesis silabicas cuantitativas (cada parte que reconocen
oralmente, le hacen corresponder una grafia) y de silaba cualitativa (A cada silaba
le corresponde una grafia, principalmente la de sonido vocélico). La Figura 2

muestra un ejemplo

Figura 2. Tercer nivel de escritura

“Columpio”

Fuente: Trabajo de la asignatura “Did&ctica de la Lengua en Educacion Infantil”

4. Cuarto nivel: escribir como produccidon silabico-alfabética de la palabra: Se

emplean las hipotesis silabicas y alfabéticas. A veces empleara un grafema por

silaba, y otras veces un grafema por fonema, como se aprecia en la Figura 3.

Figura 3. Cuarto nivel de escritura

| | “‘-, F . L9 1|

“Parque de bolas”

Fuente: Trabajo de la asignatura “Did&ctica de la Lengua en Educacion Infantil”
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5. Quinto nivel: escribir como produccién controlada por la segmentacién

alfabético-exhaustiva de la palabra: Se lleva a cabo un analisis alfabético

completo, y se hace la correspondencia correcta entre fonemas y grafemas. No
segmenta correctamente algunas palabras, y existen problemas con la ortografia,

ya que emplea una ortografia natural. Se muestra un ejemplo en la Figura 4.

Figura 4. Quinto nivel de escritura

-T ~ | I -
P 1 NI Lk 1o}
-~ 4 Jﬂf;
“Piscina de bolas”

Fuente: Trabajo de la asignatura “Didactica de la Lengua en Educacién Infantil”

4.2. CUANDO Y COMO ENSENAR LA LENGUA ESCRITA

Tras la realizacion de una breve revision tedrica sobre los procesos implicados en el
lenguaje escrito, leer y escribir, y exponer como se adquiere cada uno de esos procesos,
en este apartado se muestra uno de los problemas que ha suscitado mayor polémica en la

ensefianza: cuando y como ensefiar lengua escrita.

Las discusiones sobre la ensefianza de la lectura y la escritura subyacen en las
concepciones sobre el lenguaje escrito y los procesos que estan implicados en su
aprendizaje. Por este motivo, es importante resaltar que dichas polémicas giran en torno

a las diferentes teorias de aprendizaje.

Las polémicas en torno a la ensefianza de la Lengua Escrita se han centrado a lo largo
de las décadas en la madurez del aprendiz, los métodos a traves de los cuales se lleva a
cabo la ensefianza, la adquisicion de la conciencia fonologica y el tipo de letra. A

continuacion, se muestra una panoramica de todas ellas segun varios autores.

4.2.1. El problema de la madurez

El problema de la madurez tiene su base en la disparidad de opiniones existentes sobre
cuando es el momento idéneo para que el nifio aprenda el lenguaje escrito. Por un lado,

los defensores del enfoque maduracionista, cuya base renace en la teoria biologista de
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Piaget, afirman que el desarrollo madurativo precede al aprendizaje, mientras que los
defensores del aprendizaje precoz (influidos por el pensamiento de Vigotsky), estipulan

lo contrario. (Sellés, Martinez y Vidal-Abarca 2012). Ambos se explican a continuacion;

-Enfoques maduracionistas 0 de prerrequisitos: Esta creencia tedrica subyace de la

concepcion biologista de Piaget, el cual afirma que el desarrollo precede al aprendizaje.
Por tanto, para aprender el lenguaje escrito el nifio debe de tener desarrolladas ciertas
habilidades.

Por ejemplo, autores como como Gesell (1940) afirmaban que el peso del aprendizaje
recaia en los factores innatos y de madurez interna, y que, para que un nifio pudiera
empezar el aprendizaje del lenguaje escrito, este tenia que desarrollar determinados

procesos cognitivos, como la orientacion espacio-temporal y la percepcion visual.

En la misma linea de trabajo, Fihlo (1960) e Inizan (1976) estipulaban que la labor
docente era la de preparar a los alumnos para la adquisicion de procesos cognitivos, con
el fin de que pudieran enfrentarse con éxito a la lectoescritura posteriormente. Esta
implicacion didactica suponia la creacion de actividades previas a la lectura (prelectura)
y a la escritura (preescritura) para la adquisicion de los factores madurativos. Estos
factores eran la lateralidad, la discriminacion visual, el esquema temporal, la

grafomotricidad...

Este enfoque de prerrequisitos 0 maduracionista no es el enfoque tedrico vigente hoy
en dia, pero durante varias décadas fue objeto de debate. Seguidamente, se expone el
enfoque precoz de la ensefianza del lenguaje escrito, el cual tiene mas incidencia en

nuestros dias.

-Enfoques de ensefianza precoz del lenguaje escrito: Tras varios estudios que

determinaban que los procesos cognitivos y los prerrequisitos no determinaban el éxito
del lector, se empez0 a considerar el aprendizaje precoz de la lectoescritura. (Machuca,
1995).

Esta postura contraria a los prerrequisitos tiene su origen en la teoria de Vygotsky
(1980), el cual afirma que el aprendizaje precede al desarrollo. Utilizando los términos de
este autor, se considera que el nifio ya sabe cosas sobre el lenguaje escrito, ya que es parte
de su dia a dia, lo que Vygotsky denominaria como Zona de Desarrollo Real. Por tanto,
a través de la ayuda del adulto, el nifio puede llegar a ampliar sus conocimientos y adquirir

un aprendizaje precoz del lenguaje escrito.
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Todo dependera si el adulto les proporciona un medio pedagogico y estimulante
durante sus primeros afios, ya que nunca tendran mas facilidad para la adquisicion de

aprendizajes (Cohen, 1982).

En cuanto al problema de la madurez y las teorias a favor del aprendizaje precoz, se
encuentra una informacion mas detallada en el apartado 4.3, el cual esta destinado a una

revision de los defensores de dicho aprendizaje.

4.2.2. La querella de los métodos

La querella de los métodos recibe dicha denominacion por la gran discusién
existente entre las diferentes posturas defendidas sobre como ensefiar el lenguaje escrito.
Los métodos existentes de ensefianza han sido calificados por Lebrero y Lebrero (1999)
en funcion de los mecanismos que se ponen en marcha durante el aprendizaje, y se dividen
en: Métodos de proceso sintético, métodos de proceso analitico y métodos de proceso

mixto. A continuacién, se muestra cada uno de ellos.

- Métodos de proceso sintético: Son también denominados métodos de proceso

ascendente, debido a que parten de los elementos minimos y més simples (también
los mas abstractos) de la lengua, los grafemas y fonemas hasta llegar de una
manera progresiva a aquellos mas complejos, las palabas y las frases. No obstante,
los métodos sintéticos se clasifican a su vez en tres, en funcion del elemento

estudiado;

o Métodos alfabéticos: Comienza por la ensefianza de las letras, y dicha letra
se asocia con un nombre. Cuando se conocen todas las letras, se amplia a
palabras y después a frases. Por ejemplo, la A se asocia con “Abeja”, como

se indica en la Figura 5.

Figura 5. Método sintético-alfabético

e N b @ e N
»||B &||C <D 4

|| & || 2 | &
L ABEJA J‘ BARCO e CASA IS DINO 7,

E o|F_lC q|H ®
|| ¢

HELADO

J

\ ESTRELLA J/{ _ FLOR \_ GLOoBO J|

Fuente: Descubriendo pequemundos, (2014)
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o Meétodo fonético: Es similar al alfabético, pero difieren en la asociacion.
En este caso, cada letra se asocia con su fonema. Por ejemplo, la P con el
fonema /p/. También existe como variacion el método Kinestésico, en el

cual se asocia el fonema con un gesto.

o Meétodo silabico: Este método tiene como elemento principal la silaba, por
ejemplo; PA /p/ lal, PE Ipl lel

Los métodos de proceso sintético suponen un aprendizaje sencillo en cuanto a la
asociacion de grafema-fonema, y favorece a la formacion de hipotesis, por ejemplo, una
vez que sabe que la A siempre suena /a/, puede hacer muchas combinaciones de silabas.
No obstante, estos métodos se caracterizan por su mecanizacién, y no tiene en cuenta la

globalidad del aprendizaje.

- Métodos de proceso analitico: Al contrario que los sintéticos, estos tienen un

caracter descendente. Parten de la palabra (estructura més compleja) como un

todo, como un mensaje global, y llegan a los grafemas y fonemas.

Estos métodos potencian el aprendizaje global de la lectura, ademas de ser una
metodologia méas innovadora. Sin embargo, los resultados no son tan inmediatos
como con los métodos sintéticos, y no presta tanta atencion a la relacion entre el
lenguaje oral y el lenguaje escrito. Los conocimientos previos son determinantes

en este método. La Figura 6 muestra un ejemplo.

Figura 6. Método Analitico

(2 ¢

SOPA
SO PA
S OPA

Fuente: Orientacion Andujar (2010 )

- Métodos de proceso mixto: Estos métodos surgen de la union de ambas

metodologias. Relne las ventajas de ambos métodos, permitiendo que cada

aprendiz llegue al conocimiento a través del proceso que mas facil le resulte. Sin
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embargo, los métodos de proceso mixto se dividen a su vez en los que tienden

mas un método sintético y a los que tienden a un método analitico.

No existe ningun consenso sobre cuél de los métodos es mas efectivo en la ensefianza
de a lectoescritura, puesto que todos ellos presentan claras ventajas y desventajas. En este
sentido, cada maestro utiliza més adecuado a su concepcion de ensefianza y a las

caracteristicas de su alumnado.

4.2.3. La conciencia fonolégica

El altimo punto de debate actual sobre la ensefianza del lenguaje escrito reside en el
desarrollo de la conciencia fonoldgica, la cual estd implicita en los dos debates

anteriormente comentados, el de la madurez y el de los métodos.

El término de conciencia fonoldgica es algo ambiguo, como aseguran Clemente y
Dominguez (1999), debido a que existen diferentes formas en las que una palabra puede
ser dividida en unidades mas pequeiias (silabas, letras, fonemas...). No obstante, Esteves
(2009) considera este concepto como una habilidad metalinglistica dirigida a la
comprension de un sonido o fonema representado por un grafema. Si estos sonidos son

combinados, permiten construir una palabra con significado.

Concretando aun mas, Defior (1993) define la conciencia fonoldgica como capacidad
de ser consciente de que el habla puede dividirse en unidades mas pequefias, y que estas
unidades tienen su correspondiente grafia. Ademas, esta autora expone los cuatro niveles

en los que se divide la conciencia fonoldgica, del méas sencillo al méas complicado:

Conciencia intrasilabica: Habilidad de identificar rimas

Conciencia léxica: Ser consciente de que las frases se dividen en palabras.

Conciencia silabica: Darse cuenta de la existencia de silabas dentro de una palabra

Conciencia fonética: Percibir unidades mas pequeiias, los sonidos.

La conciencia fonoldgica es objeto de polémica, principalmente porque se cuestiona
si es necesario su desarrollo para el aprendizaje de la lengua escrita. Mientras varios
autores, como, por ejemplo, Bravo (2002) afirman que los aprendices entrenados en el
desarrollo de la conciencia fonoldgica tienen mas habilidades para manipular silabas y

fonemas, y aprenden a leer y a escribir méas facilmente, otros muchos sostienen que la
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conciencia fonologica es una habilidad que se adquiere cuando el nifio empieza a leer y a

escribir.

4.3. DEFENSORES DEL APRENDIZAJE PRECOZ DEL
LENGUAJE ESCRITO

El presente apartado muestra una revision tedrica del tema central del trabajo, la
ensefianza precoz del lenguaje escrito. A continuacion, se expone una breve resefia de las
justificaciones de esta postura, y posteriormente se presenta el trabajo de dos autores,
Doman (2000) y Fons (2004).

Durante las Gltimas décadas, numerosos expertos han afirmado puede llevarse a cabo
una ensefianza precoz del lenguaje escrito, entendiendo el término “precoz” como aquel
aprendizaje previo a alcanzar la madurez cognitiva, es decir, entre los dos y los cuatro

anos.

Las principales justificaciones de esta tendencia han sido recogidas por Lebrero y
Lebrero (1995) desde una perspectiva neurobioldgica, los cuales afirman que el cerebro
es mas receptivo a la edad de dos afios, y que, con la estimulacién adecuada, determinadas
zonas del cerebro pueden desarrollarse al maximo. Esto implica que el nifio es capaz de

adquirir habilidades a través de experiencias y repeticiones.

Del mismo modo, autores como Cohen (1980) y Moore (1968) aseguran que, desde
edades tempranas, el nifio ya dispone de las capacidades necesarias para llevar a cabo el
aprendizaje del lenguaje escrito, y defienden que el nifio puede comenzar el aprendizaje

del lenguaje escrito antes de los 5 afios de edad.

4.3.1. Los primeros afios de vida y la necesidad del lenguaje escrito

Glenn J. Doman es por excelencia uno de los autores actuales que mas evidencias y
aportaciones ha realizado a favor del aprendizaje precoz de la lectoescritura. En su libro
“Como ensefiar a leer a su bebé” (2000) establece las razones por las que un nifio puede
aprender lenguaje escrito desde una edad temprana, y los beneficios que esto supone a

largo plazo.

Doman (2000) defiende que los primeros afios de vida son clave para el desarrollo

neurologico. El principal motivo tiene su base en la insaciable curiosidad del nifio por
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todo lo que le rodea, puesto que es considerado como algo necesario para sobrevivir. Del
mismo modo, este autor afirma que “este es el periodo de vida en el que el cerebro del
nifio es una puerta abierta a todo tipo de conocimientos”. A continuacion, se muestran

cinco ideas que resumen la postura defendida por Doman:

1. El nifio de edad inferior a 5 afios puede absorber una enorme cantidad de

conocimientos
2. El nifio de menos de 5 afios puede adquirir informacién con notable rapidez
3. Cuantos mas conocimientos adquiera a una edad inferior a los 5 afios, mas retendra.
4. El nifio de menos de 5 afios tiene una tremenda cantidad de energia
5. El nifio de menos de 5 afios siente un extraordinario deseo de aprender.

Considerando estas ideas como referencia, Doman (2000) crea un método de
ensefianza del lenguaje escrito. Aunque dicho método no es el centro de este trabajo, una
breve panoramica puede ayudar a entender su postura a favor del aprendizaje precoz. El
método Doman consiste en tarjetas de unidad de inteligencia, o bits de inteligencia a
través de los cuales se desarrolla la discriminacion visual. Existen una serie de normas
sobre el nimero de tarjetas ensefiadas por actividad, el tipo de letra, el tamafio, la
velocidad... etc. Todo ello promueve el aprendizaje del lenguaje escrito en el nifio desde
una perspectiva ladica. La Figura 7 ofrece un ejemplo de las medidas de las palabras

“cercanas al mundo del nifio”

Figura 7. Método Doman
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Fuente: Doman (2000). Cémo ensefiar a leer a su bebé

4.3.2. El uso real y practico del lenguaje escrito en el aula de Infantil

En una linea de trabajo similar, la autora Monserrat Fons defiende que la Educacion
Infantil es un momento Optimo para la ensefianza del lenguaje escrito. En este caso, Fons

(2004) afirma que el uso real de la lengua escrita en el aula provoca situaciones de lectura
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y escritura que permite al nifio aprender a leer y a escribir, apoyado con una adecuada

intervencion pedagdgica.

Fons (2004) utiliza la clasificacion de Tolchinsky (1990) para sistematizar los usos
del lenguaje escrito: Uso préactico, uso cientifico y uso literario. Dichos usos se establecen
como los habituales de la lengua escrita en nuestra sociedad alfabetizada, siendo de nuevo

Tolchinsky (1990) el que afirma que “la alfabetizacion mas alla del dominio del alfabeto”.

A continuacion, se explica brevemente el uso préactico, cientifico y literario expuestos
por Fons (2004), y posteriormente se amplia informacion sobre el primero, puesto que es

el tema central de este TFG.

- Uso préctico: El lenguaje escrito es considerado como un instrumento necesario
para vivir de autbnomamente, y a través de este uso se satisfacen las necesidades
cotidianas, ya que persigue la utilidad. Por ejemplo, los carteles de los percheros,
las listas de material, las recetas, las etiquetas con nombres... etc.

- Uso cientifico: Hace referencia a la utilizacion del lenguaje escrito para acceder a

la informacién y a la ampliacién de conocimientos. Este uso posibilita la
exploracién, el andlisis y la integracion de aquello que esté escrito. Por ejemplo,

un texto informativo sobre figuras geométricas, un folleto de animales... etc.

- Uso literario: Se refiere a todo lo relativo a la belleza, contemplando aquellos
aspectos poéticos, estéticos y retdricos del lenguaje. Se potencia la capacidad de
expresar los sentimientos a través del lenguaje escrito. Por ejemplo, una poesia o

un cuento.

Desde el punto de vista de la ensefianza precoz, el uso practico es el primero que se
Ileva a cabo en el aula, puesto que hace referencia a considerar la lectura y escritura como
un instrumento para poder vivir de manera autdbnoma. No obstante, no se debe olvidar

ninguno de sus usos durante la alfabetizacion inicial.

En la vida cotidiana del aula se dan numerosas situaciones en las que es necesario el
uso del lenguaje escrito, es decir, oportunidades en las que se puede acercar el uso habitual
de la lengua escrita al alumnado y hacerle participe de este uso. Por este motivo, el uso
practico del lenguaje escrito sirve como punto de partida para la iniciacion a la lectura y

escritura, a través de diversos recursos de aula (Fons, 2004).
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Fons (2004) establece varias propuestas de trabajo para el uso practico del lenguaje

escrito, todas ellas idoneas para la Educacion Infantil. Estas propuestas hacen referencia

a un uso real del lenguaje escrito, y son utilizadas a diario por los docentes en varios

momentos de aula, lo que supone una ensefianza no explicita del lenguaje escrito, es decir,

aprovechar cada momento para que se produzcan aprendizajes.

A continuacion, En la Tabla 3 se muestran dichas propuestas, puesto que seran

empleadas en el presente trabajo con el proposito de analizar la oportunidad de

aprendizaje que presentan.

Tabla 3. Propuestas para el uso practico del lenguaje escrito

PROPUESTA DE TRABAJO

EN QUE CONSISTE

Pertenencia de objetos

Escritura de nombres propios indicando pertenencia

(percheros, carpetas, abrigos...)

Control de asistencia

Seguimiento del alumnado, ausencias, cumpleafios...

Nombre de los grupos

Identificar cada mesa de trabajo con un nombre

Rotulacion de Ambitos

Organizacidn de los espacios y de los materiales

Organizacién de tareas

Responsabilidades generales del funcionamiento del

aula

Calendario y fecha

Planificacidn de actividades

Materiales del entorno

Sirven para interpretar todo lo que les rodea (rétulos,

etiguetas...)

Mensajes breves

Motificaciones a las familias

Listas de materiales o juegos

Anotar aspectos para recordarlos

Asamblea de clase

Registro de acuerdos a los que se llega

Fuente: Elaboracién propia a partir de Fons (2004)

Las propuestas incluidas en la Tabla 3 seran observadas directa y sisteméaticamente y

analizadas en el apartado 5 de este trabajo. Dichas observaciones proporcionan
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informacidn sobre la eficacia de la ensefianza del lenguaje escrito mediante el uso practico

en el aula de 1° de Educacion Infantil.

44. LA LENGUA ESCRITA EN EL CURRICULUM DE
EDUCACION INFANTIL

Tras la realizacion de una revision bibliografica sobre el aprendizaje del lenguaje
escrito y los procesos implicados, las polémicas sobre la ensefianza de los mismos, y el
estudio de varios autores a favor del aprendizaje precoz, en este apartado se muestra una

panoramica sobre la situacion de la lengua escrita en la ley educativa vigente.

El DECRETO 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el curriculo del
segundo ciclo de la Educacién Infantil en la Comunidad de Castilla y Leon estipula que
la finalidad del segundo ciclo de Educacion Infantil es la de atender progresivamente al
desarrollo afectivo, al movimiento y los habitos de control corporal, a las manifestaciones
de la comunicacion y del lenguaje, a las pautas elementales de convivencia y relacion

social, asi como al descubrimiento de las caracteristicas fisicas y sociales del medio.

En este contexto, la comunicacion y el lenguaje son un aspecto esencial en esta etapa,
concretamente integrados en el area de “Lenguajes: Comunicacion y Representacion”.
Esta area de conocimiento contribuye a la mejora de las relaciones entre el nifio y el
medio, siendo el nexo de unién las comunicaciones orales y escritas (y otras formas de
comunicacion). El nifio estructura su pensamiento a través del lenguaje, amplia sus

conocimientos sobre la realidad y se relaciona con los demas.

No obstante, tanto en los objetivos generales de Etapa como en los principios
metodologicos, se establece que “se procurard que el nifio aprenda a hacer uso del
lenguaje, se inicie en el aprendizaje de la lectura y la escritura, y descubra las
posibilidades que ofrecen ambas como fuente de placer, fantasia, comunicacion e

informacion”

La ley educativa resalta el concepto de “iniciacion” o “aproximacién” en todo lo
referido a la lengua escrita, ya que no es requisito obligatorio que el nifio salga de la
Educacién Infantil sabiendo leer y escribir. De hecho, uno de los bloques de esta area se

denomina “Aproximacion a la lengua escrita”.

En este sentido, en el area de Lenguajes: Comunicacion y Representacion se estipula

qgue, ademéas de la comunicacion oral, es preciso iniciarle en el lenguaje escrito,
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relacionando el lenguaje con su experiencia proxima, y de manera progresiva. Al mismo
tiempo, el curriculum establece que la lectura y escritura deben trabajarse de manera
globalizada, debido a que estos procesos implican el desarrollo de otras habilidades

sensoriales, motoras, espaciales...

Del mismo modo, en el Decreto se establece que se debe ofrecer al alumnado toda
clase se situaciones que le relacionen con el texto escrito, con el fin de descubrir su
utilidad y establecer relaciones positivas con la lengua escrita. Finalmente, se resalta la
importancia de la narracion y la lectura de cuentos por parte del adulto, con el fin de
fomentar el interés del nifio por la lectura y, por consiguiente, con el texto escrito en todas

sus formas.

A continuacion, la Tabla 4 muestra un resumen de la aparicion de la lengua escrita en
el area de Lenguajes: Comunicacién y representacion, tanto en objetivos, contenidos y en

los criterios de evaluacion.
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Tabla 4. El curriculum respecto al lenguaje escrito

OBJETIVOS

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

6. Iniciarse en la lectura
comprensiva de palabras y
textos sencillos y motivadores,
utilizando una entonacidn y
ritmo adecuados. Descubrir la
funcionalidad del texto escrito.
7. Identificar las palabras dentro
de la frase y discriminar auditiva
y visualmente los fonemas de
una palabra, en maydscula y en
rmindsculza.

8. Iniciarse en la escritura de
palabras o frases significativas
aplicando una correcta direccidn
en €l trazo y posicidn adecuada

al escribir

Bloque 1. Lenguaje verbal

1.2. Aproximacion a la lengua escrita

- Diferenciacién entre las formas escritas y otras formas de expresidn grafica.

— Iniciacidn a la lectura y [a escritura a traves palabras significativas.

- Interés y disposicidn para el uso de algunas convenciones del sisterna de la lengua escrita, como
direccidn de la escritura, linealidad, orientacidn y organizacidn del espacic, y posicidn correcta al
escribir.

- Produccidn de diferentes mensajes con sus palabras preferidas y representacidn grafica de los
fonemas que las compeonen.

— Estructura fonémica del habla: segmentacidn en palabras, silabas y fonemas. Correspondencia
fonema-grafia, identificacidn de letras vocales y consonantes, maydsculas y mindsculas.

-Usc gradualmente autdnomo de diferentes soportes para el aprendizaje de la escritura
COMprensiva

— Utilizacidn de juegos de abecedarios y palabras para compeoner vocabulario y frases sencillas
usuzles y significativas.

- Uso adecuado de los dtiles de expresidn grafica y esmero en la limpieza y el orden de los
trabajos.

- Escucha y comprensién de cuentos, relatos, poesias, rimas o adivinanzas tradicionales y
contemporaneas, come fuente de placer y de aprendizaje

- Seleccidn autdnoma de cuentos o textos e iniciacidn progresiva en el gusto literario.

16. Identificar las letras en
nembres y palabras conocidas
y usuales. Leer y escribir
noembres, palabras y frases
sencillas y significativas.

17. Mostrar interés por jugar
con las letras y escribir
palabras utilizando maylsculas
¥ mindsculas.

18, Escribir aplicando los
cadigos convenidos en el aula,
con orden y cuidade.

1g. Leer con sentido y
comprender que los textos
esCritos sirven para
comunicarse y disfrutar.

zo. Mostrar interés por los
textos escritos presentes en el

aula y en el entorne prdximo

Fuente: Elaboracion propia a partir de EI DECRETO 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se

establece el curriculo del segundo ciclo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castillay Ledn
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4.4.1. Qué se espera de los alumnos de 3 afios en cuanto a lectura y escritura.

La ley educativa vigente en nuestra Comunidad Autonoma (Castilla y Leon), el
DECRETO 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el curriculo del segundo
ciclo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla 'y Leon, al igual que el del
resto de Comunidades Autonomas espafiolas, expone de manera general para los tres
cursos del segundo ciclo de Educacion Infantil los objetivos, contenidos y criterios de

evaluacion.

Esto significa que no hace distincion entre los tres cursos, tal y como ocurre en el
curriculum de Educacion Primaria. En este sentido, la decision del tratamiento de los
contenidos en cada nivel depende del centro y del maestro-tutor, siendo este el encargado

de decidir cuando y qué contenidos se trabajan, dentro el marco de referencia.

Como se ha mostrado en Tabla 4 del apartado anterior, el Area 3 de Lenguajes:
Comunicaciéon y Representacion establece una “aproximacion” a la lengua escrita, sin
especificar a qué edad deberia realizarse. Este vacio deja la puerta abierta a los maestros-
tutores de los diferentes centros educativos de Castilla y Ledn para disefiar libremente la

manera en la que el lenguaje escrito es trabajado.
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5. DISENO Y METODOLOGIA DE LA
PROPUESTA DE INVESTIGACION

La revision tedrica realizada en el apartado anterior sirve como soporte para la
investigacion educativa que se pretende en este TFG. Dicha investigacion parte de una
hipotesis, que es la siguiente: “La ensefianza precoz del lenguaje escrito a través del uso
real y practico del lenguaje en el curso de 1° de Educacion Infantil proporciona mejoras
observables en el aprendizaje de la lengua escrita”.

A continuacién, se exponen los objetivos que se pretenden alcanzar con esta propuesta

de investigacion educativa:

1. Analizar el punto de partida de los alumnos en cuanto a lectura y escritura a través

del disefio de dos pruebas basadas en el uso real y préctico del lenguaje escrito.

2. Observar sistematica y descriptivamente los momentos de alfabetizacion que se

dan en el aula, todos ellos orientados a un uso real y practico del lenguaje escrito.

3. Realizar una segunda prueba de lectura y escritura al finalizar la observacion, con

el fin de comparar las mejoras alcanzadas respecto a las primeras pruebas.

Una vez determinado el caso que se quiere estudiar y haber revisado tedricamente las
ideas que lo sustentan, en este apartado se ha determinado la hipotesis que se pretende
verificar o refutar y se han expuesto los objetivos que pretenden alcanzar. Por
consiguiente, en los siguientes apartados se expone la eleccion de la muestra para la
investigacion, la metodologia y las fases que se llevan a cabo para la recogida de datos,

todo ello basado en las ideas de Cohen y Manion (1990).

5.1. CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

La investigacion educativa se pretende llevar a cabo en un centro publico de
Educacién Infantil y Educacion Primaria de la localidad de Segovia, el cual sigue las
pautas educativas dictadas por la ley educativa vigente, EI DECRETO 122/2007, de 27
de diciembre, por el que se establece el curriculo del segundo ciclo de la Educacion

Infantil en la Comunidad de Castillay Ledn.

La muestra con la que se pretende realizar la investigacion es de 20 alumnos de 1° de

Educacién Infantil, comprendidos entre las edades de 3y 4 afios. Por tanto, se emplea un
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muestreo no probabilistico de tipo casual, ya que los alumnos con los que se lleva a cabo

la investigacion estan casualmente presentes en el aula.

Tal y como se expone en los apartados 4.1.1y 4.1.2. del marco tedrico, a continuacion,
se indica en qué momento del aprendizaje de la lengua escrita se encontrarian los

alumnos, segun las etapas establecidas por los autores citados en dicho apartado.

En cuanto a la lectura, segun las etapas establecidas por Uta Frith (1984), la muestra
de alumnos se encuentra entre la etapa logografica (reconocen algunas palabras familiares
en su contexto y establecen relaciones entre lo escrito y lo oral) y la etapa alfabética
(conciencia de la asociacién grafema-fonema, aumento de la discriminacién visual y

desarrollo de la conciencia fonologica).

En lo que a escritura se refiere, los alumnos se caracterizan por encontrarse entre las
etapas precaligrafica (trazos temblorosos) y caligrafica (mayor control motriz). Segun los
niveles establecidos por Ferreiro y Teberosky (1979) se considera que dichos alumnos se

hallan entre el primer y el tercer nivel, descritos en el apartado 4.1.2 del marco tedrico.

La diferencia entre los 20 alumnos que participan en la investigacion es evidente,
siendo mas notable en aquellos que ya tienen 4 afios en comparacion con los que tienen
3 afios y escasos meses. Estas diferencias no se deben Unicamente al desarrollo del

lenguaje, sino también al desarrollo de la motricidad y los trazos.

Por ello, en la presente investigacion se pretende determinar el punto de partida exacto
de cada alumno y observar su proceso de mejora, para finalmente comparar si a través de
esta forma de trabajo del uso real y practico del lenguaje escrito en el aula se obtienen

resultados satisfactorios en cuanto a aprendizaje

5.2. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

La investigacion educativa que se pretende llevar a cabo hace referencia a una
investigacion de producto, la cual procura comparar los resultados obtenidos en dos
pruebas de lectura y escritura separadas en el tiempo, con el fin de confirmar la eficacia

de la ensefianza del lenguaje escrito en su uso real y practico en el aula de 3 afios.

Los datos obtenidos en ambas pruebas son cualitativos, aunque se categorizan y se
transforman en cuantitativos para facilitar su andlisis. Cabe destacar que los datos de la

presente investigacion no son reales debido a circunstancias externas a la investigacion,
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que son explicadas en el apartado 7.3. de Limitaciones del trabajo. No obstante, se

adjuntan imagenes y ejemplos ilustrativos de 5 alumnos para facilitar su comprension.

Entre ambas pruebas existe un periodo de alfabetizacion, el cual se observa de manera
sistematica y descriptiva. Esta alfabetizacion se lleva a cabo por la maestra titular y la
investigadora. Los momentos son los propuestos por Fons (2004), los cuales estan
recogidos es el apartado 4.3.2.

5.3. FASES DE LA INVESTIGACION

La investigacion consta de tres fases fundamentales, en las que se establece la
construccion de instrumentos para la recogida de datos y su aplicacion en el aula real, asi
como la observacion de los momentos de alfabetizacion comprendidos entre la primera

prueba y la segunda. Las fases son las siguientes:

e Fase 1: Pre-test: Dos pruebas (una de lectura y otra de escritura) para conocer

el punto de partida real de los alumnos.

o Fase 2: Alfabetizacion: Anélisis de los momentos de alfabetizacion en el aula.

e Fase 3: Test final: Dos pruebas (una de lectura y otra de escritura) para

contrastarlas con el pre-test y determinar si existe 0 no mejoria.

A continuacion, se muestra una figura explicativa de las fases de la investigacion.

Figura 8. Diagrama explicativo de las fases

FASE 1: PRETEST
- Disefio de las pruebas [Lectura y escritura)
- Aplicacion en el aula
- Metodologia del analisis

FASE 2: ALFABETIZACION

Recogida de datos de los momentos de alfabetizacion de
aula en los que se usa el lenguaje escrito en su uso real y
practico

FASE 3: TEST FINAL
- Diserio de las pruebas (Lectura y escritura)

- Aplicacion en el aula

- Metodologia del analisis

- Comparativa pretest- test final
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5.3.1. Fase 1: Pre-test

La fase 1 estd orientada a la realizacion de un pretest a los alumnos, con el fin de
identificar su punto de partida real en cuanto a lectura y escritura. En el apartado 5.1. se
fundamenta tedricamente en qué etapa de aprendizaje de la lectura y de la escritura se
encontrarian, pero con la realizacion de esta prueba se pretende analizar el momento

concreto de su aprendizaje.

Ademas, los resultados obtenidos de esta prueba sirven para ser contrastados
posteriormente con los resultados del test final, lo que permite observar si varios
momentos de alfabetizacion y de ensefianza del lenguaje escrito en su uso real y practico
han surtido efecto en el aprendizaje de la lectura y de la escritura.

A continuacion, se muestra el disefio del pretest y la realizacion en el aula.

5.3.1.1.Disefio del pretest

El pretest o primera prueba se ha disefiado teniendo en cuenta las caracteristicas de
los alumnos. Para ello, existio un primer momento de observacion y estudio de las rutinas

de aula.

Esta observacion se basa en reconocer aquellos momentos de aula en los que existe
alfabetizacion, especialmente haciendo un uso real y practico del lenguaje escrito. Por
ejemplo, se observd que en el aula de 3 afios cualquier momento era valido para el
aprendizaje de la lectura y escritura, desde la asamblea hasta la asignacion de tareas, o

incluso momentos de juego mas disentidos.

Estos momentos observados implicaban el aprendizaje del lenguaje escrito en su uso
real, siendo los alumnos en todo momento estimulados por mensajes escritos, por

ejemplo, rétulos de espacios, videos educativos o carteles que indicaban pertenencia.

Ademas de estar expuestos a esa gran cantidad de estimulos, los alumnos también
eran conscientes de la necesidad humana del lenguaje escrito, lo que supuso una

motivacion extra para la puesta en marcha de la investigacion.

Estas observaciones llevaron a la creacion de dos actividades (una de lectura y otra

de escritura) que implicaran un uso real y practico del lenguaje escrito, es decir, una
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experiencia funcional y significativa, afiadiendo un componente de motivacion clave en

la Educacioén Infantil: la fantasia.

Dichas actividades estan basadas en las ideas de Fons (2004), el cual incita a elaborar
propuestas de trabajo en el aula en las que las experiencias de uso cotidiano de la lengua

escrita supongan una situacion de aprendizaje.

En este caso, las actividades disefiadas para el pretest se centran en la rotulacion de
cajas de material, lo cual supone un uso practico y real del lenguaje escrito, puesto que
en la vida diaria hacemos clasificaciones y especificamos qué hay en ellas, con el fin de
facilitarnos su busqueda posterior. El tipo de letra empleado en ambas pruebas en la

mayuscula.

A continuacién, se muestran las Tablas 5 y 6, en las que aparecen explicadas las
propuestas de lectura y escritura respectivamente. En cada tabla se muestra el objetivo de
la actividad y las palabras que han sido seleccionadas para la realizacion del pretest. Estas
palabras son empleadas diariamente por los alumnos, y cada una supone una dificultad
diferente.

La columna referida a la estructura muestra la estructura interna de cada palabra
mediante silabas, y la columna de complejidad expresa qué problemas pueden encontrar

los alumnos al enfrentarse a cada palabra, lo cual servira para la posterior evaluacion.

Ademas, tras las tablas explicativas, se muestran las Figuras 9 y 10, con el fin de

clarificar el desarrollo de la prueba, y en el Anexo 1 aparece la prueba completa.
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Tabla 5. Pretest. Prueba de lectura

PRETEST - PRUEBA DE LECTURA
OBJETIVO DE LA | Colocar el cartel que corresponde en su respectiva caja de material. Los
ACTIVIDAD carteles han aparecido previamente desordenados, es decir, que no
coincide el rétulo con el material gue hay en su interior.
Total: & cajas de materiales utilizados diariamente en el aula
PALABRA ESTRUCTURA COMPLEJNDAD
PINCELES Sigue la estructura CV La primera silaba es igual. Puede suponer
PINTURAS *Excepto la primera silaba confusion
CVCyla “s" del plural
CERAS Estructura basica CV en todas El grafema “c” se puede leer como /c/ o
LAPICES sus silabas. como Jkf
*Excepto la “s” del plural
ROTULADORES i P Palabra de gran longitud
ALFOMBRAS Estructura inversa en la Estructuras silabicas complejas,
primera silaba VC especialmente |a tercera (trabada)
Estructura CVC en la segunda
Estructura CCVC en la tercera

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 6. Pretest. Prueba de escritura

PRETEST - PRUEBA DE ESCRITURA

OBJETIVO DE LA

Escribir el cartel o rdtulo correspondiente a cada caja de material

ACTIVIDAD Total: 4 cajas de materiales utilizados diariamente en el aula
PALABRA ESTRUCTURA COMPLEJNIDAD
[ordenadas de menor a
mayor dificultad)
CELO Estructura CV Apenas complejo. Uso de ortografia
natural: El grafema “c” suena /c/ y el “b"
suena /by
BOLIS Estructura CV
“Excepto “s" del plural
LETRAS Estructura CV + CCWC Dificultad para segmentar la cadena oral
(trabada) en la silaba trabada "tr"
PAPEL SUCIO Dos palabras Dificultad para escribir el espacio gue

separa ambas palabras, puesto que en la
cadena oral apenas se aprecia

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 9. Pretest. Prueba de lectura (carteles desordenados)

Figura 10. Pretest. Prueba de escritura (carteles en blanco)

Fuente. Elaboracidn propia Fuente. Elaboracion propia

Una vez presentadas ambas actividades, en el siguiente apartado se muestra como
seria su puesta en practica en el aula, y en el apartado 6.1.se expone el procedimiento para
realizar en andlisis para la recogida de datos de ambas pruebas.

5.3.1.2.Realizacion de las pruebas en el aula

Tal y como se ha determinado en el apartado anterior, se pretende utilizar la fantasia
para poner en marcha esta actividad en el aula. La clase que participa en esta investigacion
tiene un personaje ficticio que aparece y desaparece, y es el responsable de todas las

sorpresas que se encuentran los alumnos en el aula: EI duende Cascabel.

Este personaje animado tiene la fama de ser muy travieso, sustrayendo de vez en
cuando objetos del aula, dejandoles pistas sorpresa para realizar una yincana, o incluso
cambiando la decoracion de la clase. Aprovechando el asombro que nos permite la

fantasia, ambas actividades del pretest son motivadas por el duende Cascabel.

La motivacion de la actividad aparece en la Figura 11.
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Figura 11. Motivacion del pretest

iEl duende Cascabel ha vueltc a hacer de las suyas! Ulfimamente estd
muy fravieso... y cada vez que los nifios salen de clase al recreo, al aula de
musica o a psicomotricidad... el duende Cascabel descoloca los carteles de
los materiales para hacemos un lio. ¥ eso no es fodo... jAlgunas veces se los
lleva o su casa v no los volvemos a ver! Es necesaria al ayuda de fodos los

nifios de la clase para arreglar esto.

Fuente: Elaboracién propia

De este modo, el alumnado contempla la actividad como un reto y como un gesto de
solidaridad con el resto de la clase, ademas de ser consciente de la necesidad de rotulacion

de material para facilitar su busqueda (uso real y practico del lenguaje escrito).

Las pruebas se pretenden hacer de manera individual, siendo la maestra la encargada
de nombrar cada vez a un nifio para que sea el responsable de enmendar lo que el duende
Cascabel ha causado. De esta manera, cada nifio realizard una prueba de lectura y otra de
escritura de manera individual y sin la posibilidad de fijarse en otros compafieros, y sin
ayuda de la maestra, lo que da veracidad a la obtencién de resultados.

La temporalizacion estimada de ambas pruebas del pretest es de 10 dias
aproximadamente. Durante esas dos semanas se pretenden recoger datos de los 20

alumnos de la primera prueba de lectura y de escritura.

Ambas actividades son efimeras, puesto que cuando salgan de nuevo los alumnos del
aula, el duende Cascabel volvera a sustraer lo que el alumno anterior ha arreglado (para
dar la posibilidad de hacerlo al siguiente alumno). Por esta razon, la maestra realiza una
fotografia del trabajo final de cada nifio, que servird como dato recogido para proceder a
su posterior analisis. EI modo de analizar dichas pruebas se puede encontrar detallado en
el capitulo 6 de este TFG.

5.3.2. Fase 2: Alfabetizacion

5.3.2.1.Justificacion y descripcion

Tras la realizacion de las pruebas iniciales de lectura y escritura, la fase 2 de la
investigacion tiene como objetivo la observacion directa y sistematica de aquellos

momentos espontaneos de alfabetizacion que se dan en el aula. Dichos momentos hacen
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referencia a las ocasiones o rutinas en las cuales la maestra utiliza el lenguaje escrito de
una manera real y préctica, aprovechando estas para la ensefianza de los procesos de
lectura y de escritura y para la ensefianza del codigo.

Fons (2004) establece varios momentos de alfabetizacion que se dan en el aula, todos
ellos relacionados con el uso real y practico del lenguaje escrito. Por esta razon, el periodo
de alfabetizacidn pretende determinar si esos momentos que establece la autora se dan en
el contexto en el que se lleve a cabo esta investigacion, y si esos momentos favorecen o

no al aprendizaje de la lectura y escritura en edades tempranas.

La manera de verificar si se ha producido esa mejoria 0 no, se realiza a través de una
comparativa entre los resultados obtenidos por los alumnos en las pruebas de la fase 1
(previas a la alfabetizacion) y los obtenidos en la fase 3 (tras la alfabetizacién), Esta

comparacion se encuentra en el capitulo 6.

Recurriendo de nuevo en las ideas de Cohen y Manion (1990), se considera la
observacion directa como una parte necesaria de la recogida de datos, en la cual el
investigador observa los acontecimientos y participa de ellos. Por otro lado, es necesario
que dichas observaciones queden registradas, de una manera completa, precisa y
detallada. El tiempo de alfabetizacion es de aproximadamente un mes, aungue la mayoria

de momentos son rutinarios, por lo que se expondran algunos ejemplos.

Como se ha comentado en repetidas ocasiones, la investigacion no se ha podido llevar
a cabo con datos veridicos (las pruebas de las fases 1 y 3), aunque los momentos de
alfabetizacion observados si que corresponden a situaciones reales de aula observadas
durante mi presencia en el centro de Practicum. Por tanto, las observaciones que aparecen
en el siguiente apartado son momentos reales de aula vividos durante las cuatro semanas
presenciales del Practicum. En ellos se detalla la situacién de aprendizaje, el rol de la

maestra, la conexion con la teoria... etc.

5.3.2.2.Momentos de alfabetizacion en el aula.

El presente apartado pretende recoger un resumen de todas las observaciones
realizadas en el aula de 1° de Educacion Infantil, durante varios de los momentos que
proponia Fons (2004) para favorecer el aprendizaje del lenguaje escrito a través de un uso
real y practico. Dichos momentos se encuentran explicados en el aparado 4.3.2. del marco

teorico. No obstante, a continuacion, aparecen aquellas situaciones concretas que se han
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dado en el aula, con las respectivas observaciones y consideraciones. Estas situaciones

aparecen descritas en las Tablas 7, 8, 9 y 10.

En las tablas aparece constantemente la denominacion “la maestra”. Con este nombre
me refiero a la maestra tutora del centro o a la autora de este TFG, como investigadora

que participa de la recogida de datos.

Cada tabla corresponde a un momento concreto de la rutina de aula, y en cada una de
ellas se especifica el contexto, el papel docente, el papel del alumno y la explicacion
teorica del proceso del lenguaje escrito que se pretende trabajar. Los nhombres utilizados

son ficticios para preservar la identidad de los participantes.

La transcripcion que se muestra en las tablas ha sido realizada a través de las
anotaciones tomadas en el aula, y recordando lo mas objetivamente posible las
conversaciones entre alumnos-maestra y alumno-alumno. Algunos ejemplos han sido

ligeramente resumidos con el fin de hacerlos mas breves y precisos.
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Tabla 7. Momento de alfabetizacion: Pertenencia de objetos

CATEGORIA

PERTENENCIA DE OBJETOS

Objetivo de aprendizaje en
relacion al uso real y
practico del lenguaje escrito

Toma de conciencia de la necesidad prictica de poner el nombre a aquello que les pertenece para identificarlo y evitar

confusiones.

CONTEXTO 1:

El responsable de cada mesa debe colocar las fichas de sus compafieros en sus respectivos casilleros. Los casilleros estan ordenados por mesa: Primera columna del

casillero, la mesa 1, segunda columna del casillero, la mesa 2... A principio de curso cada casillero tenia la foto del nifio, pero ahora Unicamente esta escrito el nombre.

Papel docente

Papel del aluno

Proceso de aprendizaje

Ejemplo

Ayuda a los alumnos a la
discriminacidn visual de las
letras de cada nombre y a
decir su correspondiente
fonema.

Cuando descifran la primera silaba
(o incluso letra) de cada nombre,
automaticamente saben a guién
corresponde cada ficha v cual es
su casillero. Hay grandes
diferencias entre alumnos (unos
lo hacen muy rdpido y otros

desisten)

Los alumnos comienzan hacer la
correspondencia grafema-fonema,
y son conscientes de que cada letra
corresponde a un sonido.

Maestra: A ver Silvia, éde quien es esta ficha?

Nifio: Esto es una D de dado

Maestra: Muy bien, esta letra suena /d/, y junto con la fa/

hacemos |a silaba /da/”

Nifio: iEs de David!, y agui (sefiala su casillero) lo pone igual

CONTEXTO 2:

Con motivo del proyecto trimestral, los alumnos traen al aula murales que han realizado con las familias. Antes de colgarlo en el corcho, es necesario poner el nombre del

alumno para saber guién ha realizado cada mural

Papel docente

Papel del aluno

Proceso de aprendizaje

Ejemplo

Sostiene el mural en un lugar
visible para todo el alumnado
y da pautas al alumno para

El alumno sostiene el instrumento
de escritura y va escribiendo su
nombre letra por letra

Toma de conciencia de la direccion
izquierda — derecha de la escritura,
del agarre correcto del instrumento

Maestra: Tenemos que poner tu nombre para saber que es

tuyo, ite atreves a intentarlo?

Nirio: i5i!
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escribir su nombre
correctamente. Va leyendo lo
gue el alumno tiene escrito.
Después ensefia a toda la
clase el nombre escrito.

de escritura y del espacio disponible
para realizar el trazo. Toda la clase
participa en el silabeo del nombre al
finalizar.

Maestra: Tienes que ponerlo en esta esquina, y recuerda, piny
zas (la pinza) y empezamos por aqui (sefala |a izquierda)

Nifio: {escribe de manera muy regular A 51 E) Esta letra es
dificil (R}, éme ayudas?

Maestra: Es que la R (hace el sonido/r/) es un poco dificil pero
ya veréis como nos va a salir. Ahora vamos a ver cuantas
silabas tiene el nombre de ASIER, ipalmas preparadas!

Fuente: Elaboracion propia a partir de Fons (2004) y lo observado en el aula

Tabla 8: Momento de alfabetizacion: Nombre de los grupos

CATEGORIA

NOMBRE DE LOS GRUPOS

Objetivo de aprendizaje en
relacion al uso real y
practico del lenguaje

escrito

Identificar 2 cada mesa de trabajo con un nombre para facilitar las tareas a realizar durante el trimestre

Los alumnos van a cambiar de actividad [de hacer una ficha a ver la pantalla digital). El grupo que mejor esta sentado y mejor comportamiento tiene se colocaran los
primeros. La maestra escribe en la pizarra el nombre del grupo, sin decir ni una sola palabra. Los grupos son; rectangulos, circulos, cuadrados y triangulos.

CONTEXTO 1:
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Papel docente

Papel del aluno

Proceso de aprendizaje

Eiemplo

La maestra escribe el

nombre del grupo en la
pizarra y va sefialando letra

par letra, esperando que los

Los  alumnos mas avanzados
identifican rapidamente algunas de
las letras, v de un solo golpe son

capaces de saber a qué grupo se

Muchos de los alumnos identifican algunas
letras de un golpe visual, por lo que leen la
palabra de manera global (ruta |&xica). Esto
es mas sencille ya que solo hay 4 opciones

Maestra: (Escribe en la pizarra CIRCULOS)

Mino 1: iiTriangulos!! (es su grupo, v sin esforzarse en
leerlo dice el nombre de su grupo para salir el primera)
Maestra: iSeguro que pone trigngulos? iCudl es la

glumnos hagan la | refiere. Otros desisten y dicen en | de grupos. primera letra?
correspondencia grafermna- | voz alta el nombre de su grupo sin Mifo 2: fcf fif.... iCirculos!
fonema saber que pone realmente, para
colocarse los primeros.
CONTEXTO 2:

Con motivo de |a fiesta de carnaval cada alumno elabora su disfraz con ayuda de las maestras (en bolsas de basura). Los miembros del grupo llevan el mismo disfraz, v es

necesario gue el nombre de su grupo aparezca en los mismos para identificarlos.

Papel docente

Papel del aluno

Proceso de aprendizaje

Eiemplo

La maestra acude mesa por
mesa a poner el nombre del
grupo entre todos. Algunos
ayuda vy

necesitan  mas

otros menos.

Loz alumnos mas avanzados son
capaces de poner algunas letras (la
las wocales,

primera letra v

generalmente). Los trazos son
irregulares en la mayoria de los
casos, pero se entienden las grafias.
Otros aglumnos son incapaces v
deciden hacer el dibujo de su grupo

(par ejemplo, un circulo)

Segmentar la cadena oral para hacer la
correspondencia fonema-grafema. Segun
pasa el tiempo, el alumno va interiarizando
las letras que componen el nombre de su
grupo, por lo que es comin gue sepan
poner la primera letra y algunas vocales.
Existen problemas en determinadas letras,
por gjemplo, en la C de “cuadrados”, ya que

el sonido es [k

Maestra: Cuadrados, tenéis gue poner el nombre de
vuestro grupo en los disfraces para no confundirlos con
los de otros nifios. & ver qué bien lo escribis.

Mifo 1: (escribe la K).

Maestra: Mira Lucia, la primera letra de “cuadrado”
suena /k/, pero la letra gue hay que escribir es la C,
como cuando decimos fcasa/. La letra C puede sonar
asi fk/, como en casa o asi /o, como en cielo.

Mifo 1: (Escribe |a letra C)

Maestra: iGeniall Vamos a seguir diciendo la palabra
despacito vy viendao que letras hay que escribir.

Mino 2: iMira, si lo pone agui! (sefala el cartel de la
mesa y realiza una copia exacta)
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Tabla 9: Momento de alfabetizacion: Organizacion de tareas

CATEGORIA

ORGANIZACION DE TAREAS

Objetivo de aprendizaje en
relacion al uso real y

practico del lenguaje escrito

Tomar conciencia de la necesidad de anotar guién es el responsable de cada tarea para recordarlo cuando sea necesario. 5e pretende

establecer correspondencia entre el nombre del alumno v |a responsahilidad asociada.

CONTEXTO 1:

Cada dia un alumno diferente se encarga de cerrar las puertas, contar el ndmero de alumnos gue hay en el aula, repartir las fichas... Esas responsabilidades se asignan

durante la asamblea, y se comenzaron realizando a traves de imagenes, Después se intredujeron los carteles junto a las imagenes para asocial el concepto a la palabra

escrita, v finalmente solo quedsd la palabra escrita, por ejemplo: Puertas — Juan J Repartir - Candela / Contar — Lucas

Papel docente

Papel del aluno

Proceso de aprendizaje

Eiemplo

Durante la asamblea, la

maestra  establece  que

glumno es el encargado de

cada tarea. Las
responsabilidades se
gescriben en  una pizarra

pequefia v quedan escritas
durante todo el dia para
recordarlas. La  maestra
escribe la responsabilidad v
cada responsable escribe su

nomkbre

Los alumnos ayudan a decir las
letras que la maestra tiene gue
las

escribir para

responsabilidades, vy luego se
busca cada letra en una caja de
letras magnéticas gque gquedan
puestas dehajo de la palabra.
Después cada responsable escribe
su nombre, que por lo general

estd muy automatizado.

Primero se silabea y palmea la palabra:
RE-PAR-TIR (3 silabas). ¥ después silaba
por silaba se hace el sonido vy se
ensamblan: /rf fe/ =RE

La blsqueda de letras magnéticas
ayuda a la discriminacion visual entre
letras del abecedario v

todas las

colocadas en diferentes posiciones.

Maestra: El encargado de repartir durante el dia el hoy es
Alejandro. Vamos a escribir |a tarea (repartir), buscamos en
la caja de letras v luego el responsable pone su nombre.

letra letra

Maestra: (Haciendo los sonidos

exagerandolos) frrrrf feee/

Mifios: La R, la E... {y asi sucesivamente)

par

Maestra: iMuy bien! Vamas ahora a buscar las letras. éilLas
primeras cuales son?

Mifios: LaRvylaE

Maestra: CQue cuando van de la mano suenan Jfre/ (v asi
sucesivamente)

Maestra: Alejandro tu eres el responsable de hoy, acércate
a8 poner tu nombre. Acuérdate que tienes gue empezar por

aqui (sefala la izquierda)

Fuente: Elaboracion propia a partir de Fons (2004) y lo observado en el aula
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Tabla 10: Momento de alfabetizacion: Listas de material

CATEGORIA

LISTAS DE MATERIAL

Objetivo de aprendizaje en
relacion al uso real y practico del

lenguaje escrito

Facilitar al lector la realizacion una tarea. Por ejemplo, con una lista de material que hace falta en el aula se trabajan palabras de un

mismao campo semantico, v s& han conscientes de la necesidad de anotar ideas o palabras para evitar que se olviden.

CONTEXTO 1:

Tras |la realizacion de varias fichas, nos damos cuenta de que en el aula faltan rotuladores de muchos colores porque la mayoria yva no pintan. Entre toda la clase se

decide hacer una lista de material para enviarla al conserje del colegio y gue nos facilite nuevo material. Es necesario escribir cuantos rotuladores de cada color nos

hacen falta (también se trabaja el conteo, las agrupaciones._._etc.).

Papel docente

Papel del aluno

Proceso de aprendizaje

Ejemplo

En los

maestra pide a los alumnos que

grupos de trabajo, la

separen los  rotuladores  por

colores, determinen  cuantos
faltan para que haya uno para
cada alumno y se anote en una
hoja el nimero de rotuladores de
cada color gue hace falta a modo

de lista (gj: 2 rojos, 3 verdes..}

Realizar agrupaciones,
contar vy escribir cuantos
rotuladores de cada color

hacen falta

Se entrega a8 cada grupo una lista que

ponga “ROTULADORES QuE
MECESITAMOS"”
Dicha lista ya wiene con guiones

incluidos @ modao de pauta, v se explica
que cada color debe ir 2l lado de cada
guion. De nuevo, s& va segmentando la
cadena oral y escribiendo cada grafia.

Maestra: i Cudantos rotuladores rojos os hacen falta?

Mifio 1: Tres

Maestra: Pues vamos a escribir “3 rojos” en el esta primera
linea. /rf fa/ fif fof

Mifio 1: (lo escribe haciendo los sonidos, aungue le lleva
tiempo)

Maestra: iEstupendo! Ahora toca el color rosa, en la siguiente
rayita.

Mifio 1: La /rf de rojo es la misma que la /r/ de rosa.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Fons (2004) y lo observado en el aula

Tras las semanas pertinentes de recogida de datos y evidencias mediante la observacion sistematica, se lleva a cabo la realizacién de la fase 3,

destinada al test final que se muestra explicada en el siguiente apartado.
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5.3.3. Fase 3: Test final
La fase 3 se lleva a cabo tras la finalizacion del periodo de alfabetizacion. Una vez
recogidos los datos de la fase 1 con el punto de partida del alumnado y observado en qué
momentos de ha realizado una actividad de alfabetizacion en el aula, la fase 3 est4
orientada a la recogida de nuevos datos. Consiste en la realizacion de una segunda prueba,

tanto de lectura como de escritura, de las mismas caracteristicas que la prueba inicial.

El objetivo de este test final es el de recoger nuevos datos para llevar a cabo una
comparativa entre aquellos obtenidos en las primeras pruebas y en las segundas. De esta
manera, se puede verificar o no si la ensefianza del lenguaje escrito en su uso practico y

real en la cotidianidad de aula es efectiva.

De nuevo, los dos subapartados que se muestran a continuacién hacen referencia al

disefio del test final y a su aplicacion al aula.

5.3.3.1.Disefio del test final

Las pruebas de lectura y escritura disefiadas en esta fase son practicamente similares
a las realizadas en el pretest. De igual manera, estan basadas en las ideas de Fons (2004)
de la rotulacion de materiales, aunque estos son diferentes en esta fase. EI componente

fantastico esta presente de nuevo.

Los materiales seleccionados han sido analizados en cuanto a la estructura de sus
silabas y a las complejidades que puedan presentar, con el fin de la prueba sea lo méas
semejante posible a la realizada en la primera fase. La similitud entre ambas pruebas

facilita la comparativa final que verificara o refutara la hipotesis de la investigacion.

Seguidamente, se muestran las tablas 11 y 12 en las que aparecen explicadas las
propuestas de lectura y escritura respectivamente. En cada tabla se muestra el objetivo de
la actividad y las palabras que han sido seleccionadas para la realizacion del pretest

Tras las tablas, se muestran las Figuras 12 y 13 para facilitar la comprension de las

pruebas, y en el Anexo 2 aparece la prueba completa.
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Tabla 11. Test final. Prueba de Lectura

TEST FINAL - PRUEBA DE LECTURA

OBJETIVO DE LA

Colocar el cartel que corresponde en su respectiva caja de material. Los

carteles han aparecido previamente desordenados, es decir, gue no

ACTIVIDAD
coincide el rétulo con el material que hay en su interior.
Total: 6 cajas de materiales utilizados diariamente en el aula
PALABRA ESTRUCTURA COMPLENDAD
PUNZONES Sigue la estructura CV Grafema “z"
. i . o
CARPETAS Excepto la primera silaba CvCyla “s Grafema “c*
del plural
GOMAS Estructura basica CV en todas sus silabas. El grafema “g” se puede leer
*Excepto la “s” del plural como /gu/ o coma fi/
FOLIOS Diptango fig/
PEGATINAS Palabra de gran longitud
LIBROS Estructura CV en la primera =ilaba Estructuras sildbicas compleja
Estructura CCVC en la segunda (trabada)
Fuente: Elaboracién propia
Tabla 12. Test Final. Prueba de Escritura
TEST FINAL - PRUEBA DE ESCRITURA
OBIETIVO DE LA Escribir el cartel o rotulo correspondiente a cada caja de material
ACTIVIDAD Total: 4 cajas de materiales utilizados diariamente en el aula
PALABRA ESTRUCTURA COMPLENDAD
[ordenadas de menor a
mayor dificultad)
DADOS Estructura CV Escasa complejidad
*Excepto “s” del plural
BOLIS Estructura CV Apenas complejo. Uso de ortografia natural: El
*Excepto “s” del plural grafema “b" suena /b
PLATOS Estructura CCV (trabada) | Dificultad para segmentar la cadena oral en la
+ CVC silaba trabada “pl”
GOMA EVA Dos palabras Dificultad para escribir el espacio que separa

ambas palabras, puesto que en la cadena oral
2penas se aprecia

Posibles faltas de ortografia debido a la

o

ortografia natural con el grafema “v

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 12. Test final. Prueba de lectura (carteles desordenados)

Figura 13. Test final. Prueba de escritura (carteles en blanco)

Fuente. Elaboracién propia Fuente. Elaboracidn propia

5.3.3.2.Realizacion de las pruebas en el aula
La aplicacion de las pruebas disefiadas en el aula sigue el mismo patron que la fase 1.
La fantasia vuelve a hacerse presente a través del duende Cascabel, que aparece de nuevo
para hacer sus travesuras. La motivacion de la actividad aparece en la Figura 14.

Figura 14. Motivacion del test final

iEl duende Cascabel ha vuelte a hacer de las suyas! Parecia que se habiad
calmado, pero ha vuelto o hacemos una de sus fravesuras. Como hace
tiempo. cada vez que los nifios no estdn en clase aprovecha parg
desordenar los carfeles v llevarse los que mas le gustan. La Oltima vez todos
los nifios lo hiciercn fenomenal, v no dejamos que el duende Cascabel nos
hiciera un lio con los materiales... Crec que necesitamos otfra vez vuestra

ayuda, para que enfienda de una vez gue esos carteles son muy importantes.

Fuente: Elaboracion propia
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De nuevo, el alumnado toma la actividad como un reto y se vuelve a hacer presente
la necesidad de la rotulacion de materiales, es decir, el lenguaje escrito en su uso practico

y real.

La recogida de datos se lleva a cabo de la misma manera que en la fase 1, realizando
la prueba de manera individual y sin ayuda de la maestra. Nuevamente, se toman

fotografias del resultado final de cada prueba para facilitar la recogida de datos.
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6. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En el presente apartado se muestra el analisis de los resultados obtenidos de las
pruebas del pretest y del test final, tanto de lectura como de escritura, asi como el analisis
de la comparativa entre ambas pruebas, que permite verificar o refutar la hipétesis

establecida.

Los objetivos principales del andlisis de los datos es la reduccion de los mismos a
través del agrupamiento y la clasificacion, la transformacion de los datos y la obtencidn

y verificacion de conclusiones (Rodriguez, Gil y Garcia, 1996).

Como se ha comentado con anterioridad y por causas ajenas a la investigacion, la
mayor parte de la misma no se ha podido realizar. Por este motivo, en este apartado se
encuentra una completa y exhaustiva explicacion de como se realizaria el analisis, ademas
de ejemplos ilustrativos para clarificar, creados por el investigador. De esta forma,
cualquier persona que desee realizar esta investigacion educativa en su aula tiene medios
para hacerlo. No obstante, se hace una teorizacion de como podrian ser los resultados, en

funcion de los observado durante la estancia en el centro educativo.

6.1. ANALISIS DEL PRETEST

El pretest o prueba inicial pretende medir el nivel real de los alumnos en cuanto al
lenguaje escrito, dividido en dos procesos: lectura y escritura. Ademas de medir el nivel
inicial, permite la obtencién de datos para realizar la comparativa final para confirmar o
refutar la hipdtesis. La prueba realizada se encuentra en el apartado 5.3.1, y a continuacion

se expone como se realiza el andlisis de la misma.

6.1.1. Analisis de la prueba de lectura
El analisis de la prueba de lectura se lleva a cabo de dos maneras: La primera de ellas
se hace a través de la obtencion de puntos por cada respuesta acertada y la segunda

mediante un analisis del proceso de lectura que realiza el alumno.

En el apartado 5.3.1.1 se muestra la eleccion de palabras para la prueba de lectura del
pretest, asi como la dificultad de las mismas. Ademas, se determina que las respuestas

finales de los alumnos son fotografiadas, lo que permite el posterior analisis.
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Con el fin de transformas los datos cualitativos en cuantitativos, se estipula que, por
cada palabra bien colocada en su respectiva caja de material, se obtiene 1 punto, siendo 6

puntos la mayor puntuacion posible. A continuacion, se muestran dos ejemplos:

Figura 16. 2 puntos obtenidos por el Alumno 1 en el pretest de lectura Figura 15. 4 puntos obtenidos por el Alumno 2 en el pretest de lectura

Fuente. Elaboracién propia Fuente. Elaboracidn propia

La recogida de las puntuaciones obtenidas de las fotografias se realiza a través de la
Tabla 13, la cual se expone a continuacion. Cabe recordar que los datos no son reales,
sino que han sido inventados por el investigador con el fin de ilustrar ejemplos. Por este

motivo, aparecen datos de tan solo 5 alumnos, a modo de ejemplo.

En dicha tabla se muestran en la primera columna al alumno, y si ha obtenido o no
puntuacion en cada una de las palabras. En la columna de la derecha se muestra la
puntuacion final. No obstante, en el Anexo 3 se encuentra la tabla vacia para su utilizacién
es posteriores investigaciones.

Tabla 13. Puntuacién Pretest Lectura

ALUMNO PALABRAS TOTAL
PINCELES PINTURAS CERAS LAPICES ROTULADORES ALFOMBRAS PUNTOS
1 1p 1p 2
2 1ip 1p ip ip 4
3 ip 1p 1ip 3
4 0
5 1p 1p 1p 3

Fuente: Elaboracion propia
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Una vez recogidos los datos en tablas, dichos datos son transformados en un grafico
de barras, las cuales hacen mas visuales los datos y facilitan la posterior comparativa. En
el Grafico 1 se muestra en el eje horizontal a cada alumno, y en el vertical la puntuacion

obtenida, siendo 0 la mas baja y 6 la mas alta.

Gréfico 1. Pretest Lectura

Pretest Lectura

=

HAlumnol ™ Alumno 2 Alumno 3 Alumno4 mAlumno5

Fuente: Elaboracion propia

Aungue no se haya podido realizar la investigacion, los datos esperados en la prueba
inicial de lectura son diversos, y puedo teorizar sobre ellos segun lo observado en el aula
durante mi estancia en la misma. Por un lado, aquellos alumnos de mayor edad y con
mayores estimulos en sus hogares, probablemente obtengan una puntuacién alta, entre 4
y 6 puntos, como por ejemplo el alumno 2. Varios de ellos serian capaces de reconocer
las primeras silabas de cada palabra y asi inferir el significado de su totalidad.

Por otro lado, aquellos alumnos que han cumplido los tres afios hace relativamente
poco pero su estimulacion en casa sea alta, también tienen altas posibilidades de obtener

puntuaciones superiores a 3 puntos, como los alumnos 3y 5.

Finalmente, aquellos alumnos que apenas son estimulados, o que son escasamente
conscientes de los estimulos escritos de su alrededor, la puntuacion obtenida seria inferior

a 3 puntos, como por ejemplo los alumnos 1y 4.

En lo que al analisis del proceso se refiere, se pretende hacer durante la elaboracion
de la propia prueba, completando una tabla que indica las rutas empleadas por el alumno
para llegar a la lectura completa de la palabra. Dichas rutas son la Léxicay la Fonoldgica,

explicadas en el apartado 4.1.1 del marco teorico.
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La Tabla 14 muestra la ruta que pone en marcha cada alumno en cada palabra
acertada. La ruta empleada aparece coloreada de verde. Las palabras que no aparecen
coloreadas son porque la respuesta no ha sido acertada. De nuevo, en el Anexo 4 se

encuentra la tabla vacia para futuras investigaciones.

Tabla 14. Rutas de lectura utilizadas por los alumnos en el Pretest

ALUMNO PALABRAS
PINCELES PINTURAS CERAS LAPICES ROTULADORES ALFOMBRAS
LEX FON LEX FON LEX FON LEX FON LEX FON LEX FON

W=

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al proceso, se espera que la gran mayoria de alumnos llegue a la lectura de
la palabra por medio de la ruta fonoldgica, haciendo lentamente la correspondencia
grafema-fonema. Probablemente, en las palabras méas cortas sea mas sencillo, puesto que
tiene que recordar menos sonidos leidos. Sin embargo, pueden tener mas complicaciones
con las silabas trabadas. La mayoria de los alumnos utilizarian la fonolégica, menos

alguna excepcién, como se observa en la Tabla 14.

Por otro lado, puede haber alumnos que, con solo discriminar visualmente algunas de
las letras de la palabra, sea capaz de leer la palabra de un solo golpe. Esto se puede dar en
aquellas palabras mas sencillas, cuya estructura es de Consonante -Vocal. Un ejemplo

seria el alumno 2, que consigue leer algunas palabras de un golpe.

6.1.2. Analisis de la prueba de escritura
El anélisis de los resultados obtenidos de la primera prueba de escritura se centra en
dos aspectos: El primero de ellos es la clasificacion en cuanto al nivel de reconstruccion
de la escritura que tomaba Fons (2004) de Ferreiro y Teberosky (1979), y que aparecen
explicados en el apartado 4.1.2. de la revision tedrica. En segundo lugar, se tendra en

cuenta la uniformidad de los trazos y el espacio utilizado.

Para la categorizacion de cada alumno en los diferentes niveles de escritura, se tienen
en cuenta las cuatro palabras a escribir, indicadas en el apartado 5.3.1. Cada una de ellas

tiene diferente dificultad, y sirve para ser mas precisos a la hora de determinar en qué

54



nivel se encuentra cada alumno. De nuevo, la fotografia del resultado final permite

analizar las escrituras y ubicar a cada alumno en el nivel en el que se encuentra.

Para ello se emplea la Tabla 15, en la que aparecen todos los alumnos y los cinco

niveles de escritura. El objetivo es que se encasille a cada alumno en el nivel observado

en las escrituras, ademas de las indicaciones pertinentes de por qué su pertenencia a ese

nivel. A continuacién, se muestra ejemplos en las Figuras 17, 18 y 19, siendo de nuevo

irreales y Unicamente ilustrativos para clarificar. Los ejemplos restantes se pueden ver en

el Anexo 5, y la Tabla de los niveles de escritura vacia se encuentra en el Anexo 6.

ALUMNO

Tabla 15. Niveles de reconstruccion de la escritura Pretest

NIVELES

1.Reproduccion | 2. Escrituras | 3. Etapa 4. Etapa
de escritura diferenciadas | silabica silabico-
adulta alfabética

5. Etapa
alfabético-
exhaustiva

OBSERVACIONES

Pequefias lineas y circulos. Son una imitacién de los aspectos
formales de escritura y del acto de escribir.

Se establecen relaciones entre la palabra sonora y la escrita. Se
escribe una grafia por cada sonido reconecide (el sonido de la
silaba), y se representa con el sonido vocélico o incluso
consonantico, como por ejemplo la “B”. Aln no es consciente del
espacio entre palabras

Hay diferencia entre palabras y entre las letras de una misma
palabra (hipotesis de cantidad y de variedad). La mayoria de las
grafias corresponden a sonidos voclicos.

Multitud de lineas intentando imitar los actos de escritura, pero
aun no se diferencia ninguna letra.

Este alumno esta entre el nivel 2 y el nivel 3, poniendo en marca

hipdtesis de cantidad y de variedad, y afiadiendo practicamente

una grafia por sonido (silabico). Adn no es consciente del espacio
entre palabras

Fuente: Elaboracion Propia basandome en Fons (2004)

Figura 17. Ejemplo del alumno 4 en Nivel 1

CL\M Y8

LETRAS

PAPEL SULO

Fuente: Elaboracion Propia basandome en Fons (2004)
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Figura 19. Ejemplo del alumno 3 en el Nivel 2 Figura 18. Ejemplo del alumno 2 en Nivel 3

Fuente: Elaboracion Propia basandome en Fons (2004)

Por lo observado en el aula, se espera que los alumnos se encuentren entre el primer
y el tercer nivel. Aquellos que se encontrarian en el primer nivel podria deberse a que no
tiene aln desarrollada la motricidad suficiente para hacer las grafias de las letras, ademas
de no identificarlas. En este sentido, alguno de los alumnos mas pequefios aun no controla
las rotaciones del codo ni de la mufieca, por lo que sus escrituras seran una reproduccion
de los rasgos de la escritura adulta. Este es el caso de los alumnos 1y 4.

No obstante, muchos alumnos son conscientes de la variedad interna de las grafias,
escribiendo un gran repertorio de caracteres entre las letras de una palabra, y sin escribir
dos palabras exactamente iguales, como los alumnos 3y 5.

Finalmente, aquellos alumnos més estimulados podrian ser conscientes de lo llamado
“conciencia fonoldgica”, poniendo en practica la conexidon de la cadena oral con lo
escrito, al igual que lo hacen en el proceso de lectura. Sin embargo, es muy probable que
estos alumnos no escriban la palabra completa, sino que asocien un sonido a cada silaba,
generalmente el vocalico, como el alumno 2.

Para facilitar la posterior comparativa, se usa de nuevo un grafico de barras, que se
muestra a continuacion (Grafico 2). Los puntos obtenidos por nivel son 5, es decir, el
primero nivel son 5 puntos, el segundo nivel son 10... etc. Teniendo en cuenta que existen

5 niveles, la puntuacion mas alta seria 25.
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Graéfico 2. Pretest Escritura

Pretest Escritura

20

15

10
0

HAlumnol ®Alumno2 mAlumno 3 Alumno 4 ®Alumno 5

Fuente: Elaboracion Propia

Por otro lado, se pretende analizar la uniformidad de los trazos y el espacio utilizado
para las escrituras. Este analisis se realiza a través de la Tabla 16, indicando las
caracteristicas del trazo de cada alumno. Se tienen en cuenta las siguientes caracteristicas:

e Trazos irregulares y uso aleatorio del espacio

e Comienza a escribir por la izquierda

e Comienza a escribir por la izquierda y muestra cierta regularidad

e Comienza a escribir por la izquierda y el tamafio de las letras es regular

Tabla 16. Uniformidad de los trazos Pretest

UNIFORMIDAD DE LOS TRAZOS

ALUMNO

[ RF-RETV RN R

Fuente: Elaboracion Propia

La Tabla 16 se encuentra vacia en el Anexo 7 para futuras investigaciones.

Los resultados esperados, de nuevo, son muy diversos. Como se ha comentado
anteriormente, aquellos alumnos que apenas tengan la motricidad fina desarrollada, los

trazos seran muy irregulares, basados en lineas y manchas (alumnos 1y 4). Del mismo
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modo, algunos de ellos tampoco son conscientes del espacio, y pueden comenzar a
escribir con letras excesivamente grandes y que apenas les quede espacio para las
siguientes, como el alumno 5.

También puede haber alumnos que no controlen aun los trazos de aquellas letras
consideradas como “mas complicadas”, como por e¢jemplo la R o la S, y que sean

regulares en algunas letras, y no tanto en otras. Por ejemplo, el alumno 2 con la letra “S”.

6.2. ANALISIS DEL TEST FINAL

De igual manera que el pretest, el andlisis del test final pretende medir el nivel de
lectura y escritura de los alumnos, pero esta vez habiendo trascurrido un periodo de
tiempo de alfabetizacién en el aula. El trabajo de aula, como se ha podido observar en el
la fase de alfabetizacion, esta basada en la ensefianza del lenguaje escrito desde una
perspectiva real y practica.

Lo que se pretende con el test final es recoger datos de igual manera que en el pretest
(tanto de lectura como de escritura), para hacer una posterior comparativa y confirmar o

refutar la hipotesis propuesta al inicio de esta investigacion.

6.2.1. Analisis de la prueba de lectura
Al igual que en el pretest, el andlisis de la prueba de lectura del test final se lleva a
cabo de dos maneras: Obtencidn de puntos por respuesta acertada y andlisis del proceso

de lectura que realiza el alumno.

En el apartado 5.3.3.1 se muestra la eleccion de palabras para la prueba, muy similares
a la del pretest para facilitar su comparativa. De nuevo, para transformar los datos
cualitativos en cuantitativos se estipula que, por cada palabra bien colocada en su
respectiva caja de material, se obtiene 1 punto, siendo 6 puntos la mayor puntuacion

posible. A continuacién, se muestran dos ejemplos:
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Figura 21: 2 puntos obtenidos por el Alumno 4 en el test

final de lectura

Fuente. Elaboracién propia

Figura 20: 4 puntos obtenidos por el Alumno 5 en el test
final de lectura

Fuente. Elaboracidn propia

De igual manera que en el pretest, los resultados de esta prueba son recogidos en una

tabla similar, y transformados en un grafico para hacerlo més visual. La Tabla 17 muestra

los resultados obtenidos por 5 alumnos. Cabe recordar que estos datos tampoco son reales,

sino inventados para ilustrar ejemplos. En Anexo 8 se encuentra la tabla vacia para su

utilizacion es posteriores investigaciones.

Tabla 17: Puntuacion Test final lectura

A continuacion, se expone el Grafico 3 para facilitar el anlisis de los datos.

ALUMNO PALABRAS TOTAL
GOMAS FOLIOS PEGATINAS PUNZONES CARPETAS LIBROS PUNTOS
1 1p 1p 1p &
2 ip 1p 1 1 4
: T T B 1 3
4 1p 1p 2

Fuente. Elaboracion propia
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Gréfico 3. Test final lectura

Test final lectura

N

[N

HAlumnol ™ Alumno 2 Alumno 3 Alumno4 mAlumno5

Fuente: Elaboracion propia

Las puntuaciones obtenidas en el test final seran probablemente mayores que las del
pretest, puesto que ya es la segunda vez que los alumnos realizan una tarea de este tipo.
De nuevo, en estos ejemplos ilustrativos e irreales se puede observar cémo los alumnos
han sido capaces de leer varias de las palabras y colocarlas correctamente, por ejemplo,
el alumno 4 que ha obtenido 2 puntos ha sido capaz de reconocer la primera letra de la

palabra e inferir el significado.

Por otro lado, alumnos como el 2 o0 como el 5 han obtenido puntuaciones altas, siendo
capaces de leer y colocar el cartel en la caja de material. Estos alumnos, probablemente,
hayan intentado leer mas alla de la primera letra, y hayan hecho la correspondencia

grafema-fonema, por lo que su puntuacion es superior.

En lo que al analisis del proceso se refiere, se contempla la Tabla 18, que indica qué
ruta (Iéxica o fonoldgica) ha empleado cada alumno para la lectura de las palabras. En
dicha tabla aparece coloreada en verde la casilla correspondiente a la ruta utilizada en
cada palabra. De nuevo, en el Anexo 9 se encuentra la tabla vacia para futuras

investigaciones.

Tabla 18: Rutas de lectura utilizadas por los alumnos en el Test final

ALUMNO PALABRAS
GOMAS FOLIOS PEGATINAS PUNZONES CARPETAS LIBROS
LEX FON LEX FON LEX FON LEX FON LEX FON LEX FON

N W=
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Fuente: Elaboracion propia

Nuevamente, se espera que la mayoria de los alumnos lleguen a la lectura de la palabra

a través de la ruta fonoldgica, haciendo poco a poco la correspondencia grafema-fonema.

Al igual que en el pretest, es mas sencilla la lectura de las palabras cortas, como “gomas”

o “folios”.

De igual manera, hay alumnos, como el alumno 2 que es muy probable que las

palabras las tenga interiorizadas, y es capaz de leerlas de golpe visual, pudiendo tener

mas problema en la discriminacion de las palabras “pegatinas” y “punzones”, al tener

algunas letras en comun.

6.2.2. Analisis de la prueba de escritura

El andlisis de los resultados obtenidos de la segunda prueba de escritura se centra en

dos aspectos, al igual que la del pretest.: El primero de ellos es la clasificacion en cuanto

al nivel de reconstruccién de la escritura, y el segundo hace referencia a la uniformidad

de los trazos y el espacio utilizado.

De la misma manera que en el andlisis de la prueba de escritura del pretest, a

continuacion, se muestra la Tabla 19 con los 5 alumnos de ejemplo (se pueden ver en el

Anexo 10), categorizandolos en uno de esos niveles y aportando la explicacién

correspondiente. En el Anexo 6 se encuentra la tabla vacia.

Tabla 19. Niveles de reconstruccion de la escritura Pretest

ALUMNO

NIVELES

1.Reproduccion | 2. Escrituras | 3. Etapa 4. Etapa 5. Etapa OBSERVACIONES

de escritura diferenciadas | silabica sildbico- alfabético-
adulta alfabética exhaustiva

Aungue ain haya presencia de lineas y dibujos, se observa la
presencia de variedad interna entre la palabra y entre las
palabras, ademas de recocer alguna vocal comolaAyla O

Se establecen relaciones entre la palabra sonora y la escrita. Se
escribe, en su mayoria, una grafia por cada sonido reconocide, lo
que indica su proximidad al nivel 4. Atn no es consciente del
espacio entre palabras.

Hay diferencia entre palabras y entre las letras de una misma
palabra (hipdtesis de cantidad y de variedad). La mayoria de las
grafias corresponden a sonidos vocédlicos, aungue se aprecia
alguna consonante comelaSolaD

Multitud de lineas intentando imitar los actos de escritura, pero
aln no se diferencia ninguna letra.

Se aprecian las hipotesis de variedad interna y externa, y asocia
una grafia por cada sonido (en ocasiones el sonido del fonema y
en otras el de la silaba, representandolo con la vocal).

Fuente: Elaboracion Propia basandome en Fons (2004)
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Segun lo observado en el aula, es muy probable que la mayoria de alumnos obtengan
mejores resultados. Las palabras son muy similares a las del pretest, y se puede observar,
de nuevo, que hay alumnos que ain no son capaces de escribir letras (salvo dos vocales),

como el alumno 4.

Por otro lado, la mayoria son conscientes de la variedad interna, e intentan escribir
grafias diferentes en una palabra y entre las cuatro palabras requeridas, como por ejemplo

los alumnos 1y 3.

Finalmente, hay alumnos, como el 2 y el 5, que son cada vez mas conscientes del
concepto de conciencia fonoldgica, y segmentan la cadena oral para escribir las grafias
correspondientes. El alumno 5, por ejemplo, tiene bajo control la correspondencia
fonema-grafema de los sonidos vocalicos, al igual que de muchas consonantes. No
obstante, ninguno es consciente atn del espacio entre palabras.

Para facilitar la posterior comparativa, se usa de nuevo el Grafico 4, que se muestra a
continuacion. Los puntos obtenidos por nivel son 5, es decir, el primero nivel son 5

puntos, el segundo nivel son 10... etc.

Grafico 4. Test final Escritura

Test Final escritura

20
15

10

€]

HAlumnol ™ Alumno 2 Alumno 3 Alumno4 m®Alumno5

Fuente: Elaboracion propia

Por otro lado, se analiza la uniformidad de los trazos y el espacio utilizado para las

escrituras. Este analisis se realiza a través de la Tabla 20, indicando las caracteristicas del
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trazo de cada alumno, al igual que en el pretest. La tabla se encuentra vacia en el Anexo
7.

Tabla 20: Uniformidad de los trazos Test final

UNIFORMIDAD DE LOS TRAZOS

Trazos irregulares Comienza a Comienza a escribir por la Comienza a escribir por la
ALUMNO v uso aleatorio escribir por la izguierda y muestra cierta izquierda y el tamano de
del espacio izquierda regularidad las letras es regular

W | |

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados esperados son ligeramente mejores a los de la prueba del pretest, ya
que el tiempo transcurrido entre una prueba y otra supone grandes avances en la
motricidad fina de un nifio de 3 afios.

En esta prueba se observan atn alumnos que no respetan el espacio, o que las grafias
no son regulares, como por ejemplo los alumnos 1y 4.

Sin embargo, se observa que los alumnos 2, 3y 5 tienen un gran control motriz sobre
los instrumentos de escritura y el tamafio de las letras es similar entre ellas. Algunos trazos

son aun temblorosos, pero se observa bastante regularidad.

6.3. ANALISIS DE LA COMPARATIVA

A lo largo de este apartado se muestra un analisis comparativo de las puntuaciones
obtenidas en las pruebas de lectura y escritura del pretest del test final. Estos test han sido
realizados antes y después (respectivamente) de un periodo de observacion de la
alfabetizacion, en el cual se ponia especial atencion al papel docente, al papel del
alumnado y al proceso de aprendizaje del lenguaje escrito desde un punto de vista real y

practico.

Como en apartados anteriores, al comparativa también se subdivide en prueba de

lectura y prueba de escritura, y se muestra a continuacion.
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6.3.1. Comparativa de la prueba de lectura
Teniendo en cuenta los datos obtenidos en las dos pruebas de lectura, se ha elaborado
un gréfico comparativo a partir de los elaborados previamente para el analisis de cada uno
de ellos. En el Gréfico 5 se muestra en el eje horizontal cada alumno (del 1 al 5), y en el
eje vertical las puntuaciones obtenidas. Para facilitar su comparativa, la columna azul
hace referencia a la puntuacién obtenida en pretest, y la columna verde a la obtenida en

el test final.

Grafico 5. Comparativa de la prueba de lectura por puntuaciones

Prueba de lectura

[ERN

M Pretest Postest

Fuente: Elaboracion propia

Tal y como se puede ver en el grafico creado a partir de datos ilustrativos, existe una
tendencia positiva en cuanto a la mejora de las puntuaciones obtenidas en el test final
respecto al pretest. En un contexto real, probablemente los resultados serian muy
similares. Por ejemplo, habria alumnos como el 2 y 3 que mantendrian sus puntuaciones,
pero otros como los alumnos 1, 4 y 5 que aumentarian ligeramente. También es posible
que alguno de ellos bajara sus puntuaciones, todo dependeria de las condiciones en las

que realice ambas pruebas.

No obstante, el proceso mediante el cual cada alumno ha llegado a la lectura de la
palabra tiene gran importancia en el proceso de aprendizaje. Tanto en la prueba del pretest
como en la del test final se observa que la mayoria de los alumnos emplean la ruta
fonoldgica, con excepciones en alguna palabra. A continuacion, se exponen los Gréaficos

6 y 7, que muestran el porcentaje de palabras acertadas leidas a través de cada ruta en

64



ambas pruebas. Este grafico analiza de manera global al alumnado, y no de manera

individual a cada alumno.

Grafico 7. Ruta mas utilizada en el pretest Grafico 6. Ruta mas utilizada en el test final
PRETEST POSTEST
Ruta fonoldgica Ruta léxica Ruta fonoldgica Ruta léxica
Fuente. Elaboracidn propia Fuente. Elaboracion propia

Los resultados obtenidos de la comparativa de las rutas serian probablemente
similares a las de los Gréaficos 6 y 7. Por un lado, en la prueba del pretest los alumnos
leerian las palabras haciendo la correspondencia grafema-fonema (el 33%
aproximadamente), a excepcion de aquellos alumnos més avanzados. Sin embargo, tras
el trabajo de aula y la familiarizacion con los objetos cotidianos (material escolar) y su
trabajo desde una perspectiva real y practica, aumentaria significativamente el uso de la
ruta léxica a través del reconocimiento de letras y el ensamblaje de las mismas. De esta
forma, se comprobaria que, en palabras cotidianas, el uso de la ruta léxica y fonoldgica,

en general, estaria casi igualado.

6.3.2. Comparativa de la prueba de escritura
De igual manera, teniendo en cuenta los datos obtenidos en las dos pruebas de
escritura en cuanto al nivel de reconstruccion de escritura, se ha elaborado otro grafico

comparativo a partir de los elaborados previamente para el analisis de cada uno de ellos.

En el Gréafico 8 se muestra en el eje horizontal cada alumno (del 1 al 5), y en el eje
vertical las puntuaciones obtenidas. Para facilitar su comparativa, la columna azul hace
referencia a la puntuacion obtenida en pretest, y la columna verde a la obtenida en el test

final. Cabe recordar que la puntuacion méaxima seria de 25 puntos al haber 5 niveles.
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Grafico 8. Puntuacion por niveles de reconstruccion de escritura

Niveles de reconstruccion de escritura
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Fuente: Elaboracion propia

El Gréfico 8 nos muestra la ligera mejora que se produciria en el desarrollo de la
escritura de cada alumno. Aquellos alumnos que obtuvieron mayores puntuaciones en el
pretest han aumentado también su puntuacion en el test final, pero en menor medida que
aquellos alumnos con puntuaciones mas bajas en la primera prueba. Por ejemplo, el
alumno 1 que obtuvo 5 puntos en el pretest (al encontrarse en el nivel 1), ha aumentado
5 puntos en el test final (por encontrarse en el nivel 2). A continuacion, se muestra un

ejemplo del alumno 1.

Figura 22. Alumno 1 Pretest

Figura 23. Alumno 1 test final
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Las mejorias en cuanto a escritura podrian deberse al trabajo continuo de aula durante
el periodo observado, en el cual los alumnos son constantemente estimulados con las

grafias, los sonidos... etc.

En lo que al trazo y a la uniformidad de los grafemas se refiere, a continuacion, se
facilita la Tabla 21, en la cual se muestra el proceso de cada alumno. La primera columna
hace referencia a cada alumno, y se indican las caracteristicas de su escritura. Las celdas
azules revelan las caracteristicas de la escritura en el pretest, y las verdes en el test final.

Aquellas celdas de ambos colores indican que el alumno se ha mantenido.

Tabla 21. Comparativa de uniformidad de los trazos

UNIFORMIDAD DE LOS TRAZOS
Trazos irregulares Comienza a Comienza a escribir por la Comienza a escribir por la
ALUMNO y uso aleatorio escribir por la izguierda y muestra cierta izquierda y el tamarnio de
del espacio izquierda regularidad las letras es regular
I
2 I
3 LA
a FIEELELEE
5 [—

Fuente: Elaboracion propia

Los trazos y el uso del espacio, en general, se han mantenido o evolucionado hacia
niveles altos, como indican los alumnos 2, 3 y 5. Esto implica que el trabajo diario de
aula observado hace mucho hincapié en la orientacion espacial (empezar siempre por la

izquierda), y en la escritura continua de las grafias en su uso cotidiano.

6.3.3. Conclusiones de la comparativa
La anterior comparativa pretende confirmar o refutar la hipdtesis que se exponia en
el Capitulo 5, y decia lo siguiente: “La ensefianza precoz del lenguaje escrito a través del
uso real y préactico del lenguaje en el curso de 1° de Educacion Infantil proporciona

mejoras observables en el aprendizaje de la lengua escrita”.

Tal y como se ha comentado en repetidas ocasiones, los datos obtenidos de las pruebas
del pretest y test final no son datos reales, por lo que la hipotesis quedaria sin ser
respondida y sin conclusiones evidentes. No obstante, la comparativa que se ha realizado
en el apartado anterior sirve como modelo para realizar una investigacion real en un

futuro.
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Teniendo en cuenta los datos que se han utilizado para ilustrar la comparativa, las

conclusiones finales derivadas de los mismos serian las siguientes:

1. Por lo general, el alumnado ha mejorado en cuanto a lectura y escritura en
comparacion con el pretest. Esto se debe al trabajo continuo de aula del uso
practico y real del lenguaje escrito en situaciones cotidianas, sin necesidad de

ensefar las grafias y los sonidos de una manera explicita.

2. Mediante situaciones que requieren la utilizacion del lenguaje escrito los alumnos
van interiorizando el concepto de conciencia fonoldgica, el cual muchos de ellos

ponen en practica en el pretest y ain mas en el test final.

3. Aunque los alumnos trabajen en el aula teniendo siendo conscientes del uso
practico y real del lenguaje, y esta metodologia de sus frutos, es necesaria la

estimulacion simultanea en los hogares para afianzarlos.

De este modo, si los datos reales fueran parecidos a los aportados en esta
investigacion, se podria afirmar que la hipotesis establecida al comienzo del documento
seria verificada, y que la ensefianza del lenguaje escrito a través del uso real y practico
del lenguaje produce mejoras en los procesos de lectura y escritura de los nifios en edades

tempranas.

7. ALCANCE DEL TRABAJO:
OPORTUNIDADES Y LIMITACIONES

Una vez expuesta la realizacion del analisis de la investigacion, en este apartado se
sintetiza lo realizado en este documento, analizando minuciosamente si este trabajo de fin
de grado ha cumplido con los objetivos de trabajo marcados al inicio del mismo (Capitulo
2) y si se han alcanzado las competencias generales y especificas del grado de maestro de
Educacién Infantil que se exponian en el Capitulo 3. Finalmente, se comentan las

limitaciones encontradas para la realizacion del proyecto.
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7.1. CUMPLIMIENTO DE LOS OBJETIVOS DEL TRABAJO

El presente TFG pretendia proponer una investigacion sobre la eficacia de la
ensefianza del lenguaje escrito en un contexto real, concretamente en el primer curso de
Educacién Infantil. Para ello, era necesario profundizar en aspectos tedricos sobre el
lenguaje escrito en Educacion Infantil. En este sentido, se realizd una busqueda completa
de informacion, no solo de aquellos autores més reconocidos, sino también un anélisis de
todo aquello relacionado con el lenguaje escrito expuesto en la ley vigente. Por esta razon,

se considera que el objetivo numero 1 ha sido alcanzado.

Por otro lado, el objetivo numero 2 de este trabajo decia lo siguiente: “Proponer una
investigacién que verifique si la ensefianza precoz, real y practica del lenguaje escrito en
1° de Infantil comienza a dar resultado en un periodo corto de tiempo.” En un principio,
se pretendia realizar una investigacion, aunque por circunstancias ajenas al investigador
y que seran comentadas en el apartado 7.3. del TFG, se determind proponer una

investigacion en lugar de realizarla.

No obstante, se considera que si que se ha conseguido proponer dicha investigacion,
facilitando a los lectores de la misma las pruebas necesarias para realizarla y las
indicaciones pertinentes para realizar el posterior analisis. Es decir, cualquier maestro que
se proponga investigar sobre esta tematica, en este TFG encontrara los medios necesarios

para hacerlo, asi como una revision tedrica completa.

Enlazando con el objetivo 2, el objetivo 3 proponia el disefio de pruebas para la
recogida de datos y la realizacion de una posterior comparativa, lo que verificaria o
refutaria la hipétesis. En este caso, se han conseguido disefiar dos pruebas de lectura y
dos pruebas de escritura, todas ellas teniendo en cuenta las caracteristicas de un alumno

de 3y 4 afos de edad.

Desafortunadamente, la comparativa no ha permitido confirmar o refutar la hipotesis,
al no tratarse de datos reales. Sin embargo, esta si que ofrece al lector la metodologia del
andlisis de datos, en caso de que algun maestro esté interesado en el tema y quiera llevar

a cabo su propia investigacion.

Finalmente, con el objetivo 4 se pretendia realizar una observacion directa y
sistematica de aquellos momentos de alfabetizacion en el aula relacionados con el uso

real y practico del lenguaje escrito. Aunque esos momentos no hayan sido observados en

69



tiempo real, se ha recopilado, clasificado y redactado la informacion obtenida sobre

dichos momentos que se habia observado previamente en el aula.

Personalmente, considero que la mayoria de objetivos propuestos se han alcanzado,
teniendo en cuenta la problematica surgida. Aunque en un principio se pretendia hacer
una investigacion completa, he conseguido dejarla como una propuesta para que cualquier
maestro interesado en el aprendizaje del lenguaje escrito en edades tempranas tenga la

oportunidad de llevarlo a cabo en su propio aula.

7.2. CONTRIBUCION DEL TFG AL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS DEL GRADO DE MAESTRO EN E.I.

Del mismo modo que los objetivos comentados en el apartado anterior, en el capitulo
3 se planteaban las competencias generales y especificas del titulo de Educacion Infantil
y su vinculacion con el presente TFG. Una vez finalizado el trabajo, se puede afirmar lo

siguiente:

- Se ha llevado a cabo una profunda revision tedrica sobre determinados
conocimientos de educacion, ademés de la ley educativa vigente. Esto ha
posibilitado la ampliacion de conocimientos a nivel personal y la puesta en

practica de los mismos.

- Se ha conseguido la realizacion de una propuesta de investigacion (iniciacion a la
investigacion), disefiando las pruebas pertinentes para la recogida de datos, su
interpretacion y dando las indicaciones necesarias para emitir juicios sobre los
datos obtenidos. Las pruebas disefiadas presentan originalidad y creatividad, asi

como un componente fantastico.

- Se ha logrado la integracion de aquellos contenidos teoricos aprendidos en
situaciones reales de aula, teniendo en cuenta las caracteristicas de los alumnos y

sus procesos de aprendizaje (relacion teoria-practica-alumnado).

- Se ha demostrado la capacidad de comprensién de procesos de aprendizaje de la
oralidad a la lectura y escritura a través de pruebas realizadas por alumnos y de la

observacion sistematica.

A modo de conclusion, la realizacion de este TFG me ha servido para adentrarme un

poco mas en las competencias requeridas para un maestro de Educacion Infantil, y ser
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consciente de la importancia de conocer las caracteristicas del alumnado, asi como los

procesos de aprendizaje, mas concretamente de los de lectura y escritura.

7.3. LIMITACIONES DEL TRABAJO

Aunque se considere que la consecucion de los objetivos y de las competencias ha
sido satisfactoria en su mayoria, las limitaciones del trabajo han estado presentes durante

toda la realizacion del mismo.

En primer lugar, el disefio de este TFG se enfocaba a la realizacion de una
investigacion completa, con los datos reales de un centro educativo y el seguimiento de
la investigacion durante 2 meses aproximadamente. La situacion vivida por el Covid-19
supuso el cierre permanente de los colegios, lo que implico que la investigacion no se

pudiera realizar.

Personalmente, el aprendizaje de la lecturay escritura en edades tempranas es un tema
que me fascina, por lo que decidi seguir adelante con la idea inicial, aunque en vez de
realizar una investigacion me planteé disefiar una propuesta de investigacion. Con la
propuesta pretendo que cualquier persona o maestro que tenga interés en la tematica que
a me apasiona, cuente con la informacion, los instrumentos y la metodologia del analisis

necesario para llevar a cabo su propia investigacion en el aula.

La ausencia en el colegio me limit6 la recogida de datos reales de alumnos, asi como
la observacion de los procesos de aprendizaje en el aula. Proponer una investigacion sin
datos explicativos me resultaba muy complicado, por lo que decidi crear muestras de 5
alumnos para complementar mis explicaciones y especular sobre lo que podria 0 no

ocurrir. Esto también me permitid la creacion de gréficos para analizar la comparativa.

En cuanto a las observaciones de alfabetizacion en el aula, cabe destacar que no fueron
recogidas en tiempo real, sino que fueron recopilaciones de observaciones anteriores que
se habian presenciado en el aula. Aunque esto supuso una gran limitacion, la maestra con
la que trabajaba siempre utilizaba la misma forma de trabajo, por lo que consideré que,

aunque las observaciones fueran anteriores, serian igual de validas.

En definitiva, la realizacion de este trabajo se ha ido complicado segln iba avanzando,

aunque considero que he sido capaz de sacar adelante aquello que queria plasmar, y creo
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que es un trabajo que puede servir de guia para futuras ocasiones o para otras personas

que estén interesadas en este campo.

8. CONCLUSIONES FINALES

El presente apartado muestra una vision global del trabajo realizado, complementando

el apartado anterior de alcance del trabajo.

En primer lugar, considero que la eleccidn de la tematica de este TFG suponia un reto
a nivel personal. La didactica de la lengua es un campo en el que estoy muy interesada, y
que me parece fundamental en la formacidn de un maestro de Educacion Infantil. Por otro
lado, mi llegada a un aula real me permitié observar como era posible ensefiar lectura 'y
escritura desde edades muy tempranas. Se puede considerar que estas fueron mis

motivaciones principales para la realizacion del trabajo.

Por otro lado, pienso que la investigacion educativa es muy productiva para los
maestros, aunque sea a pequefia escala. Me parecioé una buena oportunidad aprovechar
mis practicas en Educacion Infantil para poner una en marcha, y aunque no ha llegado a
ser una investigacion completa, los aprendizajes que he adquirido han sido muy

NUMerosos.

Considero también que mis competencias docentes se han ensanchado con la
realizacion de este trabajo, siendo capaz de dar una panoramica teérica sobre aquellos
aspectos mas relevantes en la ensefianza del lenguaje escrito en edades tempranas, y

consiguiendo integrar esos conocimientos tedricos con la practica

Si bien es cierto, aunque el trabajo haya presentado muchas limitaciones, las cuales
han sido comentadas en el apartado anterior, mi capacidad de adaptacion a las diferentes
circunstancias, de resolucion de problemas y mi creatividad se han visto aumentadas

significativamente.

Finalmente, puedo afirmar que gracias a la realizacion de este TFG me considero
completamente preparada para enfrentarme a un aula de Educacion Infantil y capaz de
analizar, detectar necesidades y proponer soluciones en todo aquello referido al lenguaje
escrito. Ademas, espero que mi propuesta de investigacion sirva para futuros maestros,

puesto que yo no dudaré en llevarla a cabo en mi futura profesion docente.
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10. ANEXOS

ANEXO 1. Pruebas de lectura y escritura del Pretest

PRETEST. PRUEBA DE LECTURA

A. CARTELES DESORDENADOS POR EL DUENDE CASCABEL
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B. CARTELES EN SU CORRECTA COLOCACION
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PRETEST. PRUEBA DE ESCRITURA

A. CARTELES ROBADOS POR EL DUENDE CASCABEL

B. CARTELES CON SU CORRECTA ESCRITURA
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ANEXO 2. Pruebas de lectura y escritura del Test Final

TEST FINAL. PRUEBA DE LECTURA

A. CARTELES DESORDENADOS POR EL DUENDE CASCABEL
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B. CARTELES EN SU CORRECTA COLOCACION
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TEST FINAL. PRUEBA DE ESCRITURA

A. CARTELES ROBADOS POR EL DUENDE CASCABEL

B. CARTELES CON SU CORRECTA ESCRITURA
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ANEXO 3. Tabla de puntuacién Pretest Lectura

ALUMNO

PALABRAS

PINCELES
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ANEXO 4. Tabla de las rutas de lectura Pretest

ALUMNO PALABRAS

PINCELES PINTURAS CERAS LAPICES ROTULADORES ALFOMBRAS
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ANEXO 5. Ejemplos de escrituras pretest

Alumno 1 Alumno 2 Alumno 3

Alumno 4 Alumno 5
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ANEXO 6. Tabla de los niveles de reconstruccion de la escritura

ALUMNO

NIVELES

1.Reproduccion
de escritura
adulta

2. Escrituras
diferenciadas

3. Etapa
silabica

4. Etapa
silabico-
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5. Etapa
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exhaustiva
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ANEXO 7. Tabla de uniformidad de los trazos

ALUMNO

UNIFORMIDAD DE LOS TRAZOS
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ANEXO 8. Tabla de puntuacion Test final lectura

ALUMNO

PALABRAS

GOMAS

FOLIOS
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ANEXO 9. Tabla de las rutas de lectura Test Final

ALUMNO PALABRAS

GOMAS FOLIOS PEGATINAS PUNZONES CARPETAS LIBROS
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ANEXO 10. Ejemplo de escrituras test final

Alumno 1 Alumno 2 Alumno 3

Alumno 4 Alumno 5
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https://www.youtube.com/watch?v=qhUSDrqTa2U
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