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RESUMEN.

El presente trabajo aborda la problemadtica de las trayectorias educativas de los
inmigrantes en el sistema educativo espafiol.

Se realiza una revision bibliogréfica referida a la situacion de los inmigrantes en Espania,
lainclusiéon y posibilidades educativas de esta poblacién como asi también los diferentes
mecanismos de exclusidén que viven de manera cotidiana y que general desigualdades
en el sistema educativo. Se analizan las influencias del entorno familiar y la identidad.
También se estudian las influencias del entorno familiar y la identidad, asi como el rol
del trabajador social educativo en un contexto, a partir del cual resulta clave para
generar procesos de inclusion educativa y potencialmente paliativo de las necesidades
comenzando a visualizar mas su papel en equipos de orientacidon para conseguir asi el
éxito educativo de estas personas.

Metodoldgicamente se trabajo con entrevistas estructuradas y poblaciones inmigrantes
y equipos de trabajadores sociales educativos.

Se concluye que, aunque existen politicas y marcos referidos a la inclusién e igualdad
aun en la actualidad se encuentran diferentes factores de exclusidon que tienden a
generar abandono o fracaso escolar.

PALABRAS CLAVE

Inclusidn, inmigrantes, educacion, abandono escolar, fracaso escolar.




ABSTRACT.

The present work adresses the problem of the education path of inmigrants in the
Spanish Education System.

A bibliographic review about the concerning situation of inmigrants in Spain. The
inclusion and educational possibilities of the population, as well as the different
mechanisms of exlusion that live in a daily manual and in general. The influences of the
family environment and identity ara analyzed. The role of the educational social worker
is also analyzed in this context, from which is the key results to generate educational
inclusion processes and potentially palliative of the people needing easpective people
in equipment.

Methodologically worked whith structured interviws to inmigrant populations and
teams of educational social workers.

It is concluded that even there are policies and frameworks concerning inclusion and
equality even today, different exclusidn factors are found that tend to generate school
dropping or failure

KEY WORDS

Inclusion, inmigrants, education, school dropout, school failure.




1. INTRODUCCION.

Situandonos en este Trabajo de Fin de Grado (en adelante TFG), partimos del hecho que
vivimos en una sociedad en la cual convivimos con distintas culturas debido a los flujos
migratorios producidos globalmente. Sin embargo, me centraré especificamente en las
personas procedentes de Latinoamérica, que sin duda alguna forman una gran mayoria
del colectivo migrante en Espaia; y, mds concretamente, hablaremos de su situacién en
un contexto tan importante y dificultoso como lo es la educacién.

Para ello, en primer lugar, hablaré de la situacién actual de las migraciones procedentes
de la sociedad latinoamericana. Seguidamente, me centraré en el entorno educativo, ya
gue no es un secreto que en él se puedan ver reflejadas distintas dificultades vy
necesidades por parte de los migrantes desde el momento en que se incorporan a la
educacion en el pais de destino. Constantemente influenciados por su entorno familiar,
su identidad y su lucha con mantener o no esta misma, e incluso curiosamente por su
lengua ya que a pesar de compartir el idioma castellano muchas veces parece ser una
contra en la integracion.

Ademas de analizar la situacidn escolar, pondremos el foco en el rol del trabajador social
educativo como una figura que podria ayudar a paliar estas necesidades, o que podria
ayudar a facilitar una integracién real al colectivo inmigrante latinoamericano,
empezando a visualizar mas su papel en equipos de orientacidén para conseguir asi el
éxito educativo de estas personas.




2. JUSTIFICACION

De acuerdo a los datos obtenidos del Padrén de Habitantes del Instituto Nacional de
Estadistica (INE), a 1 de enero de 2019 el niumero de personas latinoamericanas en
Espana es 1.252.057, constituyendo el segundo grupo continental extranjero con mas
poblaciéon a nivel nacional, superado Unicamente por la poblacién europea (2.110.500)
y seguido por Africa (1.120.639). También el Observatorio Permanente Andaluz de las
Migraciones (OPAM), se refiere esta situacion en su informe La Poblacion
Latinoamericana en Andalucia (2018-2019):

La mayor parte de la poblacion latinoamericana (excluyendo paises como Brasil,
Guyana, Guyana Francesa y Haiti) presenta la particularidad de compartir con la
poblacién espafiola el castellano como lengua, asi como otros elementos

culturales, lo que sin duda facilita su llegada e integracién en nuestro pais. (p. 3)

En este informe, se indica ademds que la distribucién nacional de estas personas
latinoamericanas empadronadas coincide con las Comunidades Auténomas que
presentan mayor densidad de poblacion como Madrid y Pais Vasco, y aquellas con
mayor desarrollo socio-econdmico como también lo son Catalufia y Murcia por su
importante peso en el sector primario.

Ademas, nos ensefia un analisis de esta poblacién latinoamericana empadronada en
Espana a lo largo de los afios. Segln el OPAM:

Esta poblacidon aumentd hasta 2009, afio en el que alcanzd su cifra maxima de
1.790.236 personas empadronadas. Sin embargo, a partir de entonces se
produjo un descenso continuado que no se frené hasta 2016, momento en el que
alcanzé su minimo poblacional histérico (1.006.947), lo que supuso un descenso

del 43,75% de poblacidn, es decir, practicamente se redujo a la mitad. (p. 3)

La explicaciéon que se da a este fendmeno estd intimamente ligado a la recesion
econémica producida en el 2007, que segun el informe tuvo consecuencias como la
destruccién de empleos de baja cualificacién, disminucién de la capacidad adquisitiva
de la poblacién y politicas sociales mas rigidas en materia de migracidén, siendo Esparia,
un pais menos atractivo como pais de destino de esta poblacion.




Desde el 2017 la situacion se ve modificada a cauda de la situacion econémica. La
poblacién nuevamente se incrementa, llegando a 1.252.057 de inmigrantes
latinoamericanos en el aifio 2019. Este incremento se vio favorecido por la mejora de
las condiciones laborales y econdmicas de Espafia (OPAM, 2018-2019).

En relacién a otro estudio del OPAM de unos afios atras, Mancilla (2015) se refiere a los
nacimientos de nifios y nifias que presentan un progenitor inmigrante extranjero.

En 2013, un 14.23% de total de nacimientos fueron nacimientos vivos con algin
progenitor extranjero (11.639). Los nacimientos mds frecuentes fueron con
progenitores de Africa (31.69%), seguidos de Europa-28 (23.25%), América del
Sur (13.25%) y Asia (5.1%). De hecho, la evolucidon de los nacidos vivos es

evidente ya que los datos estan siempre en crecimiento. (p.4)

Esto dato es interesante, pues indica la presencia de una caracteristica ligada a un
modelo de familia que cada vez mas se ve en nuestro pais. Es decir, que uno de los
padres sea de origen migrante, lo cual tendra repercusiones culturales dentro de la
propia familia con respecto a la poblacion autdctona. Por tanto, no esta de mas entender
este hecho como parte de las consecuencias del fendmeno de los flujos migratorios,
importante ademds para la natalidad del pais, que segun el Instituto Nacional de
Estadistica (INE), en su informe de “Espaifa en cifras” (2019) resalta que “El nimero
medio de hijos por mujer es de un 1,31, una de las cifras de fecundidad mas bajas dentro
de la UE.” (p. 12)

Sin embargo, al referirnos a una poblacidn joven en crecimiento, presenta dificultades
de estudiar, tal y como indica Mancilla (2015): “resulta bastante complicado estudiar o
conocer sus caracteristicas, o los problemas que les pueden afectar”. Indica por otro
lado que en fuentes estadisticas y estudios cuando se habla de descendientes de familias
migrantes, no se tienen en cuenta si son nacidos en Espafia con padres de nacionalidad
extranjera, o si se ha llegado desde muy temprana edad a Espafia”. (p.39)

Continta Mancilla (2015) refiriéndose a la escasez de investigaciones al respecto:

Ademads hay una escasa presencia de investigaciones que estudien de manera
holistica y en profundidad sus expectativas vitales diarias en diferentes

contextos, tiempos y ‘espacios sociales transnacionales’, sus trayectorias, sus




dificultades, retos, sus luchas, asi como esperanzas, expectativas y proyectos de

futuro. (p.39)

Es interesante tener en cuenta esto ultimo respecto a los informes del OPAM, ya que
mas adelante centraremos parte de este trabajo en la poblacién latinoamericana,
debido precisamente a estas cuestiones que acabamos de indicar.

Se trata de una poblacién que, si bien tiene rasgos culturales similares a los espanoles,
existen dificultades en su integracién educativa por no tener en cuenta la realidad social
de la que proceden estas personas, aspectos que ya se mencionaron anteriormente:
contexto familiar, econdmico y cultural, factores que influyen directamente en su
adaptacion al nuevo Sistema Educativo.

Asi mismo el Sistema Estatal de Indicadores de la Educacion (SEIE), organismo que basa
su funcién en indicadores para analizar y presentar datos y medidas estadisticas acerca
del estado del sistema educativo para la mejora de sus objetivos e implementacién de
politicas acordes; habla también acerca de que el fendmeno migratorio ha enriquecido
la diversidad dentro de las aulas debido a la presencia de extranjeros. Esto aun cuando
se produjeron estabilizaciones en el crecimiento poblacional debido a los factores de
crisis ya mencionados.

Los informes migratorios en el Sistema Educativo, interesados en el andlisis de estos
flujos migratorio nos indican que hay una gran cantidad de poblacién inmigrante que
parten desde otra realidad social en esta estructura formativa. Realidad que viene dada
por una diversidad cultural procedente de distintos lugares del mundo, y que se
concentran en este caso, en las aulas escolares de Espaiia. Por este motivo, hacemos
hincapié en la necesaria transformacion del Sistema Educativo para que pueda abarcar
de forma mas efectiva las distintas realidades sociales de manera de poder intervenir de
manera efectiva en la ensefanza y aprendizaje de los alumnos.

Es importante por tanto hasta ahora situarnos en un contexto concreto. Como indican
Otero, Garcia, Dominguez y Pérez (2008-2017):

La evolucién de los saldos migratorios de la poblacién inmigrante de Espana,
desde el cambio de siglo, ha suscitado una gran atencién en el ambito académico.
Especialmente importante ha sido el reconocimiento de la modificacion de las
tendencias migratorias desde una situacion de gran atraccion, durante el periodo

de expansion econdmica que finaliza en 2008, hacia una etapa presidida por la
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contratacién de los flujos de inmigracién, el retorno y la reemigracion de

antiguos inmigrados (2008-2013). (p.192)

De esta forma hablamos de una oleada de inmigraciones que comenzé antes de la crisis
financiera del 2008 nombrada anteriormente, que segun Otero et al. (2008-2017)
tuvieron una gran repercusion en el ambito laboral, permitiendo recuperar
especialmente las actividades agricolas y turisticas en zonas rurales previamente
despobladas.

Esta recesion econédmica ocurrida en el 2008 principalmente por la detonacidén de la
burbuja inmobiliaria y financiara en Estados Unidos, disminuye la entrada de poblacidn
extranjera sobre todo en Europa y Norte América y con esta, la presencia de
trabajadores que migran de paises pobres a paises ricos, sumandose ademas fuertes
restricciones en materia de politica migratoria. (Otero et al. 2008 - 2017).

Por tanto, teniendo en cuenta esta situacion, nos referimos al papel de los inmigrantes
en las complejas dinamicas dentro del territorio, donde, siguiendo a los autores Otero
et al. (2008-2017), a causa de la crisis inmobiliaria y econdmica se hace mas notoria
durante el aiflo 2013, donde se acelera la reduccidn de este colectivo en la demografia.
Debe tenerse en cuenta que en 2008 se contaban con una cifra superior a los 5 millones
de personas con nacionalidad extranjera, y que, ademas, habian reforzado actividades
laborales y la repoblacién de las zonas rurales en especial. A partir de aqui, en 2015 se
detiene paulatinamente la perdida de estos residentes, y finalmente, comienza de
nuevo a crecer con intensidad el volumen migratorio.

Ahora bien, independientemente del lugar en el que nos situemos respecto al afio de la
crisis financiera (antes de/ después de), podemos observar que la poblacidon migrante,
si o si estd vinculada a consecuencias producidas en el pais de destino (en este caso).
Como hemos comentado tiene influencia en la actividad laboral del pais, asi como
también tienen consecuencias demograficas positivas en cuanto a la repoblacién rural y
movimientos inmobiliarios. En el ambito académico, puede encontrarse que las aulas
han ido también sufriendo transformaciones y/o adaptaciones ante estos
desplazamientos migratorios.

Al respecto, Nadal (1998) indicé que: “La Federacion Internacional de Trabajadores
Sociales (F.I.T.S) afirma que el medio escolar es el primero en el que se pueden detectar
problemas familiares y sociales” (p. 235). De esta forma, la organizacidn educativa es
un centro de prevencion ya que en ella se pueden apreciar problemas antes que otras
instituciones, siendo mas facil en esta, la intervencidon temprana que permita corregir la
dinamica negativa.

11
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En el proceso educativo puede observarse que el nifio o nifia se integra a una triada
sistematica compuesta por escuela, grupo de pares y familia. En ellos a su vez establece
relaciones que, junto con a la interaccidn de los sistemas, definiran el papel del nifio
tanto en el colegio, como en el hogar. (Nadal, 1998)

Finalmente, aflade también Nadal (1998) apreciaciones sobre el impacto de lo educativa
en la vida de nifios y nifias:

Toda situacion educativa afecta al nifio en su unidad como persona: lo bioldgico,
lo afectivo, lo intelectual y lo social forman parte del nifio en una realidad
interactiva, de modo que no cabe aislar en comportamientos separados cada una

de las dimensiones constitutivas de la personalidad. (p. 236)

Asimismo, estudiar sobre segundas generaciones de inmigrantes no sélo aporta a saber
sobre sus condiciones de vida en el pais que eligen para vivir, sino que ademas, resulta
fuente de informacién para conocer situaciones futuras de exclusiéon y desigualdad
(Miyar Busto, 2017)

Hablamos asi, de la edad de escolarizacién de los nifios, afios en los cuales podran dictar
su personalidad y corregir aquellos aspectos que puedan afectar a esta. En este sentido,
pondremos especial atencién en la escolarizaciéon del alumno latinoamericano, que
tendra que lidiar con algunos aspectos distintos al alumno autéctono.

En este TFG, queremos destacar de alguna forma la situacién escolar vivenciada en los
procesos de aprendizaje, es decir, de qué forma afecta también los movimientos
migratorios en el proceso formativo de los alumnos, tanto autéctonos como residentes
migrantes, qué dificultades hay en la multiculturalidad, en la existencia de igualdad de
condiciones en la instruccion, el papel fundamental de los profesores, y la visibilidad del
Trabajador Social educativo, cobmo y a través de qué departamento dentro de la
institucion puede mejorar para mejorar estas adversidades.
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3. OBJETIVOS

Para el desarrollo de nuestro trabajo, nuestros objetivos son:

e Conocer los flujos migratorios en Espafia. Concretamente con respecto a la
poblacion latinoamericana.

e Estudiar la implicacidon del fendmeno de las migraciones dentro del sistema
educativo espafiol.
e Analizar las problematicas relacionadas con la falta de inclusién social de esta

poblacién dentro de las aulas.

e Visualizar las necesidades emergentes que surgen a raiz del aumento de la
diversidad en las aulas.

e Relacionar el fendmeno con el papel del Trabajador Social como profesional
y su intervencion en los centros educativos.

13
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4. FUNDAMENTACION TEORICA.

Antes de introducirnos en el Sistema Educativo Espanol, hemos recurrido nuevamente
al Instituto Nacional de Estadistica (INE), esta vez para situarnos en un contexto mas
amplio respecto a la poblacion de Espafa. Esta institucion tiene un caracter de
autonomia como organismo ya que ademds dispone de presupuesto, patrimonio y
personalidad juridica propia. Se encuentra adscripto a otro organismo, el Ministerio de
Asuntos Econdmicos y Transformacion Digital.

Realiza calculos e informes estadisticos a gran escala como censos, estadisticas
demograficas y sociales, construccion de indicadores econdmicos, entre otros.

Por tanto, acudimos mads concretamente al documento Espafia en Cifras (2019), en el
cual indica que: “La poblacién residente en Espafia a 1 de enero de 2018 se situa, segun
las Cifras de Poblacién, en casi 47,6 millones de habitantes.” (p.10).

Asi mismo, indica dicho informe que durante el 2017 crecié en 131.408 personas debido
a la contribucidn positiva de las migraciones.

90 y mas
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Espanoles Extranjeros [l

Figura 1. Pirdmide de Poblacion de Espafia.

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica (INE), 2008.
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En esta gréfica obtenida de dicho informe consultado, podemos apreciar una piramide
de poblacién de Espafia por tramos de edad y sexo, y origen extranjero o autdctono de
la poblacidn. Es un grafico sencillo que nos permite visualizar la cantidad de poblacién
migrante dentro de la poblacién total espafiola.

Al inicio de la justificacion de este TFG, indicamos la poblacién latinoamericana gracias
a los datos del INE, sin embargo es necesario que ademas conozcamos el marco general
en el que se encuentra esta poblacién concreta.

El total de la poblacidon extranjera segun INE (2019) es de 4.562.962 (9.8% de la
poblacion). Ademds también refiere el informe qué mas de seis millones proviene del
exterior y parte de esta poblacion pertenece a Espaiia.

Con ello, entendemos que uno de cada diez espafioles, es extranjero.

Puede notarse la distribucidon de nacionalidades en la siguiente tabla:

Nacionalidad Porcentaje
Marruecos y Rumania 14y 14,8%
Sudamericanos 18,4%
Nacidos en paises de la Unién Europea 35,7%

Tabla 1. Distribucién de nacionalidades.
Fuente. Elaboracién propia a través de los datos del INE.

Estos mismos datos pueden mirarse de manera grafica en la siguiente imagen:
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Figura 2. Extranjeros residentes en Espafia segun region de nacimiento (2018)

Fuente: Elaboracidn propia a partir de los datos del Instituto Nacional de Estadistica sobre
Espana en Cifras, 2019.

En este grafico, se ofrecen datos (2019), y puede observarse la procedencia de gran
parte de los residentes extranjeros en Espafia. Como podemos comprobar, los llegados
de paises de la Unién Europea (UE), son aquellos con mayor residencia territorial
espafiola, seguramente por su proximidad y sus facilidades en cuanto a las politicas de
movimientos entre los paises de la UE. Es importante para nosotros en concreto el papel
de la poblacién latinoamericana en Espana, y en este grafico, queda reflejado que no es
poca su afluencia. Como hemos dicho anteriormente, aquellos procedentes de la regién
sudamericana, son el segundo grupo con mas poblacion residente en Espafia, que en
conjunto con aquellos procedentes de Centro América y Caribe (4.9%) forman un 23,3%
de poblacién latinoamericana instalada en Espafia.

Por tanto, podemos ya situarnos de forma mas aproximada en el marco demografico de
Espana, observando la importancia de la poblacidon extranjera debido a su gran
afluencia, y con una especial atenciéon a la poblacién latinoamericana, sobre la que
centramos nuestro TFG.
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4.1 SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL.

Para el desarrollo de este TFG, se iniciard por la descripcidn del sistema educativo
espafiol tomando como referencia a la Ley Organica vigente 8/2013 del 9 de diciembre.
La misma fue redactada para la mejora de la calidad educativa y publicada en el Boletin
Oficial del Estado (BOE), instrumento obligatorio de publicacidn para dar obligatoriedad
y cumplimiento a las leyes.

Segun dicha Ley, el sistema educativo espafiol se compone de un conjunto de
administraciones educativas, también los profesionales y no profesionales
(administrativos y otros agentes) que en ellas intervienen ademas de las relaciones,
vinculos e interacciones que se producen para prestar el servicio educativo.

La administraciéon educativa estaria constituida por los érganos de la Administracion
General del Estado y a las Administraciones de las Comunidades Auténomas
competentes en materia educativa.

Para la realizacion de sus fines, el Sistema Educativo Espafiol contard con otros medios
de acuerdo al BOE N2 295 (2013). La estructura se puede visualizar en la siguiente

imagen
Medios
[
[ [ | |
Conferencia Sistema de Sistema estatal
Consejo Escolar sectorial de informacion de becas y ayuda
educacion educativa al estudio

Figura 3. Medios del sistema Educativo Espafiol

Fuente: elaboracion propia a partir de los datos del BOE.
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En cuanto a sus fines, destacan (BOE N2 295, 2013)

- la equidad, intentando garantizar la igualdad en cuanto al acceso de
oportunidades de manera de garantizar el desarrollo personal pleno por
medio de la educacién, fomentando la inclusién, la igualdad de
oportunidades de manera de evitar la discriminacién y al mismo tiempo
favorecer de manera compensatoria las desigualdades de base,
especialmente si se relacionan con la discapacidad.

- Reconocer el papel principal de las familias como agentes educadores.

- Lapresenciade la educacion en la mediacion de conflictos y la prevencion
de la violencia social, personal e institucional.

- La promocion de la igualdad de género y la eliminacién de cualquier tipo
de discriminacion.

Como puede notarse los principios basicos del sistema educativo espaiol son la calidad,
la libre ensenanza, la no discriminacién, la igualdad de acceso, la transparencia y la
equidad. (BOE N29295, 2013). Se mencionan estos principios porque sustentan la
educacion integradora respecto al colectivo migrante al que se refiere este trabajo.

Para conocer mas datos del Sistema Educativo Espafiol, se recurrié al Eurydice (Europa)
gue es una red principal de informacién sobre educacién como una forma estratégica
precisamente para conocer mejor los sistemas educativos. La de Espafia concretamente
se denomina REDIE.

De acuerdo a Eurydice! (2019) el sistema educativo se caracteriza por la
descentralizacion siendo este un modo dual de administracidon donde ciertas pautas o
regulaciones basicas y generales del sistema los hace la administracién educativa central
y la administracion educativa autondmica regula estas disposiciones a nivel
jurisdiccional. De acuerdo a los niveles de autonomia y dependencia del poder central,
este modelo de gestidn tiene distinta efectividad (Di Gropello, 1998).

La estructura del Sistema Educativo espafiiol se organiza de acuerdo a la Ley Organica de
Educacién (LOE), del afio 2006. Si bien la Ley Orgdnica para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE) es posterior, no tuvo incidencia en lo estructural.

El sistema de se organiza de la siguiente manera:

L Eurydice es una Red Espafiola sobre Educacién que confluye junto a Eurydice Europa. En Europa fue
creada en 1980 para favorecer la cooperacién e intercambio de informacién que describe el
funcionamiento de los centros educativos y de la educacién en la comunidad.

[ 13 )
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Figura 4. Estructura del sistema educativo espafiol.
Fuente: elaboracion propia segun los datos de la LOMCE.

Educacion Infantil: consiste en la primera etapa del sistema. Se organiza en dos ciclos:
uno que alcanza los 3 afios y el siguiente que va desde los tres hasta los seis anos de
edad. Lo regulan las comunidades auténomas, que son las que establecen las
competencias, requisitos y diferentes ajustes que deben cumplir los centros educativos.
Se plantea como objetivos:

Se plantea como objetivos:

- El conocimiento del propio cuerpo y sus diferencias singulares.
- La exploracion del medio social, natural y familiar.

- Desarrollar autonomia y capacidades.

- Desarrollo de capacidades comunicativas.

Por otro lado, “La educacion de las Personas Adultas, comprende desde los tradicionales
procesos de alfabetizacidén y consecucién de la ensefianza basica hasta la formacion
encaminada al acceso laboral o a las actividades de ocio” (Red Espainola de Informacién
sobre Educacién, 2020). Esta es una etapa para mayores de 18 afios que deseen realizar
la terminalidad educativa y al mismo tiempo fomentar las posibilidades de inclusién e
igualdad que muchas veces el envejecimiento progresivo va quitando.

La Educacion Primaria al lado de la Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO) forma parte
de la obligatoriedad y gratuidad del sistema. Se brinda educaciéon comun para la para la
adquisicion de elementos basicos y autonomia progresiva con respecto al medio.
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Se organiza comprendiendo a los estudiantes entre los 6 y los 12 afos con seis cursos.

Presenta como objetivos adquisiciones sobre el desarrollo de la oralidad, lectura y
escritura, nociones de calculo y también las referidas a convivencia y cultura.

También indica el desarrollo de contenidos artisticos, el fomento del afecto y la
creatividad. Incluye la idea de una formacién integral y propedéutica que ayude al
cursado en la Educacién Secundaria (Red Espafiola de Informacion sobre Educacion,
2020)

Finalmente la Educacion Secundaria y Postsecundaria no Superior, se compone de:

- Educacién Secundaria Obligatoria (ESO): junto a la Educacion Primaria
conforman la ensefianza bdsica, obligatoria y gratuita del Sistema
Educativo.

- Formacién Profesional (FP) Basica

- Bachillerato

- Formacién Profesional (FP) Grado Medio” (Red Espafiola de Informacién
sobre Educacion, 2020).

La Educacion Secundaria inferior se forma con los tres primeros cursos y va desde los 12
a los 15 afos. Puede repetirse un curso.

La Educacion Secundaria superior general “incluye el 42 curso de la ESO y el Bachillerato,
mientras la Educacion Secundaria superior profesional corresponde a los ciclos
formativos de Formacion Profesional (FP) Basica y de Grado Medio” (Red Espafiiola de
Informacién sobre Educacién, 2020).

De acuerdo al informe del Ministerio de Educacién y Formacién Profesional y el Consejo
Escolar del Estado (2019) sobre el estado del Sistema Educativo durante los afios 2017 y
2018, “la proporcion de la poblacién en edad escolarizable constituye un indicador de
caracter demografico que se define como el porcentaje de personas con edades
comprendidas entre los 0-24 afios, con respecto al total de la poblacién” (p. 57). Se trata
de un dato de referencia ya que es un documento usado por profesionales educativos y
de la administracion.

De esta manera y continuando con el informe del Ministerio de Educacion (2019), en el
curso 2017-2018, con respecto a la poblacion total, el porcentaje de la poblacién
escolarizada fue de un 24%.
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. POBLACION EXTRANJERA EN EL SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL.

La poblacién extranjera que presenta edad en escolarizacién aumenté en todo el
terreno nacional en 2018 a 1.184.684 personas, lo que implica un 10,3% del total de la
poblacion espainola residente en Espafa, de acuerdo al Informe del Ministerio de
Educacién y Formacidn Profesional (2019) referido a la situacion del sistema educativo
durante los afios 2017 y 2018. Se indica que hay un porcentaje de extranjeros que supera
la media de escolarizacidon con respecto a la poblacién extranjera total, resultando en
un 9,8%.

También en el mismo documento (Ministerio de Educacién y Formacién Profesional,
2019) respecto a la poblacién migrante en los centros educativos, se indica que: “ha
afectado de una forma relativamente rapida, aunque desigual, al contexto

IH

socioeducativo del sistema educativo espaiiol” (p.67). Y afiade que, por su gran influjo

sobre los distintos elementos del sistema, se debe analizar este hecho contextual.

Ante este hecho, también aclara este previamente que: “Se considera como poblacidon
extranjera residente en Espaia aquella que no posee nacionalidad espainola” (p.65).

El mismo Ministerio de Educacién y Formacién Profesional y el Consejo Escolar del
Estado, por medio del Sistema Estatal de Indicadores de la educacién (2019)? hace
referencia a alumnos extranjeros como aquellos que: “no poseen la nacionalidad
espafiola y estd matriculado en las Ensefianzas no universitarias del sistema educativo
espanol” (p.32).

Indica también dicho informe de indicadores de la educacion (2019) la influencia del
desarrollo econdmico de Espaia a inicios del S. XX| y que fue el que atrae la migracion,
produciendo un incremento en la matriculacién de alumnos extranjeros al interior del
sistema educativo espafiol, hecho que ha enriquecido la diversidad en las aulas
escolares.

Al hablar de la poblacién extranjera dentro del sistema educativo, se presentara
informacién sobre los origenes en el grafico a continuacién. En este se podran observar
los distintos origenes (segln continente) de la poblacién en edad escolarizable, es decir,
como hemos indicado antes: de 0 a 24 afios; para concretar mas la presencia de estos
residentes en las aulas, aunque evidentemente, no toda esta poblacidn forma parte de
dicho sistema.

2 Setrata de un informe de referencia que ofrece las principales estadisticas educativas a nivel nacional
y también internacional.
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Figura 5. Poblacién inmigrante

Fuente: Elaboracidon propia a partir de los datos proporcionados por el Instituto Nacional de
estadistica. <<Cifras de poblacion a 1 de enero de 2018>>

Como puede observarse, la nacionalidad predominante en extranjeros menores de 25
afios es la que corresponde a paises del resto de la Unidn Europea (31,1%), seguido por
los paises africanos (29,6%), y el tercer lugar corresponde a los paises de América del
Sur (16%). Es interesante junto a este ultimo, resaltar Centro América (5,4%) que
conforman la poblacién latinoamericana (21,4%) sobre la que hemos puesto nuestra
principal atencién en este proyecto.

Podemos comprobar también, que a pesar que en la poblacidn total extranjera es mayor
el porcentaje de personas sudamericanas, en poblacién menor de 24 aios (en edad de
escolarizacion), es superior los habitantes que llegan de Africa. Esto es un factor de
interés ya que, si bien la poblacién extranjera muchas veces es latinoamericana, el
sistema educativo debe tener en cuenta otras culturas para poder contemplar la
diversidad ya que “La cultura y las tradiciones de los inmigrantes influyen de diferentes
maneras en el rendimiento escolar y en su adaptacién a los centros educativos”
(Ministerio de Educacién y Formacion Profesional, 2019, p.67).

En un contexto mas amplio, teniendo en cuenta los flujos migratorios, el informe del
Sistema estatal de indicadores de la educacidn (2019) resume:




La cifra global del alumnado extranjero matriculado en enseflanzas no
universitarias del sistema educativo espafiol ha seguido una evolucién creciente
a lo largo de todos los cursos del periodo 2002-2012, pasando de 141.916
alumnos en el curso 2000-01 a 781.236 en el curso 2011-2012. No obstante, en
los cursos siguientes se observa una ligera disminucién hasta los 721.609
alumnos en el curso 2016-2017. En esta evolucion, pueden estar influyendo, por
una parte, el comportamiento de los flujos migratorios de entrada-salida y, por

otra, los procesos de nacionalizacidn de la poblacidn extranjera. (p.32)

Finalmente, queremos resaltar también la presencia de la poblacién latinoamericana
sobre la cual hemos puesto nuestro foco de atencién dentro de las aulas escolares.
Puede apreciarse su presencia en los distintos niveles educativos en la siguiente imagen:
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Figura 6. Distribucion de poblacion latina.

Fuente: Elaboracidn propia a partir de los datos del Observatorio Permanente Andaluz de
las Migraciones (OPAM).




Hemos elaborado este grafico en donde podemos observar la distribucion de la
poblacién latinoamericana en las etapas del Sistema Educativo Espafiol. Hemos tomado
dos cursos escolares (2010-11/ 2017-18) para analizar su evolucion y distribucion.

Esta decisién se tomd ya que los estudios y desarrollo con respecto a la poblacion
inmigrante y sus dificultades inclusivas (Miyar Busto, 2017; Carrasco, Pamies,
Ponferrada y Ballestin, 2009) refieren en su mayoria a estos rangos etdreos (de la misma
edad) y, ademas, se toman dos extremos desde que inicia el descenso de la migracién
por causas econdmicas y su recuperacion.

El Observatorio Permanente Andaluz para las Migraciones (OPAM) indica que segun los
datos obtenidos por el Ministerio de Educacién y Formaciéon Profesional: “el 8,12% del
alumnado en Espafa en ensefianzas no universitarias es alumnado extranjero (749.996),
de este el 23,68% (177.568) tienen nacionalidad latinoamericana” (p.9).

Como podemos observar, existen distinciones en la distribucion de esta poblacién
matriculada en estos cursos segun los niveles educativos. En primer lugar, destacamos
el descenso de su presencia en las etapas obligatorias de Educacion Primaria (pasando
de un 34,65% a un 27,98% en el curso mas reciente) y Educacién Secundaria (de un
34,17% a un 27,56% respectivamente), etapas fundamentales para la formacién de los
alumnos en dimensiones educativas y personales debido a los tramos de edad de estas
dos etapas.

En segundo lugar, destacamos, por el contrario, el aumento de esta poblacién en la
etapa de Educacién Infantil, en donde practicamente dobla su nimero de matriculas
(pasando de 8,16% a 14,75% en el Ultimo curso). Dato interesante para la primera etapa
del ciclo escolar.

En cuanto a las etapas de Bachillerato, en la Formacién Profesional de Grado medio y la
Formacidn Profesional de Grado superior, han aumentado el peso de esta poblacién,
aungue en menores porcentajes. De un 6,99% a un 8,01% en cuanto al Bachillerato; de
un 4,74% a un 6,55% en los matriculados en F.P. Grado Medio; y finalmente pasando de
un 3,57% a un 5,54% en el F.P. Grado Superior.

Finalmente resaltar que tener en cuenta estos datos muchas veces puede contribuir a
la problematica de la segregacién ya que “los procesos de minorizacién académica que
refuerzan profundamente las posiciones sociales y culturales jerarquizadas de ciertos
grupos y se superponen a ellas, ocultandolas a medida que se avanza en las etapas
educativas” (Carrasco, Pamies, Ponferrada, & Ballestin, 2009).
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e ABANDONO ESCOLAR EN EL SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL.

Existen experiencias altamente diferenciadas entre los alumnos que acuden al sistema
educativo espafiol (Carrasco, Pamies, Ponferrada, & Ballestin, 2009). Por un lado, hacia
la inclusidn e igualdad de acceso, sobre todo con respecto a las minorias.

Sin embargo, las minorias se ven profundamente afectadas por procesos que refuerzan
jerarquias y desigualdades sociales que se profundizan a lo largo de las etapas
educativas (Carrasco, Pamies, Ponferrada, & Ballestin, 2009).

Los jévenes inmigrantes son quienes primero sufren las consecuencias de variaciones
econdmicas, con lo que el impacto en el sistema educativo lleva muchas veces a la
desercién y a ampliar la brecha entre quienes disponen de mayores recursos y quienes
viven en situacidon de minoria y exclusién (Miyar Busto, 2017).

La desercidn y el abandono escolar, generan consecuencias profundas al interior del
mercado laboral ya que se registra menor cantidad de personal calificado en tareas que
lo demandan (Miyar Busto, 2017). Esto genera impacto en la participacion y el bienestar
general.

El abandono escolar y la desercidon pueden explicarse a partir de dos lineas: la teoria de
la estratificacion educativa; y las variaciones de la dedicacion al estudio.

Las teorias de la estratificacidon refieren a dos procesos que pueden explicar el avance
educativo (Miyar Busto, 2017). Los efectos primarios, que pertenecen al dmbito de las
habilidades cognitivas. Por otro lado, los efectos secundarios, que se relacionan con las
elecciones educativas dependiendo de costos y estructura.

Miyar Busto (2017) refiere a las diferentes desventajas que presentan los inmigrantes
con respecto a los autéctonos en el ambito de los efectos primarios. Esta desventaja se
asienta sobre la asimilacion segmentada que consiste en poner de relevancia que:

“los inmigrantes se insertan en distintas pautas de movilidad social en funcién de los
recursos disponibles a su llegada, de modo que mientras que unos pueden seguir pautas
de movilidad social ascendente, otros no podran seguir esa senda. Un ultimo grupo
emprendera una asimilacion limitada, con aspiraciones educativas para sus hijos, pero
restringiendo su integracién en la cultura de acogida” (Miyar Busto, 2017, pag. 126)

También desde esta linea se acude al concepto de aculturizacién sobre el cual se indica
gue las segundas generaciones de inmigrantes que no presentan pautas de movilidad
social ascendente presentan expectativas educativas mas bajas.

Asimismo, existiria una desigual repercusién durante las crisis econémicas, las cuales
afectan al abandono.
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Dos mecanismos educativos se presentan cuando ocurren situaciones shockeantes a
nivel econdmico.

Una, resulta del llamado efecto sustitucién (Miyar Busto, 2017) que hace que, debido a
menores oportunidades en el ambito laboral, los jévenes se vean forzados a abandonar
el sistema educativo. También se encuentra el efecto renta, el cual, al disminuir los
presupuestos en el hogar, también se ven aumentados los costos en el ambito educativo
y esto lleva a que se reduzca la dedicacién educativa en poblaciones con ingresos mas
bajos (Miyar Busto, 2017).

También, como causas frecuentes de abandono escolar en los estudiantes, se presentan
tres causales (Miyar Busto, 2017):

- La ya mencionada aculturizacion.

- Deterioro en puestos laborales de menor rango, que son los que frecuentemente
ocupa la poblacién inmigrante.

- Componentes vinculados con lo social y el dmbito familiar. Las familias de
inmigrantes suelen tener dificultades para acceder a redes de apoyo y contencidn
mayores que la de los nativos.

Enguita (2010) refiere a que los alumnos inmigrantes presentan menor rendimiento en
el ambito educativo y que esto puede deberse a la exclusion latente que predomina a
nivel social y educativo. También refiere a factores que pueden explicar este bajo
rendimiento con respecto a los nativos:

- El proceso de inmigracién implica toda una reacomodacion, costos vy
desorientacidn que impacta en los nifios, nifias y adolescentes de familias inmigrantes.

- Otro efecto seria el de la lengua, aunque en el caso de los latinoamericanos no
seria significativo. Si en el caso de poblaciones que no hablen el espafiol.

- También hay que explicitar que los inmigrantes traen modos de conocer,
procesar y aprender propio de sus paises de origen. Estos factores pueden ser referidos
a “los niveles culturales de la poblacion en general, los de los padres, la capacidad del
sistema para ofrecer una escolarizacion completa y de calidad y, fundamentalmente, la
calidad de los estudios de primaria” (Fernandez Enguita, Mena Martinez, & Riviere
Gdémez, 2010, pag. 85)

Al respecto, los datos del sistema educativo espanol dan cuenta que preocupa la
desercion ya que “aln se encuentra lejos del valor medio europeo actual (10,7% en
2016) y del objetivo del 15% previsto en Espafia para 2020 (10% en la UE)” (Red Espaiiola
de Informacidn sobre Educacién, 2020). Dentro de los retos se encuentra la ESO y la
Formacion Profesional (FP) para mejorar los indices de abandono prematuro y de
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continuidad en cuanto a estudios o trayectorias (Red Espafiola de Informacién sobre
Educacién, 2020)

Estos datos preocupan porque la calidad de un sistema se mide también por su nivel de
inclusion y de fracaso escolar. Hoy el fracaso escolar es motivo de preocupacion en el
gobierno de Espafia (Fernandez Enguita, Mena Martinez, & Riviere Gdmez, 2010). El
fracaso y el abandono escolar implican “abordar un problema conocido y estudiado
tanto por las distintas instituciones con responsabilidad en el tema como por las diversas
disciplinas académicas” (Fernandez Enguita, Mena Martinez, & Riviere Gdmez, 2010,

pag. 11)

Por otro lado, el Sistema estatal de indicadores de la educacién (2019) define el
abandono temprano de la educacién y la formacidon como: “Porcentaje de personas de
18 a 24 anos que tienen como nivel maximo de estudios la Educacién Secundaria
primera etapa o anteriores niveles educativos, y que no sigue ningun tipo de educacién
o formacién” (p.76).

La reduccién del abandono escolar por tanto es uno de los cinco objetivos principales
de esta estrategia junto al fomento del empleo, lainnovaciény la lucha contra la pobreza
(MICINN 2020).

A partir de los datos del INE, a continuacidn, representamos graficamente datos basicos
del abandono escolar en Espafia desde el afio 2015 hasta el 2018 tanto de hombres
como de mujeres.

ABANDONO ESCOLAR TEMPRANO EN
ESPANA EN LOS HOMBRES 2015-18.

22,70%

Figura 7. Abandono escolar temprano.

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos del Instituto Nacional de Estadistica (2019).
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Como podemos observar, en cuanto a los hombres, la tasa de abandono escolar ha ido
en disminucién en los ultimos afios, pasando en 2015 de un 24%, a un 22,7% en el afio
2016; un 21,8% en el ano 2017 y finalmente en el curso 2018 una reduccién minima en
comparacion con el afio anterior, 21,7%. Esto puede explicarse por una reactivacion
econdmica que incorpora mayor cantidad de personal masculino que femenino, de
acuerdo a visiones de desigualdad de género.

ABANDONO ESCOLAR TEMPRANO EN
ESPANA DE LAS MUJERES 2015-18

16,00%
15,50%
15,00%
14,50%
14,00%

13,00%

Figura 8. Abandono escolar temprano en mujeres.

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos del Instituto Nacional de Estadistica (2019).

En esta representacion, al igual que en la grafica representativa de los hombres, vemos
gue también el abandono escolar de las mujeres desde el afio 2015 ha ido en descenso.
De esta manera, la tasa de abandono en 2015 era de un 15,80%, pasando a un 15,1% en
el 2016, reduciendo al afio siguiente a un 14,50% y finalmente en el 2018 llegando al
14%. Destacamos también que en los cuatro afios que hemos analizado en ambos
graficos, el abandono escolar por parte del género masculino, ha sido siempre mayor.

Miyar (2017) citando a Eurostat, indica que el abandono “escolar en Espafia se
reduce,sobre todo para los hombres, aunque sigue siendo superior al de las mujeres, de
modo que en 2014 afectaba al 26% de los hombres, frente al 18% de las mujeres. A pesar
de la notable mejora, las magnitudes siguen siendo considerablemente mayores que las
europeas, que durante el mismo periodo también continuaron disminuyendo, de modo
que en la misma fecha se correspondian con el 13% de los hombres y el 10% de las
mujeres” (Miyar Busto, 2017, pag. 125)
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Ante este ultimo hecho, INE (2019) nos indica que: “la cifra de abandono temprano de
la educacion-formacién en Espafia para los hombres es la mas alta de todos los paises
de la UE y casi duplica la cifra de UE-28 (12,2%)".

En el caso de las mujeres también es superior la cifra en comparacién con la cifra de UE-
28 (8,9%), Unicamente mayor en Malta (15,5%) y Rumania (16,1%); segun INE (2019).

Para averiguar mas sobre este hecho de abandono escolar, recurrimos al informe PISA3
(2018), el Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes, que es un estudio
de evaluacion internacional, promovido por la OCDE y sus paises participantes,
intentando responder a necesidades comunes a todos los sistemas educativos. Se centra
principalmente en tres competencias troncales: lectoras, matematicas y cientificas,
afiadiendo competencias innovadoras en cada edicidn. Todo ello recogido en el propio
informe PISA 2018 (p.17). De acuerdo en este informe se analiza el género y la
inmigracion, y se encuentra que “los estudiantes inmigrantes obtienen 39 puntos menos
(que la media OCDE en matematicas) que los nativos, y en Espafia (40 puntos) esa
diferencia es similar” (p.87).

Al respecto de las ciencias se indicé que: “los estudiantes inmigrantes obtienen, 41
puntos, menos en que los nativos y en Espaiia esa diferencia alcanza los 34 puntos,
significativamente menor a la media OCDE” (p.87).

Coincidiendo lo el desarrollo sobre diferencias entre nativos e inmigrantes se notan
diferencias significativas de rendimiento entre ambos tipos de poblaciones.

El modo en que las sociedades y los sistemas educativos afrontan estas desigualdades
presenta un impacto directo a nivel presente y futuro que engloba calidad de vida y
bienestar. (PISA, 2018)

Ademas, si bien no se distinguen tipologias de inmigrantes si se hace referencia a dos
generaciones:

- “Primera generacion de estudiantes inmigrantes. Tanto el estudiante
como sus progenitores han nacido en un pais distinto al de la prueba.

- Segunda generacidén de estudiantes inmigrantes. El estudiante ha nacido
en el pais donde se realiza la evaluacion, pero sus progenitores han
nacido en otro pais” (PISA, 2018)

Es sugestivo que se tenga en cuenta estos factores y se introduzca caracteristicas mas
concretas para el alumno con antecedentes de migracion.

3 PISA constituye un Programa de Evaluacion Internacional que plantea estandares promovidos por la
OCDE vy al cual adhieren diferentes sistemas educativos.
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Por otra parte, el informe también matiza en que, a pesar de las diferencias comentadas,
en muchos paises una proporcién considerable de alumnos inmigrantes, son capaces de
lograr niveles minimos de rendimiento, superando sus condiciones desfavorables de
partida. (p.97)

Ante este indice de abandono escolar, esta intimamente relacionado también la tasa de
repetidores de curso, otra de las asignaturas pendientes del sistema educativo espaiiol.

Importante, ya que como indica PISA (2018) la repeticién, el abandono y el bajo
rendimiento plantean un gran problema para todo el sistema educativo en general y de
manera individual para los estudiantes implicados ya que su rendimiento no suele
mejorar en anos siguientes y podria ocasionar abandono temprano. Este abandono
genera riesgo de exclusién social y laboral.

Finalmente, en el Sistema estatal de indicadores de la educacién (2019) se indica que el
porcentaje de abandono es de importancia en las mujeres que son madres y presenta
indices alarmantes siendo sdlo un 3,9% el porcentaje de madres que presentan estudios
de nivel superior. Este porcentaje se incrementa al 10,2% si han podido cursar la
educacion secundaria.

Ponemos atencién a este dato debido al papel que juegan las madres en la sociedad
latinoamericana, el cual explicaremos mas adelante.

e ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO.
INTEGRACION TARDIA.

Las cifras de flujos migratorios en el Sistema Educativo, nos indican que hay una gran
parte de la poblacién que parte desde otra realidad en esta estructura formativa. De
esta forma el Sistema Educativo espafiol, hace referencia al alumno con necesidades
especificas, donde encontramos en este grupo, aquellos por integracion tardia, como en
algunos casos, lo es la poblacion extranjera.

Mas concretamente, el Sistema Estatal de Indicadores de la Educacion (2019), define el
alumnado con necesidades especificas como:

30

——
| —



Aguel que requiere y recibe una atencién educativa diferente a la ordinaria, por
presentar necesidades educativas especificas, por dificultades especificas de
aprendizaje, TDAH, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse
incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones personales o de

historia escolar. (p.48)

Ademas, estos alumnos son considerados con discapacidad si es que asi fueron
detectados por los organismos pertinentes.

Histéricamente, la discapacidad fue concebida bajo una corriente predominante, la
esencialista, individual, remedial o médica. Independientemente de su denominacién
comparte caracteristicas e ideas basicas que Ainscow (1995) describe de manera
especifica. La base de esta concepcion fue la segregacion ya que se ocup6 de separar a
los alumnos con discapacidad de los que supuestamente son “normales” para reunirlos
con otros sujetos con capacidades similares y por ende demandar una serie de ayudas
educativas especializadas.

Lo que se conoce acerca de la sociedad y de los sistemas educativos escolares, donde
transitan gran parte de sus vidas diversidad de alumnos, es que aun es una deuda
pendiente la mirada hacia la heterogeneidad de modos de acceder al aprendizaje, de
estilos de resolucion de situaciones, de variantes en cuanto al acceso al conocimiento.
De hecho, es uno de los desafios el “dilema de como responder con equidad a la
diversidad del alumnado, en la medida que esta es una accion preparatoria para construir
una sociedad igualmente respetuosa y justa con la diversidad humana” (Echeita, Martin,
Simén, & Sandoval, 2016, pag. 1).

El sistema educativo moderno a partir del cual se configuran los sistemas
educativos actuales, responde a una estructura gradual, homogénea e igual para todos
los alumnos. Esto es, “la ensefianza es impartida por un docente en forma simultanea a

un grupo de sujetos de un nivel de desarrollo o conocimientos que se presume

relativamente homogéneo o comun” (Terigi, 2016, pag. 7).

Esto hizo que en los diferentes niveles se configuraran a partir de rasgos
homogéneos de los estudiantes que permitieran aglutinarlos, tales como la edad, los
contenidos, los cursos. La homogeneidad es un rasgo de los sistemas modernos y es un
rasgo del sistema educativo universitario también. Si bien es posible que haya sujetos

en diferentes niveles etareos cursando sumultdneamente una misma disciplina, lo
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III

“igual” para este grupo de alumnos son contenidos uniformes, Unicos para esta

disciplina o materia que se encuentrne cursando y hasta los modos de evaluacion que
se implementan. Esta pretendida uniformidad hace que el sistema todo se organice para
un ideal de alumno que despliega condiciones y caracteristicas similares y la diferencia
raras veces tiene lugar o cuando aparece, representa un problema ya que “en la
perspectiva clasica de la escolarizacion, la mejor adecuacién de los alumnos a los
métodos escolares se produce cuando se logra reducir las diferencias iniciales a un
estado que permita un tratamiento relativamente homogéneo de la poblacién escolar”

(Terigi, 2016, pag. 9)

Ademas, continla el informe que en esta situacidon solo se incluyen los alumnos
considerados de esta manera por los servicios de orientacién educativa o el personal
competente al efecto.

Anade el Sistema Estatal de indicadores de la educaciéon (2019), que el Sistema Educativo
espafiol se basa en el principio de equidad, que garantice la igualdad de oportunidades,
la no discriminacidn y la insercién educativa; ademas de ser elemento compensador de
desigualdades personales, econdmicas, sociales o culturales. Para conseguir todo ello,
afiade dicho Informe: “las ensefianzas se adaptaran al alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo. Dicha adaptacidn garantizard el acceso, la permanencia
y la progresiéon de este alumnado en el sistema educativo” (p.48).

Por otra parte, también al hablar del alumno de integracion tardia en el Sistema
Educativo espafiol especificamos que en la Ley Orgédnica 2/2006, de Educacion (Art. 78.1)
se indica que se corresponde a las Administraciones publicas el facilitar la incorporacién
de aquellos alumnos que, por proceder de otros paises, o por cualquier otro motivo, se
incorporan de forma tardia al Sistema Educativo espafiol, garantizando su incorporacién
en la edad de escolarizacion. Atendiendo también a sus circunstancias, conocimientos,
edad o a su historial académico, para integrarlo de esta forma al curso que mas se
adecue a sus capacidades. (Art 78.2)

Resaltamos también en el articulo posterior (79.3) una cuestién que incluye a los padres
de los alumnos de integracion tardia, interesante para el desarrollo del TFG. Se indica
gue es obligacion de las administraciones la adopciéon de medidas que correspondan
para asesorar a las familias tutoras del alumnado que se incorpora de manera tardia de
tal forma que se propicie la incorporacién e inclusién.

La ley Organica 8/2013, de 9 de Diciembre, para la mejora educativa (LOMCE, 2013),
introdujo un articulo 79 bis respecto a este alumnado concretamente, en donde
destacamos sus puntos 1y 2, donde indica que son las Administraciones educativas las
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encargadas de favorecer las medidas necesarias para identificar al alumnado con
dificultades especificas de aprendizaje, a través de principios de normalizacién e
inclusidn, y asegurando la no discriminacién e igualdad en la pertenencia y acceso al
Sistema Educativo.

e ESTRATEGIAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD DENTRO DEL SECTOR
EDUCATIVO ESPANOL.

A partir de esto, se comentara el desarrollo de politicas educativas y sociales de las
Comunidades Auténomas de Espana sefialadas por la Liga Espafiola de la Educacion
(2017) a través de su programa de La poblacion inmigrante en el sistema educativo
espafiol. Oportunidades, retos y desafios. Este programa se financia con el Fondo de
Asilo, Migracion e Integracién y la Secretaria General de Migraciones dependiente del
Ministerio de Empleo y Seguridad Social.

En Castillay Ledn en el afio 2010 se desarrollaron multiples acciones destinadas a incluir
a estudiantes con necesidades especiales tales como documentos (Concejalia de
Educacidn de la Junta de Castilla y Ledn, 2017) y un Plan de Atencién a la Diversidad
durante los afios 2015 y 2020.

En segundo lugar, y debido a la gran cantidad de poblacién inmigrante, decimos que la
Concejalia de Educacion de la Comunidad Auténoma de Andalucia, comprende como

atencion a la diversidad segun la Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia (2017)
todas las acciones educativas que tiendan a responder a las necesidades particulares de
los estudiantes y que implican ritmos, procesos y tiempos diferentes, como asi también
motivaciones, intereses y situaciones sociales, econémicas o linglisticas . Estas acciones
tenderan a facilitar el desarrollo y la adquisicién de las competencias y objetivos claves
de las diferentes etapas.

Algunas de las medidas planteadas consisten en que las instituciones deben disponer
programas que atiendan a la diversidad, aulas que adapten la lengua (ATAL), las cuales
cuentan con actividades muy interesantes para la inclusidén del inmigrante y el respeto
por su cultura de con programas de refuerzo, orientacion y apoyo (PROA), que esta
destinado a la escolarizacion de aquellos estudiantes que proceden de entornos
culturales y sociales que educativamente, parten desde una desigualdad formativa; y de
apoyo linglistico para inmigrantes para mejorar el uso del espafiol como lengua
principal.

En Catalufia, la cual acoge también un nimero de migrantes, es interesante también
analizar algunas de sus politicas sociales, en donde encontramos dentro de la Consejeria
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Catalana dela Ensefianza el Plan de Gobierno Xl Legislatura, dentro del cual se presentan
estrategias referidas a la atencidn de la diversidad en el sistema educativo cataldn. Por
otra parte, se expone la informaciéon necesaria para la creacién de un Proyecto de
Convivencia en los centros, con el objetivo de fomentar y potenciar la equidad, y el
respeto a la diversidad del alumnado. Este proyecto es avalado por una serie de
proyectos y recursos educativos.

En cuanto a proyectos, se destacan aquellos que favorecen el plurilingliismo. Acerca de
los recursos o servicios se destacan quipos que asesoran en areas como lengua e
integracién social, que prestan ayudas a profesores en lo referido a la diversidad en los
estudiantes, sobre todo si son procedentes de las migraciones o de situaciones de
exclusién social.

Interesante también son algunos recursos que ofrece dicha Consejeria de forma online
tanto para los alumnos # como para las familias®, donde se encuentran los recursos de
las comunidad Catalunya en el ambito de la educacién. Para las familias migrantes
concretamente, se dispone de una guia que presenta como opcion la traduccidn a
distintos idiomas para que estos conozcan algunos pasos que aconsejan dar a una familia
dentro del sistema educativo espafiol. En esta, ademas se habla del recurso denominado
“aulas de acogida”, destinadas para aquellos que desconocen totalmente el cataldn, y
que necesitan algunas horas a la semana para adquirir los conocimientos basicos de
este, que los permitan continuar con las clases de la forma mas normalizada posible.

Madrid, como capital de Espafia y por tanto ciudad que acoge también a una gran
proporcidn de poblacién migrante, es una ciudad la cual es interesante conocer algunas
medidas dentro de sus politicas formativas. Por parte de la Consejeria de Educacion,
Juventud y Deporte, se publica informacidn de los servicios utilizados y adaptados a las
distintas etapas educativas. Asi, en la Educacién Primaria destaca las “aulas de enlace”,
en cuanto a los procesos de integracién tardia, ademads de recursos de traductores e
intérpretes. Ya en la Educacidn Secundaria Obligatoria, se disponen de medidas de
“Aulas de compensacion educativa” (ACes), “Aulas de enlace” y el “Servicio de apoyo al
alumnado inmigrante” (SAl), reforzando el equilibrio de las desigualdades y la
prevencion del absentismo escolar del alumnado de la ESO que se situa en una situacién
de desventaja social/cultural que presenta un desfase importante académico.
(Consejeria de Educacién, Juventud y Deporte de la Comunidad de Madrid, 2017).

Es atractivo ver como los programas educativos de cada Comunidad Auténoma,
desarrollan medidas para paliar el inconveniente de encauzar el rumbo formativo de

4 edu.365.cat
5> familiaiescola.gencat.cat
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aquellos alumnos que se integran “tarde” al sistema educativo del pais, podemos
analizar que existen de hecho medidas muy concretas respecto a esta problematica.

No cabe duda de que es un hecho que impacta afio tras afio en las clases de los centros
educativos, y que no excluye a ninguna ciudad espafiola, motivo por el cual en cada
comunidad se han desarrollado estos planes que buscan una igualdad real en las aulas.

Seria interesante que este hecho social se tratara de forma comun en todo el territorio,
marcando unas lineas estratégicas a seguir para conseguir unos resultados por lo menos
mas unanimes en Espaia.
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4.2 POBLACION LATINOAMERICANA.

e POBLACION EXTRANJERA Y EDUCACION, POBLACION SOCIALMENTE
VULNERABLE.

Habiendo analizado el sistema educativo espafol y sus movimientos migratorios,
distinguimos caracteristicas mas cercanas a la poblacién extranjera y mas
concretamente a la poblacion latinoamericana, como bien son su situacién
socioecondmica o familiar, relaciondandolo directamente con la educacidon y su
integracion en el Sistema educativo

La Liga Espafiola de la Educacién (2017) ) vy diferentes autores (Carrasco, Pamies,
Ponferrada, & Ballestin, 2009; Fernandez Enguita, Mena Martinez, y Riviere Gémez,
2010; Miyar Busto, 2017) indican que existe un mayor riesgo para esta poblacidn de
sufrir situaciones de exclusién, marginacion social, precarizacién y cualquier otro tipo de
inseguridades (laborales, existenciales...), y que es por ello, que la educacién, debe ser
un proceso de transicion lo mas normalizado posible, no solo para adaptarse a un
sistema diferente al que conocian en sus paises de origen, sino también para que la
poblacion autéctona aprenda a convivir y se prevengan episodios de racismo, xenofobia
o violencia, mejorando la cohesién social.

Informes como PISA (2018), indican el hecho de que los nifios y nifias migrantes obtienen
peores resultados escolares, y aunque es evidente que se debe a factores como el
econdmico, el cual es la principal razdn por las que estas familias deciden abandonar su
lugar de origen; la estructura familiar o la propia cultura, sorprende mas que también
influyan las propias relaciones en las aulas, la singularidad de cada centro escolar y en
general: el Sistema Educativo Espafiol.

Es importante reflejar la vulnerabilidad social de este colectivo y su relacién con la
educacion, pues continuando con PISA (2018), habla de cémo incluso la eleccion de un
centro educativo muchas veces se ve determinado por lo econdmico antes que de las
necesidades que pueda llegar a presentar el alumno. Afiadiendo también que esta
segregacion social en los centros formativos puede ser porgue sea este el que seleccione
a los alumnos con mejor rendimiento, o que solo opten a su matricula aquellas familias
mejor informadas. Teniendo en cuenta que el acceso a la informacién tampoco es un
bien asequible para toda la poblacién.

Interesante este ultimo hecho comentado, ya que, la composicién de un centro
educativo, puede a su vez reflejar la heterogeneidad social de la zona en la que este se
localiza (PISA, 2018).
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Asi, continuta dicho informe que segln la OCDE (2018) la variabilidad social y/o étnica
limitada, puede llevar a que los estudiantes con peor rendimiento se tiendan a agrupar
en determinados centros educativo, con influencias negativas directas en su desempefio
académico.

Esto se ha notado como una estrategia sumamente perjudicial ya que se separa al
alumnado en distintos segmentos para un pretendido apoyo o atencidn individualizada
y en realidad se termina generando mayor desigualdad y procesos exclusores que
emulan las diferencias sociales que deben vivenciar estos alumnos diariamente
(Carrasco, Pamies, Ponferrada, & Ballestin, 2009)

La Comisién Europea en el Informe sobre Espafia (2019), indica que el alto nivel de
abandono escolar prematuro y el alto nimero de personas con bajas tasas de
cualificacion, aun constituyen grandes dificultades en Espafia. Haciendo hincapié a que:
“El gasto en educacion sigue siendo bajo y los esfuerzos para acordar reformas a largo
plazo se han frenado, en un contexto de malos resultados de la educacién” (p.58)

Respecto a esta cuestion econdmica, en Espafia, los nifios se enfrentan a uno de los
indices mas altos de riesgo de pobreza o exclusién social de la UE, muy por encima de
otros grupos de edad y a pesar de que este cayd hasta el 31,3% en 2017. Ante este
hecho, la Comision Europea (2019) indica que, aquellos nifios de contexto migrante o de
familias monoparentales: “estan expuestos a los riesgos mads altos de pobreza
econdémica, por encima de 40%” (p.63).

Concreta ademas que la brecha de abandono escolar prematuro entre los nifios nativos
y los procedentes de un contexto migrante, es, ademas, una de las mas altas de Europa.
(Comisién Europea, 2019)

Retomando PISA (2018), y en relacién a este factor de desigualdad entre los alumnos
autoctonos y los alumnos extranjeros, se resalta que las desigualdades tempranas
tendran efectos posteriores en la inclusién laboral, la continuidad educativa y las bajas
competencias para desarrollarse en el mundo.

Por tanto, podemos observar que esta situacion de flujos migratorios deriva a su vez en
necesidades del Sistema Educativo espanol debido a los multiples factores que influyen:
como sus dialectos, sus entornos familiares que cambian una vez que se marchan de su
pais, desarraigo cultural, las nuevas tecnologias que hacen un contexto social mas
complejo, entre otras; y que asi, como indican Castro y Pérez (2017), requieren de un
analisis e intervencién correctamente planificada, lo cual seria interesante visualizar a
los trabajadores sociales educativos, que desde su perspectiva profesional, gracias a su
formacion especifica, sus conocimientos, su metodologia a la hora de intervenir y las
singularidades del trabajo que desempefan, se convierten en el profesional ideal para
interactuar en estos aspectos del sistema educativo.
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e POBLACION LATINOAMERICANA. CARACTERISTICAS LINGUISTICAS Y
FAMILIARES EN RELACION CON EL SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL.

Caracteristicas lingiisticas.

Tras una aproximacién general de la poblacién extranjera y la educacidn, nos
centraremos en la poblacidn latinoamericana debido a sus similitudes culturales con la
espanola respecto a las demds personas que llegan desde otros paises. Es esta similitud
cultural con la poblacién espafiola, aquella que nos lleva a poner el foco en esta
poblacién concretamente, intentando entender las dificultades que puedan llegar a
presentar en la integraciéon en el Sistema Educativo, en el cual también centramos
nuestro proyecto.

Una de las caracteristicas de Espafia desde sus comienzos como pais receptor de
inmigracion, ha sido la presencia de poblacidn latinoamericana. Su importancia ha ido
creciendo desde entonces, hasta convertirse en los primeros anos del S.XXI, en la
principal comunidad de inmigrantes (Lépez y Oso, 2007). Segun estos autores, se
pueden destacar tres etapas de la inmigracién latinoamericana, el primero de ellos entre
los anos sesenta-ochenta donde destacaron los exilios politicos, los noventa con la
llegada de la migraciéon econdmica, y a partir de los afos dos mil, en los que se ha dado
una aceleracién sin precedentes. De esta manera indicamos que, “la corriente
migratoria procedente de Latinoamérica ha marcado maximos histéricos en toda Europa
(mds de 1,5 millones de personas en tan solo cinco afos), siendo Espaia e Italia los
principales receptores” (Lopez y Oso, 2007, p.31).

En un comienzo, los inmigrantes al llegar a territorio espafiol (en este caso), segun
Biderbost (2008), traen de su pais de origen imdagenes concretas sobre las instituciones
politicas. A partir de aqui, inician su proceso de adaptacién y de relaciéon con un nuevo
entramado politico institucional que ahora caracteriza a la sociedad de destino. En el
caso de la poblacién latinoamericana, continua el autor, proceden de sociedades con
experiencia democratica reciente, y en la que viven en una continua desconfianza por
parte de los ciudadanos hacia los principales actores y procesos institucionales.

Son interesantes estas cuestiones que indica Bidersbost respecto a la integracién del
colectivo extranjero teniendo en cuenta un concepto amplio como lo es el desarrollo
civico, pero en el cual introduce cuestiones mas profundas de este proceso, como lo es
el conocimiento politico e institucional del pais de acogida.

Ademas en dicho estudio, ya el Bidersbost (2008) parte de hipdtesis interesantes para
este TFG, pero con respecto a esta cuestion, como lo son que los adolescentes

38

——
| —



latinoamericanos escolarizados, tienen menor desarrollo civico respecto a sus
companferos nativos; o que por similitud idiomatica y cultural, el desarrollo civico de los
latinoamericanos es mayor que el de otros colectivos inmigrantes (marroquies,
orientales, europeos del esta, etc.)

En ocasiones, sin tener en cuenta mas factores, se suele reducir el bajo rendimiento del
migrante a su condicién de extranjero. Algo complicado cuando no se profundiza en
otras variables como la concentracién del alumnado migrante en el sistema educativo,
la planificacion escolar, las relaciones sociales creadas con sus pares, la falta de
preparacién del profesorado en temas interculturales, el desconocimiento de la
participaciéon de sus familiares, entre otros, como indica Rodriguez (2015).

En la poblacion latinoamericana, es diferente la perspectiva desde la poblacién
autoctona o concretamente desde el propio sistema educativo, ya que, a pesar de
presentar estas dificultades nombradas anteriormente, se sobrentiende que Ia
adaptacion de estos es mas sencilla por el hecho de compartir el mismo idioma, y gran
parte de la historia y de la cultura. Respecto a esto, Bravo (2014) indica: “Ser hablantes
de espafiol parece obviar las posibles dificultades de un inmigrante- o hijo de
inmigrante- en el aula y la integracion espontdnea y paulatina se da por supuesta” (p.
18). Cuestionando también que los responsables de educacion no hayan elaborado una
estrategia especifica para ayudar a la integracion de este colectivo.

En este caso, el factor del “mismo idioma”, se presenta como un problema que a su vez
puede derivar en situaciones mas complejas que estan relacionadas con la etapa
educativa que continlan estas personas en Espafia. Por ello, Bravo (2014), hace
referencia a que responsabilidad de los colegios facilitar una adecuacidn del vocabulario
de aquellos que no comparten la misma modalidad linglistica dentro del castellano, y
en el momento que sea necesario. Por el contrario, esto se convierte en un obstaculo
en el proceso de aprendizaje del alumno, pues segun el autor:

Hablar una modalidad lingtiistica que no corresponde a la de la sociedad
en la que el alumno se inserta, conlleva ciertas dificultades que el alumno
afronta en soledad; se le exige un aprendizaje de la lengua y literatura
espafiola conforme a un curriculo concreto, la superacién de examenes y
pruebas especificos en una modalidad que no es la propia y, en algunos

casos, unos conocimientos previos con los que no siempre cuenta (p.18).

En definitiva, continuando con Bravo (2014) un alumno procedente de Latinoamérica
llega y se enfrenta a un doble modelo respecto a su lengua de origen: el espafiol propio
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gue comparte en su entorno familiar una vez llegado a Espania, y el castellano que se
habla como norma social en la ciudad de destino. En principio cuanta con la ventaja de
hablar la misma lengua, pero también influyen factores en su adaptaciéon a esta,
comenzando con su adaptacion a un sistema educativo diferente del pais de destino,
tras una situacién familiar concreta que los ha llevado a esta realidad.

Todos los migrantes latinoamericanos, independientemente de su edad, se han
enfrentado en a la decision de qué espafiol hablar y han tenido que elegir,
evidentemente con una mayor o menor grado de conciencia que dependen de las
caracteristicas individuales de cada personay su grado de competencia linglistica. Bravo
(2014).

Este mismo autor indica como en comparacién con los adultos, estos son mas
conscientes de esta situacidn, y, por tanto, tienen mas facilidad a la hora de incorporar
nuevas peculiaridades lingliisticas (vocabulario, pronunciaciéon, elementos de
formalidad, por ejemplo) en su incorporacién en un entorno laboral, en gran parte por
la necesidad de tener éxito en este ambito (Bravo, 2014).

Bien sea un nifo, o un adolescente, indica el autor, que este se educa conforme a las
reglas del castellano peninsular, haciendo uso de esta modalidad con su entorno.
Diferencia entre éste y el castellano heredado, reduciendo este ultimo al hogar y quiza
a un grupo de amigos cercanos, llegando incluso a desaparecer a lo largo de los afios.
Sin embargo, ante esta situaciéon también afiade el autor que la armonia y el respeto
entre la coexistencia del espafiol peninsular y su modalidad heredada pueden ser un
impulso para el desarrollo como persona y como estudiante de este colectivo ya que “el
desarrollo de las identidades multiples de los estudiantes se ve alimentado por su
vivencia en distintos contextos comunicativos creados por condiciones de relaciones
sociales que tienen diferentes resultados”. (Bravo, 2014, p. 22).

El desarrollo de estas identidades multiples, segin Bravo (2014) tienen distintos efectos
segln las condiciones de las relaciones en su contexto:

- Condicion de situacion. Casa/Colegio: los alumnos conviven sobre todo
con el modelo linglistico de su centro escolar con poco espacio para la
expresion de sus origenes. “El criterio ‘esta bien/mal dicho’ les plantea
conflictos de eleccion linglistica que expresa desarrollando un cierto
grado de diglosia” (Bravo, 2014, p.22). Se produce también en el hogar
segun el autor, cuando los padres no aceptan esta nueva modalidad
lingliistica de su hijo, produciendo correcciones de parte de estos pero
también viceversa.

Es interesante el hecho que indica Bravo, en donde el progreso del hijo
en la educacion también influye en que cada vez mds, sea este el que
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corrige a sus padres de los usos linglisticos que este considere como
erroneos.

El problema de esta situacién ocurre cuando en la familia existen
tenciones de convivencia que puedan crear una imagen poco positiva de
la lengua de herencia por parte del joven (Bravo, 2014).

Condicidn de relacion. Grupos Marginales: referido a los jévenes que
crean relaciones con sus pares fuera de su hogar, con los que compartan
caracteristicas como la edad o el origen. Estas, segun el autor, influyen
directamente en el desarrollo del modelo lingliistico de origen, en
reforzar los sentimientos positivos hacia esta, revivir valores culturales y
familiares, e impulsar un sentimiento sano de pertenencia de grupo.

“se desarrolla una estrategia de cohesion en la que las directrices vienen
marcadas por la identificacidn positiva del componente americano frente
a lo espanol, como externo y ajeno al grupo, aunque necesario para su
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desarrollo actual” (Bravo, 2014, 24). Esta cuestion estratégica reafirma la

pertenencia a un grupo frente al entorno exterior.

Condiciones de insercion. Adaptacion al modelo lingiiistico social de su
entorno: Referida mdas concretamente a la situacion en el Sistema
Educativo, fundamental para aprender a incorporar los nuevos usos
linglisticos y culturales fuera de su hogar, segun Bravo (2014). Es
importante este aspecto porque la integracién en edades concretas es un
factor de éxito dentro de la educacion, continua el autor.

Condiciones de eficiencia comunicativa. Nivelacion neutra: Podemos
considerar esta condicion como ideal, ya que en esta, la madurez
educativa y el desarrollo de la personalidad del alumno, le facilitan crear
estrategias linglisticas de manera consciente. En esta cuestion, conviven
en armonia las dos variedades del castellano. “El hablante no pierde la
conciencia de que hay un uso aprendido y heredado ‘con el corazén’ pero
gueda necesariamente atenuado en pro de la deseada empatia social”
(Bravo, 2014, p.27).
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Figura 9. Condiciones en relacién al contexto.
Fuente: elaboracion propia a partir de Bravo (2014)

Con este grafico resumimos lo comentado, pues entendemos que este aspecto
linglistico se debe tener en cuenta en estos tres contextos del alumno para su plena
integracion dentro del Sistema Educativo. De esta forma, reflejamos este factor no como
facilitador de esta incorporacién, sino mas bien como separador entre el alumno y el
Sistema Educativo. Sin embargo, y tal como hemos visto, una buena adaptaciéon en este
ambito también puede ser un elemento reforzador y positivo para el joven que consiga
la nivelacidn neutra.

Como hemos observado, el factor familiar en esta poblacidn latinoamericana es algo que
se tiene muy presente, incluso como hemos visto anteriormente, en la influencia que
pueden tener en la perspectiva positiva/negativa de un alumno respecto a la variaciéon
de su lengua de origen. De esta forma, no va ser menos su importancia en el desarrollo
de integracion y formacion de los estudiantes.

Caracteristicas familiares

Al respecto, es interesante lo dicho en un andlisis de Serrano y de la Herrdn (2017) sobre
las percepciones de las familias inmigrantes latinoamericanas en Espafia sobre el
espacio educativo, ademas hacen hincapié en otros aspectos comunes que tienen que
afrontar las familias latinoamericanas, como bien son los impedimentos legales tanto en
el ambito laboral como propiamente en el dmbito residencial. Destaca respecto a la
educacion el hecho de encontrar dificultades a la hora de homologar las etapas
educativas que traen de sus paises, o bien a la hora de conseguir un reconocimiento de
estos para continuar o concluir los estudios en Espafia.
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En su trabajo, Serrano y de la Herran (2017) da visibilidad a procesos comunicativos
entre las familias inmigrantes latinoamericanas y los espacios educativos. Indicando en
sus resultados dimensiones excluyentes que impiden que las familias tengan voz y poder

de influencia en el contexto educativo de sus hijos. De esta manera, indican Serrano y
de la Herrdn (2017) que: “se evidencian tendencias que contribuyen a reproducir el
circulo de la exclusion social socio-econémica, lo cual tiene un efecto en la interpretacion
que el sistema educativo realiza de la identidad cultural latinoamericana” (p. 420).
Indicando el problema relacionado con el cambio de coste de nivel de vida que
experimentan, y al que se le suman los gastos generados por la vida escolar de los hijos;
y que a su vez genera un efecto estigmatizador social-cultural donde: los nifios de origen
inmigrante no llevan al dia las exigencias econdmicas del sistema educativo.

Sefialan también una segregacion encubierta dentro de los centros educativos, en los
cuales forman parte de grupos de bajo nivel educativo con adaptaciones curriculares
fuera de clase. Segun Serrano y de la Herran (2017): “Las predisposiciones y prejuicios
del sistema escolar hacia ellos y ellas, como los otros, determina un circulo de bajo
rendimiento escolar del que es muy dificil salir” (p. 421). Algunas madres entrevistadas
expresaron la percepcién que tienen respecto al trato distinto del profesorado segun el
origen de la familia, e incluso distinguen Serrano y de la Herran (2017) que se observa
gue, a través de practicas y discursos, se transmite una idea de que hacer bien las cosas
es cultura occidental y que es mejor que la de otros (procedentes de fuera).

Es interesante la demanda de espacios de formacidn por parte de familias con bajo nivel
académico, de nuevos aprendizajes, para que de esta forma, puedan aprender cosas
basicas como leer y escribir y de esta manera ayudar a sus hijos. Indican Serrano y de la
Herrdn (2017). Es una demanda sugerente para la poblacién latinoamericana que no
habla el espafiol como lengua de origen, y que dentro de las aulas podria servir de base
de aprendizaje de otras lenguas.

Finalmente, y al contrario de estas dimensiones excluyentes, Serrano y de la Herrdn
(2017) también hacen mencidn a algunas dimensiones transformadoras, como son la
solidaridad econdmica como una practica comun en estas familias, la busqueda de
ayuda en distintas instituciones para reforzar su formacién, o la creacidn de espacios de
aprendizaje mutuo gracias a las expectativas educativas que tienen sobre sus hijos. En
estas ultimas, se destaca el papel concretamente en las mujeres latinoamericanas, pues
se observa en ellas asi estas habilidades, practicas y actitudes familiares que permiten
combatir por el contrario las barreras con las que se encuentran llegadas a territorio
espafiol.

En este apartado, por tanto, concretamos las caracteristicas que nos han llevado a poner
el foco de atencién en esta poblacidon latinoamericana en su integracién al Sistema
Educativo espaiiol, recalcando la necesidad de una estrategia mas eficaz en este sistema
para esta poblacidn primero, que a priori, parte con ventaja respecto a los inmigrantes
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de otras zonas del mundo que no comparten el mismo idioma, y que tienen una cultura
mas diferenciada respecto a la de Espaia.
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5. ELTRABAJO SOCIAL EN EL SISTEMA EDUCATIVO.

Llegado a este punto, y tal como indican los objetivos de este TFG, queremos relacionar
este fendmeno que hemos comentado con el papel del Trabajador Social que se
encuentra en el ambito educativo, para ello conoceremos sus funciones en relaciéon con
los problemas de integracidn de en este caso, la poblacién latinoamericana en el Sistema
escolar.

Antes de comenzar, es necesario situarnos primero en el contexto del Trabajo Social de
forma mas amplia, de esta manera entenderemos mejor la relacién de esta investigacién
con el papel que estos profesionales puedan desarrollar para favorecer el dmbito
educativo.

Para ello acudimos al Cédigo Deontoldgico de Trabajo Social, pues tal como se indica en
el documento, este serd la guia de orientacién ética y de accién.

Es decir, hablamos en primer lugar, de una profesidn en la que sus normas deontoldgicas
de los colegios o consejos profesionales segun este cddigo, estdn reconocidas por el
Tribunal Supremo como normas de obligatorio cumplimiento, y que respondan a la
potestad publica que la Ley otorgue a estas organizaciones para organizar la actividad
profesional; defendiendo también la ética y dignidad profesional y respetando los
derechos de la ciudadania.

Segun el Codigo Deontoldgico de Trabajo Social, respecto al papel de su profesional,
debemos tener en cuenta sus funciones:

Se ocupan de planificar, proyectar, calcular, aplicar, evaluar y modificar
los servicios y politicas sociales para los grupos y comunidades. Actuan
con casos, grupos y comunidades en muchos sectores funcionales
utilizando diversos enfoques metodoldgicos, trabajan en un amplio
marco de ambitos organizativos y proporcionan recursos y prestaciones
a diversos sectores de la poblacion a nivel micro, meso y macro social.
Algunas de las funciones se podran desarrollar de manera
interrelacionada, de acuerdo a la metodologia especifica de Ia

intervencién que se utilice (p.5).
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Continuando con este documento y de forma mas amplia.

El Trabajo Social es la disciplina cientifico-profesional que promueve el
cambio social, la resolucién de problemas en las relaciones humanas y el
fortalecimiento y la liberacién de las personas para incrementar el
bienestar. Mediante la utilizacion de teorias sobre el comportamiento
humano y los sistemas sociales, el trabajo social interviene en los puntos

en los que las personas interactian con su entorno (p.7).

Continuando con el papel del Trabajo Social de forma genera, hemos recurrido al Il
Informe sobre los Servicios Sociales en Espafia®, en el cual hemos encontrado algunos
datos que pueden ser de provecho para esta investigacion.

Concretamente hemos recurrido al apartado del perfil de los usuarios que acuden a la
ayuda del trabajador social. Es curioso que tal como indica el propio informe,
previamente no se tenia en cuenta la variable de nacionalidad, sin embargo, en este se
identifica que la mayoria de los demandantes de los Servicios Sociales son espafioles
(87%), frente al colectivo extranjero (13%); indicando de esta manera el falso
estereotipo de las personas inmigrantes como aquellas que mas solicitan asistencia de
estos servicios.

Interesante también para nuestro trabajo, es el porcentaje (96,7%) que refleja dicho
informe sobre las personas que acuden a estos servicios sociales y que han alcanzado
como maximo los estudios secundarios obligatorios. “Parece que el nivel formativo es
una variable determinante. Un 1,1% de las personas usuarias, no saben leer ni escribir”
(Consejo General de Trabajo Social, 2019, p.53).

Finalmente, destacamos del informe que, dentro de los tres colectivos atendidos
principales junto a las personas mayores, destacan familias con necesidad de
intervencién social, y personas en situacién de exclusioén social.

Ante esta breve puesta en escena respecto al Trabajo Social y el papel del trabajador
social en aspectos generales, retomamos de forma mas especifica qué nos dice la
bibliografia consultada sobre el lugar que ocupa este profesional dentro del Sistema
Educativo.

6 Este informe es una continuacién de los iniciados por el Consejo General de Trabajo Social (desde
2013), para reunir el punto de vista que tienen los profesionales del Trabajo Social sobre el Sistema de
Servicios Sociales.
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Como hemos podido analizar, coincidimos en una sociedad moderna caracterizada por
una cultura de globalizacidn, que en conjunto con los rdpidos avances tecnoldgicos,
crean situaciones sociales que, como indica Castro y Pérez (2017): “no permiten
adaptarse suficientemente a la persona y que, colateralmente, demanda el Sistema
Educativo flexible que se ajuste a los nuevos contextos” (p.216); y que junto a
comportamientos de riesgo, desmotivacion escolar y crisis de modelos familiares (entre
otras), exigen nuevas respuestas de todos los implicados en las estructura educativas.

Castro y Pérez (2017), resaltan que, dentro del Sistema Educativo espafiol, los
trabajadores sociales desarrollan un papel fundamental de intervencidon preventiva y
asistencial, a veces desconocidas socialmente.

En sus comienzos, como indican dichos autores, las primeras intervenciones del Trabajo
Social Educativo, estuvo vinculado a los Centros de Educacién Especial mediante
“equipos multiprofesionales”, mds adelante se le fueron otorgando funciones de
prevencion, deteccidn precoz de inadaptaciones educativas, programas individualizados
(donde incluyen participacién de padres y profesores), y seguimiento y evaluacion de
proyectos asociados al ambito escolar.

Es decir, “ahora se trata de comprender qué tipo de conflictos y tensiones presentan en
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la comunidad educativa para planificar la intervencidon profesiona
2017, p.218).

(Castro y Pérez,

Ademas, segun indican también los autores, y tras el comienzo de los Departamentos
de Orientacion de los Centros de Educacién Especial a comienzos de siglo, el trabajador
social educativo es aquel que, a partir de un proyecto educativo, trabaja junto a otros
profesionales para promover el desarrollo integro de los alumnos, aportando
informacién de estos y de su entorno familiar, e interviniendo con estos cuando sea
necesario.

Cabe destaca, que la presencia del trabajador social educativo esta presente en colegios
gue cuenten entre 90-100 alumnos, a partir de 160-180, dispondran de dos trabajadores
sociales, y con menos de 90, sus funciones las desarrollaran a tiempo parcial; tal como
indican Castro y Pérez (2017).

En relacién con el TFG y continuando con estos autores, decimos que en las
intervenciones del trabajador social educativo no solo encontramos problemas del
alumno en cuanto a absentismo escolar y fracaso educativo (cuestiones también
trabajadas en el proyecto), pues también aborda situaciones como integracién de
inmigrantes, colectivos en riesgo de exclusién social, drogodependencia, climas de
convivencia, acoso escolar, entre otras. No obstante, aunque el papel del trabajador
social permite al profesorado centrarse mds en la ensefanza, el objetivo es trabajar
como equipos dentro de los centros educativos.
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El Consejo General, por tanto, indica que los dos ambitos especificos en los que
activamente encontramos a los trabajadores sociales dentro de la educacién son:

Distintas funciones.

e Respecto al alumnado:
- Situaciones individuales:

absentismo, fracaso
Educacién Formal o reglada en colegios, escolar,  desmotivacion,
institutos y universidades. inadaptacion y problemas

de comunicacién

- Situaciones de acoso
escolar.

- Desajustes familiares.

- Prevencion de
delincuencia temprana.

- Conocimiento de la
situacion socio-familiar.

e Respecto al dmbito familiar:

- Potenciar estilos cercanos
y comunicativos de crianza

- Apoyo y asesoramiento
familiar.

- Favorecer la participacion
familiar.

e Respecto a la institucion:

- Elaborary colaborar en los
proyectos de la institucion
sobre necesidades
educativas.

- Informar sobre recursos
sociales.

- Fomentar la relacién
institucion-familia

- Coordinarse con servicios
comunitarios ya existentes
(Servicios Sociales,
Servicios de Proteccion de
Menores, Apoyo a
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Mujeres  Victimas de
Violencia de Género...)

e Se promueven y organizan
actividades a distintos
sectores de la poblacién.

Educacion no formal, complementaria. e Destacamos su punto de
investigacion, con el objetivo

de mejorar la eficacia de la
practica de intervencion vy
proponer alternativas de
mejoras en el funcionamiento
del Sistema Educativo

Tabla 2. Trabajadores Sociales dentro de la educacion.

Fuente: a partir del Consejo General de Trabajo Social (2019).

Por otra parte, y tal como indican Castro y Pérez (2017):

El trabajo que desempefian tiene objeto de promover, proporcionar, y
organizar actividades formativas complementarias a grupos concretos de
la poblacién: integracion de inmigrantes y colectivos desfavorecidos,
adicciones, personas con discapacidad, juventud, obesidad, desempleo,
anorexia, clima de convivencia, el acoso escolar como forma de violencia,
deteccion de malos tratos y abusos sexuales, entre otros sectores (p.

221).
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6. METODOLOGIA.

La metodologia que emplearemos en este trabajo ha sido, por un lado, la revisién
bibliografica que nos permite conocer por la situacidon del colectivo inmigrante en la
sociedad espaiola y en el ambito educativo.

Para esta revision, ademas hemos consultado documentos, articulos cientificos,
informes, estudios y normativa respecto tanto al sistema educativo como a los derechos
y necesidades de los estudiantes procedentes de América Central y América del Sur.

Por otra parte, se realiza un pequefio estudio empirico, a través del cual conoceremos
la realidad de personas migrantes que se han tenido que adaptar al contexto educativo
en su llegada a Espafia, y también a trabajadores sociales activos en las escuelas y
aquellos que trabajan en general con el colectivo migrante.

Queremos destacar de alguna forma la situacién escolar vivenciada en los procesos de
aprendizaje, es decir, de qué forma afectan los movimientos migratorios la formacién
de los alumnos, tanto autdctonos como residentes migrantes; qué dificultades hay en la
multiculturalidad, en la existencia de igualdad de condiciones en la instruccién; el papel
fundamental de los profesores; y la visibilidad del Trabajador Social educativo para
conocer como y a través de qué departamento dentro de la institucidon puede trabajar
para mejorar estas adversidades.

Andlisis de resultados

Este trabajo se asienta sobre el paradigma interpretativo y contiene elementos diversos
a partir de la propuesta de metodologia cualitativa.

El enfoque seleccionado es el cualitativo ya que “la investigacidn cualitativa proporciona
profundidad a los datos, dispersion, riqueza interpretativa, contextualizacion del
ambiente o entorno, detalles y experiencias Unicas. Asimismo, aporta un punto de vista
“fresco, natural y holistico” de los fendmenos, asi como flexibilidad” (Hernandez
Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2014, pag. 16). Este disefio permitira una
perspectiva mas amplia del fendmeno y una mayor riqueza de los datos.

Identificacidn y definicidn de la poblacion

Se trabajard con una poblacion finita de estudiantes en situacién de inmigracion.

50

——
| —



Las edades de los participantes oscilan entre los 14 y los 24 afios. Uno de ellos es
egresado y se selecciond a fin de relevar su experiencia y paso por el sistema educativo.

Identificacion y definicidn de la muestra.

Sabemos que “una poblacidn es el conjunto de todos los casos que concuerdan con una
serie de especificaciones” (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio,
2014, p. 236) y que dentro de ella se realiza la seleccion de la muestra. En este trabajo
se investigaran 3 estudiantes en situacién de inmigracion y un trabajador social
educativo.

Se trata de una muestra no probabilistica ya que la selecciéon tiene que ver con
caracteristicas especificas de la poblacidon, estd constituida por participantes
voluntarios.

Se organizara en funcién de las siguientes categorias de analisis:

- Exclusion y abandono educativo: factores que inciden y condicionan.
- Rol del Trabajador Social en la prevencién del abandono.

Anadlisis de los resultados:

Exclusion y abandono educativo: factores que inciden y condicionan.

A partir de los resultados de las entrevistas pudieron configurarse diferentes resultados
gue dan cuenta de la situacién de los inmigrantes en el sistema educativo.

Se encontraron experiencias exclusivas con respecto a la inclusidn e igualdad de acceso
desde lo tedrico con respecto a las minorias. Esto puede verse en los diferentes
testimonios al respecto:

“Me resulté muy dificil la cursada sobre todo porque mis padres pasaron un
mal momento econdmico. Tuve que dejar un afno y luego retomar ya que
tuve que salir a trabajar para poder ayudar en casa” (Juan, 24 afios)

Puede notarse que las minorias se ven profundamente afectadas por procesos que
refuerzan jerarquias y desigualdades sociales que se profundizan a lo largo de las etapas:

“En muchas ocasiones pensé directamente en no seguir estudiando. Tuve el
apoyo de unos amigos vecinos que ya nacieron en Espafia y esos pudieron
conseguirme algunas ayudas escolares. De no ser por esto es muy probable
gue hubiera abandonado sin llegar a terminar el secundario” (Juan, 24 afos)
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Los jovenes inmigrantes son quienes primero sufren las consecuencias de variaciones
econdmicas, con lo que el impacto en el sistema educativo lleva muchas veces a la
desercién y a ampliar la brecha entre quienes disponen de mayores recursos y quienes
viven en situacién de minoria y exclusién (Miyar Busto, 2017):

“Cuando hubo crisis econdmica la pasamos muy mal y no teniamos
practicamente dinero para comprar comida. Estuvimos muy apretados a tal
punto que ni siquiera podia comprar los materiales para ir a la escuela y en
mi casa no sabian si van a poder completar el pago de la renta” (Anibal, 17
afios)

“Pues yo tengo la sensacidn que no es igual cursar para los que hemos
venido de afuera que quienes ya vivian acd. Me resulté muy dificil
adaptarme y comprender De qué manera ensefiaban en estas escuelas. El
sistema de enseflanza era distinto y muchas veces estuve a punto de
reprobar” (Alicia, 16 afios)

La desercién y el abandono escolar, generan consecuencias profundas al interior del
mercado laboral ya que se registra menor cantidad de personal calificado en tareas que
lo demandan (Miyar Busto, 2017). Esto genera impacto en la participacion y el bienestar
general:

“La mayor dificultad Es que para conseguir cualquier empleo tienes que
tener al menos el secundario completo. Si no cumples con ese requisito es
muy probable que no consigas trabajo o que, de conseguirlo, la paga sea
muy mala. Muchas veces te puedes pasar todo el dia trabajando a cambio
de unos euros. Mis papds por eso me insisten que siga estudiando” (Anibal,
17 anos)

Rol del Trabajador Social educativo

El rol del trabajador social presente funciones de prevencién, deteccidén precoz de
inadaptaciones educativas, programas individualizados (donde incluyen participacién de
padres y profesores), y seguimiento y evaluacion de proyectos asociados al ambito
escolar.

“Mi funcién principal consiste en hacer un acompafiamiento a las
trayectorias de los alumnos inmigrantes, velar por su asistencia,
acompanfarlos para que les resulte mas facil su curso. Creo que los
trabajadores sociales tenemos una gran funcion con respecto a la
prevencion del abandono y del fracaso (...
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También acompafio las familias, sus procesos de acercamiento a la escuela
y acompano para que ellos mismos puedan acompafiar la educacion de sus
hijos” (Maria, trabajadora social)

Los alumnos reconocen el rol del acompafnante social en la intervencidén preventiva y
asistencial, a veces desconocidas socialmente:

“De no haber sido por Maria yo hubiera dejado la escuela. Ese afio hablamos
mucho con mi familia y algunas facilidades que podia obtener de la escuela
para no abandonar. Fue un afio dificil y complicado porque mi mama quedd
sin trabajo y no teniamos dinero suficiente para el mes” (Alicia, 16 afos)
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7. CONCLUSIONES.

En primer lugar, era necesario analizar brevemente los flujos migratorios en Espaina en
nuestro Trabajo de Fin de Grado, para tener una aproximacion desde la cual partir y
poder enfocar este trabajo a la poblacién migrante latinoamericana, en la cual,
evidentemente, ponemos una especial atencion a lo largo del TFG.

Hablar de flujos migratorios, ayuda también a ponerse en un contexto real respecto a la
poblacion autéctona. De esta forma ya hablamos de un porcentaje concreto de personas
dentro de la poblacion total de Espaia, y a partir de aqui, ya entramos en las diferencias
y choques culturales. En este caso, poniendo el foco en el sistema educativo espanol.

A partir de este trabajo se pudo visualizar el cimulo de dificultades que presentan los
alumnos inmigrantes al integrarse a dicho sistema.

Por este motivo, es necesario brindar intervenciones individuales y especializadas que
de alguna manera compensen estas diferencias con las cuales se deben enfrentar
alumnos y alumnas que forman parte de este colectivo.

Hablamos asi de diferentes dificultades, de tipo econdmica, social y familiar, que a su
vez son factores que propician el abandono y la desercién escolar. Es cierto, como
hemos podido observar, que las Comunidades Auténomas se intentan adaptar de alguna
forma a estas necesidades, pero en el dia a dia, los profesionales de los centros, no
pueden tener en cuenta (ya no por falta de profesionalidad) otros factores mas
personales de los alumnos, y quiza, aun menos en los alumnos que llegan de otros
paises.

El fracaso escolar por tanto necesita que los sistemas se vayan adecuando con distintas
pautas para paliar estas dificultades de origen.

Es fundamental en distintas ocasiones una intervencién especializada, al igual que con
el resto de alumnos y alumnas extranjeras debido a sus distinciones culturales que
pueden complicar la integracién de los mismos.

Respecto a esto, el rol de algunos factores como los trabajadores sociales educativos
son claves para la prevencién, el acompanamiento y la disminucidn del riesgo de fracaso
escolar.

Resaltamos de esta manera en este TFG, la figura del trabajador social educativo como
basica en estos procesos de adaptacién, como un profesional capacitado para realizar
funciones de cambio y de integracién dentro de los centros.
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Ante estos cambios, se debe adaptar el medio pedagogico de la manera mas eficaz
posible.

Finalmente, no podemos olvidar tampoco el papel fundamental de las familias, claves
también en la adaptacién de los alumnos, y a los cuales por tanto, es imprescindible
tenerlos en cuenta para dichos procesos.

Asi, seria ideal un trabajo en conjunto de este medio pedagdgico, de los alumnos, y de
las familias; sin excluir a ninguno, puesto que seran claves en todos los procesos de
adaptacion a los cuales se aspira llegar.
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Anexo 1. Guidn de entrevista a participantes

De acuerdo a tu situacién personal hoy, ¢qué tan dificil te resulta el curso en el
sistema educativo hoy?

¢éCudles crees que son los factores mas importantes que dificultan tu dia a dia
en clase?

¢Qué aspectos consideras que son necesarios para favorecer que todos los
alumnos se encuentren incluidos en el sistema?

¢Viste o vivenciaste situaciones de exclusion adentro del sistema educativo?

éPuedes comentar como fueron?

¢Crees que la situacién econdmica genera condicionantes para continuar
asistiendo a los centros educativos?
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