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INTRODUCCION

A modo de Presentacion

Una maestra pronuncia, en cualquier aula de nuesttorno; tres palabras con la
entonacion que todos rapidamente podemos imagdiHabia una vez....'Son sélo tres
palabras, cortas y sencillas que consiguen quenrdediato se abran las puertas del
asombro. Ojos como platos, pequefias bocas sent@bigr mentes totalmente

predispuestas a absorber la historia que se vaarna

Cuando se narra un cuento, entran en juego muebtmds: Estamos ante el Lenguaje,
en sus formas verbales y no verbales. Podemos omamcila presencia de la

multimodalidad (Ferrdo Tavares, 1999); que indhiria proxémica; o modo de

gestionar el espacio fisico, la kinésica, que alada gestion de la velocidad en los
movimientos de los hablantes para transmitir infoidn, la gestion del patron de

entonacion del narrador, el timbre y los silenci@nbién aparece la multicanalidad, en
la forma de ilustraciones, imagen, palabras, frasestas y habladas. Asi como varios
niveles de literacidad o literidad, (Wells, 198%8) decir de acceso y dominio hacia la
lengua escrita, mas alla de la mera alfabetizagiénanica. Todo ello, en opinion de
diversos autores, Wells (1986), Anderson, A. y &e¥l. (1982), nos lleva a un impacto
realmente significativo en el desarrollo de lasiligdales linguisticas de los nifios desde
su primera infancia, lo que supone un mejor aceekolengua escrita y a las etapas

posteriores de ensefianza aprendizaje.

Parece indudable, por tanto, que la narraciond@aluentos ejerce una gran influencia
en el desarrollo de muchos de los aprendizajesifiel Por esta razén y por otras que
mas adelante se irdn mostrando, me he interesadstentema como objeto de mi

Trabajo fin de Grado. Trabajo cuya organizacioro@aexponer.

En primer lugar se encuentra una breve fundameémtdebrica, dividida en dos partes;

general y especifica.



La fundamentacion tedrica general abordara unaxapagion a las caracteristicas
evolutivas de los nifios del 2° Ciclo de Educacidaritil, etapa en la que se desarrollara
la posterior intervencion.

En la fundamentacion tedrica especifica, se pad#da disciplina Didactica de la
Lengua y la Literatura; area desde la que se abesta trabajo. Esta breve
aproximacion desde la mencionada area, tendra atjedivo realizar un esbozo del
desarrollo del lenguaje en el nifio y de la influandirecta y positiva que supone la
narracion de cuentos sobre dicho desarrollo, azadntre otros, de los autores arriba

mencionados.

Mas adelante, se desarrollara la propuesta didaetierca del tema que nos ocupa,
como una declaracion de intenciones, para un ctinfsible. Propuesta, que; desde
este caracter hipotético de intenciones, seriaeptibte de concretarse y adaptarse a
otras posibles situaciones de ensefianza/aprendimajlares, con las modificaciones

pertinentes en cada caso.

A modo de conclusiones, se finalizara con unaxgfteque incluird algunas propuestas
de mejora. Al mismo tiempo, se podra ver lo que é&stbajo ha supuesto también a

nivel personal.

Y, por ultimo, se cerrard este Trabajo con unaci@ade las Referencias consultadas

para la elaboracion del mismo.



1. FUNDAMENTACION TEORICA

En este apartado lo que se pretende es conseguuigsian completa y global del tema
que nos concierne. Para ello se ha recurrido eedifes fuentes de informacién que han
aportado los conocimientos necesarios sobre logiguentar la posterior propuesta de

intervencion.

1.1FUNDAMENTACION TEORICA GENERAL

1.1.1 Relacién con el curriculo de Educacién Infant

La etapa de Educacion Infantil es en la que seramntel trabajo, por tanto es
importante que antes de comenzar a analizar aspecfis concretos, pongamos
atencion en qué es lo que dice el curriculo acecella.
Segun la Ley Organica 2/2006, de 3 de Mayo la Eddnalnfantil es una etapa
educativa con identidad propia que atiende a rdiéssgle el nacimiento hasta los 6 afnos.
En el curriculo de la etapa de Educacion Infanticomtramos tres éareas de
conocimiento:

= Conocimiento de si mismo y autonomia personal

= Conocimiento del entorno

= Lenguajes: comunicacion y representacion

Como podemos imaginar el lenguaje tiene tal imporgaque esta presente en las tres
areas anteriores, y precisamente por esa impoataesi necesaria el area de

comunicacion y representacion. En ella nos cemrase

En esta etapa se pretende que progresivament@itms descubran y exploren los usos
de la lectura y la escritura, despertando y afiadassu interés por ellos. Se destaca el
acercamiento a la literatura infantil mediante aexadecuados para que la iniciacion

literaria sea fuente de goce y disfrute, de dideryi de juego, estimulen el deseo de leer



a la vez que le permitan al nifio integrarse en edioncultural y aproximarse a otros
contextos mas lejanos.(Ley Organica 2/2006, de Kaie)

Al mismo tiempo se hace referencia al desarrollb ldeguaje oral gracias a la

interaccion con los adultos y a su importancia sta etapa de la verbalizacién, la
explicacion en voz alta de lo que estan aprendieteldo que piensan y sienten como

instrumento imprescindible para configurar su idkt personal y para aprender.

1.1.2 Relacion con las competencias basicas

En el marco deProyecto DeSeC¢Definicién y Seleccion de Competencias, 2003), se
definieron un conjunto de competencias basicaglgberian orientar la educacion para
su integracion en una sociedad basada en la infedmg el conocimiento:
1. Competencia en comunicacion linguistica
Competencia matematica
Competencia en el conocimiento y la interaccioneanundo fisico
Tratamiento de la informacion y competencia digital
Competencia social y ciudadana

Competencia cultural y artistica

N o g~ WD

Competencia para aprender a aprender

8. Autonomia e iniciativa personal
Estas competencias basicas no son independientss dm otras, sino que estan
entrelazadas. Algunos elementos de ellas se coreptam se entrecruzan o abordan
perspectivas complementarias. Ademas, el desaryolo utilizacion de cada una de

ellas requiere a su vez de las demas.

En concreto, la competencia linglistica es la ddpdcinnata de un hablante/oyente
ideal para emitir y comprender un namero indefimidate grande de oraciones, en su
lengua, en una comunidad de habla homogénea (Clori889). Y por otro lado, la
competencia comunicativa: “Implica conocer no s#loodigo linguistico sino también
qué decir, a quién y como decirlo de manera apdapian cualquier situacién dada. En
pocas palabras, todo aquello que implica el usgulstico en un contexto social
determinado” (Muriel Saville-Troike, 1982, p.18).

Por tanto, para que la competencia comunicativaceagleta, se necesita a su vez:

competencia linglistica, estratégica, semiolégioaiolinguistica, textual y literaria.



1.1.3 Caracteristicas evolutivas generales

Desarrollo fisico y motor

A lo largo de esta etapa se va produciendo unraresto fisico notable y progresivo,
aungue a menor velocidad que en los 2 primeros @éoegda (Coll, C., Marchesi, A., y
Palacios, J., 2008). El peso va aumentando en ®&i¢g. por afio y la estatura entre 6
y 7cm, también por afo.

Se produce una multiplicacion de las dendritas leRgaciones ramificadas de las
células nerviosas, mediante las que éstas rec#ignutos externos-, que dara lugar al
desarrollo cognitivo. Y también tiene lugar la nmidacion de las neuronas, éstas se
recubren dando lugar a una transmision mas rapiddicaz de los impulsos que
contribuyen también al desarrollo cognitivo.

En cuanto a la manipulacion de objetos y a la doadibn corporal;, aumenta la
diferenciacion precisa, se perfeccionan los movitoe finos y se va definiendo la

lateralidad.

Desarrollo cognitivo
De acuerdo a Piaget (1936) podemos distinguir thyas:

- Etapa de los preconceptos -hasta los 4 afios y meggioximadamente-. En ella
el nifio establece similitudes y asociaciones mupenfectas de situaciones que
se parecen. -Ej. Si se baja la persiana es de nsicgelevanta es de dia-

- Etapa del pensamiento intuitivo -en torno a los &i6s-. En ella encontramos
conceptos mas elaborados y claros. El nifio adquier&a nociéon de membresia
y acude a menudo a la intuicién.

Otras caracteristicas importantes son el pensamiieestable y el egocentrismo.

Desarrollo social y afectivo

En esta etapa el nifio adquiere el conocimientonueido a través del proceso de
relacion y socializacion. En concreto, tiene esgeptlevancia la relacion con los
iguales, que esta basada en caracteristicas extgrnaparentes, infiriendo los

sentimientos del otro de modo muy global



Estas relaciones interpersonales estan condicisratalas relaciones padre/madre en
aflos anteriores, contribuyen al desarrollo psiaiai® y son fuente ideal de
entrenamiento en habilidades sociales.

También cabe destacar el desarrollo del autoconc&ste se basa en cuatro pilares
principales: la autonomia, la confianza, la evdodisica y el mundo escolar y social.
Y en este periodo tiene las siguientes caracteagstienerales:

- Se describe en base a atributos externos personales

Se describe en términos globales

Concibe las relaciones sociales como simples conesi

Tiende a basar su autoconcepto en evidencias astgrarbitrarias.

En cuanto a las emociones, el nifio es capaz denoeep las principales: tristeza,
alegria, miedo, etc. Al mismo tiempo va desarraltaprincipios de solidaridad con el

otro y nace en él el sentimiento de lo trascendente

Desarrollo del lenguaje oral

A grandes rasgos el desarrollo del lenguaje orastam etapa es muy rapido y es la base
para la adquisicion del lenguaje escrito. El nigsdé que esta en el vientre materno
escucha como sus padres y familiares le hablanhetho al nacer reconoce
perfectamente la voz de su madre. El bebe intexaxi sus padres y va desarrollando
progresivamente el lenguaje oral. Al llegar a laueta el nimero de palabras que
aprende crece muchisimo, casi en progresion geiemdtr que indica que el desarrollo
semantico aumenta debido a que el nifio entra @aaorcon otros iguales, el maestro,
etc. También se produce un gran aumento en lax@nil nifio construye frases con
mayor numero de palabras y va necesitando del égagdnterior, dandose instrucciones
a si mismo. Alrededor de los 3-4 afios multiplicachaulos adjetivos y adverbios y en
torno a los 5-6 afios aparece el uso de los retayivas frases son mas complejas, largas

y elaboradas.
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1.2FUNDAMENTACION TEORICA ESPECIFICA

1.2.1 El desarrollo del lenguaje

El desarrollo del lenguaje es un proceso que duda huestra vida. Cada dia podemos
aprender algo nuevo de él: una nueva palabra, eworlibro, una bonita conversacion,

etc. Si nos paramos a pensar el lenguaje nos adamgiampre, es nuestra mejor
herramienta para vivir y para darle sentido al nayryda través de él satisfacemos una
de nuestras necesidades basicas: la necesidadhdaicarnos.

Dicho esto, no podemos obviar que el desarrolldetejuaje tiene especial relevancia

en la nifiez, pues es en este tiempo cuando conleaeguisicion del lenguaje.

En el siglo XIX se sitian las primeras biografiafamtiles en las que se incluyen
observaciones sobre la aparicién de diferentescaspbnglisticos en el nifio. Pero fue
a mediados del siglo XX cuando, desde el ambitdadesicologia, surgieron las

aportaciones mas relevantes. “Estas explicacioggducen los grandes temas que
centran la mayoria de las discusiones psicolégieaaportacion de la herencia y el
medio, y la jerarquia que se establece entre cdgnipensamiento y lenguaje” (Bigas,
M.y Correig, M., 2007, p. 21).

Ninguna de las teorias siguientes lo explica toalosp misma, pero cada una incide en
un aspecto que nos ayuda a comprender mejor lalepaap de la adquisicién del
lenguaje y nos da respaldo para trabajar en el aula

En el aflo 1957 N. Chomsky publica su tesis doctBsttucturas sintacticas y B. F.
Skinner publica Comportamiento verbal, suponiendobas publicaciones una

evolucion en lo que al lenguaje se refiere.
La teoria de Chomsky revolucioné por completo teyliistica pues, hasta entonces,

nadie se habia planteado como era posible que dmss shumanos produjéramos
lenguaje. Chomsky desarroll6 la hipotesis del LADispositivo de Adquisicion de

11



Lenguaje-. Segun dicha hipdtesis los seres humamosel hecho de serlo, estamos
preprogramados para desarrollar el lenguaje, ag tlsremos esa predisposicion innata
Al mismo tiempo, Chomsky también resalta el caracteativo del lenguaje a través de
la sintaxis, es decir, la capacidad de los seresahaos de generar y entender infinito

namero de frases aunque no se hayan oido nunca.

En contraposicion a la teoria generativista de Gikgm Skinner defiende que el
lenguaje, como todo aprendizaje, es una conductegmaportamiento que esta regulado
por las reglas de estimulo, respuesta, refuerzaleEs, para que un nifio hable tiene

que recibir un estimulo del exterior, dar una respa y que ésta se vea reforzada.

Por su parte, desde la Psicologia Genética, Piayetoriza la importancia de la
semantica en la adquisicién del lenguaje y se aeegipecialmente en la funcién
simbdlica. De este modo Bigas, M. y Correig, M.Q(Z0recogen lo siguiente:
La construccion del significado o representaciomtadees previa a la adquisicion
del significante que permite su evocacion. Estaitaocion se produce gracias a la
interaccion del nifio en el mundo de los objetos.d&sarrollo de la funcién
simbdlica se convierte, por tanto, en un prerreguisndispensable para la
adquisicion del lenguaje. ElI pensamiento dirigelexiguaje y el lenguaje se

caracteriza por ser una actividad cognitiva. (p. 22

Mas tarde, en 1973, con la traduccidon del librosBemento y lenguaje, escrito por
Vigotski en 1934, se abren nuevas perspectivas. $&sinteresa por el lenguaje como
instrumento de comunicacion, por la relacion etgrguaje y pensamiento y por la
necesidad de la interaccién social que garantizdesarrollo humano (Bigas, M. y
Correig, M., 2007).

En esta misma linea, Bruner, seguidor de la tdostarico-cultural de Vigotski, presta
especial atencion al entorno social. Defiende duiergjuaje es una conducta social
significativa porque el nucleo social en el que ti8os nacen, es el que les hace
convencionalizar su conducta. Bruner, parte delettode Chomsky, pero afiade que el
LAD se activa en sociedad y debe actualizarse econtexto de interacciéon. Para que
esto sea posible, desarrolla otro modelo: el LASIStema Social de Adquisicién del
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Lenguaje-. También, insiste en la importancia deglaje preverbal como base de las
pautas comunicativas posteriores.

Por dltimo, aunque no se vaya a hablar especifictarde ello, cabe recordar que el

desarrollo del lenguaje en su totalidad abarcarefupdidad diferentes planos: fonético,

sintactico, semantico, capacidades metalinguisyigaagmatico.

1.2.2 ¢ Por qué la comunicacion?

Los seres humanos comunicamos por necesidad ygesjamos predispuestos a ello
siempre. Somos seres sociales. Como ya anticipapaisi y mas tarde Bruner,
necesitamos la interaccion con el otro. ¢Podembeegwoir sin que nos hablen? Es
probable que si, pero las consecuencias psicok@iaamaticas serian innumerables.
Las personas hemos nacido para comunicar y el égmguea nuestra conciencia del yo
gue nos sirve para vivir. Comunicar nos hace pason

La necesidad de comunicarse, es por tanto, unasidadebasica en la infancia. Al
mismo tiempo, los adultos tienen la responsabildiad mostrando al nifio de la mejor

forma posible, la maravillosa y compleja artesal@ida comunicacion.

Como ya se ha dicho anteriormente y de acuerdal@oGng, I. (2007) la comunicacion
comienza incluso antes de nacer, cuando la madifa &bnino en su vientre.

Ferrer, |. (2012) concreta este hecho citando efoddlfred Tomatis. Este, a partir de
sus investigaciones, nos habla de la importancia slez de la madre que llega al oido
del feto. Esta transmision no lleva consigo aspestmanticos o de significado, pero si

diferentes emociones de la madre: bienestar, aagteicidad, etc.

Fuera del vientre materno, contindia por un tiempereyuaje preverbal, es decir, todo
lo que no son palabras. La comunicacion preverbdieme todavia un orden sintactico
pero es semantica, expresa significados basicobgumfios comunican antes de hablar

a través del llanto, la sonrisa, la mirada, el dpa® sefiala, etc.
En relacion a lo anterior, K. Nelson (1996) esteidl@eina serie de ideas acerca de lo que

el lenguaje, mediante la interaccion con el adwfmrta al nifio. Entre dichas ideas
destacan la idea de nombrar y referir y la de comstarrativamente el mundo que a su
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vez, estan relacionadas. Al nombrar y referir 8bnia construyendo el mundo, sefala,
mira, y el adulto, le va ayudando a comprendewnaenarrando el mundo poniendo
etiquetas a la realidad.
En esta misma linea Bigas, M. (2008) recoge loiaiga:
(...) a poco que se observe la conducta de los ajeodescubren las pautas que
propician la aparicion y desarrollo del habla. lamkiltos, de una forma intuitiva,
ofrecen un modelo adecuado para que el nifio comarehhabla que se le dirige,
proporcionan un marco de actividades para que rfluga primeras expresiones

linglisticas y construyen un sistema de soportadsgindible (de Diego, 1996).
(p.34).

1.2.3 Conversar en el aula

Conversar con los nifios en el aula es muy impaidan paises como Finlandia, los
estudiantes que desean ser maestros solo puedetenecdichos estudios si superan
una prueba de comunicacién en la que tienen qu®stean que saben desenvolverse
adecuadamente con los nifios (Ruiz, U., 2009)
Como venimos viendo el lenguaje se aprende al hablaotros, es decir, a través de la
conversacion. Pero, ¢como conversar con los nidos?de las primeras nociones que
hay que aprender es la siguiente: para hablar iiagapperar.
Este principio de cooperacion enunciado por Gri&¥%), tiene a su vez cuatro reglas
de cooperacion:

1. Maxima de calidad: contribucién verdadera

2. Maxima de cantidad: contribucién tan informativanmosea necesario

3. Maxima de relevancia: contribucion pertinente

4. Méaxima de estilo: contribucion clara, evitando mabégiiedad.
En numerosas ocasiones el adulto no sigue estasnamxpero cuando conversa con
nifos tiende a ser cooperativo. Al mismo tiemps,ldios se encuentran con problemas
como las formulaciones indirectas -EfQuieres un vaso de lechEf lugar defToma un
vaso de leche Por esto, el estilo comunicativo que se emptae un nifio debe ser
claro. Y para lograrlo es importante que el lengueagrbal y no el no verbal vayan al

unisono: palabras y gestos, miradas, actitud pasetc. Esto, sera una tarea sencilla si

14



se estd emocionalmente implicado en lo que se geue el cuerpo lo traducira

automaticamente.

Otro aspecto a tener en cuenta es la escucha, Bu{2009) sostiene lo siguiente:
Un aspecto central (...) es escuchar lo que dicalirsegs hilos argumentales para
descubrir como construye su pensamiento. Eso aea H replantearnos la mejor
manera de acomodar nuestros planes educativodrosugsodos de hacer a lo que
esas sefiales indican. (...) hablar con ellos inteiotatescubrir su légica, es
exactamente lo contrario de concebirlos como metepositarios de unos
conocimientos (...) ese intento de acomodar en lauogracion la propia mirada a

la de los otros es requisito indispensable pabaiégna ensefianza (p.16)

Ademas, es necesario conocer las funciones deudgmgara averiguar mejor como

funcionan los nifios cuando quieren comunicarse.

Piaget (1931) habla de dos tipos de lenguaje; @téagrico y el socializado. Vigotski
(1834) mantiene la idea de que el lenguaje egacérge va convirtiendo poco a poco
en lenguaje interior. Y Joan Tough (1987) distingna serie de funciones que daran
pistas para observar la evolucion de los ninosiadumacion, direccionalidad, relato de
experiencias, hacia el razonamiento logico, predpobyectar e imaginar. Todos ellos,
coinciden en una cuestion basica: como se va del jm social en relacion con los

demas.

Gonzalez, M. (2009) propone algunas de las técmiess trabajar en el aula, con los
nifos, lo anteriormente expuesto:
- Técnicas comprensivas: la narracion de cuentosliakego
- Teécnicas expresivas: la dramatizacion, la articGtadonética, la descripcion
oral de personas, objetos y cosas, la lectura égdnes y la poesia.
De esta forma, se estan aprovechando ambos lesgoage y escrito. Por ejemplo, al

leer en voz alta los nifios ven como se pasa dglifge escrito al lenguaje oral.
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1.2.4 Importancia de la narracion oral de cuentos

Desde que el mundo es mundo las narraciones deidrasbral han acompafiado al
hombre. Estas narraciones se van transmitiendelergcion en generacion a través de
padres, familiares, maestros, etc. Surgen de lasidad innata que tiene el ser humano
de contar historias, conforman gran parte del leagajtural y constituyen lazos de
unién con los antepasados.
Los cuentos acercan a los nifios a una parte détlaade su pais, de su region, de
su idioma. Sin despreciar la introduccién de cuemigevos, es muy importante la
utilizacién en clase de los cuentos tradicionales gonstituyen parte del bagaje
cultural de una determinada sociedad. (MonfortyNluarez, A., 1993, p.191)

Ademas, segun Sandoval, C. E. (2005):
El cuento infantil no sélo es importante porqueesicomo estimulo para el futuro
lector, sino también, porque contribuye al deskorrdel lenguaje, de la creacion
literaria, de la imaginacion de mundos posibledreentros. Ademas, porque al
recrear la vida de los personajes e identificaoseatlos, le permite vivir una serie
de experiencias y situaciones que le ayudaran airadmayor seguridad en si

mismo, a integrarse y formar parte del mundo quedea. (p.1)

Por si fuera poco, existen numerosos estudios eumeuestran las ventajas de la
narracion oral de cuentos. Entre ellos destacastadio Bristol. Este, descubre que los
nifios a los que se les leen cuentos en casa estirormas preparados para la escuela y
tienen mas oportunidades de éxito. La razén eslgumayoria de los contenidos
escolares se vehiculan a través de la lenguaasesitdecir, la proporcion del lenguaje
que tiene caracteristicas de lo escrito en la é&scae muy grande. Los nifios que no
estan acostumbrados a estos esquemas lo tienem madshdificil para entender y para
reconocer este tipo de organizacion. (Gutfreund Hdrrison, M. and Wells, G., 1989)
Esto, supone una gran revolucion porque deja ateeeia a las teorias que decian que
los niflos de determinadas clases sociales estabaados al fracaso por su forma de
hablar. La desventaja observada, se atribuye ahdaa posibilidades de acceso a la

escritura que tiene el nifio.
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Alarcon, L. J. (2000), en su estudio El discursaaiavo y el desarrollo del lenguaje

afirma:

Se ha venido demostrando que el discurso narrpbvsu naturaleza se convierte
en una rica muestra de todas las posibilidadesonisiritacticas, léxico/semanticas
y pragmaticas de una lengua, y el nifio es senailelge muestrario, aprovechando
la informacién que sobre su lengua se le presanfasenarraciones.(...). Se sabe
gue en la mayoria de las culturas antiguas exssfigura del narrador de cuentos,
de mitos, de leyendas. No es casual que a lo &da historia de la humanidad y
en distintos puntos de la tierra, la actividad detar cuentos a los nifios no haya
sido desconocida. (...) Mas alld de los objetivosirdesstigacion que puedan

tenerse sobre la narracion se, encuentra el hexlgoa esta actividad promueve la
interaccion entre padres e hijos, maestros y apresidencaminando al sujeto a

convertirse en miembro de la comunidad en quecke nacer. (p.18 y19).

Durante los ultimos afios se ha seguido mostran@oém sobre este tema y se han
realizado nuevos estudios. Uno de ellos es el iesfRdading aloud to children: the
evidence (Duursma, E., Augustyn, M., Zuckermam2@)8) que continla en la linea de

los anteriores y refuerza lo que se acaba de @estac
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2. CONTEXTUALIZACION DE LA
INTERVENCION

Antes de exponer la propuesta de intervencion ctahalebemos tener en cuenta el
contexto en el que la llevaremos a cabo. Con eastesdguiremos el modelo de
categorias educativas establecido por Galisson0(19Py Legendre (1988). Dichas

categorias Se presentan en este cuadro:

MEDIO INSTITUYENTE : Sociedad. Sistema educativo
MEDIO INSTITUIDO : Medio escolar
OBJETO: Finalidades educativas. Objetivos de ensefanzmdizaje
AGENTE: Ensefante con su perfil profesional
GRUPO CLASE: Como se concibe. Caracteristicas
SUJETO: Aprendiente, caracteristicas y su situacion.
ESPACIO
TIEMPO
Todas las categorias estan relacionadas

Y R 2 I | (Y

Como ya se dijo anteriormente, ante la imposihkilide llevar a cabo la propuesta en un
aula real, la contextualizacion es hipotética g @stpirada en las practicas realizadas en
un aula de 4 afios durante el curso 2009/2010.

De esta forma y siguiendo la adaptacion de Blasode@ M. T. (2001) nuestro

contexto es el siguiente:

Como medio instituyente encontramos al Estado aaespectivo Sistema Educativo.

El medio instituido o medio escolar, en este casoel Colegio Publico Campos de
Castilla-nombre inventado-. Este colegio es unroeggcolar cuya titularidad pertenece
a la Consejeria de Educacion y Cultura de la Jdet@astilla y Ledn, siendo, por ello,
de caracter publico. En él se imparten ensefianga&ddcacion Infantil y Primaria,
abarcando las edades de entre 3 y 12 afios. Ngsotsentraremos en el 2° Ciclo de

la etapa de Educacion Infantil, concretamente emlal de 4 afios A.
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En cuanto al objeto, es decir, los objetivos deeasza- aprendizaje, seran los
objetivos de la propuesta, de los que hablaremasadelante. No obstante, se puede
sefialar como objetivo principal: dar razén de laantante relacion entre la narracion

oral de cuentos y el desarrollo del lenguaje oral.

Con respecto al agente, es decir, al perfil profedidel ensefiante, se seguira la linea

gue propone Dominguez, G. (2004) en los principi@sodolégicos en relacion con el

docente:
La funcidn de la maestra/o es permitir, orientapgyar el trabajo de los nifios/as,
creando un ambiente sensible, motivador, que susoierés y curiosidad y
privilegie el amor por el conocimiento. Otros rasgelevantes de este rol podemos
concretarlos en: ceder el papel protagonista ahmadualo, plantearles problemas,
sugerirles ideas, crearles contradicciones, peemmie estando a su lado para
ayudarles a resolverlas. No es mejor maestra/adaemsefia muchos contenidos,
sino la que facilita que los nifios/as aprendarsyoleenta y guia cuando no pueden

seguir progresando. (p.18)

El grupo clase estara formado por 24 alumnos d@&od de edad, cuyas caracteristicas
generales responderan a las apuntadas con amtadan el apartado de Caracteristicas
evolutivas generales. Mas alla de esto, al serdendos temas que mas nos ocupa,
podemos resumir las caracteristicas generalesabitd b los 4 afios de edad.
De acuerdo a Bigas, M. y Correig, M. (2007):
A los cuatro afios descubre el valor del lenguajeccmstrumento de comunicacion
y siente un gran interés y placer por hablar. Bhlmje egocéntrico cumple la
misma funcién que el lenguaje interior pero addptrma del lenguaje social. Es

capaz de expresarse de forma descontextualizadaastemte precision (p. 40)

En referencia al sujeto, es decir, a los alumraosldse cuenta con 24 alumnos; 14 nifios
y 10 nifias. Todos ellos se encuentran en un niwalvo que podriamos clasificar

como normal y la relacion entre ellos es generalenboena. Cabe destacar la llegada
de un nifio que ha venido de Africa, concretameatEtibpia, a mitad de curso y que ha

sido muy bien acogido por toda la comunidad eduaati
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En cuanto al espacio, contaremos principalmenteet@ula. En ella habra zonas con
mesas VY sillas, zonas para la narracion de cueontogojines para sentarse y escuchar
los relatos, zonas con material simbdlico comareldn de la biblioteca donde estaran
los cuentos y otros materiales escritos a los duafi® pueda acudir libremente, y
también zonas a la que el nifio pueda acudir etasolipara realizar, si quiere, alguna
actividad. La distribucion tendra en cuenta el loedd facilitar siempre la comunicacion
para todo el grupo, y el material estara a mana lo&r nifios, bien organizado y nunca
fuera de su alcance. (Bigas, M. y Correig, M., 3007

Atendiendo a la temporalizacion, la propuesta eealh a cabo entre mediados de
Noviembre -32 semana- y el mes de Diciembre- lpstaden comienzo las vacaciones
de Navidad-. Las sesiones que se explicaran mésndéel@o se realizaran con el tiempo
muy acotado, por lo que la duracién del proyectedpuvariar en funcion de los

acontecimientos que se vayan sucediendo en el aula.

Como vemos en la Figura 1, todos los elementoa@eeatran relacionados entre si.
El objeto establece una relacién didactica corgehte/profesor, el grupo clase influye
en el objeto, en el sujeto y en el agente, el slgetrelaciona con el agente y con el

objeto (ensefianza-aprendizaje) y el agente esdihdwr entre el sujeto y el objeto.

MEDIO INSTITUIDO

REliimde OBIETO
aprendV' 4+

Grupo-clase

Relacidn
relaciones diddrtica
SUTETO pedagogicas

H‘\—_\“ﬂ AGENTE

Figura 1: Relaciones entre las categorias educativas.98alid990:13) y Legendre (1988)

! Modelo adaptado por M2 T. Blasco Qui(@001: 91)
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3. PROPUESTA DE INTERVENCION

3.1 JUSTIFICACION

Origen de la propuesta

La siguiente intervencion esta inspirada en unarsipcia llevada a la practica por dos
maestras en la etapa de Educacién Infantil, ercalegios publicos de Valencia.

Dicha experiencia, surgio tras la toma de conceéerde ambas maestras, ante la
necesidad de un trabajo sistematizado del lenguaje

En nuestro caso, el origen de esta propuesta devémicion, viene de la mano del
interés que despertd en nosotros esta tematicasemsignaturas Desarrollo de las
Habilidades Linglisticas y su Didactica y Didactaa la Lengua. Al mismo tiempo
también puede relacionarse con lo observado cpectsal lenguaje en el Practicum 1.
En él se nos pedia que prestdsemos especial ataaldéma que mas nos interesase.

Asi, en la Memoria de practicas 2009/2010 leemasjoiente:

El tema que més me ha interesado es el de la &p@sl de los nifios en el aula.
Al compartir la experiencia de practicas con otaspafieras de clase me he dado
cuenta de que he tenido mucha suerte de ver lorierge que es dejar que los
nifos a esta edad hablen, se expresen, se rela@ondos otros e interaccionen en
lugar de tenerles sentados todo el tiempo y obdigadun silencio sepulcral. En la
clase todos los dias se dedica un tiempo consideyabin prisas a la asamblea,
especialmente los lunes, en el que uno a uno cuntpe han hecho durante el fin
de semana -practican el tiempo pasado- y los \8eBsreel que cuentan uno por uno
lo que les gustaria hacer o lo que van a hacectigaa el tiempo futuro y el
condicional-. Ademas, casi todos los dias el Ultira antes de ir a casa o al
comedor, se emplea para la expresion oral, corpormalusical. Algunas de las

actividades que se realizan:
- Contar un cuento, cantar canciones., poner @o disina cinta y bailar

- Ir saliendo por mesas, los que quieren. El qleemeede elegir a otro,

procurando que no siempre salgan los mismos, yntelde los demas

21



companieros; bailan, cuentan un chiste, recitan poesia, cantan la

cancion de la serie de dibujos que mas les gusta.

De esta forma los nifios ganan en seguridad enshesi se sueltan y los mas
timidos pierden la vergiienza. También se trabajsaho tiempo, la escucha. Pues
todo lo descrito anteriormente requiere de unaabscypotencialmente activa; al
aprenderse las canciones, al bailar, al escuckas aomparieros cuando salen ante
todos, al escuchar un cuento o al escuchar lascegjnes de un juego nuevo.

(p.19)

En resumen, como se acaba de describir, la pr@desintervencion surge en base al
interés y a la motivacion previa con la tematichleleguaje en el aula, pero al mismo
tiempo cabe destacar que se origina también caeéade llevarla a cabo en un aula

real cuando sea posible y con la esperanza desgudia llegue pronto.

Metodologia y descripcion general
De acuerdo a las maestras Cebrian, M. D. y RodaEM(1999) se recogen los
siguientes principios relacionados con su propuesta
- El lenguaje como elemento fundamental en el trathi@jeo en el aula
- Laimportancia de la competencia lingiiistica yaledmpetencia comunicatfa
- Lalengua como instrumento fundamental para cuat@prendizaje
- La lengua como principal vehiculo para adquirir ransmitir todos los
conocimientos y para relacionarse con los otros
- Lalengua oral como elemento de importancia cagdelposibilita el avance del
aprendizaje linguistico y el desarrollo intelectual
- La escuela como ambito privilegiado para los usosl denguaje
descontextualizado
- El valor de la tradicion popular oral con las pdslades que ofrece para
trabajar todo tipo de contenidos.
En nuestro caso se seguiran los principios anéj@ue estan en estrecha relacién con
la fundamentacion tedrica anteriormente expuestéambién la idea de motivar e

implicar tanto como sea posible a los alumnos ysafamilias. De este modo como

2 Hoy dia hablariamos de competencia en comunicéicigtiistica
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elemento motivador, se crearan dos personajes tades llamados “Cuento” y
“Maletin”, que guiaran algunas de las sesioneagedpuesta. Al mismo tiempo, como

veremos posteriormente, se implicara a las familessle el primer momento.

A su vez, la propuesta y por tanto, las sesiorstaran enmarcadas en la metodologia
del aprendizaje significativo y constructivo de jm®yectos de trabajo. Asi, nuestra
propuesta de intervencion se traduce desde ahoua &mnoyecto de Trabajo en el que
nos detendremos con detalle mas adelante.

Antes de continuar es conveniente realizar unagieaproximacion a los Proyectos de

Trabajo. Estos, se asocian a una forma determih@@atender y organizar los procesos

de ensefianza- aprendizaje, y también a una sesigtdiees como Dewey o Bruner.

En nuestro caso, nos guiamos por la adaptaciénleses propuestas hace Dominguez,

G. (2004):
(...) esta practica educativa se fundamenta en logipios que proceden de la
teoria constructivista y del enfoque globalizadal a@onocimiento escolar,
entendido éste Ultimo como un proceso en el queelasiones entre contenidos de
las distintas areas de conocimiento, se hacen mridfu de las necesidades que
surgen a la hora de resolver problemas para comg@rgnmejorar la realidad. (p.
27)

Por otro lado, a grandes rasgos, la metodologigairses la de investigacion, por lo
que los Proyectos de Trabajo siguen un recorridailasi al de los procesos de
investigacion cientifica. Dominguez, G. (2004) idgtie los diferentes momentos que
sigue el Proyecto de Trabajo:

- Se origina a partir de una situacion de conflicto

- Se formulan hipoétesis

- Se observa y se explora

- Se describe el problema con més precision

- Se definen los contenidos a trabajar

- Se buscan fuentes de informacion

- Se contrastan, verifican y cuestionan nuevas lspgdte

% Nuestra propuesta, aunque se basa en este mseleldapta a la situacién particular que nos ocupa
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Se repite el hecho introduciendo nuevas variables
Se analizan los datos: comparar, seleccionarfickasi.
Se intenta encontrar causas

Se sitta el hecho, si es posible, bajo una leyaegule
Se recopila lo aprendido

Se evalua el trabajo realizado

Para concluir y siguiendo de nuevo a DomingueZ2@®4), se describen las estrategias

de trabajo que estos proyectos implican:

(...) partir de los intereses de los nifios/as, decenscimientos previos, compartir

conocimientos, favorecer el trabajo cooperativa ynkeraccion, considerar el rol

del profesorado como guia y orientador, colabooar las familias y el entorno,

etc., etc., son estrategias necesarias, entre pamscrear aprendizajes relevantes y

satisfacer asi las necesidades e intereses deabbpaqueiios. Fomentar la sorpresa,

seqguir derroteros imprevisibles, cuestionarse naoatnente nuevos interrogantes y

proponerse cada vez metas mas altas, caracte@mabién nuestra forma de

entender y desarrollar esta practica educativaojp.

3.2 OBJETIVOS

En cuanto a los objetivos, se recogen algunos slgue se encuentran reflejados en la

Ley Organica 2/2006, de 3 de Maymara el 2° Ciclo de Educacion Infantil en el atea

Lenguajes: comunicacion y representacion. Estes, so

Utilizar la lengua como instrumento de comunicacidle representacion,
aprendizaje y disfrute, de expresion de ideas tim@mtos, y valorar la lengua
oral como un medio de regulacion de la conductagmed y de la convivencia.
Acercarse a las producciones de tradicion cult@amprender, recitar, contar y
recrear algunos textos literarios mostrando aagude valoracion, disfrute e
interés hacia ellos.

Iniciarse en los usos sociales de la lectura y deritera explorando su
funcionamiento y valorandolas como instrumento @aunicacion, informacion

y disfrute
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En la idea de situar estos objetivos en el nivataerecion que nos ocupa, indicamos

los siguientes objetivos especificos.

En cuanto a la agente-maestra-:

Fomentar el desarrollo del lenguaje oral de foristematizada en el aula
Motivar el acercamiento al lenguaje escrito a tsae la lectura de cuentos
Crear habitos de escucha

Fomentar el desarrollo de la atencién, la imagivagide la creatividad

Favorecer la interaccion social en los nifos

En cuanto a los alumnos:

Aprender a emplear diferentes formas linglisticasdéerentes contextos y
situaciones.

Conocer la riqueza de nuestra tradicion populdr ora

Enriquecer el vocabulario

Favorecer la expresion de sentimientos

3.3 CONTENIDOS

En cuanto a los contenidos, al igual que en el dados objetivos generales, extraemos

del Curriculo de Educacion Infantil, citado antemente, aguellos que entendemos se

relacionan mas directamente con nuestra propuestaratbajo. Estos, también se

encuentran ubicados en el area de Lenguajes: coauim y representacion, en el 2°

ciclo de Educacion Infantil. Concretamente son dapiientes y se dividen en tres

apartados:

Escuchar, hablar y conversar

Utilizacidn y valoracién progresiva de la lengualopara evocar y relatar
hechos, para explorar conocimientos, expresar yoaar ideas y sentimientos
y como ayuda para regular la propia conducta elbsl demas.

Uso progresivo, acorde con la edad, de |éxico &ariacon creciente precision,

estructuracion apropiada de frases, entonacidruadacy pronunciacion clara.
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Aproximacion a la lengua escrita.
- Acercamiento a la lengua escrita como medio de o@raaion, informacion y

disfrute.

Acercamiento a la literatura.

- Escucha y comprensiéon de cuentos, relatos, leyendassias, rimas o
adivinanzas, tanto tradicionales como contempograano fuente de placer y
de aprendizaje.

- Interés y curiosidad por conocer textos literarmepios de otras culturas

presentes en el entorno.

3.4 SECUENCIACION DE ACTIVIDADES

En este apartado vamos a explicar con mas detgilesible desarrollo del Proyecto de
Trabajo. Cabe destacar, que, como toda programado@mente, se trata de una
declaracion de intenciones. Por tanto, ciertoslidstaomo la temporalizacion exacta
estaran supeditados a las circunstancias concteltasomento en el que se lleve a cabo

esta propuesta.

Habida cuenta de lo anterior, este Proyecto serrdasa en torno a las fechas de
navidad-como ya mencionamos en el apartado de xtoatzacion-, dado que
aprovecharemos para preparar una pequefa drantatiziée ambiente navidefio. No
obstante, como hemos dicho anteriormente, estaupstg podra adaptarse siempre en
funcién de las necesidades. Esto significa queguios objetivos y contenidos de
dicho Proyecto se centren en el desarrollo del uajgoral y en la competencia en
comunicacion linguistica, siempre podremos relaims con el resto de contenidos

pertenecientes a otras areas que se estén degatoodn el aula.

Por otro lado, dado que la narracion oral de cuetgodra un lugar central en todas las
sesiones es conveniente que antes de comenzaantesgn cuenta las pautas para la
preparacion de la narracion de cuentos y las @fatitas recomendables de los libros

para los més pequefios recogidas por Bigas, M. ieigoM. ( 2007) (Anexo ).
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3.4.1 Motivacion

Unos dias antes de que comience el Proyecto ergmga a los padres una carta
(Anexo 1), con el objetivo de que colaboren en &pecialmente reforzando la
motivacion de los nifios desde casa. También, aphavelo esta circunstancia, en el
aula los nifios redactaran una pequefia carta (Alligxme incluiremos en un sobre con
la otra.

En la asamblea conversaremos acerca de qué eataapara qué sirve, a través de
qué medios se puede enviar-correo postal, correctréhico-, etc. A lo largo de la
conversacion iremos escribiendo en la pizarra ehdto basico de una carta-fecha,
saludo, mensaje y despedida-, y con las aportaxidad¢odos se ird redactando poco a
poco. Por ultimo, se dictara en voz alta y cada eswibird la suya firmando con su
nombre.

Mas adelante- unos dias después- el personajedéai@aiento” (Anexo IV) aparecera
por sorpresa en el aula, minutos antes de que sletmabre. Estard muy triste, les
explicard a los nifios que ha perdido su Maletiug lp Unico que tiene es una carta,
pero él no sabe leer. Alguien le ha dicho que Idesdel aula de 4 afios A le podrian
ayudar porque saben muy bien qué es una cartprpfsora les puede ayudar a leerla.
Se calcula que en ese momento, mas o menos, tdardre y los niflos se marcharan
expectantes a casa.

Es en ese momento en el que entran en juego lakaigmeforzando desde casa esa

expectacion y avivando la motivacion de los nifios.

3.4.2 Primera sesion. Busqueda del Maletin

Al dia siguiente, los nifios estaran deseosos der shinde esta el Maletin, asi que
leeremos la carta (Anexo V) y seguiremos las igstames hasta encontrarlo.

Ya de nuevo en clase, y en la asamblea, el pessdedylaletin, contara sus aventuras.
Es un Maletin que nacidé en Africa, como Aman, ehpafiero de Etiopia y que ha
viajado por todo el mundo. Le encantan los cuentosgeso es el Maletin del personaje
Cuento y siempre le acompafa. También le encanpmdaia. La conversacion, por
tanto, continuara en torno a estas posibles pragupiQué es la poesia? ¢0Os gusta la

poesia? ¢ Sabéis alguna poesia?

27



Recordando las rimas de la carta iremos haciendeag@as con nuestros nombres-Ej.

Me llamo Aman y me gusta mucho el pan-.

3.4.3 Segunda sesion. Encontramos las carpetas

En esta sesion, el personaje de Maletin les conte@as historias. Les hablara de que a
lo largo de su vida ha ido guardando en carpetamat de sus cuentos preferidos y
también algunos juegos para poder inventar susqeapentos. Como es muy bromista
ha escondido cinco carpetas en la clase para queerti@uentren y las vayan
descubriendo poco a poco.

Con todo esto, se podra plantear un juego cooperabin pistas sencillas para encontrar
las carpetas. Dichas pistas estaran encaminadas lagnifios acaben concluyendo que
las carpetas estdn escondidas entre los libros,elemincon de la Biblioteca.
Procuraremos dejar a los nifios hablar lo mas poshbtre ellos, para favorecer la
interaccion entre iguales, los inicios de argunm@ataeEj. Creo que estaran en la mesa
porque alli hay unas carpetas de la profe-, lacksgLetc.

Cuando encuentren las carpetas, en la asambleabiliasemos para ver lo que tienen
dentro: Cuentos, tarjetas y una libreta con laashen blanco. La conversacion girara en
torno a preguntas como estas: ¢Qué tienen en ctodas las carpetas? ¢Por qué la

libreta de la carpeta-5 esta en blanco?

3.4.4 Tercera sesion. Carpeta 1: Cuento tradicional

En esta sesién se abrira la carpeta-1. Dentro tianeuento precioso: Caperucita roja.
¢Alguien conoce este cuento? Es un cuento tradiciggqué quiere decir eso de
tradicional? Hablamos de la importancia de la tiadi oral. También podemos hablar
del escritor Charles Perrault.

Seguidamente les narraremos el cuento, teniendaesria lo recogido en el Anexo |, y
cuando hayamos finalizado, les propondremos queemagllos mismos el cuento

dandoles diferentes pautas como pueden ser:

- Comienzo diferente: Habia una vez un lobo queasedba Caperucito....

- Titulo diferente: Caperucita azul y el lobo veloz
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3.4.5 Cuarta sesion. Carpeta 2: Fabula de la liebre y ltortuga

Para esta sesion imaginaremos una posible situaortftictiva en el aula. A lo largo de
la mafiana hemos escuchado unos comentarios mugeasmos nifos le decian a otro.
Algo asi como: eres un lento y siempre acabastiehail Abriremos la carpeta-2, en la
que esta la fabula de la liebre y la tortuga. Ebpeaje Cuento planteara y explicara
preguntas de este tipo: ¢Qué es una fabula? ¢Cembgéna? ¢Qué tienen en comun
todas las fabulas? También podemos hablar de Esopo.

A continuacion narraremos la fabula de la liebrka yortuga, procurando que vayan
tomando conciencia de las similitudes con la siuaeivida en clase. Recalcaremos el

mensaje de la moraleja y propiciaremos que lossnségpidan perdon.

Escribiremos en la pizarra el vocabulario nuevdiuta Esopo, meta, etc.

También realizaremos unos titeres de dedo (AnexXocdh los que tendran que
contarles a sus padres en casa la fabula de fe §ela tortuga. Los padres después de
ver la “representacion” escribirdn un mensaje $len@xplicando que es lo que mas le
ha gustado de la fabula. Al dia siguiente cadaaamopartira el mensaje de sus padres

en la asamblea.

3.4.6 Quinta sesion. Carpeta 3: Cuento con personaje mavi

En la sesién de hoy compartiremos los mensajehauescrito los padres acerca de la
fabula de la liebre y la tortuga. A continuaciémiagmos la carpeta-3. En ella estaré el
cuento Vamos a cazar un dsBste cuento de la tradicién oral anglosajona, estado

a partir de una cancion de campamentamos a cazar un 0SO, un 0SO grande y
peligroso, ¢quién le teme al oso? jNadie! Aqui ray mingin miedosoEn él
encontraremos frases repetitivas y diferentes ssnglie hacen que el cuento sea
especialmente participativo. Les narraremos el toustediante laminas con personajes
moviles (Anexo VII) y una segunda vez- cuando yahagan aprendido todos los

sonidos y frases que se repiten- a través del eumiginal. La narracion podra variar:

“ De Michael Rosen, con ilustraciones de Helen Owgnb
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podemos cantarlo, narrarlo de una forma muy agtiemagerada, narrarlo de una forma
mas tranquila y enfatizando determinadas partesgmaprender o dar un susto.

A través de este cuento los nifios participaranscovoz-repitiendo las frases y sonidos-
y también con su cuerpo, ya que la narracion darlug diferentes ritmos que
acompafnan los sonidos y que se pueden acoplait@s gemovimientos. También nos
servira para trabajar nociones como arriba, abajargvés, dado que siempre se repiten
estas frased?or arriba no podemos pasar, por debajo no podepsassr, lo tendremos

que atravesar.

3.4.7 Sexta sesion. Los cuentos de los abuelos

En esta sesion, previo aviso, contaremos con afgdedos abuelos.

Esto servira para que los nifios vean de una fotana como se transmiten las historias
a través del tiempo. También, los nifios podranaolt que han aprendido en las

sesiones anteriores. A partir de los cuentos dalloglos crearemos situaciones para el
didlogo, el aprendizaje de nuevo vocabulario, etc.

Si fuera posible, algin abuelo nos ensefiara uml@afuas sencillo para aprenderlo.

También habra un tiempo para hacer preguntas aldoslos a modo de entrevista:

¢,Como os llamais? ¢Cual es vuestro cuento favopd@ pequefios os contaban

cuentos? -Registraremos las respuestas en lagizarr

3.4.8 Seéptima sesion. Carpeta 4: Cuentos a partir de tagfas

En esta sesion abriremos la carpeta-4. En ellartesn@na serie de tarjetas agrupadas en
tres grandes grupos: personajes, objetos y lugémasxo VIII) En nuestro caso, la
tematica de las tarjetas estara vinculada a otvotenidos que se estén tratando en el
aula, como puede ser por ejemplo la llegada dealdddd -los personajes, objetos y
lugares del Belén pueden dar muchisimo juego-. Hifies tendran un tiempo para
elaborar cuentos breves y sencillos a partir derelites combinaciones y en pequefios

grupos. Mas tarde, por turnos, narraran sus cuahtesto de sus comparieros.
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3.4.9 Octava sesion. Conocemos la Biblioteca del Centrdvizo

Este dia, las familias, previamente avisadas, nompafiaran a hacer una visita a la
Biblioteca del Centro Civico mas cercano al coledilti nos estaran esperando para
ensefarnos todos los rincones. Aprenderemos a rbloscaiferentes tipos de libros.

Cada uno con su familiar buscara su cuento prefeRthalmente, compartiremos cual

es nuestro cuento preferido y por qué.

3.4.10 Novena sesion. Carpeta 5: Cuento encadenado

Hoy, abriremos la Ultima carpeta, la carpeta-5.nueg Maletin, volveran a aparecer
después de unos dias. Conversaremos con ellosréodigho en las dltimas sesiones,
ellos nos escucharan muy atentos y nos explicarsigréficado de la misteriosa libreta
en blanco. La libreta esta en blanco para que rassbhagamos un cuento juntos.

Entre todos elegiremos los personajes e iremosrddaado el comienzo del cuento de
forma oral, lo escribiremos en la pizarra y postenente se pasara a una libreta de
tapas duras y hojas blancas sin pautar. Los nidoshiaciendo pequefas ilustraciones
que se pegaran al lado del texto. La carpeta-3ptendo por las casas y se convertira
en un cuento encadenado. Previamente se pediodalaocacion de las familias y se les
indicaran una serie de orientaciones (Torres, @092 (Anexo IX).

Esta experiencia serd muy enriquecedora, fortéletes vinculos familia-escuela,
desarrollara la creatividad, etc. Una vez final@atiproyecto, continuaremos con ella a

lo largo del resto del curso.

3.4.11 Décima sesion. Cuentacuentos desde Etiopia

Este dia, la tia de Aman, el nifio de Etiopia, v@radnarrarnos cuentos tradicionales de
su tierra. Cuando ella vivia en Etiopia trabajaban@ voluntaria en una ONG vy
organizaba Cuentacuentos para los nifios de losatds A lo largo de las diferentes
narraciones, los nifilos participaran activamentetacelo, repitiendo frases y sonidos e
incluso disfrazandose e interviniendo en detern@egrhrtes de la narracion.

Esta actividad se llevara a cabo con el restosleléses de Educaciéon Infantil.
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3.4.12 Undécima sesion. Descripcion oral de objetos

En esta sesion se repartirdn diferentes objetosomquaremos de los diferentes rincones-
Ej. Una cazuela, una pintura, un sombrero, unalbptea caja, etc. Cada nifio tendra
un objeto diferente y se lo tendra que describiisadlemas. Para que lo entiendan mejor
les explicaremos como se hace y les mostraremageamplo: Mi pendiente es muy
grande y también es muy brillante, es de coloepld y tiene unas plumas pequefas de
color verde y azul. Uno a uno describiran sus objebn el mayor nimero de detalles
posibles. Seguidamente, dividiremos la clase enupas -6 nifios cada uno-. Cada
grupo tendra que inventar su propio cuento a paetios objetos que tengan, durante un
tiempo de 10-15 minutos. Finalmente, sentados enadamblea, escucharemos

atentamente las narraciones de cada grupo

3.4.13 Duodécima sesion. Recapitulamos

En la asamblea, hablamos de lo aprendido estosCli@ntos nuevos, palabras nuevas,
diferentes visitas-abuelas, Biblioteca, Cuenta@gentcuentos tradicionales, etc.

Trataremos de que los nifios tomen conciencia daultho que han aprendido estos dias
a través del medio mas adecuado para ellos: leeceeanion y el didlogo, potenciando la
escucha y la participaciéon activa.

Cuento y Maletin se despediran recordando estasadia gran carifio y emocion, y

prometeran volver alguna vez a lo largo del cues@ geguir aprendiendo juntos.

3.4.14 Decimotercera sesion. Obra de teatro “ Las tres Reas Magas”

Para terminar, en la ultima sesion las tres maestealas tres clases de 4 afios de
Educacion Infantil, prepararemos la obra de ted@olLas tres Reinas Magas, en el
contexto de la llegada de la Navidad. Partiremadsa dersion original de Gloria Fuertes
y nos disfrazaremos como se indica en la partédildibro.

Realizaremos esta actividad como colofon del pritnenestre y del proyecto del
trabajo. Pero esto no significa que abandonemaaptendido, a partir de ahora lo

valoraremos mas porque conocemos mejor todo loagiea a la narracion oral.
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3.5 EVALUACION

A la hora de evaluar tendremos en cuenta los sitrsguntos recogidos en el curriculo
de Educacion Infantil, concretamente en el Artictldel Real Decreto 1630/2006, de
29 de Diciembre:
1. En el segundo ciclo de la Educacion Infantil,elaluacion sera global,
continua y formativa. La observacion directa yesigitica constituira la técnica
principal del proceso de evaluacion.
2. La evaluaciéon en este ciclo debe servir paratifitsar los aprendizajes
adquiridos y el ritmo y las caracteristicas devialgcion de cada nifio o nifia. A
estos efectos, se tomaran como referencia losiostde evaluacion de cada una
de las areas.
3. Los maestros que impartan el segundo ciclo ddéedacacion Infantil
evaluaran, ademas de los procesos de aprendizgjegpsa practica educativa.

Siguiendo las pautas anteriores utilizaremos ditegeregistros observacionales.

En primer lugar emplearemos un registro no sistemanecdotico que nos permitira
recoger conductas y comportamientos tal como agculyeque no son usuales sino
espontaneos y significativos. De esta forma obtands datos que nos ayudaran a ir
centrando mejor nuestra intervencion educativae Esgistro puede realizarse en
cualquier momento de la rutina diaria para descrioh hecho ocurrido y la
circunstancia en que ocurre.

Por otro lado, contaremos con dos registros obsemales de sistematizacion parcial:
la lista de control y las escalas de estimaciorfiggra(Anexo X). Ambas, son
instrumentos muy Utiles para tener una idea gedetalumno.

Ademas, a lo largo de la intervencion realizarenmnosegistro de todos los avances o
hechos relevantes, mediante una libreta de anoigiaina grabadora, la camara de

fotos u otros instrumentos que nos puedan serliadt

Por ultimo, para autoevaluar la comunicacion erstmagractica educativa seguiremos

las pistas propuestas por Elorza, C. (2009) (An€xo
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4. AMODO DE CONCLUSIONES

Las conclusiones verdaderamente relevantes podreertess cuando el Proyecto se
lleve a cabo de forma real. Con ellas en la maeogemos con mayor perspectiva los
aciertos y los errores que seguro que hemos camatiésta propuesta hipotética.

No obstante, el Proyecto podra revisarse cuantessveea necesario o podra sufrir
pequefios cambios que supongan siempre una mejtaadda original. Dichas mejoras

podrian ser entre otras:

- Adaptaciones curriculares para alumnos con Nec#gssdAducativas Especiales

- Elaboracién del Proyecto en un contexto bilingte

- Ofrecer la propuesta en el marco de las actividaggaescolares

- Llevar a cabo el Proyecto de forma conjunta en &doolegio, adaptandolo a
los diferentes niveles educativos.

- Posibilitar la asistencia de las maestras a cudmosativos relacionados con el
tema -Ej. Taller de Cuentacuentos-.

- Incluir una charla para las familias acerca dem@drtancia de relacionar los
diferentes lenguajes.

- Reelaborar el Proyecto teniendo en cuenta los sxpaligitales con los que

contamos en la actualidad.

Mientras todo lo anterior cobra vida y también adlmde conclusion, me gustaria decir
que la elaboracion de este trabajo ha supuestetonun reto que ha merecido la pena.
Considero que el hecho de enfrentarse a la eldabarade un trabajo de esta
envergadura pone a prueba muchas de nuestrasdageciy nos hace conscientes de
nuestras limitaciones. Al mismo tiempo, supone sfuexzo por demostrar que lo

aprendido a lo largo de estos afios de estudiogtalmado.
Por todo esto, espero que estas paginas searegh i# o que se espera de mi como

futura docente, y que de igual modo en ellas pagidharse a una futura maestra con

ilusién, vocacién y ganas de trabajar.
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Por dltimo, y después de disfrutar con la elabdraade este Proyecto me gustaria
agradecer a los que han hecho posible que yo estods abuelos y mis padres.
También a todos los profesores que me han ensefidddos que he aprendido a lo
largo de mi vida escolar y universitaria, y a toldsspersonas que por una razén u otra
han sido para mi, ejemplo a seguir. Todas, hanchgale brote en mi la vocacion de
maestra.
Termino con estas hermosas palabras de Cathetiweiyer (2012)
El asombro es el deseo para el conocimiento. \detdaas con 0jos nuevos permite
guedarnos prendados ante su existencia, deseandoetias por primera vez de
nuevo. Los nifios pequefios se asombran porque nel daumdo por supuesto, sino
gue lo ven como un regalo (...) participamos de aig®s grande...el mecanismo
natural del asombro es precisamente |lo que nositeeinascender de lo cotidiano y
llegar a ello. Y consecuentemente nos lleva a etitud de profunda humildad y
agradecimiento.
El asombro es un mecanismo innato en el nifio. Maceél. Pero para que el
asombro pueda funcionar bien, el nifio debe enasetran un entorno que lo

respete. (p.31)

Espero y deseo que nunca dejemos de asombrarn@sayiltarnos cada vez que un
nuevo alumno se presente ante nuestros 0jos, qd@m@s mostrarles un entorno
respetuoso y propicio para que, como deciamosraépar, se abran en él las puertas

del asombro.
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ANEXOS

ANEXO [: Pautas utiles antes de comenzar (Bigasy Morreig, M., 2007)

Ejemplo 8.9. Preparacion de la narracion de cugipt@40)

- Leer habitualmente cuentos para uno mismo parar gedeccionar el mejor en
cada ocasion.

- Aprender unos cuantos que nos gusten: memorizadosgnciarlos, etc.

- Apropiarse también de los personajes. Pensar arodaque tendran, en la
expresion de su rostro, etc.

- Escribir un guién argumental en un “cuaderno detawr’ con anotaciones
sobre la interpretacion de los cuentos que lossnifios piden con mayor
frecuencia.

- Memorizar algunas férmulas, como las de inicioalfifas palabras magicas,
frases y palabras mas pintorescas o hermosas, etc.

- Sonorizar el cuento: ensayar las onomatopeyaspltaes de los animales, pensar
en el ritmo, en cuando vamos a susurrar o a levknt@z, etc.

- Colocar el auditorio en semicirculo, sentado esuelo.

- Solicitar su participacion en las frases repetijvanomatopeyas, canciones o

adivinanzas.

Cuadro 8.15. Caracteristicas recomendables deilwed para los mas pequefios segun
Huck et al. (1987). (p.246)

- Ser solidos y manejables

- Tener una ilustracion clara y referida a pocostobje

- Utilizar un lenguaje coloquial

- Relatar experiencias familiares a los nifios.

- Contener historias o juegos previsibles, con repetes, contrastes, etc.

- Presentar rasgos de humor, especialmente a palrS8edtimiento de seguridad y
superioridad del pequefio lector.

- Ofrecer oportunidades de participacion e interaccio

- Mantener la atencion y suscitar la observacionlldetaa
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ANEXO II: Modelo de carta inicial dirigida a lasmféias

Estimadas familias,

Queremos haceros participes del nuevo Proyectoad®jb que llevaremos a cabo en el
aula, a fin de que podamos colaborar mutuamengel@druena marcha del mismo.

Esta vez el Proyecto tiene como objetivo princiglatlescubrimiento de la narracion
oral de cuentos como herramienta valiosa para sro#lo del lenguaje oral en los

nifios. Si, es un proyecto precioso con el que kesstras estamos muy ilusionadas.

Con el objetivo de lograr la mayor motivacion ds fofios y también para mantener el
interés a lo largo de todas las sesiones, hemasl@mos personajes de cartulina muy
simpaticos y sencillos: Cuento y su Maletin

El proximo lunes el personaje Cuento aparecer&@gmresa unos minutos antes de que
suene el dltimo timbre. Estara llorando muy trigtgque ha perdido su maletin. Lo

anico que tendra serd una carta, pero no sabelledran dicho que la maestra y los

nifios de 4 afos A le pueden ayudar. Es una capariamtisima porque en ella estan

las pistas para encontrar el Maletin.

Antes de que nos de tiempo a leer la carta, sa@iandbre y los nifios llegaran a casa

expectantes. Por tanto, en esta primera fase deatidon, os pedimos que colaboréis

reforzando en casa la expectacion y el asombraudstnos hijos para lograr la mayor

motivacion posible. Dejad que os cuenten, que peesgn, que os describan lo que ha
pasado en el aula, sorprendeos y maravillaos dos, ehterrogadles, imaginad que

pondréa en la carta, etc.
De momento, esto es todo. Seguiremos en contanteasotros a traves de circulares
mas breves que os haremos llegar a lo largo dgePim

Gracias de antemano por vuestra siempre entregéal@ocacion.

Las profesoras

P.D.: Os adjuntamos una carta que os han escsitaifi®es con mucho cariio.
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ANEXO llI: Modelo de carta que escribiran los nifios

FECHA: Viernes 22 de Noviembre de 2013

SALUDO: jHola Papas!
MENSAJE: ¢ Qué tal estais? Nosotros estamos mugctms en clase.
iVamos a empezar un proyecto nuevo y vamos a agremacho! Vosotros nos tenéis

que ayudar desde casa.

DESPEDIDA: Besos y abrazos
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ANEXO |V. Personajes en cartulina: Cuento y Maletin

Cuento Maletin
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ANEXO V: Modelo de carta para recuperar el Maletin

jHola a todos!

¢, Qué tal estais? Imagino que deseando saber dstadel daletin, ¢ verdad?

Bueno, tranquilos, ya falta menos.

iContadme! ¢Qué os ha contado Cuento? ¢Esta mstgPty Queréis ayudarle? ¢Qué
podemos hacer para que se ponga contento? jAnd& fvie ocurre otra cosa ¢Queé

creéis que habra dentro del Maletin?

Como os habéis portado muy bien y me habéis contadinisimas cosas, os daré las
pistas para encontrarle. Pero para que las pistasohen, tenéis que escuchar en

silencio y muy atentos a vuestra profesora.

Primera pista:
Si el Maletin queréis encontrar
Muy lejos no tenéis que buscar

(¢ Donde puede estar? En clase, fuera de clasepem sitio cercano...)

Segunda pista:
Si Maletin se ha perdido, ¢ Dénde podra haber ido?
Y si alguien lo ha encontrado, ¢ Dénde lo habegdido?

(¢, Donde se llevan los objetos perdidos?)

Tercera pista (Adivinanza)
Cerca de la escalera y tras una gran cristalera
Suena el timbre cada dia en (CONSERJERIA)

iMUY BIEN! YA LO TENEIS, AHORA MUY DESPACIO Y EN SLENCIO PODEIS

IR A RECOGER EL MALETIN. PEPE EL CONSERJE SEGUROBUO TIENE
BIEN GUARDADO
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ANEXO VI. Modelo de titeres de dedo: liebre y tggdu

Liebre

Tortuga
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ANEXO VII: Posibles laminas. Personajes del cuento

Un campo de largos pastos verdes (suish, suash)

Un rio profundo vy frio (glo glo glorogld)

Un terreno de barro espeso y pegajoso (plochi pf@obhi plop)
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Una cueva estrecha y tenebrosa (tiqui tiqui tiga) t
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ANEXO VIII: Ejemplo del formato cuentos con tarjsta
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ANEXO IX. Orientaciones para las familias: Cuentocadena
(Torres, A., 2009)

Este es el comienzo de un cuento que haremos tnlos, por lo que os pedimos

vuestra colaboracion:

- Continuad el cuento (preferiblemente, el nifio oii@) y escribidlo (el
adulto). El nifio puede copiar el texto que el arlbl escrito en una hoja, o
también puede completarlo escribiendo una palabrancluso puede

escribirlo el mismo, etc., segun lo que consider&gor.

- Podéis escribir u ocupar dos péaginas, y cuandoéacaioned el nombre.

Hay que leer el cuento y luego continuar...

- Por razones de estética, no hay que trazar lirm@asgscribir, ni escribir

con boligrafo, porque no se puede borrar.

- Las técnicas pueden ser: pegar alguna ilustraeiéortada de una revista,
un dibujo hecho a lapiz y luego repasado con rdarlao pincel
fino...(pensad que el rotulador muchas veces tsaspg#or lo que hay que

poner un papel debajo, para no ensuciar la pagjneste).
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ANEXO X: Instrumentos de evaluacion
LISTA DE CONTROL

INDICADORES

NO

1. Mantiene la mirada durante el intercambio comunioat

2. Su expresion facial y corporal es coherente cajuidice

3. Es capaz de expresar oralmente sentimientos, vasnc
necesidades e intereses

4. Disfruta y muestra una actitud positiva al conveesael aula

5. Usa en su habla nuevo vocabulario y nuevas comstnes
gramaticales

Entiende y sigue érdenes orales

Presta atencion a sonidos del lenguaje repetiyiseparables

. Sabe que en los cuentos se lee texto impreso

6

7.

8

9. Comprende que las diferentes formas de texto sep&sa
diferentes funciones

10. Se da cuenta de algunas secuencias de hechosaleiss

11.Muestra interés hacia los libros y la lectura

12.Cuando se le leen cuentos, conecta la informaclién rechos a
Sus experiencias

13.Sus preguntas y comentarios cuando se le lee umccue
demuestran la comprension del significado liteedlndismo

14. Muestra sus intentos de leer y escribir

15. Puede identificar 10 letras del alfabeto, espe@atmaquellas
de su nhombre propio

16.Reconoce visualmente algunas palabras

17.Reproduce, representa o dramatiza cuentos o pErtesentos

18. Atiende atentamente a la lectura de libros queagstno lee a la
clase

19. Puede decir algunos titulos de libros y autores

20.Demuestra familiaridad con algunos tipos o géndeoexto
(cuentos, poemas, cartas...)

21.Pregunta correctamente sobre cuentos que se dareleilto

22.Hace predicciones o hipoétesis basadas en lasaitistres o
fragmentos de los cuentos

23.Es capaz de respetar los turnos de palabra

24.Emplea el futuro al hablar

25.Emplea oraciones compuestas

26.Emplea el condicional al hablar
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ESCALAS DE ESTIMACION GRAFICA

Participacion
.......... Xew oo X e X K K
Inexistente Escasa Suficiente Buertaxcelente

Motivacion

.......... Xt K e X e XK K
Inexistente Escasa Suficiente Buertaxcelente

Interaccién con los compafieros y la maestra

.......... Xt K e X e XK K
Inexistente Escasa Suficiente Buertaxcelente

Buen comportamiento

() nunca () casi nunca () a veces () casi sierqpsiempre
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ANEXO XI: Pistas para la autoevaluacidéiorza, C. (2009)

Factores que pueden ayudar a evaluar o revisar eb#o comunicativo de nuestra

escuela:

- La escuela esta abierta al entorno, participa ewamatorias que favorecen la
creacion de tejido asociativo (ocio, cultura, fasstservicios sociales y de
salud...)

- En las convocatorias de formacion y de gestiongyaain diferentes miembros
de la comunidad educativa (familiares, personasifgigtivas de las culturas
presentes en la escuela...)

- En las decisiones sobre objetivos y funcionamiesgoimplican todas las
personas educadoras (docentes, no docentes, prafies de apoyo...)

- Se cuida el “clima” y el “paisaje” de la escuela. dcumentan los procesos, se
prevén espacios y tiempos para otras lenguas y aitturas.

- Las relaciones en la escuela son fluidas, se abdodaconflictos, se expresan

los afectos y se reconoce el valor personal y praf@l de las personas.

Factores sobre el estilo comunicativo dentro del &at

- Numerosas ocasiones para la conversacion (se evitaso abusivo de
expresiones en imperativo).

- Sefialamiento de lo positivo (se evita nombrar cemakiada frecuencia a los
nifos que mas dificultan la vida del grupo...).

- Espacios, paredes, musica y textos con produccideesliferentes culturas
(especialmente con alumnado de procedencia extaagjeano...).

- Equilibrio en el horario de actividades dirigidasegpontaneas (repensar las
situaciones de corro, juego libre, actividades oigdas, comida, suefio...).

- Reconocimiento de los recursos expresivos mas meeso (plastica, musica,

motricidad...).
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Factores sobre el estilo comunicativo personal

- Anticipacion de situaciones de tension o de maifarudtad.

- Compromiso en la tarea. Honestidad, expresionedei¢o, de escucha...
- Capacidad de pedir ayuda, de agradecer..., y reeono

- Busqueda del equilibrio personal, emocional.

- Prevision de situaciones para la formacion, pareflaxion y para la practica.
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