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PARTE |. PROGRAMACION GENERAL DE LA ASIGNATURA

1. INTRODUCCION

En el presente trabajo se aborda la elaboracion de una programacion didactica
anual para la asignatura de Geografia e Historia correspondiente al segundo curso de
Educacién Secundaria Obligatoria (ESO), en la que se desarrolla y detalla, ademas, una
unidad didactica “modelo”. Se trata de una programacion cuyos contenidos y
procedimientos estan en consonancia con la normativa bajo la que se rige, al igual que
con respecto al conjunto del alumnado al que se dirige, reflejandose de tal modo en las

siguientes paginas.

a) Marco legal y contextualizacion de la asignatura

La asignatura de Geografia e Historia aparece incluida como materia educativa en
la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa
(LOMCE), normativa que establece y regula el sistema educativo espafiol. Esta ley, que
modifica parcialmente la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon (LOE),
presenta la materia de Geografia e Historia de segundo curso como una asignatura
“troncal”, especificando el caracter obligatorio de la misma durante el primer ciclo

educativo de Secundaria.

La particularidad de la descentralizacion educativa espafiola incide en que ademas
de insertarse en las lineas generales recogidas en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, por el que se establece el curriculo béasico de la Educacion Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato, la programacion deba atenerse a los diferentes
ordenamientos autondémicos; en el caso que aqui se presenta, ala ORDEN EDU/362/2015,
de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacién
y desarrollo de la educacidn secundaria obligatoria en la Comunidad de Castillay Ledn.
Ambos textos sintetizan los principios generales sobre los que ha de asentarse la
asignatura, presentando unas descripciones similares que si bien son ligeramente mas
detalladas y adaptadas al entorno de la comunidad en el texto autonomico. En este ultimo,
la concrecion de la asignatura para el segundo curso de ESO diferencia los elementos
curriculares en dos bloques: el primero de ello dedicado al estudio de la Edad Media, y el

segundo, a la Edad Moderna.



En este sentido, los contenidos presentes en el curriculo autonémico enlazan
directamente con los acontecidos en el segundo y tercer bloque de la misma asignatura
del primer curso de ESO: la Prehistoria, y las primeras civilizaciones historicas y el
mundo clasico, respectivamente. Es tal ordenacion la que explica que en la programacion
aqui recogida, con el objeto de cohesionar tematicamente ambos cursos, se parta por el
declive del Imperio Romano de Occidente, y se concluya con la crisis de la monarquia
hispénica cristalizada a finales del siglo XVII. Se trata, por tanto, de un curso centrado

exclusivamente en el estudio de la disciplina historica.

Adicionalmente a las normativas sefialadas anteriormente, la Orden
ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las
competencias, los contenidos y los criterios de evaluacién de la educacion primaria, la
educacion secundaria obligatoriay el bachillerato, vino a matizar y plasmar en el &ambito
educativo esparfiol las disposiciones que ya se habian tratado de introducir en el espacio
educativo europeo a finales del siglo pasado!, y que cristalizaban a través de la
Recomendacion 2006/962/CE del Parlamento Europeo y del Consejo, de 18 de diciembre
de 2006, sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente. De este modo, la
asignatura de Geografia e Historia, como materia presente en el curriculo educativo
nacional, debia incluir entre sus elementos curriculares las “siete competencias clave”,
consideradas la base de la educacion futura, cuyo fomento y desarrollo, se ha buscado

indudablemente a través de la programacion aqui resultante.
b) Caracteristicas y dificultades de aprendizaje del alumnado

Citas y topicos profusamente aceptados y difundidos por el mundo académico de
la Historia, tienen igualmente su reconocimiento incluso en la normativa vigente. De este

modo, afirmaciones como la siguiente:

«Acercarse al conocimiento del pasado y del espacio habitado por los seres humanos son
tareas de todo punto imprescindibles para entender el presente, base, a su vez, de la
construccion del futuro»,

gue dan paso indirecto a la transversalidad recogida en citas como esta:
«[...] estas disciplinas sirven no solamente para el estudio de sus correspondientes

contenidos propios, sino para transmitir una serie de valores que permitira a los alumnos
comprender el mundo en que viven. Entre ellos merecen especial atencion algunos tan

L El Informe a la UNESCO de la Comision internacional sobre la educacion para el siglo XXI, conocido
también como el “Informe Delors” (1996), identificaba ya los cuatro pilares basicos sobre los que se habria
de sustentar la educacion del nuevo siglo: «aprender a conocer», «aprender a hacer», «aprender a ser» y
«aprender a convivir». Su desarrollo cristalizaria en forma de las competencias clave.



fundamentales como la solidaridad, el respeto a otras culturas, la tolerancia, la libertad o
la practica de ideas democraticas».

y que podrian resultar mas propias de un manual, estan resaltadas inicialmente en
la ORDEN EDU/362/2015 (p. 32141), en el apartado correspondiente a la asignatura de
Geografia e Historia. Se tratan, no obstante, de unas afirmaciones que denotan la
importancia y el peso sustancial que ambas disciplinas deben tener en el proceso de
aprendizaje de los alumnos. Tomando como base lo establecido por tanto en el curriculo
normativo, la programacion que aqui se presenta ha buscado resolver y perseguir los
objetivos adscritos a la asignatura, adecuandose en todo su conjunto al factor mas
importante del proceso educativo: el alumnado. Es una cuestion que, asimismo, ha
pivotado en torno a un doble eje: las caracteristicas y necesidades especificas de la edad
y etapa evolutiva en que se encuentra este alumnado, y por otro lado, las dificultades de
comprension ante la materia historica que, generalmente, se han establecido como

comunes para este grupo.

La psicologia del alumnado de Secundaria, tematica recurrida para los
profesionales al respecto desde hace décadas (Hilgard, 1973), y en continua actualizacion
y renovacion (Martin Bravo y Navarro Guzman, 2011), es el primer punto que ha se
esclarecer. Es preciso comprender que los alumnos de segundo de ESO se sitian en una
franja de edad en torno a los 13 y 14 afios. Se trata de una etapa crucial en el desarrollo
de su personalidad, una época a la que se atribuye el inicio de la adolescencia o pubertad,
que trae consigo numerosos cambios tanto fisicos como neurobioldgicos. No es de
extrafiar pues, que chicas y chicos empiecen a experimentar cambios en su conducta que
puedan reflejarse de diferente modo en la construccion de la autoestima y en la valoracion
individual que cada uno va edificando sobre su persona.

De igual modo, se debe atender las particularidades propias de cada alumno. Cada
individuo, ya no sélo en cuanto al nivel de desarrollo cognitivo, se ha de contemplar en
un contexto mas amplio, que abarca desde el ambito familiar, hasta el ambito mas
personal. El factor social, que tanto se desarrolla en esta etapa formativa, incluye las
novedades positivas de las relaciones sociales, pero del mismo modo, viene acompafiado
de frecuentes tensiones y presiones que pueden desembocar en el acercamiento del
individuo al alcohol, las drogas, la violencia, o el terreno sexual. Por otra parte, el clima
domeéstico y las singularidades de las vivencias que cada alumno pueda desarrollar en él,

es otro factor que se debe tener siempre muy presente. Todas estas cuestiones son aspectos



que, aunque propiamente tratados y analizados por el ambito disciplinar de la psicologia

del alumnado (Moreno, 2010, pp. 11-30), siempre deben mantenerse en el punto de mira.

En cuanto al segundo aspecto sefialado anteriormente, esta ampliamente
reconocido en el ambito de la didactica de las Ciencias Sociales la existencia de una serie
de factores que dificultan el aprendizaje y la correcta valoracion del alumnado hacia lo
que implican las Ciencias Sociales (Liceras, 1997; 2000), y mas concretamente, la
Historia (Prats, 2000). Centrandonos en la disciplina historica, por lo que en este trabajo
atafie, numerosos autores han sintetizado los que consideran que son los principales
problemas de percepcidn y concepcion de la misma; algunos fundamentando sus tesis en
las opiniones del alumnado ante la materia histérica (Barton, 2010), y otros plasmando la
relacion que los alumnos deben tener ante los conceptos del pensamiento histérico méas

significativos (Seixas y Morton, 2013).

Identificando por lo general que los principales problemas en el primer ciclo de
Secundaria vienen deducidos de la dificultad en la comprension que los alumnos tienen
ante la importancia en si misma de la asignatura, no resulta extrafio comprobar como otros
aspectos tan ligados a éste, tales como la memorizacion (en lugar de comprensién), o el
aburrimiento y la inutilidad (en vez de la basqueda de una conciencia historica que una

pasado y presente), se hayan convertido casi en dogmas inherentes a la asignatura.

Por ello, y con el objetivo de renovar la imagen de la disciplina historica, en este
trabajo se ha pretendido al menos que, partiendo de una reformulacion y un acercamiento
novedoso a través de nuevos procedimientos, las cuestiones mas abstractas de la materia
puedan ser comprendidas por un alumnado tan joven. Asi, cuestiones como el trabajo del
historiador con las fuentes, el reconocimiento de determinados conceptos del
pensamiento histérico, y sobre todo, la percepcion del tiempo historico (que incluye los
limites y las divisiones temporales), la causalidad y multicausalidad, la simultaneidad, la
empatia historica, y la localizacion e identificacion de los espacios culturales, —temas ya
identificados por los principales autores de la didactica de la Historia (Prats, 2017, pp.
15-32)- se han establecido como prioritarias en este trabajo, por encima incluso de los
propios contenidos. Todo ello conduce a que, de manera indisoluble, tales conceptos estén
estrechamente ligados a la conciencia historica (Miguel-Revillay Sanchez-Agusti, 2018),
cuyo desarrollo se ha consolidado igualmente como meta para el curso, ya que es la via
principal para conseguir que los alumnos establezcan los vinculos de unidn que relacionan

el pasado con su presente —y su futuro—.



Con todo esto, en la programacion que aqui se presenta, se ha pretendido que todo
el alumnado se sienta capaz y util de participar en las actividades, al mismo tiempo que
dispuesto a seguir de una manera adecuada los contenidos y procedimientos establecidos
por la normativa para su curso. El conocimiento de las circunstancias particulares de cada
alumna y alumno es una prioridad para un curso en el que se pretende introducir y hacer

participe a todos del estudio historico, tanto a nivel tedrico como practico.

2. ELEMENTOS DE LA PROGRAMACION
a) Secuencia y temporalizacion de los contenidos: cronograma de unidades
didacticas

Siguiendo los elementos curriculares presentes en la ORDEN EDU/362/2015, se
ha establecido una organizacion temporal y tematica en 14 unidades didacticas:

Tabla 1. Distribucidon de las unidades didacticas por trimestres

PRIMER TRIMESTRE

1 “¢Por qué Historia?”

2 “;Roma ha caido!”: una nueva situacion en Europa

3 “El Islam”: el nacimiento y desarrollo de una nueva religion

4 “;Qué es la Edad Media?”’: l1a Alta y Plena Edad Media en Europa

5 “Misma época, ;diferente realidad?”: la Peninsula Ibérica en la Alta y Plena
Edad Media

6 «jDel hambre, la guerra y la peste, libranos Sefior!»: la Baja Edad Media en

Europa

SEGUNDO TRIMESTRE

7 “Tres culturas, un final”: la Peninsula Ibérica durante la Baja Edad Media

8 “Desde Europa a la Peninsula”: el arte medieval europeo

9 | “Una nueva etapa, una nueva concepcion, un nuevo arte”: la Edad Moderna y el

Renacimiento

10 | «Tanto monta, monta tanto»: la Corona de Castilla y la Corona de Aragén en el

inicio de la Edad Moderna




TERCER TRIMESTRE

11 «jTierra a la vistal»: descubrimientos y conquistas en los siglos XV y XVI

12 «Con la Iglesia hemos topado»: la monarquia hispénica en el contexto de la
Europa del siglo XVI

13 | «Cualquier tiempo pasado fue mejor»”: el ocaso de un Imperio y Europa en el
siglo XVII

14 | «Que toda la vida es suefio, y los suefios, suefios son»: la nueva estética barroca

y el Siglo de Oro

Del mismo modo, la asignatura de Geografia e Historia tiene estipulada, segun la
normativa autonémica, un total de tres horas semanales para el segundo curso de ESO.
Atendiendo el calendario escolar elaborado por la Junta de Castilla y Ledn para el curso
2019/2020, se ha calculado que se dispondria de un total de 108 h. lectivas, distribuidas
a lo largo de unas 36 semanas, aunque no de manera uniforme debido a los festivos. Esto
es lo que explica que en el cronograma que se presenta, haya algunos meses con mas
semanas que otros, pues se ha priorizado dividirlo en funcién del mayor o menor nimero

de dias lectivos con gue contaba cada semana.

Los limites entre cada trimestre vienen marcados igualmente por el calendario: las
vacaciones de Navidad (del 21 de diciembre al 7 de enero), y las de Semana Santa (del 3
al 13 de abril), establecen el paso del primer al segundo trimestre, y del segundo al tercero,
respectivamente. Por ultimo, sefialar que la fecha establecida para el inicio del curso en
la etapa Secundaria corresponde al dia 16 de septiembre, mientras que el ultimo dia

lectivo es el 23 de junio.

Con todo esto, se ha elaborado un cronograma que muestra la temporalizacion
prevista para cada unidad. Con el objetivo de realizar una programacién en la que la
simultaneidad y la periodizacion historicas sean claves como conceptos para el alumnado,
algunas unidades se han previsto que tengan una duracion mayor que otras, siempre

acorde a su peso en contenidos y demas elementos curriculares.

La tabla que se presenta a continuacion es el cronograma resultante:



Tabla 2. Cronograma de las unidades didacticas

PRIMER TRIMESTRE

SEGUNDO TRIMESTRE

TERCER TRIMESTRE

Sept.

Oct.

Nov.

Dic.

Ene.

Feb.

Mar.

Abr.

May.

Jun.

ub1

ub 2

ub 3

ub 4

Ub 5

UbD 6

ubD7

ub 8

UD 9

UD 10

UD 11

UD 12

UD 13

ubD 14




b) Perfil de materia: desarrollo de cada unidad didactica

En este apartado se presenta, en detalle, la relacion entre los diferentes elementos

del curriculo que han conformado cada una de las catorce unidades didacticas en que se

ha organizado la programacion.

Las competencias clave establecidas en la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero,

tal y como se ha recogido en la introduccion, han determinado el perfil de la

programacion. De este modo, se pretendia establecer un vinculo que fuera en consonancia

tanto con las competencias y demas elementos curriculares, como con las actividades

disefiadas para su fomento.

Para sefialar las competencias que se trabajan en cada unidad, se han utilizado las

siguientes abreviaturas:

Comunicacion linglistica (CL)

Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia
(CMCT)

Competencia digital (CD)

Aprender a aprender (AA)

Competencias sociales y civicas (CSC)

Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIE)

Conciencia y expresiones culturales (CEC)



Contenidos

histdrica:
cronologia,
multicausalidad,
simultaneidad
método historico?.

Las nociones basicas
de la comprension
utilidad,

y

Unidad 1: “;Por qué Historia?”
Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
evaluables
Comprender el significado y | Sopesay justifica las razones | Los alumnos deberan anotar anénimamente en una hoja aquellas | CL
la importancia que tiene la | que implican que Historia | cuestiones que, en su opinion personal, justifican o no que la | CSC
Historia en la formacion | sea una materia escolar. asignatura de Historia tenga cabida en el curriculo escolar. A
personal e intelectual de uno continuacion, tales hojas se repartiran aleatoriamente, y entre
mismo. todos comentaran cuéles son los aspectos y las respuestas que
mas se han repetido.

Identifica la utilidad y las | Visualizacién de un breve video sobre la utilidad de la Historia | AA

aplicaciones del | (¢Para qué sirve aprender Historia?, en el canal | CSC

conocimiento histérico. “CuriosaMente™3). CEC
1. Explicar las caracteristicas | Asimila 'y entiende la | Juego grupal®: divididos en grupos de 5 alumnos, se reparten dos | CSC
de cada tiempo historico y | necesidad de recurrir a la | grupos de tarjetas: unas incluyen caracteristicas de un | CEC
ciertos acontecimientos que | periodizacion para el estudio | determinado periodo histdrico (que no se menciona), y otras una
han ~ determinado cambios | de la Historia. serie de fechas. En grupos, deberan tratar de relacionar las
fundamgnta[es en el n.meO tarjetas que se correspondan entre si.
de la historia, diferenciando — - -
periodos que facilitan su 1.1. Ordena tempor}al_mente Jue.go grupal: d|V|d|d.a la _clase e_:n 4 _grupos, Io§ alumnos jugaran | CMCT
estudio e interpretacion. algunos hechos historicos y | al juego de mesa Timeline Historia (exclusivamente con las | AA
(B1)* otros  hechos relevantes | cartas de aquellos hechos histéricos que van desde la Prehistoria

ut|I|_zando para ello _Ias hasta el Imperio Romano).

nociones béasicas de sucesion,

duracién y simultaneidad.

(B1)

2 Los contenidos, criterios y estandares de aprendizaje que aparecen formulados en cursiva son los que se han creado y afiadido por iniciativa personal.
% Todos los videos indicados se encuentran en la plataforma web Youtube y por tanto, disponibles en linea. De esta manera, y con el objetivo de evitar incluir el link de cada
video utilizado en la programacidn, los enlaces a todos los recursos audiovisuales y a paginas web se detallan en el apartado “2.8. Materiales y recursos de desarrollo curricular”.
4 Los contenidos, criterios y estandares de aprendizaje redactados en el curriculo autonémico, se han sefialado indicando el bloque en el que se encuentran. De esta manera, las
siglas “B1” hacen referencia a los elementos curriculares del bloque 1, y las siglas “B2”, a los elementos incluidos en el bloque 2.
5 Los criterios que se tienen en cuenta a la hora de formar los grupos aparecen explicados y detallados en el apartado “2.3. Decisiones metodologicas y didacticas”.



Relacionar la | Comprueba la coexistencia | Cada alumno debera anotar anénimamente en una hoja lo que | CL
multicausalidad y la | en el tiempo de diferentes | hizo el dia anterior entre las 18:00 h. y las 20:00 h. A | CMCT
simultaneidad como factores | acontecimientos que | continuacion, se repartiran aleatoriamente y se leeran en voz alta, | CSC
propios de la disciplina | suceden ala vez’. para que comprueben que durante un mismo tiempo, pueden
historica. suceder y realizarse multiples y variadas actividades, algunas de
las cuales incluso pueden estar relacionadas entre si.
Identifica y describe cuéles | Cada alumno debera realizar el arbol genealdgico de su familia | CL
son las causas que conducen | (lo que conozcan de él), detallando el origen de sus parientes, y | AA
a un hecho concreto. las relaciones que les unen entre si, con el objetivo de que ellos | CSC
mismos se identifiquen también como la causa Ultima que los
relaciona a todos.
Reconocer la existencia de | Diferencia entre fuentes | Juego grupal “;Qué fuente soy?”: dividida la clase en 4 grupos, | CL
las fuentes y los recursos que | primarias y secundarias. por orden todos deberan ir pasando por cuatro mesas en las que | AA
contribuyen al estudio de la habra cuatro tarjetas adhesivas diferentes boca abajo con el | CSC
Historia. Diferencia  la  diversa | gipyjo de una fuente historica (una fuente epigrafica-escrita, una | CEC

naturaleza y soporte de cada
fuente historica.

pictérica, una numismaética y una arquitecténica-escultorica,
alternando origenes primario y secundario). Cada alumno debera
colocar la tarjeta que haya seleccionado aleatoriamente en su
frente, y mediante preguntas al resto, debera tratar de adivinar
qué tipologia de fuente tiene colocada, y ademas, qué es en
cuestion.

® Los estandares de aprendizaje que aparecen formulados en negrita son los que el autor de la programacion ha considerado basicos.
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Unidad 2: “;Roma ha caido!”: una nueva situacién en Europa

Contenidos Criterios de evaluacién Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
evaluables
La  “caida”  del | 1. Explicar las caracteristicas | 1.1. Ordena temporalmente | “Aula cronoldgica”: a lo largo de todo el curso, en grupos de 5 | CMCT
Imperio Romano en | de cada tiempo historico y | algunos hechos histéricos y | alumnos y al final de cada unidad, deberan realizar un eje | AA
Occidente:  division | ciertos acontecimientos que | otros  hechos relevantes cronolégico (en una cartulina A4) que incluya las fechas, | CSC
politica e invasiones | han determinado cambios | utilizando para ello 1as | acontecimientos y personajes que consideran més destacados del
germanicas. (B1) fundamgnta[es en el rgmbo noctones basma_s de SUCESION, | ismo. EI objetivo es que todas las cartulinas que cada grupo ha
de ]a historia, dlfer_e_nmando duracién y simultaneidad. ido realizando unidad a unidad, se vayan colgando
periodos que facilitan su | (B1) . '
estudio e interpretacion. (B1) progresn{ame.nte en las paredes del aula, hagta conformar un
friso “histérico” al final del curso que incluya toda la
periodizacion del contenido visto en la asignatura de una manera
lineal y vistosa. En este caso, cada grupo debera completar un
eje cronoldgico con los datos relativos a la caida del Imperio
Romano de Occidente, a la expansion de los reinos germanicos,
y al desarrollo del Imperio Bizantino.
Reconoce las caracteristicas | Al final de la unidad, se realizara un Kahoot con preguntas que | CL
que marcan los limites | iran desordenadas cronoldgicamente, y que cada alumno debera | AA
temporales de cada cultura o | responder individualmente como ejercicio de repaso a lo
acontecimiento. trabajado durante las sesiones anteriores.
Sopesar la multicausalidad | Comprende la situacién del | Se proyectaran una serie de afirmaciones acerca de las posibles | AA
de factores en el fin del | Imperio Romano de | razones que explican la caida del Imperio Romano de Occidente, | CSC
Imperio  Romano  de | Occidente en el siglo V. y en grupos de 5 alumnos, deberéan debatir acerca de su veracidad | CEC
Occidente. o falsedad.
Asimila las causas que | Los alumnos deberan realizar individualmente un mapa | CL
condujeron al fin del | conceptual en el que relacionen los motivos de la caida del | AA
Imperio Romano de | Imperio Romano de Occidente.

Occidente.
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Los reinos

germanicos. (B1)

2. Describir la nueva
situacion econémica, social
y politica de los reinos
germanicos. (B1)

Reconoce los diferentes
pueblos germanicos y las
regiones en las que se
establecié cada uno.

Los alumnos deberan sefialar individualmente en un mapa mudo
de Europa en qué espacio geografico aproximadamente se
establecieron los siguientes pueblos germanicos (francos,
suevos, visigodos, ostrogodos, lombardos, anglos y sajones).

AA
CEC

2.1. Compara las formas de
vida (en diversos aspectos)
del Imperio Romano con las
de los reinos germanicos.
(B1)

Visualizacion de dos breves videos sobre las formas de vida y
costumbres de los pueblos germanicos (Los reinos germanicos y
Los pueblos germanicos, en el canal “Sinapuntes”).

AA
CEC

Comprende la situacién de
la Peninsula Ibérica tras la
caida del Imperio Romano
de Occidente.

Divididos en 4 grupos, los alumnos deber&n delimitar sobre el
mapa de la Peninsula Ibérica, utilizando Google Earth, aquellas
regiones en las que se establecieron los diversos pueblos
germanicos (suevos, vandalos, alanos y visigodos).

CD
AA
CSsC

El Imperio Bizantino

(Oriente). (B1)

Conocer la existencia de un
poder imperial heredero del
Imperio Romano con
pervivencia en Oriente.

Identifica los rasgos
culturales y sociales propios
del Imperio Romano.

Los alumnos deberdn realizar individualmente una tabla
comparativa en la que sefialen las caracteristicas comunes y las
diferencias entre la sociedad del Imperio Romano de Occidente
(en el siglo V) y la del Imperio Bizantino (en los siglos V-VI).

CL
AA

Sefiala la evolucién
territorial y la importancia
de la ubicacion estratégica
del Imperio Bizantino.

Debate grupal: divididos en 5 grupos, cada equipo tratard de
enumerar cuales son las razones que influyeron para que el
Imperio Bizantino perdurase méas en el tiempo que en el Imperio
Romano de Occidente. A continuacidn, se procederd a hacer un
debate grupal en el que un portavoz de cada grupo expondra y
defendera ante el resto las conclusiones a las que han llegado en
su equipo.

CL
AA
CSC
SIE

La Historia en

la

region de la actual

Castillay Leon)

Valorar la influencia y las
consecuencias de la Historia
en el territorio de su
comunidad.

Observa y reconoce en el
patrimonio de Castilla y
Ledn los elementos, las
caracteristicas y las
manifestaciones del paso de
las diferentes culturas y
épocas histéricas.

“Dossier de Castilla y Leon™: a lo largo de todo el curso, en
parejas y al final de cada unidad, cada par de alumnos debera
seleccionar un personaje, un monumento, un paisaje o cualquier
elemento que considere de interés, en el que se evidencie la
influencia del paso del periodo histérico y/o cultura tratado en la
unidad, para hacer una breve resefia digital sobre ello (que sera
subida a un documento digital compartido en Google Drive). El
objetivo es que al final del curso, con todos los comentarios que
cada pareja ha elaborado a lo largo del curso, tengan un dossier

CL
CD
CSC
CEC

12



en el que vean y sepan valorar como la Historia que han visto en
el aula, también tiene sus secuelas y pervivencias en el
patrimonio y en el paisaje de su comunidad. En este caso, cada
pareja debera escoger para su comentario algun resto del pasado
que evidencie cdmo en Castilla y Ledn también influy6 la caida
del Imperio Romano de Occidente, o la expansion de los pueblos
germanicos.
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Unidad 3: “El Islam”: el nacimiento y desarrollo de una nueva religion

Contenidos

El Islam y el proceso
de unificacion de los
pueblos musulmanes.
(B1)

Criterios de evaluacién Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
evaluables
1. Explicar las caracteristicas | 1.1. Ordena temporalmente | “Aula cronoldgica”: en este caso, cada grupo debera completar | CMCT
de cada tiempo historico y | algunos hechos historicos y | un eje cronoldgico con los datos relativos al surgimiento, al | AA
ciertos acontecimientos que | otros  hechos  relevantes | desarrollo y a la expansion del Islam por Oriente. CSC
han determinado cambios | utilizando para ello las
fundamentales en el rumbo | nociones bésicas de sucesion,
de la historia, diferenciando | duracion y simultaneidad.
periodos que facilitan su | (B1)
estudio e interpretacion. (B1) | Reconoce las caracteristicas | Socrative: al finalizar la unidad, con preguntas que iran | CL
que marcan los limites | desordenadas cronolégicamente, y que cada alumno deberd | AA
temporales de cada cultura o | responder individualmente como ejercicio de repaso a lo
acontecimiento. trabajado durante las sesiones anteriores.
5. Analizar la evolucién de | 5.1. Comprende los | Visualizacion de dos breves videos acerca del origen, las | CL
los reinos musulmanes, en | origenes del Islam y su | caracteristicas, la evolucion y las divisiones del Islam (Origen | AA
sus aspectos socio- | alcance posterior. (B1) del Islam, en el canal “Educacciontv”; ;Cémo esta distribuido el | CEC
econémicos,  politicos y [ |dentifica las caracteristicas | mundo musulman?, en el canal “Rome Reports”). A
culturales. (B1) socioculturales del Islam, y | continuacion, los alumnos deberan responder unas preguntas
las consecuencias de SU | individualmente.
expansion y fragmentacién
en diversas  facciones
politicas y religiosas.
Contemplar el nacimiento, el | Compara el surgimiento del | Divididos en parejas, cada par de alumnos tratara de enumerar | CL
desarrollo y la expansion del | Islam con las otras grandes | qué similitudes contemplan entre el nacimiento del cristianismo | AA
Islam  como un hito | religiones monoteistas. y del Islam.
trascendental en la Historia. ["Anliza el papel de la mujer | Juego grupal: divididos en grupos de 5 alumnos, se proporcionan | CL
en el mundo musulman. unas tarjetas que enumeran los comportamientos, los deberesy | AA
los derechos de la mujer islamica en la Edad Media. Algunas | CSC
tarjetas tendran informacion verdadera, y otras, falsa. Por | CEC

grupos, deberan tratar de adivinar cuales son ciertas, y
posteriormente, reflexionar si ain se mantiene una situacién
similar, o si ha habido cambios al respecto en los Gltimos afios.
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Unidad 4: “;Qué es la Edad Media?”: la Alta y Plena Edad Media en Europa

Contenidos Criterios de evaluacién Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
evaluables
La Edad Media: | 1. Explicar las caracteristicas | 1.1. Ordena temporalmente | “Aula cronologica™: en este caso, cada grupo debera completar | CMCT
Concepto de ‘Edad | de cada tiempo historico y | algunos hechos historicos y | un eje cronoldgico con los datos relativos a la Alta'y Plena Edad | AA
Media’ y sus sub- | ciertos acontecimientos que | otros  hechos  relevantes | Media europea. CSC
etapas: Alta, Plena y | han determinado cambios | utilizando para ello las
Baja Edad Media. | fundamentales en el rumbo | nociones bésicas de sucesion,
(B1) de la historia, diferenciando | duracion y simultaneidad.
periodos que facilitan su | (B1)
estudio e interpretacion. (B1) | Reconoce las caracteristicas | Juego grupal: en grupos de 5 alumnos, cada equipo elaborara | CL
que marcan los limites | preguntas sobre los contenidos vistos en la unidad. Por turnos, | AA
temporales de cada cultura o | un portavoz de cada grupo formular una pregunta al equipo que | csc
acontecimiento. toque (se seguira un orden aleatorio que cambiara cada cierto | g|g
tiempo). Deberan ser preguntas formuladas correctamente, que
deberan responder grupalmente. Se trata de una actividad de
repaso que se llevard a cabo cuando haya concluido la unidad.
Integrar el estudio de la | Define y comprende los | Juego grupal “;Qué concepto soy?”: dividida la clase en 4 | CL
Edad Media como una etapa | conceptos historicos propios | grupos, por orden todos deberan ir pasando por cuatro mesas en | AA
de la Historia. de cada etapa historica. las que habra cuatro tarjetas adhesivas diferentes boca abajo con | CSC
el nombre de conceptos nuevos tratados durante la unidad. Cada | CEC
alumno deberd colocar la tarjeta que haya seleccionado
aleatoriamente en su frente, y mediante preguntas al resto,
debera tratar de adivinar de qué se trata. Es un juego de repaso
que se realizara al finalizar la unidad.
Diferencia entre | “Epoca de oscuridad, leyendas y dragones”: Todos los alumnos | CL
caracteristicas y elementos | deberan anotar en un papel aquellas cuestiones que conocen y | AA
verdaderos e ideas falsas | consideran propias de la Edad Media. El objetivo es que, después | CSC
comunes en el imaginario | e noner en comdn todas estas ideas, vean reflejados sus | CEC

colectivo.

pensamientos en relacion a la visualizacion de un video
(Curiosidades de la Edad Media para alumnos de secundaria,
en el canal “Princippia”), en el que comprobaran qué
afirmaciones son ciertas y cuales son mitos populares.
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3. Caracterizar la Alta Edad
Media en Europa
reconociendo la dificultad de
la falta de fuentes histéricas
en este periodo. (B1)

3.1. Utiliza las fuentes
histéricas y entiende los
limites de lo que se puede
escribir sobre el pasado. (B1)

Lectura grupal: utilizando como hilo conductor el ejemplo de la
falsificacion de “La Donacién de Constantino”, todos los
alumnos deberdn responder a una serie de preguntas
individualmente.

CL
AA

Reconoce la existencia de
anacronismos y falsedades
en los relatos histéricos.

A través de la visualizacion de determinadas escenas
seleccionadas de las peliculas de Shrek, y de la serie de ficcion
Juego de Tronos, los alumnos deberan sefialar qué elementos o
caracteristicas presentes en los personajes son tipicas y al mismo
tiempo anacrdnicas del periodo medieval.

CL
AA
CEC

La Alta Edad Media:
del reino franco al
Imperio carolingio.

Conocer la creacion, la
organizacion y el desarrollo
del Imperio de Carlomagno.

Sefiala la trascendencia del
Imperio carolingio en el
mapa europeo.

Divididos en parejas, los alumnos deberan sefialar sobre un mapa
mudo a qué espacios geogréaficos actuales (aproximadamente)
corresponden los reinos surgidos del Tratado de Verdun.

AA
CSsC

Identifica los rasgos propios
del Imperio Romano de
Occidente visibles en el
Imperio Carolingio.

Todos los alumnos deberédn rellenar un cuadro anotando las
similitudes y diferencias que contemplan entre el Imperio
Romano de Occidente y el Imperio Carolingio.

CL
AA

La Alta Edad Media:
el feudalismo y la
sociedad estamental

Comprender el origen y el
desarrollo del sistema feudal
en su contexto politico, social
y economico.

Sintetiza las causas sociales,
politicas y econdmicas que
explican el surgimiento del
feudalismo.

Todos los alumnos tendrdn que elaborar un mapa conceptual
sintético en el que relacionen justificadamente entre si los
factores que propiciaron que entre los siglos 1X y X comenzara
a desarrollarse el sistema feudal.

CL
AA

4. Explicar la organizacién
feudal y sus consecuencias.
(B1)

4.1. Caracteriza la sociedad
feudal y las relaciones entre
sefiores y campesinos. (B1)

Debate grupal: a partir de la visualizacién de un fragmento
seleccionado de un episodio de la serie Juego de Tronos y de la
contemplacion de una miniatura (Capbreu du roi Jacques Il de
Majorque pour le terroir de Tauteval), todos los alumnos
participaran comentando los pros y los contras que observan en
las relaciones feudo-vasallaticas.

CL
AA
CSC

Diferencia entre los
diferentes grupos
estamentales y establece

conexiones de dependencia
entre ellos.

Divididos en grupos de 5 alumnos, cada equipo debera colocar
en una piramide de la sociedad estamental (en blanco) aquellas
tarjetas adhesivas que sefialen las caracteristicas, las actividades
y los rasgos propios de cada grupo. A continuacion, se procedera
a la realizacién de un debate comun entre todos, en la que los

CL
AA
CsC
CEC
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alumnos deberdn expresar su opinién respecto al siguiente
topico: “; Vivimos actualmente en una Edad Media encubierta?”

Analiza el papel de la mujer
en la Edad Media cristiana.

Trabajo de investigacion: individualmente, todos los alumnos
deberan buscar en la red y en enciclopedias informacién para
hacer una breve resefia en la que detallen un episodio o hecho
historico concreto en el que el papel de la mujer medieval fue
determinante (puede ser de cualquier etapa de la Edad Media).

CL
CD
AA

La Plena Edad Media
en Europa (siglos XI
al XIl1I). La expansion
comercial europea y
la recuperacién de las
ciudades. (B1)

Caracterizar la Plena Edad
Media en Europa
reconociendo sus aspectos y
rasgos definitorios.

Analiza cuéles son las causas
que explican la prosperidad
econdmica de Europa entre
los siglos X1y XIII.

Visualizacion de fragmentos seleccionados de un breve video
(Edad Media en 10 minutos, en el canal “Academia Play”). A
continuacidn, los alumnos deberan responder unas preguntas
individualmente.

AA
CEC

Reconoce el papel de las
ciudades como  nlcleos
poblaciones de gran
importancia y desarrollo en
esta época.

Distingue las novedades en
el campo cultural y en la
sociedad con respecto a la
etapa anterior.

“Descubriendo mi ciudad/pueblo”: por parejas, todos los
alumnos deberan acceder al plano de la localidad que quieran
(mediante Google Earth) y delimitar el casco historico del
mismo, descubriendo si se trata de una ciudad de fundacion
anterior o contemporanea a la Plena Edad Media. Para ello,
deberan recurrir a tratar de buscar calles que contengan nombres
ylo referencias a antiguas profesiones artesanales o gremios
desarrollados durante esta etapa histérica.

CD
AA
SIE
CEC

Comprender el nuevo mapa
europeo entre los siglos X1 'y
XI1.

Conoce los hitos politicos y
religiosos que acontecieron
a Europa en esta etapa.

Juego grupal: en grupos de 4 alumnos, los discentes jugaran al
juego de rol (disponible en Google Play) Risk Europa
(ambientado en la época medieval). El objetivo es que conozcan
los intereses que cada reino europeo tenia por entonces en cada
region europea, y el porqué de los conflictos.

CD
AA
CsC
SIE

La Historia en la
region de la actual
Castillay Leon.

Valorar la influencia y las
consecuencias de la Historia
en el territorio de su
comunidad.

Observa y reconoce en el
patrimonio de Castilla vy
Ledén los elementos, las
caracteristicas y las
manifestaciones del paso de
las diferentes culturas y
épocas histéricas.

“Dossier de Castilla y Ledon”: en este caso, cada pareja debera
realizar dos comentarios (uno ambientado en la Alta Edad Media
y otro en la Plena Edad Media), seleccionando cualquier resto
patrimonial de la comunidad que evidencie rasgos comunes a lo
sucedido en Europa en las mismas etapas.

CL
CD
CSC
CEC
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Unidad 5: “Misma época, ;diferente realidad?”: 1a Peninsula Ibérica en la Alta y Plena Edad Media

Contenidos

La Peninsula Ibérica:
la invasion

rpusulmana
Andalus). (B1)

(Al-

Criterios de evaluacién Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
evaluables
1. Explicar las caracteristicas | 1.1. Ordena temporalmente | “Aula cronolégica”: en este caso, cada grupo deberd completar | CMCT
de cada tiempo historico y | algunos hechos historicos y | un eje cronolégico con los datos relativos a lo acaecido en la | AA
ciertos acontecimientos que | otros  hechos  relevantes | peninsula Ibérica desde la invasion musulmana hasta finales del | CSC
han determinado cambios | utilizando para ello las | gig1o X. La cartulina con el eje cronolégico elaborado para esta
fundamgnta[es en el rgmbo NOCIoNes basma_sdesuce_smn, unidad debera colocarse de manera que coincida con la
de la historia, diferenciando | duracion y simultaneidad. - | Edad Media europea. va
periodos que facilitan su | (B1) corr_espondlente_ a la Alta y Plena Eda ed Iropea, y
estudio e interpretacion. (B1) reallzad.a. !EI objetivo e§ que los alumnos vgan e |d_ent|f|quen los
Relacionar la | Comprueba la coexistencia acontecimientos sucedidos en Europa al mismo tiempo que los
multicausalidad y  la | en el tiempo de diferentes | que tenian lugar en la Peninsula Ibérica.
simultaneidad como factores | acontecimientos que suceden
propios de la disciplina | ala vez.
historica.
3. Caracterizar la Alta Edad | 3.1. Utiliza las fuentes | Lectura y debate grupal: utilizando como hilo conductor la | CL
Media en Europa | historicas y entiende los | lectura de dos fuentes historicas que versan sobre la batalla de | AA
reconociendo la dificultad de | limites de lo que se puede | Covadonga (crénica de Al Maqgqari y crénica de Albelda, de
la falta de fuentes historicas | escribir sobre el pasado. (B1) | Alfonso Ill), se organizara un debate comin en la que los
en este periodo. (B1) alumnos expondran sus conclusiones. El objetivo es que
comprueben de primera mano cdmo un mismo hecho puede
tener diferentes interpretaciones, y cémo la manipulacion de
fuentes es una cuestion con la que se debe lidiar.
Analizar la invasion | Conoce las causas de la | Todos los alumnos deberan realizar individualmente una tabla | CL
musulmana de la Peninsula | crisis de la monarquia | comparativaen la que anoten las diferencias y las similitudes que | AA
Ibérica. visigoda. observan en el proceso de caida del Imperio Romano de
Occidente y del reino visigodo.
Identifica el proceso de | Investigacion grupal “Una conquista «pactada»”: en parejas, los | CD
conquista y establecimiento | alumnos deberan buscar informacién acerca de los lugares que | AA
del Emirato dependiente | se sometieron a la conquista musulmana mediante pactos y | ceC

musulman en la Peninsula
Ibérica.

acuerdos. El objetivo es que comprendan que en la Historia
siempre hay particularidades que explican ciertos hechos.
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La evolucion de los | 5. Analizar la evolucién de | Sintetiza las principales | Visualizacién de un video acerca de la conquista y evolucién | CL
reinos musulmanes. | los reinos musulmanes, en | peculiaridades del Emirato | politica de Al-Andalus hasta el Califato de Coérdoba (Al- | AA
Emirato y Califato de | sus ~ aspectos  socio- | independiente de Al-Andalus. | Andalus: del Reino Visigodo al Califato de Cérdoba, en el canal | CEC
Cordoba. (B1) gﬁiﬁ?;?e'??él) politicos 'y Conocs el desarrollo politico “Academia Play”). A continuacién, los alumnos deberan

del Califato de Cérdoba. responder unas preguntas individualmente.

Distingue los rasgos | Todos los alumnos deberén realizar individualmente un mini- | CL

principales de la sociedad, | glosario de términos en el que definan las siguientes palabras: | AA

economia y  cultura | pereber, muladi, mozarabe y juderfa.

andalusies.

5.2. Explica la importancia | Juego grupal: divididos en grupos de 5 alumnos y con 10 min. | CL

de Al-Andalus en la Edad | como tiempo, cada equipo debera anotar en una hoja todas las | AA

Media. (B1) palabras y todos los avances (culturales, cientificos, etc.) que | CSC

Reconoce episodios de la | sean herencia del paso musulman por la Peninsula, y que a dia | CEC

Historia en la situacion del | ge hoy an sequimos empleando en la vida cotidiana

presente.
Los reinos cristianos: | 5. Analizar la evolucion de | Contempla la creacién del | Juego grupal “;Qué rey soy?”: en grupos de 5 alumnos, cada | CL
La evolucion de los | los reinos cristianos, en sus | reino asturleonés en su | equipo recibird cinco tarjetas adhesivas diferentes boca abajo | AA
reinos cristianos. aspectos socio-econdmicos, | contexto politico y social. con el nombre de un rey o personaje importante de los reinos | CSC
;i:;%rtmz(.:l(égl(;e Leon | politicos y culturales. (B1) |- la importancia de cristianos de esta etapa histdrica (Fernan Gonzalez, ffigo Arista,

la formacién del reino de | Pelayo, Garcial, Sancho Garceés I1). Cada alumno debera colocar

Le6n y del condado de | la tarjeta que haya seleccionado aleatoriamente en su frente, y

Castilla. mediante preguntas al resto, deberd tratar de adivinar de qué

Distingue la evolucion de la | Personaje se trata'y a que formacion territorial pertenece.

Marca Hispanica hasta la

creacion del reino de

Navarra y el condado de

Aragon.

5.3. Explica la importancia | Se realizara una salida de un dia a la comarca del Bierzo”. AA

del Camino de Santiago. (B1) CsC

CEC

7 Esta salida, al igual que las otras dos mas que se han incluido en la programacion, aparecen explicadas y detalladas en el apartado “2.9. Programa de actividades
extraescolares y complementarias”.
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Las cortes
estamentales: Las
cortes de Ledn. (B1)

Comprender el
funcionamiento  de  los
organismos de organizacion
y administracién de un reino
cristiano.

Compara el papel de las
cortes medievales con su
homéloga actual.

Investigacion individual: utilizando los recursos en la red y en
enciclopedias, cada alumno debera elaborar un breve informe en
el que especifique las similitudes y diferencias que halla entre
las funciones de las cortes medievales y las cortes generales
actuales.

CL
CD
CEC

Reinos de  Ledn,
Castilla, Navarra y
Aragon (conquista y
repoblacion). La
repoblacion del Valle
del Duero. (B1)

6. Entender el proceso de las
conquistas y la repoblacion
de los reinos cristianos en la
Peninsula Ibérica y sus
relaciones con Al-Andalus.
(B1)

6.1. Interpreta mapas que
describen los procesos de

conquista 'y  repoblacion
cristianas en la Peninsula
Ibérica. (B1)

Distingue el avance de los
reinos cristianos por la
Peninsula Ibérica hasta los
inicios del siglo XI.

“El avance hasta el Duero”: divididos en 4 grupos, cada equipo
se encargara de delimitar sobre el mapa de la Peninsula lbérica
(utilizando Google Earth), el territorio que aproximadamente
ocupaba cada uno de los siguientes reinos (reino de Ledn,
condado de Castilla, condado de Aragon y reino de Navarra) a
finales del siglo X, teniendo en cuenta la repoblacion del valle
del Duero.

CD
AA
CsC

Distingue los principales
rasgos de la sociedad,
economia y cultura de los
reinos cristianos
peninsulares.

Todos los alumnos deberan realizar individualmente un mini-
glosario de términos en el que definan las siguientes palabras:
concejo, corregidor, cabildo, mudéjar y Mesta.

CL
AA

La Historia en la
region de la actual
Castillay Leon.

Valorar la influencia y las
consecuencias de la Historia
en el territorio de su
comunidad.

Observa y reconoce en el
patrimonio de Castilla vy
Leon los elementos, las
caracteristicas y las
manifestaciones del paso de
las diferentes culturas vy
épocas histéricas.

“Dossier de Castilla y Ledn”: en este caso, cada pareja debera
realizar un comentario seleccionando cualquier resto patrimonial
de la comunidad que evidencie rasgos comunes a lo sucedido en
la Peninsula Ibérica desde la invasién musulmana hasta finales
del siglo X.

CL
CD
CSsC
CEC
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Unidad 6: «jDel hambre, la guerra y la peste, libranos Sefior!»: la Baja Edad Media en Europa

Contenidos Criterios de evaluacién Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
evaluables
La Baja Edad Media | 1. Explicar las caracteristicas | 1.1. Ordena temporalmente | “Aula cronologica™: en este caso, cada grupo debera completar | CMCT
en Europa (siglos | de cada tiempo historico y | algunos hechos histdricos y | un eje cronoldgico con los datos relativos a la Baja Edad Media | AA
XIVy XV). (Bl) ciertos acontecimientos que | otros  hechos  relevantes | eyropea. CSC
han determinado cambios | utilizando para ello las
fundamentales en el rumbo | nociones bésicas de sucesion,
de la historia, diferenciando | duracion y simultaneidad.
periodos que facilitan su | (B1)
estudio e interpretacion. (B1) | Reconoce las caracteristicas | Al final de la unidad, se realizara un Quizizz con preguntas que | CL
que marcan los limites | iran desordenadas cronoldgicamente, y que cada alumno deberd | AA
temporales de cada cultura o | responder individualmente como ejercicio de repaso a lo
acontecimiento. trabajado durante las sesiones anteriores.
Caracterizar la Baja Edad | Analiza cudales son las | Juego grupal: en parejas, los alumnos deberan colocar las tarjetas | CL
Media en Europa | causas que explican la | adhesivas que incluyan informacion veraz (acerca de la situacion | AA
reconociendo sus aspectos y | situacién de Europa entre europea en los siglos XIV y XV) en una hoja en blanco,
rasgos definitorios. los siglos X1V y XV. desechando las que consideran que aportan afirmaciones
erréneas.
Identifica las sefiales del | Todos los alumnos deberdn realizar individualmente un | CL
agotamiento  del modelo | diagrama en el que relacionen las causas y las consecuencias que | AA
feudal. derivaron a la crisis del modelo feudal en Europa.
Comprende el contexto en | Investigacion grupal: divididos en 4 grupos, los alumnos deberan | CD
que se desarrolla el | realizar una pequefia investigacion en la red y en enciclopedias | AA
movimiento monacal | para encontrar informacion de la influencia de diversas 6rdenes | CSC
europeo. mendicantes 'y  congregaciones religiosas  (dominicos, | CEC
franciscanos, clarisas y mercedarios) en la comunidad de Castilla
y Ledn. Cada grupo se encargara de una orden religiosa.
La crisis de la Baja | 8. Entender el concepto de | 8.1. Comprende el impacto | Todos los alumnos deberan leer fragmentos seleccionados y | CL
Edad Media: la “Peste | crisis y sus consecuencias | de una crisis demografica y | adaptados (referentes a la Peste Negra) de dos fuentes histéricas | AA

Negra” y sus
consecuencias. (B1)

econdémicas y sociales. (B1)

econémica en las sociedades
medievales europeas. (B1)

(Vitae Paparum Avenionensium, de Etienne Baluze; Cronica
delle cose occorrenti ne’tempi suoi, de Giovanni Villani). A
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continuacidn, deberan responder individualmente una serie de
preguntas.

Reconoce episodios de la
Historia en la situacion del
presente.

A través de la visualizacion de partes seleccionadas de dos
videos (La Peste Negra en 10 minutos, en el canal “Academia
Play”; La Peste Negra, en el canal “Canal Historia”), los
alumnos deberan elaborar una pequefia reflexion en parejas en la
que indiquen las similitudes y las diferencias en la concepcién
que tenia la sociedad medieval, y la que tiene la sociedad actual,
ante los nuevos peligros y las enfermedades.

CL
AA
CSC

La Historia en la
region de la actual
Castillay Leon.

Valorar la influencia y las
consecuencias de la Historia
en el territorio de su
comunidad.

Observa y reconoce en el
patrimonio de Castilla y
Ledn los elementos, las
caracteristicas y las
manifestaciones del paso de
las diferentes culturas y
épocas histdricas.

“Dossier de Castilla y Leon™: en este caso, cada pareja debera
realizar un comentario seleccionando cualquier resto patrimonial
de la comunidad que evidencie rasgos comunes a lo sucedido en
Europa en la misma etapa.

CL
CD
CSC
CEC
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Unidad 7: “Tres culturas, un final”: 1a Peninsula Ibérica durante la Baja Edad Media

Contenidos Criterios de evaluacién Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
evaluables
Al-Andalus: los | 1. Explicar las caracteristicas | 1.1. Ordena temporalmente | “Aula cronologica”: en este caso, cada grupo debera completar | CMCT
Reinos de Taifas. | de cada tiempo historico y | algunos hechos historicos y | un eje cronoldgico con los datos relativos a lo acaecido en la | AA
(B1) ciertos acontecimientos que | otros  hechos  relevantes | peninsula Ibérica desde inicios del siglo X1 hasta finales del siglo | CSC
han determinado cambios | utilizando para ello las | xv/ | a cartulina con el eje cronolégico elaborado para esta
fundamgnta[es en el rgmbo noclones basma_sdesuce_smn, unidad deberd colocarse de manera que coincida con la
de la historia, diferenciando | duracion y simultaneidad. - . .
periodos que facilitan su | (B1) corr_espondlente_ a la Plena y Baja Edad Med_la europea, ya
estudio e interpretacion. (B1) reallzad.a. !EI objetivo e§ que los alumnos vgan e |d_ent|f|quen los
acontecimientos sucedidos en Europa al mismo tiempo que los
que tenian lugar en la Peninsula Ibérica.
Relacionar la | Comprueba la coexistencia | Kahoot: al finalizar la unidad, con preguntas que irdn | CL
multicausalidad y  la | en el tiempo de diferentes | desordenadas cronolégicamente, y que cada alumno deberd | AA
simultaneidad como factores | acontecimientos que suceden responder individualmente como ejercicio de repaso a lo
propios de la disciplina | alavez. trabajado durante la unidad.
histérica.
5. Analizar la evolucién de | Sintetiza las principales | Lectura individual: de un texto adaptado que habla sobre el pago | CL
los reinos musulmanes, en | caracteristicas de los reinos | de parias por parte de las taifas a los reinos cristianos (cap. V de | AA
sus aspectos socio- | de taifas. la obra Los perdedores de la historia de Espafia, de Fernando
econdmicos, politicos vy Garcia de Cortazar).
culturales. (B1) Conoce el desarrollo politico | Juego grupal: en grupos de 5 alumnos, cada equipo elaborard | CL
del territorio andalusi con la | preguntas sobre los contenidos que van desde la crisis del | AA
llegada de los imperios | Califato de Coérdoba hasta la caida del poder almohade. Por | CSC
norteafricanos (almoravides | ymos, un portavoz de cada grupo formularé una pregunta al | SIE
y almohades). equipo que toque (se seguird un orden aleatorio que cambiara
cada cierto tiempo). Deberdn ser preguntas formuladas
correctamente, que deberan responder grupalmente.
El reino nazari de | Entender la evolucion y el | Comprende la situacion | Todos los alumnos deberan sefialar sobre un mapa mudo politico | AA

Granada.

desarrollo del reino nazari
de Granada en su contexto

politica y territorial del reino
nazari de Granada.

de la Peninsula Ibérica los territorios aproximados que
comprendia el reino nazari de Granada antes de su conquista.
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(politico, socioeconémico y
cultural).

Contempla la conquista del
reino de Granada como un
hito histérico.

Lectura y debate grupal: utilizando como hilo conductor la
lectura de un breve texto adaptado (Historia de los Reyes
Catdlicos don Fernando y dofia Isabel, de Andrés Bernaldez), y
de la visualizacion del cuadro La rendicion de Granada, de
Francisco Pradilla (ambos referentes a la toma de Granada en
1492), la clase se dividira en dos grupos: uno, desde la
perspectiva cristiana, deberé dar argumentos justificados acerca
de la conversion de los musulmanes de la Peninsula; el otro,
desde la dptica musulmana, deberd argumentar su continuidad
como poblacion mudéjar. El objetivo de esta actividad es
introducir a los alumnos en la problematica de los moriscos.

CL
AA
CSC
SIE
CEC

Reinos de Aragén, de
Castilla y de Navarra

(conquista y
repoblacion).
La expansion

meridional 'y la
llegada al Estrecho.
(B1)

5. Analizar la evolucién de
los reinos cristianos, en sus
aspectos socio-econémicos,
politicos y culturales. (B1)

Contempla la  evolucién
politica del reino de Leon y
del reino de Castilla hasta su
unién definitiva como la
Corona de Castilla.

Contempla la  evolucién
politica del reino de Aragon
y de los condados catalanes
hasta su unién como Corona
de Aragon.

Integra la evolucién politica
del reino de Navarra en su
contexto territorial.

Juego grupal: dividida la clase en 4 grupos, los alumnos jugaran
al juego de mesa Timeline Historia (exclusivamente con las
cartas disefiadas referentes a los hechos y personajes historicos
que tratan la evolucién politica y territorial de los reinos
cristianos peninsulares desde el siglo XI al XV). Se trata de un
juego de repaso de los contenidos.

CMCT
AA

6. Entender el proceso de las
conquistas y la repoblacion
de los reinos cristianos en la
Peninsula Ibérica y sus
relaciones con Al-Andalus.
(B1)

6.1. Interpreta mapas que
describen los procesos de

conquista 'y repoblacién
cristianas en la Peninsula
Ibérica. (B1)

Visualizacion de un video (Historia de la reconquista, en el
canal “9xhechos”) que muestra la evolucién territorial de la
Peninsula Ibérica medieval desde la invasién musulmana hasta
la conquista del reino nazari de Granada. A continuacion, los
alumnos deberan responder individualmente una serie de
preguntas.

CL
AA
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Distingue el avance de los
reinos cristianos por la
Peninsula Ibérica hasta el
siglo XV.

Reconoce las caracteristicas
principales de los diferentes
tipos de repoblacién que se
sucedieron en la Peninsula
Ibérica desde el siglo XI.

Juego grupal: divididos en grupos de 5 alumnos, los discentes
jugaran al juego de rol Carcassone (disponible en linea). El
objetivo es que conozcan y pongan en practica la estrategia que
los reinos cristianos utilizaron para conquistar y repoblar los
diferentes territorios de la Peninsula Ibérica. Se trata de un juego
que se puede adaptar para el uso en el aula (aprovechando su
tematica de estrategia, repoblacion y conquista).

CD
AA
CSC
SIE

Comprender el
funcionamiento  de  los
organismos de organizacion
y administracion de un reino
cristiano.

Distingue los principales
instrumentos de gobierno y
administracién de la Corona
de Castilla.

Distingue los principales
instrumentos de gobierno y
administracion de la Corona
de Aragon.

Todos los alumnos deberén realizar individualmente una tabla
comparativa en la que anoten las diferencias y las similitudes que
observan en los mecanismos de gobierno y organizacion de la
Corona de Castilla y la Corona de Aragon.

CL
AA

La crisis de la Baja
Edad Media: la “Peste
Negra” y sus
consecuencias. (B1)

8. Entender el concepto de
crisis y sus consecuencias
econdmicas y sociales. (B1)

Comprende el impacto de la
crisis del siglo XIV en la

Peninsula Ibérica (reinos
musulmanes, Corona de
Castilla 'y Corona de
Aragon).

Visualizacion de un video (La crisis de los siglos XIV y XV en la
Peninsula Ibérica, en el canal “UnProfesor”), que muestra los
efectos de la crisis del siglo XIV y la Peste Negra en la Peninsula
Ibérica. A continuacidn, los alumnos deberan responder unas
preguntas individualmente a través de Quizizz.

AA
CEC

La Historia en la
region de la actual
Castillay Leon.

Valorar la influencia y las
consecuencias de la Historia
en el territorio de su
comunidad.

Observa y reconoce en el
patrimonio de Castilla y
Ledén los elementos, las
caracteristicas y las
manifestaciones del paso de
las diferentes culturas y
épocas histdricas.

“Dossier de Castilla y Le6on”: en este caso, cada pareja debera
realizar un comentario seleccionando cualquier resto patrimonial
de la comunidad que evidencie rasgos comunes a lo sucedido en
la Peninsula Ibérica desde inicios del siglo XI hasta finales del
siglo XV.

CL
CD
CsC
CEC
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Unidad 8: “Desde Europa a la Peninsula”: el arte medieval europeo

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje
evaluables

Actividades

Competencias

El arte romanico y
gotico e islamico. El
arte  mudéjar. La
cultura en la Edad
Media. El patrimonio
artistico  medieval.
(B1)

1. Explicar las caracteristicas
de cada tiempo histérico y
ciertos acontecimientos que
han determinado cambios
fundamentales en el rumbo
de la historia, diferenciando
periodos que facilitan su
estudio e interpretacion. (B1)

1.1. Ordena temporalmente
algunos hechos histéricos y
otros  hechos relevantes
utilizando para ello las
nociones bésicas de sucesion,
duracién y simultaneidad.
(B1)

Relacionar la
multicausalidad y la
simultaneidad como factores
propios de la disciplina
historica.

Comprueba la coexistencia
en el tiempo de diferentes
acontecimientos que suceden
alavez.

“Arte en el aula”: dividida la clase en dos grupos, los discentes
deberan realizar un eje cronoldgico (en una cartulina Al) que
incluya las fechas y los datos mas importantes relativos a la
construccion de edificios y al desarrollo del arte romanico,
gético e islamico en Europa y en la Peninsula Ibérica. Un grupo
se encargard de hacerlo en referencia a Europa, y el otro,
referente a la Peninsula Ibérica. Ademas de realizar el eje,
deberan acompafiarlo de imégenes de obras de arte de tales
estilos artisticos, para ejemplificarlo de manera vistosa y
dindmica. El objetivo es que las cartulinas que los alumnos
vayan confeccionando en las unidades en que se traten
contenidos de arte, complementen al final del curso a las
realizadas en el proyecto “Aula cronolégica”, colgadas de las
paredes del aula.

CMCT
AA
CEC

7. Comprender las funciones
diversas del arte en la Edad
Media. (B1)

7.1. Describe
caracteristicas del arte
romanico, gético e islamico.
(B1)

Reconoce en el patrimonio
europeo los diferentes estilos
artisticos medievales en su
contexto.

Webquest “La ciudad de las tres culturas: viaje al Toledo de la
segunda mitad del siglo XIII”®. Se trata de un proyecto de
innovacion en que los alumnos, en grupos de cuatro personas,
conoceran las caracteristicas del arte romanico, gético, islamico
y mudéjar. El resultado final es la elaboracion de un informe
grupal en el que deberén justificar el porqué de la importancia de
la conservacion del patrimonio artistico.

CL
CD
AA
CsC
SIE
CEC

8 Los recursos utilizados en la webquest aparecen detallados en el apartado “2.8. Materiales del aula y recursos de desarrollo curricular”.
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Relaciona y diferencia el uso
de los elementos artisticos
(arquitectonicos, pictéricos y
escultoricos) propios de cada
estilo artistico.

Reconoce en el patrimonio
peninsular los diferentes
estilos artisticos medievales
en su contexto.

La Historia en la
region de la actual
Castillay Leon.

Valorar la influencia y las
consecuencias de la Historia
en el territorio de su
comunidad.

Observa y reconoce en el
patrimonio de Castilla y
Ledn los elementos, las
caracteristicas y las
manifestaciones del paso de
las diferentes culturas vy
épocas histdricas.

“Dossier de Castilla y Leon”: en este caso, cada pareja debera
realizar cuatro comentarios seleccionando cualquier resto
patrimonial de la comunidad con evidencias o rasgos del arte
medieval (uno sobre arte romanico, otro sobre arte gético, otro
sobre arte islamico y otro sobre arte mudéjar).

CL
CD
CSC
CEC
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Unidad 9: “Una nueva etapa, una nueva concepcion, un nuevo arte”: la Edad Moderna y el Renacimiento

Contenidos Criterios de evaluacién Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
evaluables
La Edad Moderna: | 1. Explicar las caracteristicas | 1.1. Ordena temporalmente | “Arte en el aula”: dividida la clase en dos grupos, los discentes | CMCT
concepto de ‘Edad | de cada tiempo historico y | algunos hechos historicos y | deberan realizar un eje cronoldgico (en una cartulina A1) que | AA
Moderna’. (B2) ciertos acontecimientos que | otros  hechos  relevantes | jncluya las fechas y los datos mas importantes relativos a la | CEC
han determinado cambios | utilizando para ello las | rea)izacion de obras y al desarrollo del arte renacentista (tanto
fundamgnta[es en el rgmbo NOCIoNes basmag de SUCESION, | e Quattrocento como del Cinquecento) en Europa y en la
de ]a historia, dlfer_e_nmando duracién y simultaneidad. Peninsula Ibérica. Un grupo se encargard de hacerlo en
periodos que facilitan su | (B1) . ' . L
estudio e interpretacion. (B1) | Reconoce las caracteristicas refereriua a Europa, Y _EI otro, rfaferente a !a Pen|n§ulzf1 .
que marcan los limites Ademaés de realizar el eje, deberan acompafiarlo de imagenes de
temporales de cada cultura o | obras de arte de tal estilo artistico, para ejemplificarlo de manera
acontecimiento. vistosa y dindmica.
Integrar el estudio de la | Define y comprende los | Todos los alumnos deberan anotar individualmente en un papel | CL
Edad Moderna como una | conceptos historicos propios | aquellas cuestiones que conocen y consideran propias de la Edad | AA
etapa de la Historia. de cada etapa historica. Moderna. El objetivo es que, después de poner en comun todas
estas ideas, los alumnos vean reflejados sus pensamientos en
relacion a la visualizacion de dos breves videos (Paso de la Edad
Media a la Edad Moderna y Edad Media vs Edad Moderna, en
el canal “Learning with Amalia™), con los que comprobaran
como los limites entre etapas histdricas en ocasiones son difusos.
El Renacimiento y el | Relacionar la | Comprueba la coexistencia | Todos los alumnos, en parejas, deberan realizar una tabla | CL
Humanismo; su | multicausalidad y la | en el tiempo de diferentes | comparativa sefialando las caracteristicas, similitudes y | AA
alcance posterior. El | simultaneidad como factores | acontecimientos que suceden | diferencias entre los conceptos ‘Humanismo’ y ‘Renacimiento’.
arte Renacentista. | propios de la disciplina | ala vez.
(B2) histérica.
1. Comprender la | 1.1. Distingue diferentes | Juego grupal: dividida la clase en 4 grupos, los alumnos jugaran | CMCT
significacion historica de la | modos de periodizacion | al juego de mesa Timeline Historia (exclusivamente con las | AA

etapa del Renacimiento en
Europa. (B2)

histérica (Edad Moderna,
Renacimiento, Barroco,
Absolutismo). (B2)

cartas disefiadas referentes a los hechos y personajes historicos
relativos al final de la Edad Media, inicio de la Edad Moderna,
Renacimiento y Humanismo).
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1.2. Identifica rasgos del
Renacimiento y del
Humanismo en la historia
europea, a partir de
diferentes tipos de fuentes
histdricas. (B2)

Juego grupal “; A qué época pertenezco?”: dividida la clase en
grupos de 6 alumnos, por orden todos deberan ir pasando por
cuatro mesas, en las que habra seis tarjetas adhesivas diferentes
boca abajo con el dibujo de una fuente histdrica (dos fuentes
pictéricas, dos arquitecténicas y dos escultoricas, alternando
obras de estilo romanico, gotico y renacentista). Cada alumno
debera colocar la tarjeta que haya seleccionado aleatoriamente
en su frente, y mediante preguntas al resto, debera tratar de
adivinar qué tipologia de fuente tiene colocada, y ademas, de qué
obray estilo artistico en cuestion se trata. Es un juego de repaso
ideado para que establezcan criterios a la hora de diferenciar
entre obras de diferentes estilos artisticos.

CL
AA
CSC
CEC

Conoce las caracteristicas
artisticas de las etapas
renacentistas (Quattrocento
y Cingquecento).

Visualizacion de un video (El Renacimiento en 5 minutos, en el
canal “En Minutos). A continuacion, los alumnos deberan
responder a una serie de preguntas individualmente en Socrative.

CL
AA

2. Relacionar el alcance de la
nueva mirada de los
humanistas, los artistas y
cientificos del Renacimiento
con etapas anteriores y
posteriores. (B2)

2.1. Conoce obras y legado
de artistas, humanistas y
cientificos de la época. (B2)

Divididos en 4 grupos, los alumnos deberan realizar una breve
resefia en la que citen obras renacentistas (arquitectonicas,
escultéricas y pictoricas) que se realizaron en la época en Italia,
Espafia, Alemania y Paises Bajos. Cada grupo se encarga de un
pais en concreto, y realizando un Power Point, deberan
presentarsela al resto de sus compafieros.

CL
CD
AA
CEC

Reconoce la importancia del
arte renacentista integrando
su estudio con el resto de
manifestaciones artisticas y
culturales pasadas.

Se realizard una salida de un dia a la Ribera del Duero.

AA
CsC
CEC

La Historia en la
region de la actual
Castillay Leon.

Valorar la influencia y las
consecuencias de la Historia
en el territorio de su
comunidad.

Observa y reconoce en el
patrimonio de Castilla y
Ledén los elementos, las
caracteristicas y las
manifestaciones del paso de
las diferentes culturas y
épocas histéricas.

“Dossier de Castilla y Leon”: en este caso, cada pareja debera
realizar dos comentarios seleccionando cualquier resto
patrimonial de la comunidad con evidencias o rasgos del arte
renacentista (uno sobre arte del Quattrocento, y otro sobre arte
del Cinquecento).

CL
CD
CSC
CEC
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Unidad 10: «Tanto monta, monta tanto»: la Corona de Castilla y la Corona de Aragén en el inicio de la Edad Moderna

Contenidos Criterios de evaluacién Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
evaluables
Las monarquias | 1. Explicar las caracteristicas | 1.1. Ordena temporalmente | Quizizz: al finalizar la unidad, con preguntas que iran | CL
modernas. La union | de cada tiempo historico y | algunos hechos historicos y | desordenadas cronoldgicamente, y que cada alumno debera | AA
dinastica de Castillay | ciertos acontecimientos que | otros  hechos  relevantes | responder individualmente como ejercicio de repaso a lo
Aragon. lsabel | de | han determinado cambios | utilizando para ello las trabajado durante la unidad.
Castilla. (B2) fundamentales en el rumbo | nociones basicas de sucesion,
de la historia, diferenciando | duracion y simultaneidad.
periodos que facilitan su | (B1)
estudio e interpretacion. (B1) | Comprueba la coexistencia
en el tiempo de diferentes
acontecimientos que suceden
alavez.
3. Analizar el reinado de los | Relaciona el reinado de los | Investigacion: en parejas, los alumnos deberan buscar | CD
Reyes Catdlicos como una | Reyes Catolicos con el fin de | informacion acerca de la simbologia de la granada (fruta) y en | AA
etapa de transicion entre la | la presencia musulmana en | qué elementos de representacion (banderas, escudos, etc.) | CEC
Edad Media y la Edad | laPeninsula Iberica. aparece y por qué. Para ello contaran con la ayuda del docente,
Moderna. (B2) que les proporcionara informacion y recursos antes de la
actividad.
Interpreta  las  medidas | Lectura y debate grupal: utilizando como hilo conductor la | CL
politicas, ~ religiosas Y | lectura de fragmentos seleccionados y adaptados de dos obras | AA
sociales de los  Reyes | que recogen, respectivamente, los acontecimientos referidosala | CSC
Catolicos en su contexto | expulsion de los judios y a la conversion forzosa de los | SIE
temporal. musulmanes (Edicto de Granada de 1492, promulgado por los | CEC

Reyes Catdlicos; Historia de Espafia, de Pierre Vilar), la clase
se dividird en cuatro grupos: uno, desde la perspectiva judia
debera dar argumentos para impedir su expulsion; otro, desde la
optica musulmana, deberd hacer lo propio para mantener su
religion; otro, desde la perspectiva cristiana, argumentara a favor
de ambas medidas; y por Gltimo, otro, que tomara el papel de los
Reyes Catolicos, escuchara las razones de todos los grupos para
tomar una decision fundamentada.
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3.1. Conoce los principales
hechos de la expansion de
Aragén y de Castilla por el
mundo. (B2)

“Del reino de Granada a Europa”: divididos en 4 grupos, cada
equipo se encargara de delimitar sobre el mapa de Europa
(utilizando Google Earth), los territorios que la Corona de
Castillay la Corona de Aragdn (incluyendo la Peninsula Ibérica)
llegaron a controlar y dominar durante el reinado de los Reyes
Catolicos.

CD
AA
CSC

5. Comprender la diferencia
entre los reinos medievales y
las monarquias modernas.
(B2)

Entiende el reinado de los
Reyes Catolicos como hito
clave en el surgimiento de
las monarquias modernas.

Comprende el significado del
fortalecimiento del poder
real y de la nueva
administracion  en  las
monarquias modernas.

Todos los alumnos deberéan realizar una tabla comparativa en la
que sefialen las novedades en el aparato administrativo y de
gobierno que introdujeron los Reyes Catolicos durante su
reinado con respecto a anteriores etapas.

CL
AA

Analiza el papel de la mujer
en la Edad Moderna

Trabajo de investigacion: individualmente, todos los alumnos
deberén buscar en la red y en enciclopedias informacion para
hacer una breve reflexion en la que comparen y justifiquen si el
papel de la mujer en la Edad Moderna sufri6 variaciones con
respecto al que tenia en la época medieval.

CL
CD
AA

La Historia en la
region de la actual
Castillay Leon.

Valorar la influencia y las
consecuencias de la Historia
en el territorio de su
comunidad.

Observa y reconoce en el
patrimonio de Castilla y
Ledn los elementos, las
caracteristicas y las
manifestaciones del paso de
las diferentes culturas vy
épocas histdricas.

“Dossier de Castilla y Leon”: en este caso, cada pareja debera
realizar un comentario seleccionando cualquier resto patrimonial
de la comunidad con evidencias o rasgos de lo acontecido
durante el reinado de los Reyes Catdlicos.

CL
CD
CsC
CEC

Unidad 11: «jTierra a la vistal»: descubrimientos y conquistas en los siglos XV y XVI

Esta unidad didactica se desarrolla integramente en la Parte 1. Unidad didactica modelo (pp. 60-62)




Unidad 12: «Con la Iglesia hemos topado»: la monarquia hispanica en el contexto de la Europa del siglo XVI

Contenidos Criterios de evaluacién Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
evaluables
Las monarquias | 1. Explicar las caracteristicas | 1.1. Ordena temporalmente | “Aula cronoldgica”: en este caso, cada grupo debera completar | CMCT
modernas. de cada tiempo historico y | algunos hechos historicos y | dos ejes cronoldgicos con los datos relativos a lo acaecido en la | AA
Los Austrias y sus | ciertos acontecimientos que | otros  hechos  relevantes | Eyropa y en la Peninsula Ibérica durante el siglo XVI. Las | CSC
politicas: Carlos V y | han determinado cambios utili.zando _para ello .!as cartulinas elaboradas para esta unidad deberan colocarse de
Felipe 1. (B2) fundam_ental_es en ¢l rgmbo noctones basmag de SUCESION, | hanera que contintien los datos mostrados en las cartulinas de la
de la historia, dlfer_e_nmando duracion y simultaneidad. la Edad Media europea. Edad Media peninsular | nuev
periodos que facilitan su | (B1) a . pea, . _p_ » Y €1 NUevo
estudio e interpretacion. (B1) mundo gescgplerto, ya reallzada}s. EI objetivo e; que los alumnos
vean e identifiquen los acontecimientos sucedidos en Europa al
mismo tiempo que los que tenian lugar en la Peninsula Ibérica.
Relacionar la | Comprueba la coexistencia | Juego grupal: en grupos de 5 alumnos, cada equipo elaborara | CL
multicausalidad 'y  la | en el tiempo de diferentes | preguntas sobre los contenidos vistos en la unidad. Por turnos, | AA
simultaneidad como factores | acontecimientos que suceden | yn portavoz de cada grupo formularé una pregunta al equipo que | CSC
propios de la disciplina | a lavez. toque (se seguird un orden aleatorio que cambiara cada cierto | SIE
historica. tiempo). Deberan ser preguntas formuladas correctamente, que
deberan responder grupalmente. Se trata de una actividad de
repaso que se llevard a cabo cuando haya concluido la unidad.
5. Comprender la diferencia | Comprende el significado del | Visualizacion de un video (El nacimiento del Estado Moderno | CL
entre los reinos medievales y | fortalecimiento del poder | en 15 minutos, en el canal “Academia Play™). A continuacion, | AA
las monarquias modernas. | real 'y de la nueva | |os alumnos deberan responder a una serie de preguntas
(B2) administracion  en  las | jygividualmente a través de Kahoot.
monarquias modernas.
Entiende el proceso de | Divididos en grupos de 5 alumnos, los discentes deberan realizar | CL
evolucion y transformacion | un lapbook en el que muestren de forma dinamica la | AA
politica que acaece en 10s | organizacion politica (instrumentos de poder, administracion, | CSC

reinos europeos en el siglo
XVI.

gestién, gobierno, etc.) propia de una monarquia medieval y de
una monarquia moderna. El objetivo es que distingan las
similitudes y diferencias que existen entre ambos modelos de
gobierno monéarquico.
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Situar los hitos de la politica
interna de la monarquia
hispanica en el siglo XVI.

Sefiala los principales rasgos
de la actividad politica
interna de Carlos V.

Investigacion: en parejas, los alumnos deberan buscar
informacion acerca del significado que el municipio de Villalar
de los Comuneros tiene en la actualidad para Castillay Ledn.

CD
AA

Sefiala los principales rasgos
de la actividad politica
interna de Felipe II.

Debate grupal: divididos en grupos de 5 alumnos, cada equipo
tratara de reflexionar y enumerar las causas que propiciaron el
establecimiento de la corte en Madrid. A continuacién, un
portavoz de cada grupo pondra en comun las ideas obtenidas con
el resto de comparieros.

CL
AA
CSC
SIE

Reconoce e identifica las
manifestaciones de la
sociedad y economia de la
monarquia hispanica en el
siglo XVI.

Se realizara una salida de un dia a la ciudad de Valladolid.

AA
CSsC
CEC

Las  “guerras de
religion”, las
reformas protestantes
y la contrarreforma
catélica. (B2)

6. Conocer rasgos de las
politicas internas y las
relaciones exteriores del
siglo XVI en Europa. (B2)

Interpreta la evolucion del
mapa politico de los
territorios de la monarquia
hispanica durante el siglo
XVI.

Los alumnos deberén sefialar individualmente en un mapa mudo
de Europa qué territorios abarcaba la monarquia hispénica a
inicios del reinado de Carlos V, y cuales al comienzo del reinado
de Felipe II.

CL
AA

Comprende las causas de la
Reforma y la
Contrarreforma.

Lectura y debate grupal: utilizando como hilo conductor la
lectura de fragmentos seleccionados y adaptados de dos textos
(Las 95 tesis, de Martin Lutero; Actas del Concilio de Trento),
los alumnos deberan reflexionar y debatir en conjunto acerca de
la trascendencia de los acontecimientos reflejados en ellos.

CL
AA
CSC
CEC

Entiende el impacto de la
Reformay la Contrarreforma
en su contexto europeo
(politico, religioso, social y
cultural).

“La expansion de la Reforma”: divididos en 4 grupos, cada
equipo se encargara de delimitar sobre el mapa de Europa
(utilizando Google Earth), los territorios que se sumaron a la
Reforma protestante (en todas sus ramas: luteranismo,
calvinismo, anglicanismo).

CD
AA
CSC
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Seflala y entiende los
principales conflictos
europeos durante el reinado
de Carlos V.

Seflala 'y entiende los
principales conflictos
europeos durante el reinado
de Felipe Il.

“Twitter historico”: divididos en 6 grupos, cada equipo debera
crearse un perfil en Twitter, desde el que escribirdn tweets
tratando de narrar desde la perspectiva del territorio que les
toque, los conflictos bélicos en que participd durante el siglo
XVI. Habra 6 perfiles de Twitter diferentes, en el que cada
equipo representara una faccion diferente: monarquia hispanica,
Francia, Inglaterra, Provincias Unidas, Imperio Turco y
principes alemanes. El objetivo es que todos los tweets se
formulen con el mismo hashtag (#NarramosEISigloXVI), para
que los alumnos puedan interactuar entre si, y que al mismo
tiempo, traten de exponer los objetivos y los beneficios que cada
faccion buscaba en cada conflicto. Para ello contaran con la
ayuda del docente, que les proporcionara informacion y recursos
antes de la actividad. El objetivo de esta actividad es mostrar
como los intereses y las visiones de un mismo conflicto pueden
variar dependiendo de la perspectiva de los protagonistas.

CL
CD
AA
CsC
SIE

La Historia en la
region de la actual
Castillay Leon.

Valorar la influencia y las
consecuencias de la Historia
en el territorio de su
comunidad.

Observa y reconoce en el
patrimonio de Castilla y
Ledn los elementos, las
caracteristicas y las
manifestaciones del paso de
las diferentes culturas vy
épocas histdricas.

“Dossier de Castilla y Leon”: en este caso, cada pareja debera
realizar dos comentarios seleccionando cualquier resto
patrimonial de la comunidad con evidencias o rasgos de lo
acontecido durante el siglo XVI (uno relativo al reinado de
Carlos V, y otro referente al gobierno de Felipe I1).

CL
CD
CSsC
CEC
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Unidad 13: «Cualquier tiempo pasado fue mejor»”:

el ocaso de un Imperio y Europa en el siglo XVII

Contenidos Criterios de evaluacién Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
evaluables
El siglo XVII en | 1. Explicar las caracteristicas | 1.1. Ordena temporalmente | “Aula cronoldgica™: en este caso, cada grupo debera completar | CMCT
Europa. de cada tiempo historico y | algunos hechos historicos y | dos ejes cronoldgicos con los datos relativos a lo acaecido en | AA
Los Austrias y sus | ciertos acontecimientos que | otros  hechos  relevantes | Eyropa y en la Peninsula Ibérica durante el siglo XVII. Las | CSC
politicas: Felipe 1lI, | han determinado cambios | utilizando para ello 1as | .artulinas elaboradas para esta unidad deberan colocarse de
Felipe IV'y Carlos II. fundamgnta[es en el rgmbo nociopfzs bésica; de suce_sién, manera que continlen los datos mostrados en las cartulinas
La _ Guerfa de los | de ]a historia, dlfer_e_nmando duracién y simultaneidad. correspondientes a la Europa del siglo XV1, la Peninsula Ibérica
Treinta Afios. (B2) periodos que facilitan su | (B1) . . .
estudio e interpretacion. (B1) del S|g!o XVI, y el resto del mundo descubierto del siglo XVI,
Relacionar la | Comprueba la coexistencia ya realizadas.
multicausalidad y la | en el tiempo de diferentes
simultaneidad como factores | acontecimientos que suceden
propios de la disciplina | ala vez.
histérica.
Situar los hitos de la politica | Entiende el papel de la figura | Juego grupal: en parejas, los alumnos deberan colocar las tarjetas | CL
interna de la monarquia | del valido. adhesivas que incluyan informacién veraz (acerca de las | AA
hispanica en el siglo XVII. caracteristicas y funciones atribuidas al valido) en una hoja en
blanco, desechando las que consideran que aportan afirmaciones
erréneas.
Sefiala los principales rasgos | Lectura y debate grupal: utilizando como hilo conductor la | CL
de la actividad politica | lectura de fragmentos seleccionados y adaptados de un texto | AA
interna de Felipe I11. (Decreto de expulsion de los moriscos de 1609, promulgado por | CSC
Felipe 111) y de un articulo de prensa (¢Por qué expuls6 Felipe | CEC
Il a los moriscos de Espafia en 1609?, ABC) los alumnos
deberan reflexionar y debatir en conjunto acerca de la
trascendencia del acontecimiento reflejado en ellos.
Sefiala los principales rasgos | Lectura grupal: utilizando como hilo conductor la lectura de | CL
de la actividad politica | fragmentos seleccionados y adaptados de un texto (Memorial | AA

interna de Felipe IV y Carlos
.

secreto del Conde-Duque de Olivares) y de una imagen que
muestra el reparto militar propuesto en la Unién de Armas, los
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alumnos deberan responder a una serie de cuestiones a través de
Quizizz.

6. Conocer rasgos de las
politicas internas y las
relaciones exteriores del
siglo XVII en Europa. (B2)

6.1. Analiza las relaciones
entre los reinos europeos que
conducen a guerras como la
de los “Treinta Afios”. (B2)

Visualizacion de un breve video (La Guerra de los Treinta Afios
y la pérdida de la hegemonia, en el canal “BUhos de Atenas”).

CL
AA

Interpreta la posicion bélica
de cada faccién europea
integrandolo en su contexto
politico.

Juego grupal: dividida la clase en 4 grupos, los alumnos jugaran
al juego de mesa Timeline Historia (exclusivamente con las
cartas disefiadas referentes al desarrollo y evolucién de la Guerra
de los Treinta Afios).

CMCT
AA

Analiza las consecuencias
politicas de la Guerra de los
Treinta Afios.

Interpreta la evolucién del
mapa politico de Europa
durante el siglo XVII.

“El nuevo mapa europeo”: divididos en 4 grupos, cada equipo se
encargard de delimitar sobre el mapa de Europa (utilizando
Google Earth), la nueva distribucién de territorios surgido tras la
Guerra de los Treinta Afios, sefialando aquellos espacios que se
independizaron o disgregaron de otros a raiz del conflicto.

CD
AA
CSC

La crisis de la
monarquia de los
Austrias. La crisis del
siglo XVII en la
Corona de Castilla.
(B2)

8. Entender el concepto de
crisis 'y sus consecuencias
econdmicas y sociales. (B1)

Comprende las causas y el
impacto de la crisis
demografica y econoémica en
la Europa del siglo XVII.

Todos los alumnos deberan realizar una tabla comparativa en la
que sefialen las similitudes y diferencias que aprecian entre la
crisis acaecida en Europa entre los siglos XIV-XV con respecto
a la del siglo XVII.

CL
AA

Relaciona los conflictos
internos y externos de la
monarquia hispanica en el
siglo XVII.

Visualizacion de un video (La Monarquia Hispanica en el siglo
XVII, en el canal “Historia en Comentarios”). A continuacion,
los alumnos deberan responder a una serie de cuestiones a través
de Kahoot.

CL
AA

Sopesa la multiplicidad de
causas que condujeron al fin
de la dinastia de los Austrias
en la monarquia hispanica.

Juego grupal: en grupos de 5 alumnos, cada equipo elaborara
preguntas sobre los contenidos vistos en la unidad. Por turnos,
un portavoz de cada grupo formulara una pregunta al equipo que
toque (se seguird un orden aleatorio que cambiard cada cierto
tiempo). Deberan ser preguntas formuladas correctamente, que
deberan responder grupalmente.

CL
AA
CsC
SIE
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Las monarquias
autoritarias,
parlamentarias y

absolutas. (B2)

5. Comprender la diferencia
entre los reinos medievales y
las monarquias modernas.
(B2)

5.1. Distingue las
caracteristicas de regimenes
mondarquicos  autoritarios,
parlamentarios y absolutos.
(B2)

Reconoce la simultaneidad
de diferentes formas de
gobierno en la Europa del
siglo XVII.

Divididos en 4 grupos, los discentes deberan realizar un breve
libro virtual (a través de la aplicacion online Canva) en el que
muestren las caracteristicas, la evolucion y las causas que
llevaron a los diferentes reinos europeos a adoptar diferentes
regimenes de gobierno durante el siglo XVII. Cada grupo tratara
una faccion en concreto: monarquia hispanica (monarquia
polisinodial), Francia (monarquia absolutista), Provincias
Unidas (republica parlamentaria), Inglaterra (monarquia
parlamentaria).

CL
CD
AA
CsC

La Historia en la
region de la actual
Castillay Leon.

Valorar la influencia y las
consecuencias de la Historia
en el territorio de su
comunidad.

Observa y reconoce en el
patrimonio de Castilla y
Leon los elementos, las
caracteristicas y las
manifestaciones del paso de
las diferentes culturas vy
épocas histéricas.

“Dossier de Castilla y Leon”: en este caso, cada pareja debera
realizar un comentario seleccionando cualquier resto patrimonial
de la comunidad con evidencias o rasgos de lo acontecido
durante el siglo XVII.

CL
CD
CSsC
CEC
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Unidad 14: «Que toda la vida es suefio, y los suefios, suefios son»: la nueva estética barroca y el Siglo de Oro

Contenidos Criterios de evaluacién Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
evaluables
El arte Barroco. | 1. Explicar las caracteristicas | 1.1. Ordena temporalmente | “Arte en el aula”: dividida la clase en dos grupos, los discentes | CMCT
Principales de cada tiempo historico y | algunos hechos historicos y | deberan realizar un eje cronoldgico (en una cartulina A1) que | AA
manifestaciones de la | ciertos acontecimientos que | otros  hechos  relevantes | incluya las fechas y los datos mas importantes relativos a la | CEC
cultura de los siglos | han determinado cambios utili.zando _para ello .!as realizacion de obras y al desarrollo del arte barroco en Europa y
XVly XVil. (82) fundamgnta[es en el rgmbo NOCIoNes basma; de SUCESION, | oy |5 peninsula Ibérica. Un grupo se encargara de hacerlo en
de la historia, diferenciando | duracion y simultaneidad. . . L
periodos que facilitan su | (B1) referer]ma a Eu_ropa, y _eI otro, r,eferente a~la Penln_sulg Ibérica.
estudio e interpretacion. (B1) Ademas de realizar el .eje, debgran acompanar!q de imagenes de
obras de arte de tal estilo artistico, para ejemplificarlo de manera
vistosa y dindmica.
Relacionar la | Comprueba la coexistencia | Visualizacién de un breve video (Arte barroco en Europa, enel | CL
multicausalidad y  la | en el tiempo de diferentes | canal “Yucaan”). A continuacion, los alumnos deberan | AA
simultaneidad como factores | acontecimientos que suceden | responder a una serie de preguntas individualmente a través de
propios de la disciplina | ala vez. Socrative.
histérica.
8. Conocer laimportancia del | Distingue los avances en la | “Instagram artistico”: divididos en 6 grupos, cada equipo debera | CL
arte Barroco en Europa y en | arquitectura y el urbanismo | crearse un perfil en Instagram, desde el que publicaran diferentes | CD
América.  Utilizar el | impulsados por el arte | jmagenes (con un breve comentario adjunto explicando cada | AA
vocabulario historico  con | barroco. obra) representativas del arte barroco europeo. Habré 6 perfiles | CSC
precision, insertandolo en el | Conoce las caracteristicas y | de Instagram diferentes, y cada grupo se ocuparé de tratar uno: | SIE
contexto adecuado. (B2) las  principales escuelas | ninra de la escuela italiana; pintura de la escuela flamenca; | CEC
artisticas de la pintura

barroca.

Conoce las caracteristicas de
la escultura barroca.

pintura de la escuela holandesa; pintura de la escuela hispanica;
escultura barroca (en general); arquitectura barroca (en general).
El objetivo es que todas publicaciones se formulen incluyendo
el mismo hashtag (#NarramosEIBarrocoEuropeo), para que los
alumnos puedan interactuar entre si, y que al mismo tiempo,
expongan las caracteristicas y los ejemplos més representativos
del arte barroco que se les haya asignado. Para ello contaran con
la ayuda del docente, que les proporcionara informacion y
recursos antes de la actividad.
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8.1. Identifica obras
significativas  del arte
Barroco. (B2)

Juego grupal “;Qué obra de arte soy?”: dividida la clase en
grupos de 6 alumnos, por orden todos deberan ir pasando por
cuatro mesas, en las que habra seis tarjetas adhesivas diferentes
boca abajo con el dibujo de una obra barroca (dos fuentes
pictéricas, dos arquitectonicas y dos escultéricas). Cada alumno
deberéa colocar la tarjeta que haya seleccionado aleatoriamente
en su frente, y mediante preguntas al resto, debera tratar de
adivinar qué tipologia de obra tiene colocada, y ademas, de qué
obra es, y a que autor/escuela pertenece. Es un juego de repaso
sobre las diferentes obras de arte barroco europeas.

CL
AA
CSC
CEC

El Siglo de Oro: arte y
cultura en la
monarquia hispanica
de los siglos XVI vy
XVII.

7. Conocer la importancia de
algunos autores y obras en
los siglos XVI1y XVII. (B2)

Reconoce el  contexto
politico, social y econémico
de la época reflejado en las
diferentes obras.

7.1. Analiza obras (o
fragmentos de ellas) de
algunos autores de esta época
en su contexto. (B2)

Utilizando como hilo conductor la lectura de fragmentos
seleccionados de varias obras (Don Quijote de la Mancha, de
Miguel de Cervantes; La vida del Buscon, de Francisco de
Quevedo; El alcalde de Zalamea, de Calderén de la Barca), los
alumnos, en parejas, deberan extraer las ideas de la sociedad y
de la época reflejadas en los textos.

CL
AA

Valora la  importancia
cultural del Siglo de Oro en
la actualidad.

Investigacion grupal: todos los alumnos, en parejas, deberan
realizar una pequefia investigacion en la red y en enciclopedias
con el fin de descubrir qué obras artisticas propias del Barroco
de la monarquia hispanica, han sido imitadas y han tenido
influencia en posteriores obras artisticas de otras épocas.

CL
CD
CEC

La Historia en la
region de la actual
Castilla 'y Leon.

Valorar la influencia y las
consecuencias de la Historia
en el territorio de su
comunidad.

Observa y reconoce en el
patrimonio de Castilla y
Ledén los elementos, las
caracteristicas y las
manifestaciones del paso de
las diferentes culturas y
épocas histdricas.

“Dossier de Castilla y Le6on”: en este caso, cada pareja debera
realizar un comentario seleccionando cualquier resto patrimonial
de la comunidad con evidencias o rasgos del arte barroco.

CL
CD
CsC
CEC
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c) Decisiones metodoldgicas y didacticas

Los métodos de ensefianza, que se desarrollan al amparo de la intencionalidad y
la propia personalidad del docente, plantean inequivocamente las estrategias y el modo
de proceder en el aula. De esta manera, cuestiones fundamentales como la metodologia,
la gestion, la organizacion e incluso los objetivos con un determinado grupo de alumnos,
surgen de una manera incuestionable del pensamiento del propio docente. No hay que
olvidar, no obstante, que la accién docente es una accién compartida, en la que el

alumnado resulta ser el sujeto fundamental de la misma.

No se trata de una afirmacion novedosa a dia de hoy, ya que parece existir una
conciencia muy divulgada que situa la accion docente bajo los procedimientos didacticos
que otorgan el protagonismo de la misma a los alumnos —o a un protagonismo compartido
con el docente—, pero si de una idea que ha de estar siempre presente, y mas en una
asignatura con las caracteristicas que presenta Geografia e Historia, en la que se deben

promover capacidades de espiritu critico, comprension e interpretacion, entre otras.

Siguiendo las conclusiones que los especialistas en el campo de la didactica de las
Ciencias Sociales han corroborado en numerosas ocasiones (Barton, 2010), el método
tradicional o expositivo empleado en las clases de nuestra materia resulta del todo
contraproducente por si mismo si lo que se pretende es fomentar el desarrollo de las
competencias clave y el verdadero entendimiento de los procedimientos historicos de su
etapa —que ya se sefialaban hace décadas (Hernandez Cardonay Trepat, 1992)—, y lo que
es igualmente fundamental, el aprendizaje significativo (Ausubel, 2002). Por ello, en esta
programacion se ha optado por priorizar las lineas procedimentales que se ajustan a lo

conocido como “metodologia activa”, con algunas de las técnicas que ello incluye. Se

trata de un método interactivo refrendado por el mundo académico (Prats y Santacana,
2011), que sitta al alumno en el centro de la accion educativa. No hay que olvidar ademas,
que estamos ante un curso del primer ciclo de educacion Secundaria, en la que la
participacion y el trabajo tanto autbnomo como cooperativo debe ser una constante entre
el alumnado, pues estan configurando las que seran sus habilidades y herramientas a la

hora de la resolucién de problemas en un futuro préximo.

No obstante, esto no significa que se haya abandonado por completo una

metodologia expositiva que continda siendo importante en el proceso de aprendizaje en

determinadas circunstancias (Quinquer, 2004), ya que como se ha afirmado (Prats y
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Santacana, 2011), el éxito de un docente resulta de la combinacion de estrategias y
procedimientos variados. Con todo esto, lo que se ha pretendido es priorizar una
metodologia mas activa y propia para el alumnado al que se dirige, pero siempre contando
con las posibles aportaciones de una metodologia expositiva que estara presente
complementariamente en ciertas ocasiones. Por eso mismo, en aquellos momentos en que
se recurra al método expositivo, se hara utilizando elementos multimedia y presentaciones
en Power Point, acompafidndolo de actividades de sintesis (cuestionarios, mapas
conceptuales, etc.), para que el dinamismo del grupo sea el maximo posible. De igual
modo, el inicio de las sesiones y de las unidades didacticas se realizara mediante la
reactivacion de conocimientos previos: a través de ejercicios de Brainstorming o
preguntas de repaso de la sesion anterior, para comenzar situando en el espacio y en el

tiempo los contenidos correspondientes.

Otra decision didactica con gran importancia en la programacion es el modo en
que se han organizado las unidades. Ya se mencionaba al inicio del trabajo que uno de
los objetivos prioritarios era trabajar conceptos como la cronologia, la simultaneidad y la
multicausalidad, tres de los aspectos que resultan de mayor dificultad comprensora para
un alumnado tan joven y sin experiencia casi en la materia histdrica. No obstante, la
imposibilidad de tratar de manera Unica todos los contenidos sin una division de ellos —
necesario para la evaluacion—, y concibiendo las dificultades de dividir en unidades
diferentes acontecimientos que sucedian simultadneamente, el procedimiento ha sido
claro: se han dispuesto las unidades en orden cronolégico y simultaneo, tal y como

sucedieron, para que el alumnado sea consciente de ello mismo.

Especial importancia tiene el hecho de que se ha ofrecido inicialmente una vision
general de lo acontecido a nivel europeo, para pasar despues a la vision peninsular; de
este modo, la particularidad de la etapa medieval en la Peninsula Ibérica se ha ofrecido
de una manera conjunta, presentando tanto los hitos de la sociedad musulmana como
cristiana de una manera integrada, tal y como sucedio. Se ha considerado que de hacerlo
de manera dividida y exclusivamente secuencial, se podria dar una imagen parcial o

sesgada de esta etapa histdrica.

Por el contrario, hay que sefialar que los temas de arte se han visto fuera de este
tipo de organizacion cronologica. Si bien cada estilo artistico deberia haberse incluido en
la unidad correspondiente, se ha optado por concentrar varios en una sola unidad. De esta

manera, se ha estimado que, a pesar de perder el factor cronoldgico en un cierto sentido,
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se priorizaba el estudio y la correcta valoracion del mismo. Repartidos a lo largo de
diferentes unidades, la concepcion del arte corria el riesgo de perder su importancia,
quedando relegado a un mero punto mas de la unidad y de este modo, al menos se

garantiza que su estudio se haga desde una perspectiva completa.

Una vez introducido este contexto metodol6gico bajo el que se ha enmarcado la
programacion, es momento de proceder a comentar y analizar mas en detalle el resto de
elementos que han participado de la metodologia aqui presente. En primer lugar, se han
comentado las particularidades del trabajo cooperativo e individual; el segundo aspecto
analizado corresponde a la tipologia de las actividades y a su distribucién; en tercer lugar,
las técnicas empleadas en las actividades grupales; y por Gltimo, el uso de las tecnologias.

En primer lugar, como se ha podido comprobar en las tablas anteriores, el recurso

al trabajo cooperativo es muy frecuente en cada unidad didactica. Se ha pretendido, no

obstante, encontrar un cierto equilibrio entre trabajo individual y grupal, puesto que se
considera que el desarrollo competencial debe surgir tanto del esfuerzo autbnomo, como
del cooperativo. Esta decision didactica tiene su trascendencia a la hora de determinar los
tipos de actividades que resultan mas comunes en la programacion: juegos, lecturas y
debates, trabajos de investigacion, visualizaciones de videos, cuestionarios y proyectos
de cardcter transversal (“Aula Cronoldgica”, “Arte en el aula” y “Dossier de Castilla y
Leon”). En el caso de todos ellos, a excepcion de los cuestionarios, en la mayoria de
ocasiones se ha preferido que se realizaran con un caracter grupal, con el objetivo de que
trabajando cooperativamente, los alumnos pudieran sentar las bases de lo que en el
Informe Delors (Delors, 1996, pp. 91-103) se sintetizaba bajo el titulo de «aprender a
vivir juntos» (en el que cuestiones como la resolucién de conflictos pacificamente, el
respeto, el didlogo, la tolerancia o el trabajo en equipo, entre muchas otras, se habian de
trabajar para que se transformaran en los pilares de la educacion del nuevo siglo). La
importancia del aprendizaje cooperativo, no obstante, también radica en el hecho de que
el trabajo conjunto provoca un aprendizaje colectivo que se desarrolla en unos parametros

de mayor motivacidn, expresién, implicacion y creatividad (Domingo, 2008).

Por el contrario, aquellas actividades que incluian el recurso a un cuestionario a
través de diversas aplicaciones, o que precisaban de la realizacion individual de un mapa

conceptual o tabla comparativa, se han preferido mantener como ejercicios de reflexién

individual, puesto que se considera que son pruebas practicas que han de servir como

preparacion o simulacién de los diferentes examenes que se han de suceder durante el
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curso, y que de acuerdo a los criterios de evaluacion, resultan el porcentaje mayoritario
de la nota. De esta manera se pretende igualmente que los alumnos vayan tomando
conciencia de que en cursos futuros, la evaluacion del trabajo individual, bien a través de
pruebas escritas o diversas actividades, sigue constituyendo la parte fundamental de su

expediente académico, y que por ello, no se han de descuidar en este aspecto.

En la programacion queda resaltado que la prioridad es la division en grupos de
cinco alumnos, en parejas, 0 mas raramente, en equipos de cuatro o seis alumnos. De
igual modo, en aquellas actividades en que la clase se habra de dividir en cuatro o mas
grupos, el nimero de componentes dependera del nimero de alumnos, pero siempre se
organizara de una manera equitativa. Todo ello se ha planificado de tal manera teniendo
en cuenta que el trabajo en parejas sigue resultando una unidad bésica de cooperacion, y
que el trabajo en el que hay un nimero mayor de alumnos ha de ayudar como
experimentacion de las relaciones de la propia vida cotidiana —no olvidando ademas las
peculiaridades de la etapa de desarrollo en que se encuentran, en el que el papel de las

relaciones interpersonales es clave—.

En cuanto a los criterios a la hora de determinar la distribucion de los grupos de
trabajo, éstos varian dependiendo de la actividad o del momento del curso en que se esté.
No obstante, la division se ha de realizar empleando como precepto clave siempre los
diferentes niveles de aprendizaje. Esto significa que a partir de la primera evaluacion que
tendra lugar tras la conclusion de la segunda unidad, se habréa de clasificar a los alumnos
en cuatro categorias: aventajados, destacables, en buena progresion, y con necesidad de
apoyo. En este aspecto hay que sefialar que se trata de una mera clasificacién en valor al
rendimiento mostrado tras las dos primeras unidades didacticas, y que en ningun
momento afectard a una mayor o menor consideracion por parte del docente. Por eso, los
criterios podran ser modificados a lo largo del curso, y los alumnos podran variar de tipo

segun el comportamiento que muestren durante el desarrollo de la asignatura.

De esta manera, se pretende que cada grupo se conforme por un alumno
aventajado, un alumno destacable, dos alumnos en buena progresidn, y otro con necesidad
de apoyo®. También se tendran en cuenta otros aspectos como la conducta o el sexo, a fin

de evitar que se conformen equipos de trabajo con inclinaciones a un mal

% En funcion del nimero de alumnos que componga cada grupo, de acuerdo a la actividad que se proponga,
esta proporcion podra variar, pero siempre bajo este precepto. En el caso de las actividades en pareja, por
ejemplo, se buscara que ambos alumnos formen parten del mismo grupo en el que se encuentran en otros
gjercicios, con el fin de seguir reforzando su caracter cooperativo.
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comportamiento, o de un Unico sexo. Estos grupos cooperaran juntos a lo largo de tres
unidades aproximadamente. Al finalizar dicho tiempo, se valorara si la composicion ha
sido acertada o no. El objetivo es que todos los estudiantes roten por diferentes grupos, y
que ademas, todos puedan ocupar el puesto de “portavoz” en la actividad correspondiente.
Se trata de una manera de favorecer que las relaciones se den entre todos. No obstante,

en caso de mal funcionamiento, siempre se podra optar por una reorganizacion.

En cuanto a la tipologia de las actividades, en todas las unidades se ha buscado

que haya al menos, una actividad grupal y una actividad individual, entre las cuales se ha
de encontrar también al menos la mayoria de las siguientes actividades: un juego de
repaso, un cuestionario, una lectura, un debate, un video, una actividad de sintesis y una

pequefia investigacion.

Es importante indicar que todas las actividades propuestas, a excepcién de algunas
que se tiene previsto que ocupen la mayor parte de la sesion (juegos de rol, “Twitter
historico”, “Instagram artistico”, “Webquest™), 0 que puedan llevar un minimo tiempo
adicional fuera del horario escolar (algunas investigaciones grupales, o la recopilacién de
datos e informacidén para ciertas actividades como la elaboracién de los cuadros
cronoldgicos y el dossier), se pueden realizar en un tiempo comprendido entre los 15 y
20 minutos como maximo. En una sesion en la que se establece una duracién estandar de
unos 50 minutos, se ha considerado un tiempo mas que prudencial para poder cumplir los
objetivos propuestos, tanto en la explicacién de los contenidos, como en su puesta en
préactica. De este modo, el docente se asegura que todas aquellas actividades que requieren
del recurso a paginas web o aplicaciones tecnoldgicas (Google Earth, Google Drive,
Power Point o Canva), asi como las que puedan llevar algo mas de tiempo (la elaboracion
del libro virtual, las cronologias o el dossier), se realicen fundamentalmente durante el

horario escolar, y bajo la supervision y el consejo del docente.

De entre todas las actividades, se destaca el caracter transversal de dos ellas, que

tienen presencia en todas las unidades didacticas:

La primera de ellas, la correspondiente a la elaboracion de un cuadro cronoldgico
que abarque todos los contenidos vistos durante el curso, parte de la necesidad de trabajar
conceptos como la cronologia, la simultaneidad y la multicausalidad. Esta, a su vez, se
desliga en dos actividades especificas, en relacion a los contenidos del curso: por una

parte, “Aula cronolédgica”, centrada con exclusividad a las unidades de la historia europea,
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peninsular y americana, y “Arte en el aula”, que tiene presencia en las unidades en que se
trata el arte. Ambas son complementarias ya que transcurren durante el mismo periodo

cronoldgico, y por ello se han de realizar siempre teniendo en cuenta la cronologia.

La segunda es la relativa al llamado “Dossier de Castilla y Leon”. El objetivo de
esta actividad gira en torno al elemento cotidiano de la Historia, el factor que une pasado
y actualidad. Una de las formas de hacer ver a los estudiantes que la Historia no esta
exclusivamente presente en libros de texto, 0 que no es una realidad sin importancia
actual, es a través de lo que les rodea. Con esta actividad se ha pretendido que, a través
del patrimonio de su comunidad, puedan iniciarse en el interés de la disciplina historica
desde la observacion de elementos culturales, que sin saberlo, pueden estar presentes en

su vida diaria.

Respecto a las técnicas empleadas en las actividades grupales, se han destacado

las tres més frecuentes, las que hacen referencia a los ejercicios de lectura y debate grupal,

e investigaciones grupales.

Una de ellas es la llamada “lectura compartida” (Pujolas y Lago, 2011, pp. 86-
88), con la que se ha pretendido que todos los alumnos estuvieran atentos al compafiero
que leyera en ese momento, y que ademas, fueran capaces de entender y cuestionarse lo
que se decia, puesto que por orden, a ellos también se les preguntaria por lo leido
anteriormente, del mismo modo que les tocaria leer alguna parte del texto en cuestion. Se
trata de una técnica muy comun y sencilla, pero que correctamente utilizada, ha de resultar
de gran interés para comprobar el funcionamiento y el comportamiento de los diferentes

grupos de trabajo.

Otra tecnica muy empleada en la programacion es la del “grupo nominal”,
especialmente (til en las actividades que implican un debate conjunto (Pujolas y Lago,
2011, pp. 45-50). Es una dinamica disefiada para que la participacion de todos los
componentes del grupo se haga en un clima de igualdad, y para que del mismo modo,
todos participen de ella. Consiste en que, alternativamente, todos los miembros han de
sugerir una idea por turnos, de modo que lo que importa realmente son las ideas, no quien
las haya aportado. Una vez se hayan recopilado todas las ideas para el debate, éstas se
valoran entre todos, priorizando aquellas que la mayoria considere que son mas
apropiadas para el caso. En ultima instancia, el portavoz de turno, que como ya se ha

especificado en las paginas anteriores, sera un miembro diferente en cada ocasion, habra
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de ser quien defienda ante el resto de grupos las ideas surgidas en su equipo. Ademas, se
trata de una técnica igualmente vélida para aquellas actividades propuestas en las que se

requiere de la conformacidn de varios grupos que han de defender una postura enfrentada.

Para las actividades que requerian una leve investigacion, la técnica “Group-
Investigation” (Pujolas y Lago, 2011, pp. 110-113), similar a lo que en el sistema
educativo espariol se conoce como aprendizaje de trabajo por proyectos (ABP), ha sido
la dindmica empleada para garantizar que bajo la supervision del docente, los grupos de
trabajo se organizan y emplean no solo la informacion y los recursos que se les ofrece,
sino que hacen uso de un pensamiento critico para evaluar y presentar finalmente el

producto que se les pedia.

Por ultimo, y con todo lo expuesto anteriormente, se desprende que al igual que

con el trabajo cooperativo, el recurso a las nuevas tecnologias se ha de contemplar como

una constante en la programacion. En este sentido, la utilizacion de diferentes
aplicaciones web (Google Earth, Google Drive o Canva), recursos web (Kahoot, Quizizz,
Socrative) o redes sociales (Twitter e Instagram), han servido para fomentar que el
proceso de aprendizaje se realice también a través de otros cauces que se alejan de la
concepcion mas tradicional de la materia historica. En relacion a esto, es resefiable

destacar también el importante peso que el aprendizaje basado en juegos o

“gamificacion”, ha tenido en la programacion. A través del recurso a diferentes juegos
mas novedosos (Risk, Carcassone y Webquest), como en persona (Timeline, juegos con
tarjetas y adhesivos, etc.), se ha aspirado a que en un ambiente de dinamismo y
motivacion, el alumnado pudiera al mismo tiempo tanto reforzar los contenidos vistos en
el aula, como ponerlos en practica de un modo mas distendido. Al fin y al cabo, las
experiencias de los profesionales en el campo de la didactica han puesto de manifiesto en
reiteradas ocasiones que el buen aprendizaje viene de la mano de un ambiente y

motivacion 6ptimos (Gomez Carrasco, Ortufio Molina y Miralles, 2018).
d) Concrecion de elementos transversales que se trabajan en cada materia

A lo largo de la programacion se ha procurado trabajar ya no sélo en la materia,
sino en todas las unidades, los elementos transversales que el articulo 6 del Real Decreto
1105/2014, de 6 de diciembre, establecia como propios de las materias de la Educacion
Secundaria. De esta manera, se estima que las actividades propuestas se han disefiado

siguiendo las lineas marcadas por el texto normativo.
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A través de las actividades en que se precisa la lectura de textos y diversas fuentes
historicas, la comprension lectora. Del mismo modo, por medio de los debates, las
investigaciones y demas actividades que implicaran la elaboracion de un pequefio texto
(tablas comparativas, mapas conceptuales, etc.), la expresion oral y escrita, constituye

otro de los pilares basicos que mas atencion han recibido.

El empleo del elemento tecnoldgico tan recurrente en algunas actividades (mapas
con Google Earth, libro virtual con Canva, Twitter, Instagram, etc.) incide en que el
trabajo con las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion sea otra constante a lo
largo del curso. No obstante, de una manera supervisada, y siempre requiriendo un
conocimiento basico al alcance de todo el grupo. Asimismo, el elemento audiovisual,
presente en los videos y en la realizacion de Power Point, explica que la comunicacion

audiovisual sea otro aspecto trabajado de una manera adaptada a su nivel.

El emprendimiento se ha planteado a través de actividades que requerian de
iniciativa tanto personal como grupal. De este modo, por medio de la elaboracion de
debates grupales —en la que el portavoz ocupa el papel de responsabilidad del equipo—,
bien en los ejercicios en que se debian formular cuestiones a otros grupos, o en aquellas
sesiones en que el aprendizaje se iba a reforzar a través de juegos de rol o de la webquest,

se fomenta que el alumnado tenga determinacion para resolver las diversas situaciones.

Conocer el ambito politico, cultural y artistico por el que se movi6 Europa en la
Edad Media y Edad Moderna, asi como poder participar y ponerlo en préctica (por medio
de actividades como los debates en que se debe hacer gala de los valores de respeto y
civismo, o a través de la elaboracion del dossier con la valoracion del patrimonio de la
comunidad), conlleva que la educacion civica y constitucional sean elementos que han

actuado como ejes transversales a lo largo de toda la programacion.

Con respecto al resto de elementos transversales incluidos en la normativa, y que
han de ser fomentados también, se estima que al menos, los siguientes han sido trabajados
con ciertas actividades. En primer lugar, el desarrollo de la igualdad efectiva entre
hombres y mujeres, conjuntamente al de la prevencion de la violencia de género o contra
personas con discapacidad y los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no
discriminacion por cualquier condicion o circunstancia personal o social, son temas que
desde un principio tienen incidencia en la programacion: el mero hecho de como se ha

estipulado la organizacion y distribucién de los grupos cooperativos, con los que se ha
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buscado una cohesion en que todos los alumnos participen —independientemente de sexo
0 etnia—, ya es sinénimo de ello. Se trata, igualmente, de una cuestion muy ligada también
al aprendizaje de la prevencion y resolucion pacifica de conflictos en todos los @mbitos
de la vida personal, familiar y social, y mas concretamente, a la prevencion y el rechazo

a cualquier forma de violencia, racismo o xenofobia.

Aquellas actividades en que se ha buscado rescatar y situar en el curriculo el papel
de la mujer, también caracterizan que el respeto a los hombres y mujeres por igual esta
en combinacion con todo lo anterior. Es el mismo caso que con el desarrollo sostenible y
el medio ambiente: temas presentes en los ejercicios en que se pedia analizar las
consecuencias sociales de una crisis, 0 mas generalmente, valorar y respetar el medio y

los elementos caracteristicos de Castilla 'y Ledn (dossier).
e) Medidas que promueven el habito de la lectura

La normatival® también atiende mas especificamente algunos de los elementos
transversales antes mencionados. Se trata, en este caso, de la comprension lectora y el
fomento de la lectura, dos de las cuestiones a la que mayor atencidn se ha de poner
especialmente en los primeros cursos de la Educacidn Secundaria. Los textos normativos
contemplan que el fomento a estos habitos ha de producirse desde el seno de los propios
centros educativos, y por ello, durante la programacion se ha optado por incluir numerosas

actividades que implicaran un ejercicio de lectura tanto individual como grupal.

De igual modo, con el objetivo de asegurar que entre el alumnado se produce un
cierto desarrollo competencial en esta cuestion durante el horario no escolar, se ha fijado
que cada trimestre todos los alumnos deberan realizar una pequefia recension sobre la
lectura de un libro (que versara sobre los contenidos vistos ese trimestre). Consistira en
realizar un pequefio analisis en el que deberan sintetizar las ideas principales del libro, las
partes de la obra, y en el que reflexionen y relacionen los contenidos con lo que se ha
visto en el aula. Como parte de la evaluacién del curso, esta parte también supondra una

parte de la nota.

Complementario a esto Gltimo, y con el fin de que los alumnos vean en la lectura

una oportunidad de desarrollar su capacidad de sintesis y comprension, en la

10 Hace referencia a la ORDEN EDU/693/2006, de 25/4, por la que se regulan los planes para el fomento
de la lectura y el desarrollo de la comprensién lectora de los centros docentes de Educacién Secundaria,
y ala ORDEN EDU/351/2016, de 25 de abril, por la que se regula la elaboracion y ejecucion de los planes
de lectura de los centros docentes de la Comunidad de Castilla'y Leon.
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programacion se incluye también un listado adicional de obras que, de forma voluntaria,
pueden ser leidas por los alumnos para elaborar un trabajo como el anterior, y que habran
de sumar un complemento de 0’5 puntos en la nota trimestral (maximo una obra por

alumno).
e Durante primer trimestre, se elegira una obra de entre las siguientes:

Finis Mundi, de Laura Gallego; El herrero de la luna, de Isabel Molina; Tierra de
héroes, de Ana Saiz Ripoll; Endrinay el secreto del peregrino, de Concha Lopez
Néarvaez. Adicionalmente, se podra escoger de forma voluntaria, una de las
siguientes novelas: El sefior del Cero, de Maria Isabel Molina; El arquitecto y el

emperador de Arabia, de Joan Manuel Gisbert.
e Ao largo del segundo trimestre, se escogera una obra de entre las siguientes:

El enigma del scriptorium, de Pedro Ruiz Garcia; Fernando el Temerario, de José
Luis Velasco; La catedral, de César Mallorqui; Un hoyo profundo al pie de un
olivo, de Maria del Carmen de la Bandera. De forma voluntaria, se podréa
seleccionar una de las siguientes obras: La espada y la rosa, de Antonio Martinez

Menchen; Misterio en el camino, de Rocio Rueda Sastre.
e En el tercer trimestre, se elegird una obra de entre las siguientes:

Colon, tras la ruta de poniente, de Isabel Molina; Enigma en el Curi-Cancha, de
Juana Aurora Mayoral; EI manuscrito de fuego, de Luis Garcia Jambrina; El
capitan Alatriste, de Arturo y Carlota Pérez Reverte. Adicionalmente, se podra
elegir una de las siguientes obras: En la otra punta de la Tierra, de Philippe

Nessmann; Al-Razi, el médico de la atalaya, de Antoni Oliver.

f) Estrategias e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado y

criterios de calificacion

Una evaluacion que pase por otorgar un peso muy mayoritario de la nota a una
prueba escrita —en la que indudablemente se estd premiando la memorizacion de los
contenidos y no el verdadero entendimiento y trabajo—, no ha de considerarse la via idonea
de evaluacion para una programacion en la que se ha establecido que el trabajo en el aula
(individual y grupal) y la realizacion de actividades, sean ejes prioritarios de la misma.
De este modo, y considerando que el proceso de evaluacion es un aspecto clave ya no

solo para determinar si la adquisicion de conocimiento ha sido la adecuada, sino
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principalmente para poder detectar el progreso y las dificultades que el propio alumnado
ha atravesado —0 atraviesa— durante el proceso, se ha optado por desarrollar una

evaluacion continua.

Este procedimiento de evaluacion pone de manifiesto que es la evolucion del
alumno a lo largo del curso la que determina la nota final, y que ademas, ha de ser la suma
del esfuerzo tanto en las sesiones como en la prueba escrita, la via para plasmarlo. De este
modo, se pretende hacer ver al alumnado que la combinacion de esfuerzo y constancia es

la férmula ideal sobre la que fundamentar un correcto habito de estudio y aprendizaje.

Los instrumentos de evaluacidn igualmente son un elemento importante a tener

en cuenta, pues son las herramientas en las que se concretan los niveles de conocimiento
de los alumnos. En este aspecto, y debido a la diversidad de actividades, se sefialan las
mas habituales: el cuaderno del alumno (donde realizan tablas comparativas, mapas
conceptuales, reflexiones, etc.), las aplicaciones de evaluacion (Kahoot, Quizizz,
Socrative), las fichas de tareas (proporcionadas para el docente, como algunos
cuestionarios), las fichas de observacion (para los debates), el dossier correspondiente a
cada trabajo de investigacion, y los documentos enviados a través de Google Drive (para

trabajos grupales, elaboracion de mapas, etc.).

Le evaluacion continua requiere de un seguimiento individualizado constante.
Para ello se ha disefiado la siguiente tabla, que muestra el valor que se otorga a cada

criterio de evaluacion:

Tabla 3. Criterios de evaluacion y porcentaje de la nota (%)

CRITERIOS DE EVALUACION PORCENTAJE (%)
“Aula cronologica” y 5%
“Arte en el aula”
ACTIVIDADES 30%
" : ; 5
GRUPALES Dossier de’: gastllla y 5%
Leon
Resto de actividades 20%
ACTIVIDADES INDIVIDUALES 15%
LECTURA TRIMESTRAL 10%
PRUEBAS ESCRITAS 25%
ACTITUD Y PARTICIPACION EN EL AULA 20%
LECTURA VOLUNTARIA [5% adicional]
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Como se comprueba, el trabajo durante las clases resulta el porcentaje mayoritario
de la nota. Se considera que de esta manera, el desarrollo competencial —por medio de las
actividades grupales e individuales que figuran en la programacion—, estd mas garantizado
que a través de las pruebas escritas y que ademas, se produce fundamentalmente en

horario escolar, donde el seguimiento y la observacién continua del docente es posible.

Con respecto a las pruebas escritas, éstas constaran a su vez de varias partes: un
comentario de una fuente historica (escrita, pictorica o0 mapa) con relacion a lo visto en la
unidad (2’5 p.), un eje cronologico sobre el que situar acontecimientos o personajes (2°5
p.), 4 preguntas cortas (2 p.), 1 pregunta larga (1’5 p.) y una serie breve de preguntas
cerradas (1’5 p.). Ademas, se sefiala que cada falta ortografica restara 0’2 p. del total de

la prueba (hasta un maximo de 1 p.).

De igual modo, queda establecida la distribucion de estas pruebas a lo largo del
curso: durante el primer trimestre (UD2 + UD3; UD4 + UD5), durante el segundo
trimestre (UD6! + UD7; UD8 + UD9 + UD10), y durante el tercer trimestre (UD11 +
UD12; UD13 + UD14). La organizacion se ha ideado de tal modo para asegurar que las

pruebas se realicen sobre unos contenidos con tematica relacionada.

Teniendo en cuenta todos estos items, la normativa dispone que sea necesario
obtener minimo una calificacion de 5 puntos para poder aprobar la evaluacion. En caso
de no ser asi, y dado que se trata de una evaluacion continua en la que no figura la
posibilidad de realizar cualquier pruebe entre cada trimestre que funcione como
recuperacion, sera necesario llegar al ultimo trimestre con tal nota para poder superarla.
Sino, una evaluacion extraordinaria en junio/septiembre —en la que se incluiria todo el

temario—, serviria como prueba final para tratar de aprobar.
g) Medidas de atencion a la diversidad

El concepto de atencion a la diversidad, recogido y tratado ampliamente en la

normativa —desde los textos nacionales'?, hasta los textos autondmicos®*—, ha incidido en

11 Aunque la unidad didactica 6 se imparta durante el primer trimestre, se ha optado por incluir que la prueba
se realice de manera conjunta a la unidad didactica 7, que se desarrolla a inicio del segundo trimestre,
debido a la relacién de contenidos entre ambas. De igual modo, hay que sefialar que la unidad didactica 1,
en cuanto a unidad inicial, no contempla prueba alguna, sino exclusivamente las actividades disefiadas para
la misma.

12 Hace referencia a la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre (que reafirmaba lo recogido en la LOE) y
al Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre (articulo 9).

13 Hace referencia a la Orden EDU/1152/2010, de 3 de agosto, por la que se regula la respuesta educativa
al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo escolarizado en el segundo ciclo de Educacion
Infantil, Educacién Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Ensefianzas de Educacion
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que la pluralidad y la heterogeneidad de las personas se conciba como un hecho natural y

positivo en la especie humana.

Entendiendo por tanto que la diversidad es una cualidad definitoria del caracter
humano, y que como tal, puede presentarse de multiples formas adaptadas a cada
individuo, se sefialan tres lineas fundamentales de actuacion: la colaboracion con el
departamento de Orientacién, que debe ser una linea prioritaria de actuacion durante el
curso, independientemente de si las circunstancias lo requirieran o no; la estrecha relacion
con las familias, a quienes se ha de involucrar en el proceso educativo; y la utilizaciéon de
las TIC, entendidas como herramientas que pueden ayudar a superar cualquier dificultad
en el proceso de aprendizaje. De esta relacion habria que extrapolar que cuestiones tan
importantes como la individualizacion acorde a las posibilidades de cada alumno, el
apoyo al alumnado con dificultad de comprension y adquisicion de aprendizajes, o la
garantia a la adecuacion de las circunstancias personales de cada uno, entre otras, se
incluyeran como medidas aseguradas en la asignatura. Todo ello conduce a establecer que
el docente se compromete a realizar un seguimiento personalizado del grupo, adecuando

la programacién a las necesidades y circunstancias de cada alumno.

No obstante, y dada la infinita variedad en cuestiones de diversidad, en esta
programacion se han especificado las medidas de actuacion en los casos que se consideran

més comunes entre el alumnado de este ciclo educativo:

e Medidas de apoyo para los alumnos en dificultades de sequir con éxito el proceso
de aprendizaje: se propone una orientacion educativa individualizada, en la que la
programacion pueda ser modificada (en metodologia, recursos 0 materiales) para

garantizar una mayor adecuacion a las posibilidades del alumno.

e Medidas de apoyo para los alumnos con altas capacidades: se estipula que el

disefio de una adaptacién curricular especifica —aprobada y consensuada por el
equipo docente y orientador—, puede ser la mejor via para que los alumnos en tal
situacién puedan seguir desarrollando sus habilidades y aprendizajes a través de

actividades de ampliacion (con contenidos adicionales a los trabajados en el aula,

Especial, en los centros docentes de la Comunidad de Castilla'y Ledn, a la propia ORDEN EDU 362/2015,
de 4 de mayo (articulos 23 al 27), y al ACUERDO 29/2017, de 15 de junio, de la Junta de Castilla y Ledn,
por el que se aprueba el 1l Plan de Atencién a la Diversidad en la Educacion de Castilla y Leon 2017-
2022.
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o0 por medio de una ampliacion del plan de lectura que incluya un nimero mayor

de lecturas o titulos mas complejos).

e Medidas de atencion para los alumnos con necesidades educativas especiales: se

procederd a acceder a todos los recursos de accesibilidad y apoyo que precisen los
alumnos con necesidades educativas especiales (asociadas a problemas de
diversidad funcional, audicion, motricidad, vision o conducta), de manera que los
instrumentos de evaluacion, los tiempos y los apoyos personalizados se adeclen
con efectividad a lo que el proceso de ensefianza-aprendizaje propio de cada

alumno asi lo requiera.

e Medidas de atencidén para los alumnos en situacién personal o familiar de

hospitalizacién: se facilitaran los contenidos y se adecuaran las actividades y la

evaluacion propuestas a través de plataformas digitales, ajustando los problemas
a las posibilidades de cada alumno.

h) Materiales y recursos de desarrollo curricular

Los materiales mas habituales seran los propios del aula: pizarra tradicional o
pizarra digital, ordenador con acceso a Internet, proyector y cafion de luz. En aquellas
actividades en que se requiera el acceso de los alumnos a Internet, se procedera a acudir
a la sala de informatica, en la que se dispondra de ordenadores con acceso a la red. De
igual modo, aquellas actividades que precisen del empleo de fichas o tarjetas adhesivas,

seran proporcionadas por el docente.

De igual manera, si bien el docente habra de ser quien elabore los contenidos con
los que se trabajara durante el curso, se considera que el libro de texto ain puede ser un
recurso de utilidad (debido a la importante cantidad de elementos que incluye, como
textos, graficos, mapas o imagenes). En cualquier caso, se tratara de otro material de

apoyo mas, que de ningun modo condicionara el orden o los contenidos a impartir.

Por otra parte y como ya se ha sefialado con anterioridad, las actividades disefiadas
estan fundamentalmente ideadas para poder ser llevadas a cabo durante el horario escolar,
bajo supervision docente, especificando que aquellas que en cualquier caso requirieran
del empleo de algunas horas al margen del horario lectivo, estarian acompafiadas de un

listado de recursos a los que acudir.

Todo ello ha incidido en que al margen de los materiales ya citados, el nimero de

recursos didacticos que se han contemplado en la programacion sea numeroso y
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heterogéneo, incluyendo desde fuentes audiovisuales y fuentes historicas —de diversa
tipologia—, hasta variados recursos web. Se ha considerado que un aprovechamiento
combinado de todos los recursos que estan disponibles en la red enriqueceria el proceso
de aprendizaje. De hecho, algunos autores ya han sintetizado los beneficios que
determinados recursos —tan recurridos en la programacion—, como el cine o los
audiovisuales, pueden tener en el aula, dando ejemplos y evidencias de ello (Breu Pafriella,
2012). Debido a la pluralidad de recursos empleados —tanto para la planificacion y
elaboracion de los contenidos, como para la realizacion de las actividades—, éstos se han
recogido en varias tablas que se muestran en el anexo!*. De igual modo, para poder
elaborar todos estos materiales asi como para poder desarrollar correctamente todos los
contenidos, el docente necesita estar al tanto de las Gltimas tendencias historiograficas y
en conocimiento de los textos clasicos disponibles, al menos en lo relativo a la Edad
Media y Edad Moderna, de acuerdo a la tematica de la programacion. Por este motivo, se
ha llevado a cabo una seleccion de obras y articulos historicos que inciden en este hecho,
y que se muestran al final del trabajo, tras la lista de referencias bibliogréaficas utilizadas

(bibliografia para la actualizacion docente).
1) Programa de actividades extraescolares y complementarias

El proceso de aprendizaje tiene a su disposicion numerosas opciones
metodoldgicas que han de ser utilizadas de forma combinada para alcanzar su fin. Las
actividades extraescolares y complementarias, son una de ellas. Entendidas como unos
recursos pedagdgicos que ayudan -y complementan— en el proceso de aprendizaje, se
trata de unas actividades que potencian al mismo tiempo la experiencia educativa, pues
su caracter activo incide en que han de ser los propios alumnos quienes deban formular y

construir los contenidos de manera auténoma.

Las ventajas y los beneficios de realizar actividades complementarias y
extraescolares han sido ratificadas por numerosos especialistas (Mohamed-Mimén, Pérez
y Montero, 2017, p. 197; Godoy y Sanchez, 2007, p. 37), e igualmente, han encontrado su
plasmacion en la normativa®®. Si bien hay que tener presente que estas actividades no han

de contemplarse como meras salidas o “excursiones”, sino que entendidas como recursos

14 Véase Anexo I.

15 Haca referencia al DECRETO 7/2017, de 1 de junio, por el que se regulan las actividades escolares
complementarias, las actividades extraescolares y los servicios complementarios en los centros docentes
concertados en la Comunidad de Castilla y Ledn.
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con un importante valor didactico, deben estar perfectamente adecuadas y organizadas
para hacer que el aprendizaje sea el méas exitoso posible.

Distinguiendo las actividades complementarias como aquellas que acomparian los
contenidos tratados en el aula —y por tanto incluidas en el curriculo—, frente a las
extraescolares, que se desarrollan de forma adicional a lo visto en las clases —y que tienen

caracter optativo—, en esta programacion se ha previsto incluir lo siguiente:
e Durante el primer trimestre,

Se realizara una salida de un dia (8:00 h.-20:00 h) a la comarca del Bierzo, en la
que se realizara una pequefia parte (4 km.) de la ruta jacobea que une Ponferrada y
Villafranca del Bierzo. Igualmente, se aprovechara para visitar los espacios historicos
mas destacados de ambas localidades, especialmente aquellos monumentos medievales
que se desarrollaron al amparo del Camino de Santiago y de los avatares historicos de la
Alta Edad Media peninsular —como pueden ser el castillo templario de Ponferrada, el
casco antiguo de Ponferrada, la iglesia de Santiago Apostol en Villafranca del Bierzo, o

el casco histérico de Villafranca del Bierzo, entre otros—.
e Ao largo del segundo trimestre,

Se realizard una salida de un dia (8:00 h.-19:00 h.) a la Ribera del Duero. El
objetivo de la salida sera visitar la villa de Santa Cruz (Bafios de Valdearados), una villa
romana bajoimperial, y Pefiaranda de Duero, un pueblo de origen medieval que cuenta
con un castillo del siglo XI, un palacio renacentista del siglo XVI, y una excolegiata
barroca de la misma época. Se trata ademas, de una salida con un marcado caracter
transversal, pues se veran contenidos referentes a la caida del Imperio Romano de

Occidente, a la Alta y Plena Edad Media peninsular, y al Renacimiento y Barroco.
e En el tercer trimestre,

Se realizara una salida de un dia (8:00 h.-18:00 h.) al nucleo histérico
vallisoletano. El objetivo sera visitar el Museo-Casa Colon, y completar la ruta palaciega
por la ciudad, que incluye ver todos los enclaves historicos y patrimoniales de la época
moderna de la ciudad (Colegio de Santa Cruz, Catedral, Palacio Real, Palacio de
Pimentel, Palacio de Villena, Palacio de Fabio Nelli, etc.). Esta salida busca enmarcar en
el contexto urbano los restos que adn se conservan del esplendor de una de las ciudades

mas importantes de la etapa moderna en la Corona de Castilla.
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Estas tres salidas tienen caracter complementario, y como tal, concuerdan con
unos contenidos, criterios y estandares, siendo valoradas en la evaluacién como
actividades propias de la programacion. Respecto a las actividades extraescolares, se
propone que en cada trimestre tenga lugar una sesion en horario de tarde en la que se
proyectara una pelicula que complementara los contenidos tratados en el aula, y de cuya
visualizacion se dara pie a un debate con un mismo topico: “Los relatos historicos a través
del cine: anacronismos, veracidad y reconstruccion”. Las peliculas proyectadas seran las

siguientes:
e El médico, de Philipp Stolzl (durante el primer trimestre)
e El nombre de la rosa, de Jean-Jacques Annaud (durante el segundo trimestre)
e Oro, de Agustin Diaz Yanes (durante el tercer trimestre)

j) Procedimiento de evaluacion de la programacion didactica y sus indicadores de

logro:

A continuacién se presentan unas rabricas, que atendiendo a diferentes aspectos
individualizados y una vez haya finalizado el curso, deberan ser utilizadas para medir el

grado de éxito de la programacion, al igual que para sefialar en qué cuestiones se debera

mejorar en el futuro.

Tabla 4. Rubrica en relacion con los resultados de la evaluacién del curso

INDICADORES

Muy deficiente

Insatisfactorio

Satisfactorio

Excelente

Se han cumplido
los objetivos de la
materia

So6lo un 25% de los
alumnos ha
cumplido los
objetivos de la
asignatura

So6lo un 50% de los
alumnos ha
cumplido los
objetivos de la
asignatura

Al menos entre un
60% y 80% de los
alumnos ha
cumplido los
objetivos de la
asignatura

En torno al 90% de
los alumnos ha
cumplido los
objetivos de la
asignatura

La programacion
ha fomentado el
desarrollo de las
competencias
clave

So6lo un 25% de los
alumnos ha
desarrollado las
competencias clave

So6lo un 50% de los
alumnos ha
desarrollado las
competencias clave

Al menos entre un
60% y 80% de los
alumnos ha
desarrollado las
competencias clave

En torno al 90% de
los alumnos ha
desarrollado las

competencias clave

La programacion
se ha adecuado al
contexto y las
necesidades del

No ha habido
ninguna
adecuacion al
contexto y a las

Ha habido una
adecuacion
ineficaz al

contexto y a las

Ha habido una
adecuacion eficaz
al contexto y a las

necesidades del

Ha habido una
adecuacion
sobresaliente al
contexto y a las

las circunstancias
y alas

adecuacion a las
circunstancias y a

inoperante a las
circunstancias y a

a las circunstancias

centro necesidades del necesidades del centro necesidades del
centro centro centro
La programacion No ha habido Ha habido una Ha habido una Ha habido una
se ha adecuado a ninguna adecuacion adecuacion 6ptima | adecuacion idénea

a las circunstancias
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necesidades de los
alumnos

las necesidades de
los alumnos

las necesidades de
los alumnos

y a las necesidades
de los alumnos

y a las necesidades
de los alumnos

Las actividades
han ayudado a
desarrollar los
contenidos y los
conocimientos de
la materia

Sé6lo un 25% de las
actividades ha
ayudado a
desarrollar los
contenidos y los
conocimientos
previstos

Sélo un 50% de las
actividades ha
ayudado a
desarrollar los
contenidos y los
conocimientos
previstos

Al menos entre un

60% y un 80% de

las actividades ha
ayudado a

desarrollar los
contenidos y los

contenidos
previstos

En torno al 90% de
las actividades ha
ayudado a
desarrollar los
contenidos y los
contenidos
previstos

La programacion
ha fomentado el

Sélo un 25% de los
alumnos pone en

Sélo un 50% de los
alumnos pone en

Al menos entre un
60% y 80% de los

En torno al 90% de
los alumnos pone

programacion

trabajo de los valor los elementos | valor los elementos | alumnos pone en en valor los
elementos transversales transversales valor los elementos elementos
transversales transversales transversales
Se han No se han Se han presentado | Se han presentado | Se han presentado
presentado con presentado con de una manera de una forma clara con concision y
claridad los transparencia los confusa los los criterios de éxito los criterios
criterios de criterios de criterios de evaluaciény la de evaluacion y la
evaluaciony la evaluaciony la evaluacion y la metodologia metodologia
metodologia de la metodologia metodologia

Tabla 5. Rubrica en relacion a la adecuacion de los materiales y recursos didacticos, y la distribucion de
espacios y tiempos a los métodos didacticos y pedagdgicos utilizados

INDICADORES

Muy deficiente

Insatisfactorio

Satisfactorio

Excelente

La metodologia se
ha adecuado y ha
contribuido a la

No ha habido
ninguna
adecuacion ni

Ha habido una
adecuacion y
contribucion

Ha habido una
adecuacion y
contribucion

Ha habido una
adecuacion y
contribucion

previstos en la
programacion
han favorecido el
proceso de
aprendizaje

materiales han

favorecido el
proceso de
aprendizaje

materiales han

favorecido el
proceso de
aprendizaje

los recursos y

materiales han

favorecido el
proceso de
aprendizaje

consecucion de los | contribucion a la ineficaz a la Optima a la sobresaliente a la
objetivos consecucion de los | consecucion de los | consecucidon de los | consecucion de los
objetivos objetivos objetivos objetivos
Los recursos y los | Sdlo un 25% de los | Solo un 50% de los | Al menos entre un | En torno al 90% de
materiales recursos y recursos y 60% y un 80% de los recursos y

materiales han

favorecido el
proceso de
aprendizaje

Se ha cumplido
con la
distribucion y
secuenciacion
temporal prevista

Se ha producido un
desfase minimo de
3 semanas entre la
programacion y el
desarrollo de las

Se ha producido un
desfase minimo de
2 semanas entre la
programacion y el
desarrollo de las

Se ha producido un
desfase maximo de
3 dias entre la
programacion y el
desarrollo de las

Se ha producido un
desfase maximo de
1 dia entre la
programacion y el
desarrollo de las

previsto en la
programacion

sesiones sesiones sesiones sesiones
Ha existido el No ha habido Ha habido un Ha habido un Ha habido un
equilibrio ningun equilibrio | equilibrio irregular equilibrio equilibrio idoneo
temporal entre los | temporal entre los entre los constante entre los entre los
contenidos y las contenidos y las contenidos y las contenidos y las contenidos y las
actividades actividades actividades actividades actividades
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Las actividades
previstas en la
programacion se
han adecuado a
los espacios del
aula y del centro

Sélo un 25% de las
actividades se han
adecuado a los
espacios del aula 'y
del centro

So6lo un 50% de las
actividades se han
adecuado a los
espacios del aula 'y
del centro

Al menos entre un

60% y un 80% de

las actividades se

han adecuado a los

espacios del aula'y
del centro

En torno al 90% de
las actividades se
han adecuado a los
espacios del aula 'y
del centro

Tabla 6. Rubrica en relacion a la contribucion de los métodos didacticos y pedagdgicos a la mejora del
clima de aula y de centro

INDICADORES

Muy deficiente

Insatisfactorio

Satisfactorio

Excelente

La programacion
ha contribuido a
mejorar el
ambiente y las
relaciones entre
los alumnos

Las actividades y
la metodologia no
han contribuido a
mejorar el
ambiente entre los
alumnos, sino que
ademas lo ha
perjudicado

Las actividades y
la metodologia no
han contribuido de
una manera eficaz
mejorar el
ambiente entre los
alumnos

Las actividades y
la metodologia han
contribuido de
manera notable a
mejorar el
ambiente entre los
alumnos

Las actividades y la
metodologia han
contribuido de
manera decisiva a
mejorar el ambiente
entre los alumnos

La programacion
ha contribuido a
mejorar el
ambiente y las
relaciones entre
los alumnos y el
docente

Las actividades y
la metodologia no
han contribuido a
mejorar las
relaciones entre
los alumnos y el
docente, sino que
ademas las ha
empeorado

Las actividades y
la metodologia no
han contribuido a
mejorar de un

modo productivo
las relaciones entre

los alumnos y el

docente

Las actividades y
la metodologia han
contribuido a
mejorar de un
modo eficaz las
relaciones entre los
alumnos y el
docente

Las actividades y la
metodologia han
contribuido a
mejorar de un
modo sobresaliente
las relaciones entre
los alumnos y el
docente

El docente ha
contribuido a
mejorar el
ambiente del aula
(respeto,
tolerancia,
participacion,
etc.)

La actitud del
docente no ha
fomentado que el
alumnado participe
de una manera
activay
responsable, sino
que ademas lo ha
dificultado

La actitud del
docente no ha
fomentado
exitosamente que
el alumnado
participe de una
manera activa y
responsable

La actitud del
docente ha
fomentado

notablemente que
el alumnado

participe de una

manera activa y
responsable

La actitud del
docente ha
fomentado

extraordinariamente
que el alumnado
participe de una
manera activa y
responsable

La diversidad ha
sido atendida y
contemplada
tanto por el
docente como por
los alumnos

El docente y los
alumnos no han
propiciado que la
diversidad sea
atendida en el
aula, sino que la
han ignorado

El docente y los
alumnos no han
propiciado
fructuosamente
que la diversidad
sea atendida en el
aula

El docente y los
alumnos han
propiciado
exitosamente que
la diversidad sea
atendida en el aula

El docente y los
alumnos han
propiciado que la
diversidad sea
atendida en el aula,
y ademas la han
valorado
positivamente
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PARTE Il. UNIDAD DIDACTICA MODELO

a) Justificacion y presentacion de la unidad: “;Tierra a la vista!”

La unidad didactica modelo que se ha desarrollado en el trabajo centra su estudio
principal en el contexto de los descubrimientos, exploraciones y conquistas que se
produjeron a lo largo de los siglos XV y XVI, especialmente en lo relativo al tema
americano. Se trata de una unidad que acontece simultdneamente a los temas que la
preceden (el Renacimiento, la Corona de Castillay la Corona de Aragén en los inicios de
la Edad Moderna), y hasta cierta fecha, también a la unidad que la sigue (la monarquia
hispénica y Europa en el siglo XVI1), pero que sin embargo, refleja una realidad diferente,
una realidad que pese a transcurrir paralelamente a los avatares histéricos europeos —con

los tiene una indudable relacion, no obstante—, tiene sus propios rasgos y caracteristicas.

Se trata de una etapa que marcdé el inicio de un nuevo mundo y de una nueva
concepcion, que llevo al limite las consecuencias del establecimiento de nuevas
relaciones entre culturas que no se conocian hasta entonces, y que obligd a repensar los
conocimientos y a rehacer la cartografia para incluir los nuevos espacios geograficos. Es,
en definitiva, una etapa envuelta por cientos de acontecimientos, que dio paso al inicio de

un nuevo rumbo en las relaciones globales, y en general, al comienzo del mundo moderno.

Sin olvidar que, ademas, se trata de un tema novedoso para ellos, pues no ha sido
tratado con anterioridad en cursos previos. Por todo ello, es imprescindible que los
alumnos conozcan los hitos de una etapa histérica cuyas consecuencias tienen un peso
trascendental hoy en dia en el mundo, y que se reconozcan a si mismos como sujetos

historicos que participan igualmente de la nueva conciencia global inaugurada tras ella.

Son cuestiones que, ademas, tienen una especial incidencia por los vinculos que
unen nuestra comunidad a tal pasado, y que de manera directa, estan en la conformacién
de nuestra cultura y vida cotidiana. De este modo, se ha aspirado a hacer participe al
alumnado del conocimiento de una fase historica que tiene una pervivencia singular en
su dia a dia, a través de unos contenidos y unos recursos con los que se pretende sembrar
una semilla de curiosidad e interés que produzca sus frutos en forma de reflexion y
razonamiento critico. Al fin y al cabo, ofrecer una perspectiva completa, y una vision
global de lo acaecido en los siglos XV y XVI, esta en la base para lograr lo que Margaret
Mead recogio en su célebre cita: «los nifios tienen que ser ensefiados sobre cdmo pensar,

no qué pensar» (Mead, 1970, p. 72). Esperemos que esta unidad, y el resto, ayuden a ello.
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b) Desarrollo de elementos curriculares y actividades

Unidad 11: «jTierra a la vistal»: descubrimientos y conquistas en los siglos XV y XVI

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje
evaluables

Actividades

Competencias

Los descubrimientos
Castilla

geogréficos:
y Portugal. (B2)

1. Explicar las caracteristicas
de cada tiempo histérico y
ciertos acontecimientos que
han determinado cambios
fundamentales en el rumbo
de la historia, diferenciando
periodos que facilitan su
estudio e interpretacion. (B1)

1.1. Ordena temporalmente
algunos hechos historicos y
otros  hechos relevantes
utilizando para ello las
nociones bésicas de sucesion,
duracién y simultaneidad.
(B1)

Comprueba la coexistencia
en el tiempo de diferentes
acontecimientos que suceden
alavez.

“Aula cronolodgica”: en este caso, cada grupo debera completar
un eje cronoldgico con los datos relativos a los descubrimientos
e hitos relacionados acaecidos en el mundo durante los siglos
XV y XVI. La cartulina con el eje cronoldgico elaborado para
esta unidad debera colocarse de manera que coincida con la
correspondiente a la Plena y Baja Edad Media europea y
peninsular, ya realizadas, y con la que se realizara en la siguiente
unidad sobre el siglo XVI europeo. El objetivo es que los
alumnos vean e identifiquen los acontecimientos sucedidos en el
resto del mundo descubierto al mismo tiempo que los que tenian
lugar en Europa y en la Peninsula Ibérica.

CMCT
AA
CSC

2. Relacionar el alcance de la
nueva mirada de los
humanistas y cientificos del
Renacimiento con etapas
anteriores y posteriores. (B2)

Explica la importancia de los
avances cientificos en el
campo de la navegacion.

Visualizacion de un breve video (La navegacion en tiempos de
Coldn: la navegacion astrondmica, en el canal “Hispania”). A
continuacidn, los alumnos deberan responder a una serie de
preguntas individualmente a través de Quizizz.

CL
AA

Entiende lo que significa e
implica las exploraciones,
los descubrimientos y la
colonizaciébn de  nuevos
espacios geograficos.

Juego grupal: en grupos de 4 alumnos, los discentes jugaran al
juego de rol Catén: Piratas y exploradores. El objetivo es que
conozcan y experimenten jugando en qué consiste una
exploracién y una colonizacién, para que puedan comprender el
contexto sobre el que se desarrollaron los descubrimientos y las
conquistas de nuevos territorios durante el siglo XV'y XVI.

CD
AA
CSsC
SIE

Situar el contexto social,
econémico y politico del
reino de Portugal en el siglo
XV.

Explica las distintas causas
que condujeron a la
expansion territorial y a
realizar nuevas
exploraciones.

Actividad de innovacién: se llevard a cabo la prueba 1,
consistente en la lectura e interpretacion de unos textos
historicos adaptados, que tendran relacion con la prueba final (9)
de la actividad de innovacion, en la que se pondra a prueba todos
los conocimientos trabajados durante la unidad y la propia

CL
CD
AA
CSsC
SIE
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Identifica los principales | actividad innovadora (en el rosco del “Pasapalabra histérico” | CEC
hitos de la navegacion | disefiado).
portuguesa.
3. Analizar el reinado de los | 3.1. Conoce los principales
Reyes Catdlicos como una | hechos de la expansion de
etapa de transicion entre la | Castilla por el mundo. (B2)
Edad Media y la Edad | |nterpreta el descubrimiento
Moderna. (B2) de América en su contexto.
Comprender el reparto | Explica las consecuencias
territorial entre Castilla y | del Tratado de Tordesillas.
Portugal.
La América | ldentificar los rasgos | Reconoce la existencia de | Actividad de innovacioén: se llevaran a cabo las pruebas 2y 3, | CL
precolombina. caracteristicos ~ de  los | otras civilizaciones | consistentes en la resolucion de unos paneles que tienen las letras | CD
pueblos precolombinos. coetaneas a la Europa de | desordenadas, y la identificacion de una serie de imagenes, | AA
inicios de la Edad Moderna. | regpectivamente. Ambas tendrén igualmente relacién con la | CSC
Distingue la ubicacion y las | prueba final (9) de la actividad de innovacién, en la que se | SIE
caracteristicas  de  1as | nondra a prueba todos los conocimientos trabajados durante la | CEC
prmupales_ civilizaciones unidad y la propia actividad innovadora (en el rosco del
precolombinas (mayas, | . e g o
. Pasapalabra historico” disefiado).
aztecas e incas).
Identifica los rasgos
culturales caracteristicos de
las culturas prehispénicas.
Conquista y | 4. Entender los procesos de | 4.1. Explica las distintas | Actividad de innovacion: se llevard a cabo la prueba 4, | CL
colonizacion de | conquista y colonizacion, y | causas que condujeron al | consistente en el analisis y la interpretacion de unos mapas | CD
América. Relevancia | sus consecuencias. (B2) descubrimiento de América | histéricos (algunos de ellos adaptados), que tendran igualmente | AA
de la Corona de para los europeos, a Su | yelacion con la prueba final (9) de la actividad de innovacién, en | CSC
Castl!la en la obra conqu_lsta_’ y a SU g que se pondra a prueba todos los conocimientos trabajados | SIE
americana. (B2) colonizacion. (B2) durante la unidad y la propia actividad innovadora (en el rosco | CEC

Conoce cémo se produjo la
conquista  del  Imperio
Azteca, del Imperio Inca y la
primera vuelta al mundo.

del “Pasapalabra historico” disefiado).
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4.2. Sopesa interpretaciones
conflictivas sobre la
conquista y colonizacion de
América. (B2)

Comprender la organizacién
del territorio americano.

Distingue los organismos de
gestion y control de América
durante el siglo XVI.

Actividad de innovacién: se llevard a cabo la prueba 5,
consistente en la resolucién de un mapa conceptual, que tendra
igualmente relacion con la prueba final (9) de la actividad de
innovacion, en la que se pondrda a prueba todos los
conocimientos trabajados durante la unidad y la propia actividad
innovadora (en el rosco del “Pasapalabra histérico” disefiado).

CL
CD
AA
CSC
SIE
CEC

Indica cémo se produjo la
explotacion de los recursos
americanos.

Arte y cultura en la

América Hispana.
(B2). La sociedad
colonial.

Describir la vida en las

colonias.

Sefiala el resultado de la vida
conjunta de colonos, indios y
esclavos en América.

Actividad de innovacién: se llevara a cabo la prueba 6,
consistente en una interpretacion a modo de mimica que los
alumnos deberan realizar sobre ciertos conceptos y personajes.
Igualmente tendran relacion con la prueba final (9) de la
actividad de innovacién, en la que se pondra a prueba todos los
conocimientos trabajados durante la unidad y la propia actividad
innovadora (en el rosco del “Pasapalabra histérico” disefiado).

CL
CD
AA
CSC
SIE
CEC

Conoce los diferentes tipos
de asentamientos y sus
caracteristicas.

Actividad de innovacion: se llevaran a cabo las pruebas 7 y 8,
consistentes en la resolucion de un “ahorcado”, y la biisqueda de
unos conceptos en una “sopa de letras”, respectivamente. Ambas
tendran igualmente relacion con la prueba final (9) de la
actividad de innovacién, en la que se pondra a prueba todos los
conocimientos trabajados durante la unidad y la propia actividad
innovadora (en el rosco del “Pasapalabra histérico” disefiado).

CL
CD
AA
CSC
SIE
CEC

La Historia en la
region de la actual
Castillay Leon.

Valorar la influencia y las
consecuencias de la Historia
en el territorio de su
comunidad.

Observa y reconoce en el
patrimonio de Castilla y
Ledn los elementos, las
caracteristicas y las
manifestaciones del paso de
las diferentes culturas y
épocas histdricas.

“Dossier de Castilla y Ledn”: en este caso, cada pareja debera
realizar un comentario seleccionando cualquier resto patrimonial
de la comunidad con evidencias o rasgos coloniales americanos.

CL
CD
CSsC
CEC
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Tabla 7. Secuenciacion y desarrollo de las actividades de la unidad 11

TEMPORALIZACION DE LAS ACTIVIDADES

SESION 1

Brainstorming para reactivar los conocimientos previos a la unidad. El
objetivo es que los alumnos expongan ante sus compafieros todas aquellas
cuestiones que conocen o consideran propias de los contenidos que se van
a ver en la unidad.

15 minutos

Introduccion a la unidad, y respuesta a los comentarios que los alumnos
han realizado durante el ejercicio de Brainstorming.

5 minutos

Explicacion inicial para presentar el contexto del siglo XV y relacionarlo
con lo visto en las dos unidades anteriores (Renacimiento, Humanismo y
reinado de los Reyes Catdlicos)

15 minutos

Visualizacion del video La navegacion en tiempos de Colon: la
navegacion astronémica, en el canal “Hispania”.

5 minutos

Finalmente, se procederd a realizar un cuestionario en Quizizz que los
alumnos deberan responder individualmente. Las respuestas se iran
respondiendo en comdn a lo largo del juego.

10 minutos

SESION 2

Se comenzara la clase refrescando los contenidos tratados en la sesion
anterior.

5 minutos

A continuacién, los alumnos pondrén en practica los contenidos trabajados
en la sesion anterior a través de una partida en el juego de rol Catan:
piratas y exploradores, al que jugaran en grupos de 4 alumnos. Una vez
finalizada la partida, los grupos pondran en comun la experiencia, tratando
de resaltar los aspectos que consideren mas oportunos al respecto, tanto
sobre la dinamica del juego, como sobre su aplicacion y relacion con los
contenidos.

35 minutos

Por ultimo, se procederé a explicar el modo en que se va desarrollar el
resto de la unidad: a través de la modalidad de aprendizaje Flipped
Classroom o “clase invertida” (que llevaran a cabo en las siguientes dos
sesiones de clase bajo control, asistencia y supervision del docente), y el
modo de trabajar tales contenidos (a través de la actividad de innovacién
docente, que se desarrolla a lo largo de tres sesiones de clase).

10 minutos

SESION 3

Los alumnos comenzaran a formular y construir sus propios contenidos
grupalmente, a través de los recursos que el docente les ha proporcionado
para su trabajo fuera del aula (siguiendo el método Flipped Learning). En
esta sesién, comenzaran por los contenidos relativos al contexto comercial
y las exploraciones del siglo XV, los viajes portugueses y castellanos, el
descubrimiento de Ameérica y el reparto territorial entre Castilla y
Portugal. Para ello, podran decidir si dividirse en pequefios grupos de
trabajo (dentro del propio grupo) para que cada uno se centre en varios
temas especificamente, o si trabajar conjuntamente todos los temas entre
todos. El resultado, no obstante, deberd ser la realizacion durante el
horario lectivo de un documento digital compartido en Google Drive, que
sirva como prueba de que han trabajado los recursos fuera del aula, y de
que el trabajo colaborativo se ha realizado durante las sesiones de clase.
Ademas, a través de este documento digital, todos los alumnos del grupo
podran trabajar al mismo tiempo y desde diferentes ordenadores. El
docente estara supervisando en todo momento cémo trabaja cada grupo, y
los alumnos individualmente, respondiendo sus posibles dudas, y
comprobando si los contenidos que estan realizando son correctos o Si
tienen fallos.

50 minutos
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SESION 4 | En esta ocasién, continuaran la modalidad de Flipped Classroom pero | 50 minutos
trabajando los contenidos sobre las culturas precolombinas, la conquista
de América, la primera vuelta al mundo, y la vida colonial. En caso de que
lo que precisaran, podrian utilizar también tiempo fuera del horario escolar
para terminar de crear los contenidos de la unidad que no les haya dado
tiempo durante estas dos sesiones. El docente realizara la misma tarea de
supervision, control y resolucion de dudas y fallos sobre los temas que
vayan saliendo.

SESION 5 | Explicacion inicial para presentar como se van a desarrollar las siguientes | 10 minutos
tres sesiones, y qué tipo de actividades se van a realizar. Igualmente, se
aprovechara para sefialar cuales han sido los errores que cada grupo ha
podido realizar durante las sesiones de Flipped Classroom, y resolver
cualquier tipo de duda o aclaracién de lo visto hasta entonces.

A continuacidn, se iniciara prueba 1.1 15 minutos
Después, se pasara a realizar la prueba 2. 15 minutos
Por dltimo, se finalizara con la prueba 3. 10 minutos
SESION 6 | Seiniciara la sesion a través de la prueba 4. 15 minutos
Se continuara con la prueba 5. 10 minutos
A continuacion, tendra lugar la prueba 6. 10 minutos
Después, se llevara a cabo la prueba 7. 5 minutos
Por ultimo, se concluira la sesion con la prueba 8. 10 minutos

SESION 7 | La mayor parte de la sesion se dedicard a realizar la prueba final (prueba | 40 minutos
9).

Los ultimos minutos de la clase servirdn para que tanto los alumnos como | 10 minutos
el propio docente comenten y valoren conjuntamente como ha funcionado
la metodologia de la unidad, si ha tenido éxito o no, y para realizar
sugerencias y formular posibles opiniones y dudas sobre todo lo trabajado
durante la unidad.

SESION 8 | La primera parte de la sesiobn se dedicard a la realizacion del eje | 20 minutos
cronologico correspondiente a la actividad “Aula cronoldgica”.

En la segunda parte se llevara a cabo el comentario correspondiente a la | 20 minutos
actividad “Dossier de Castilla y Leén”.

Finalmente, se dedicard un espacio para comentar cualquier posible duda | 10 minutos
que siga existiendo, o para realizar cualquier comentario relativo a la
unidad.

¢) Instrumentos, métodos de evaluacion y criterios de calificacion

La unidad didactica presente sigue los procedimientos de evaluacion y calificacion

ya establecidos en el apartado “2.6. Estrategias e instrumentos para la evaluacion de los

16 Todas las actividades que forman parte de la actividad de innovacion educativa, denominadas en este
caso “pruebas”, se han detallado en el apartado “1.5. Actividad de Innovacion Educativa”.
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aprendizajes del alumnado y criterios de calificacion”. De igual modo, se ha incluido una
tabla a continuacion que sefiala mas especificamente los principios de evaluacion

concretos para la misma, aplicables también al resto de unidades didacticas:

Tabla 8. Criterios de evaluacion y porcentaje de la nota de la unidad 11 (%)

CRITERIOS DE EVALUACION PORCENTAJE (%)
“Aula cronologica” y 5%
“Arte en el aula”
TRABAJO GRUPAL : : 35%
“Dossier de Castilla y 5% °
Ledén”

Resto de actividades 25%
TRABAJO INDIVIDUAL 20%
PRUEBAS ESCRITAS 25%
ACTITUD Y PARTICIPACION EN EL AULA 20%

La prueba escrita que incluye los contenidos de la unidad 11 se realizard
conjuntamente a los contenidos de la unidad 12, una vez finalizada ésta ultima, y tal y

como aparece ya plasmado en el apartado 2.6.

Igualmente hay que indicar que el porcentaje que parece sefialado relativo al
trabajo grupal (35%) y al trabajo individual (20%), es ligeramente superior al mostrado
en el apartado general de la materia (30% y 15%, respectivamente). Eso se explica por el
hecho de que la evaluacién general contempla la lectura trimestral como un criterio mas
en la evaluacion —y no como una actividad especifica de una unidad—, mientras que ésta
es una rubrica de una unidad en concreto. De este modo, la anterior tabla recoge los

principios y criterios modelos aplicables a todas las unidades de esta programacion.

Asimismo, las condiciones especiales de la unidad —por la metodologia con la que
se ha desarrollado—, han precisado del disefio de una rabrica especifica configurada para
valorar el trabajo tanto individual como grupal de cada alumno en esta unidad, que se

encuentra en el anexo 1.
d) Materiales y recursos para el alumnado

La metodologia Flipped Classroom en la que se basa la unidad modelo, precisa
indiscutiblemente del acceso a ordenadores con Internet, ya que son los propios alumnos
los que van a elaborar por cuenta propia —aunque en este caso, trabajando a su vez en

grupos— los contenidos y el aprendizaje del tema. Con el objetivo de que los contenidos
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respondan a las necesidades y a la capacidad de comprensién y analisis de un alumnado
tan joven, y al mismo tiempo, a los objetivos, criterios y estandares establecidos para la
unidad, el docente ha seleccionado todos los recursos que habran de precisar para ello.
Estos, que se han recogido en una tabla que se muestra a continuacion, son tanto recursos
a paginas web —con contenidos sencillos y adaptados a su nivel, que incluyen ademas
textos, mapas e imagenes—, como enlaces a recursos audiovisuales y articulos de opinion,
pues se ha pretendido que obtuvieran la informacion desde recursos de variado tipo, a fin
de mejorar y desarrollar sus habilidades de sintesis, analisis y comprensién a través de
documentos de diferente soporte. Del mismo modo, todos han sido divididos y
clasificados por temaética, y escogidos porque, por el tiempo que implican, pueden ser
trabajados mayoritariamente durante las dos sesiones en el aula previstas en la
programacion, bajo apoyo y seguimiento del docente, —ademas del tiempo dedicado fuera

del horario lectivo—.

Por tanto, ademas del acceso a la sala de informatica y ordenadores durante la
sesion (tanto para el alumnado como para el docente, que seguira su progreso en los
documentos de Google Drive y en persona), también se necesitard de una serie de
documentos que seran proporcionados por el docente durante el desarrollo de la actividad
de innovacién docente —que se sefialaran en el siguiente apartado y en los anexos—, y de
varios ejemplares del juego de rol Catan: piratas y exploradores, igualmente

proporcionados por el docente y el centro educativo.

Tabla 9. Recursos seleccionados para la elaboracion de contenidos por el alumnado en la unidad 11

CONTEXTO COMERCIAL Y DE LOS DESCUBRIMIENTOS EN EL SIGLO XV

Informacion: (PNTIC-Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte)

Informacion: (PNTIC-Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte)

Video: (Youtube)

LAS EXPLORACIONES PORTUGUESAS

Informacion: (PNTIC-Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte)

Informacion: (PNTIC-Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte)

Video: (Youtube)

EL DESCUBRIMIENTO DE AMERICA

Informacion: (National Geographic)

Informacion: (PNTIC-Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte)
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http://olmo.pntic.mec.es/~jtac0001/historia/exploradores/precedentes.htm
http://olmo.pntic.mec.es/~jtac0001/historia/exploradores/especias.htm
https://www.youtube.com/watch?v=C_aG3asFiGE&feature=related
http://olmo.pntic.mec.es/~jtac0001/historia/exploradores/portugaluno.htm
http://olmo.pntic.mec.es/~jtac0001/historia/exploradores/india.htm
https://www.youtube.com/watch?v=7W8t26cTjKg
https://historia.nationalgeographic.com.es/a/descubrimiento-america-12-octubre-1492-primer-viaje-colon-a-indias_10778
http://olmo.pntic.mec.es/~jtac0001/historia/exploradores/colondos.htm

Video: (Youtube)

EL REPARTO TERRITORIAL ENTRE PORTUGAL Y CASTILLA

Informacion: (Ayuntamiento de Tordesillas)

Video: (TeleMadrid)

LAS CULTURAS PRECOLOMBINAS

Informacién: (Julia Méxima Uriarte, Caracteristicas.co)

Video: (Youtube)

LA CONQUISTA DE AMERICA Y LA PRIMERA VUELTA AL MUNDO

Informacion: (Enciclopediadehistoria.com)

Informacion:(National Geographic)

Informacion: (National Geographic)

Video: (Youtube) [hasta el minuto 2:35]

Para reflexionar: (El Confidencial)

Para reflexionar: (ABC)

LA ORGANIZACION Y LA VIDA COLONIAL

Informacion: (Escueladigital.com)

Informacion: (Justo Fernandez Lopez, Hispanoteca.eu)

Informacion: (Hugo Rosati, Instituto de Historia de la Pontificia Universidad Catélica de Chile)

Video: (Youtube)

Video: (Youtube)

En el mismo sentido que ya se sefalaba en el apartado “2.8. Materiales y recursos
de desarrollo curricular”, al final del trabajo —tras la lista de referencias bibliogréaficas—
se ha incluido una seleccion de obras académicas que versan sobre estos hechos historicos
en concreto, con el objetivo de sefialar de nuevo que la actualizacion cientifico-docente
debe ser una constante en el mundo académico y en su plasmacion en el &mbito educativo

(bibliografia para la actualizacion docente).
e) Actividad de Innovacién Educativa
Fundamentacion tedrica:

Como se ha venido sefialando a lo largo de los anteriores apartados, esta unidad
ha tenido un especial desarrollo debido a la metodologia empleada en ella —una
combinacion de Flipped Learning y gamificacion—, si bien es cierto que en una linea

coherente a los principios generales que se han mostrado a lo largo de toda la
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https://www.youtube.com/watch?v=FdizSgFEuR8
http://www.tordesillas.net/descubre-tordesillas/historia/el-tratado-de-tordesillas#:~:text=El%20d%C3%ADa%207%20de%20junio,hemisferio%20occidental%20para%20la%20Corona
http://www.telemadrid.es/programas/esto-es-otra-historia/Mediante-Tratado-Tordesillas-repartio-conocemos-2-2006819352--20180426102028.htm
https://www.caracteristicas.co/culturas-precolombinas/
https://youtu.be/V8pDLN-o56I
https://enciclopediadehistoria.com/conquista-de-america/
https://historia.nationalgeographic.com.es/a/hernan-cortes-conquistador-imperio-azteca_6818
https://historia.nationalgeographic.com.es/a/dia-que-se-fraguo-fin-imperio-inca_6764
https://www.youtube.com/watch?v=UO_UE3ZLRQw
https://www.elconfidencial.com/cultura/2013-10-12/ejecuciones-mutilaciones-violaciones-asi-fue-la-conquista-de-america_40390/
https://www.abc.es/sociedad/20130303/abci-leyes-indias-derechos-humanos-201303012122.htm
http://www.escueladigital.com.uy/historia/colonizacion/instituciones.htm#locales
http://www.hispanoteca.eu/Hispanoam%C3%A9rica/Organizaci%C3%B3n%20pol%C3%ADtica%20y%20social%20de%20la%20colonia.htm
http://www7.uc.cl/sw_educ/historia/america/html/2_2_2.html
https://www.youtube.com/watch?v=zSRjToF864c
https://www.youtube.com/watch?v=bZdP19gt9HQ

programacion, en la que como ya se ha especificado, se ha incidido también en el uso
constante a actividades de gamificacion y, en definitiva, a crear un proceso de aprendizaje
que se desarrollara mas alla del tradicional libro de texto y la clase magistral, poniendo el
énfasis en que el alumnado fuera un sujeto activo que trabajara los contenidos a traves
del recurso continuo a audiovisuales, paginas web y demas materiales y actividades. No
obstante, hay que sefialar cudles son los motivos que han llevado a incluir tales

metodologias en la unidad.

El Flipped Learning —que no es mas que el modelo de aprendizaje funcional

resultante de aplicar el Flipped Classroom, es decir, el uso de nuevos recursos para
aprender fuera del horario lectivo—, resulta un novedoso enfoque metodolégico que trata
de desterrar el papel pasivo y el aprendizaje memoristico propio del método expositivo,
para situar a los alumnos en el eje central del proceso de aprendizaje a través de la
elaboracion y formulacion individual del conocimiento en un clima dinamico. Es, cuanto
menos, un aspecto especialmente interesante para el caso de las Ciencias Sociales, y méas
en concreto, para la asignatura de Geografia e Historia (Gonzalez Martinez, 2018), a la
que tradicionalmente se han asociado y atribuido cuestiones tan negativas desde el punto

de vista didactico.

Con este método, las sesiones de clase no se dedican a la explicacion magistral de
los contenidos, porque éstos ya se han visto y trabajado fuera del horario lectivo
individualmente por medio de una serie de recursos de muy variado tipo —fiables y
adaptados a su nivel, que incluyen desde audiovisuales, recursos en la web, textos,
imagenes hasta mapas— que se les ha facilitado para ello. De este modo, el trabajo
individual se realiza principalmente en el hogar doméstico, reservando las horas de clase
exclusivamente para trabajar tales contenidos a traves de actividades practicas, o para
resolver las dudas que pudieran existir al respecto. Por tanto, son los alumnos quienes a
través de este tipo de “clase invertida”, construyen sus propios contenidos y aprendizajes.
Es, asimismo, una experiencia que relega la tradicional funcion del docente de “ponente”
o “comentarista” y sujeto principal del proceso de ensefianza, a la de “asistente” y

“colaborador” en el proceso de aprendizaje autonomo de cada alumno.

Se trata de una metodologia que si bien recibio su impulso definitivo a raiz de la
obra pionera de dos docentes norteamericanos (Bergmann y Sams, 2014), —con base en
la obra de otros autores (Hamdam, McKnight, Arfstrom y McKnight, 2013)- bebe de

argumentos de base psicoldgica de teorias como la de Piaget o Vygotski. Por tanto, y
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debido al éxito que numerosos profesionales, especialmente de la materia de Geografia e
Historia, han notificado de sus experiencias en el aula con tal metodologia —mejora en la
motivacion, aprendizaje, trabajo cooperativo y desarrollo de las competencias— (Gonzalez
Martinez, 2018; Lucero Martinez, 2019), se ha propuesto incluir en la programacion un

ejemplo de ella.

Es, no obstante, una adaptacion de la metodologia Flipped Learning, pues en lugar
de establecer que el trabajo del alumnado con los recursos se realice completamente al
margen del horario escolar y de modo individual —aunque también debera ser asi por una
parte—, la disposicion se ha organizado de tal manera para que tenga lugar también durante
dos sesiones de clase y en grupos de trabajo, bajo la supervision y control del docente. Si
bien es cierto que el trabajo individual esta también garantizado a lo largo de la unidad
(aunque cada grupo tenga eleccién libre para organizarse en pequefios grupos o de forma
individual), y que la confeccién de los contenidos se puede llevar a cabo fuera del aula,
se ha preferido establecerlo de tal manera al ser la primera experiencia flipped de la
programacion, y posiblemente, de un alumnado tan joven. De este modo, se garantiza que
el seguimiento individualizado a cada alumno se realice en horario escolar, y ademas, que

cualquier duda o error se pueda corregir momentaneamente.

El segundo aspecto metodoldgico de la unidad hace referencia al componente de
gamificacion con el que se ha pretendido trabajar los contenidos. Como ya se ha
comentado anteriormente, el recurso a los juegos ha sido frecuente durante toda la
programacion, por lo que no representa una gran novedad al respecto. Si lo es, en cambio,
el modo en que se ha planteado. Y es que teniendo en cuenta las caracteristicas con que
se pretende desarrollar la unidad por medio del Flipped Classroom, se ha optado por, en
lugar de reforzar los contenidos tratados a través de actividades que tendrian lugar en la
segunda parte de la sesion (como en el resto de unidades), hacerlo a través de tres sesiones

completas dedicadas en exclusiva a ello.

Utilizando como base el formato de un quiz show, en este caso, del programa
televisivo “Pasapalabra”, se han establecido una serie de actividades adaptadas—
denominadas en este caso “pruebas”— que serviran para poner en practica dos cuestiones:
en primer lugar, si el aprendizaje y los conocimientos que se han buscado a través de la
metodologia flipped han sido fructiferos o no; y segundo, para determinar si este tipo de
organizacion, es decir, la disposicion de varias sesiones consecutivas para llevar a cabo

exclusivamente actividades, puede ser efectivo y Util en el aula.
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Siguiendo el formato del famoso programa, se han dispuesto una serie de pruebas
variadas que requeriran de la participacion y colaboracion de todos los alumnos a nivel
grupal. Las actividades, que tienen una duracion prevista diferente —adecuada a su
tipologia—, trabajan todos los contenidos de la unidad, de manera individual y organizadas
tematicamente. La resolucion de las pruebas —de manera correcta, incorrecta o parcial—,
supondra una bonificacion para cada grupo en forma de segundos, que luego tendra su
producto final en la Gltima prueba, la actividad estrella, el “rosco”, en el que se pondran
a prueba todos los contenidos de la unidad. En cualquier caso, se debe sefialar que las
pruebas no han girado exclusivamente en torno a palabras o conceptos, sino que
empleando recursos variados —mapas y textos histéricos adaptados, imagenes, etc.— se
han configurado unas actividades completas que han buscado proseguir con el desarrollo

de los objetivos de la programacion.

De igual modo, hay que indicar que en ningun caso la bonificacion o los resultados
de cada grupo determinarén la valoracion de la nota de la unidad. Al contrario, ya que lo
que se ha pretendido es reforzar y trabajar los contenidos de un modo cooperativo y en
un clima dindmico y distendido, en el que la competencia pueda actuar como motivacion
para un mejor aprendizaje, no para una mera calificacion. Si se valorara en todo caso la
participacién y la implicacion individual y grupal del alumno, asi como el esfuerzo y el
trabajo realizado tanto en la parte flipped de la unidad, como en la parte préactica, tal y

como se ha sefialado en la rabrica presente en el anexo.

El disefio de este tipo de actividades representa una cierta novedad en el campo
de la didactica. Si bien se pueden encontrar ejemplos de profesionales de la educacién
que han optado por este tipo de actividades como medio para poner en practica el proceso
de aprendizaje, incluso en la materia de Geografia e Historia (Acebes Garcia, 2014, pp.
35-46), escasas son las evidencias de las mismas. Por ello, se ha disefiado una actividad
que amparada en las lineas generales de la programacién, presenta unos tintes novedosos,
en cuanto al caracter de sus pruebas —no centradas en exclusividad a conceptos y
palabras—, y por el contexto en que se presentan. Es, en definitiva, una actividad que

pretende resaltar las caracteristicas y decisiones metodolégicas planteadas para la unidad.
Desarrollo de la actividad:

Antes de proceder al comentario de las pruebas contenidas en la actividad, hay

que sefialar cuéles han sido los dos principios basicos de la misma:
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En primer lugar, se ha requerido de la division de la clase en 4 grupos. Tal y como
se ha especificado con anterioridad en el trabajo, estos grupos se formaran atendiendo a
los criterios ya expuestos en el apartado “2.3. Decisiones metodoldgicas y didacticas”. La
necesidad de esta division grupal atiende a dos cuestiones: al intento por favorecer el
trabajo cooperativo, una de las lineas prioritarias de actuacion de la programacion; y por
otra parte, a garantizar que todos los alumnos participen de la experiencia y del proceso
de aprendizaje, puesto que si la actividad se hubiera organizado en torno a un Unico grupo,
no todos los alumnos hubieran tenido la posibilidad de participar de igual manera que si

lo hacen a través de grupos de trabajo menos numerosos.

El segundo aspecto gira en torno a la necesidad de que en cada prueba, un alumno
de cada grupo habra de acudir a la mesa de trabajo de otro grupo —aleatoriamente, y un
alumno diferente en cada turno— para hacer las funciones del docente: controlar que el
desarrollo de la prueba se realice adecuadamente, que los miembros del grupo no hacen
trampa, y anotar que la puntuacion que hayan obtenido, sea la verdadera. Esta decision
parte de dos cuestiones: la primera, de la imposibilidad de garantizar que un Gnico docente
pueda vigilar al mismo tiempo que el desarrollo de la prueba en los 4 grupos se realiza de
manera adecuada; y en segundo lugar, del intento de iniciar al alumnado en tareas de
responsabilidad, autonomia y jerarquia, al ofrecerle la oportunidad de controlar el
desarrollo de las pruebas. En cualquier caso, los alumnos no estaran solos en esta funcion,

sino que el docente vigilara también que todas las actividades se realicen correctamente.

1) Prueba 1: ““;Qué documento soy?” (15 min. de duracién)

Se ofreceran 6 textos historicos adaptados a cada grupo. Su objetivo sera doble:
por una parte, tratar de discernir de qué documento se trata, o en su defecto, sobre qué
trata 0 a qué acontecimiento hace referencia; y en segundo lugar, identificar cual es la
palabra oculta que se ha omitido. Por cada documento que identifiquen, o al menos su
contenido, recibiran 30 segundos de bonificacion; por cada palabra oculta que descifren,
otros 30 segundos. Si realizan correctamente todos los apartados de la actividad, podrian
obtener hasta unos 6 minutos de tiempo, a afiadir a la prueba final. S6lo ese permitira una

respuesta por cada documento. Los textos y su resolucion se encuentran en el anexo Il1.

2) Prueba 2: “Desorden de conceptos” (15 min. de duracion)

Se entregara a cada grupo 5 paneles compuestos por 4 palabras diferentes en cada

caso. Cada panel incluye una serie de términos o conceptos de una misma tematica, pero
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cuyas letras estan desordenadas. Los alumnos deberéan averiguar de qué concepto se trata
en cada ocasion. Por cada palabra descifrada recibiran un bonus de 10 segundos para la
prueba final, y por cada panel completo, otros 10 segundos. Completando y descifrando
correctamente todos los paneles con sus correspondientes términos, podrian obtener hasta
un total de 250 segundos (4 min. y 10 seg.) para la Gltima prueba. Los paneles y su

respuesta correcta se encuentran en el anexo 1V.

3) Prueba 3: “;Me reconoces?” (10 min. de duracion)

Se repartira a cada equipo 3 imagenes que deberan identificar. No obstante, no se
entregard la imagen completa, sino fragmentada en 6 partes, y en orden de dificultad
descendente. Cada una de estas partes tendrd una visibilidad diferente: el primer
fragmento se presentara con una transparencia del 75%; el segundo, con un 65%; el
tercero, con un 50%; el cuarto, con un 30%; el quinto, con un 15%; y el Gltimo, del 0%.
De este modo, el primer fragmento entregado sera més dificilmente reconocible que el
siguiente, y asi sucesivamente hasta llegar al ultimo fragmento, que se vera perfectamente
sin ninguna dificultad. Si los alumnos son capaces de identificar la imagen tan sélo con
el primer fragmento, recibiran 1 minuto de bonificacion; si lo hacen con la segunda parte,
50 segundos; con el tercer fragmento, 40 segundos; con la cuarta pieza, 30 segundos; con
la quinta, 20 segundos; con el sexto fragmento, 10 segundos. EI mé&ximo de bonificacién
que pueden obtener con esta actividad es de 3 minutos, en caso de averiguar cada imagen
con el primer fragmento. So6lo se tendrd en cuenta la primera respuesta que el grupo

proponga. Las imagenes y su resolucién se hallan en el anexo V.

4) Prueba 4: “;Qué estoy mostrando?” (15 min. de duracion)

Se ofrecera a cada grupo 5 mapas histéricos editados en orden de dificultad
ascendente. Los 3 primeros deberan ser identificados, y en su caso, completadas las partes
sefialadas. Los mapas 4 y 5, exclusivamente deberan ser identificados, pues hacen
referencia a unos espacios geograficos mas dificilmente reconocibles que los anteriores.
Por ello, éstos se presentan editados, incluyendo pequefias pistas que pueden ayudar a
identificarlos. La correcta resolucion de los 3 primeros mapas reportara un total de 30
segundos por cada mapa, mientras que los mapas 4 y 5 tendran un valor de 45 segundos.
Al igual que las pruebas anteriores, todo el tiempo conseguido se ira sumando de cara a
la dltima prueba. Exclusivamente valdra la primera respuesta que el grupo ofrezca por

cada mapa. Los mapas y su contenido se muestran en el anexo VI.
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5) Prueba 5: “Términos colgantes” (10 min. de duracion)

Se presentard a cada grupo un mapa conceptual en el que 12 términos aparecen
omitidos. Los alumnos deberan resolverlo incluyendo los conceptos apropiados, que se
incluiran de forma desordenada en la parte inferior de la hoja. Por cada término situado
correctamente, el grupo percibird un total de 10 segundos, de modo que completandolo
correctamente, podran obtener hasta 120 segundo de bonificacion (2 min.) para el “rosco”

final. Sélo se permitira un intento. EI mapa conceptual se presenta en el anexo VII.

6) Prueba 6: “Actores historicos” (10 min. de duracién)

Cada equipo recibird una hoja en la que se incluye el nombre de 5 personalidades
de la época. El grupo deberé elegir en cada caso a un miembro diferente para que
represente mediante mimica exclusivamente, el papel de uno de personajes mostrados
durante 2 minutos maximo. El objetivo es que sus compafieros interpreten cuales son
algunas de las consecuencias que tuvo en su momento la accion del personaje, y
fundamentalmente, que trabajen sobre su significatividad historica. Si el grupo identifica
correctamente el papel de cada compafiero durante los primeros 30 segundos de la
actuacion, recibira 45 segundos de bonus; si lo hace desde los 30 hasta los 90 segundos,
obtendra 30 segundos de bonificacion; si por el contrario, lo averigua en los ultimos 30
segundos, tan s6lo obtendra 15 segundos. Descifrando correctamente las 5 actuaciones en
los primeros segundos, se podria obtener de tal modo hasta un total de 225 segundos (3
min. y 45 seg.) a afiadir a lo conseguido hasta entonces. Las personalidades a imitar se

incluyen en el anexo VIII.

7) Prueba 7: “El ahorcado” (5 min. de duracién)

Los miembros de cada grupo deberan descifrar cuales son los 5 conceptos que se
encuentran ocultos, al estilo del clasico juego “ahorcado”. Para ello, dispondran de hasta
6 intentos por cada palabra, preguntando al comparfiero que en ese momento se encargara
de vigilar la prueba por las letras presentes en cada concepto. Por cada término descifrado,
recibirén 15 segundos de bonus, pudiendo llegar hasta un maximo de 75 segundos (1 min.
y 15 seg.) en caso de completar todos correctamente. Los conceptos que deben identificar

se encuentran en el anexo IX.

8) Prueba 8: “Explorando nuevos conceptos” (10 min. de duracion)

Los grupos deberan encontrar en una sopa de letras un total de 10 palabras que se

han escondido en ella. Por cada palabra que encuentren, percibiran 11 segundos de
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bonificacion, pudiendo llegar a un maximo de 110 segundos (1 min. y 50 seg.) en caso
de encontrar todas en el tiempo establecido. La sopa de letras, asi como los términos

escondidos en ella, se presentan en el anexo X.

9) Prueba 9: “Pasapalabra historico: el rosco final” (40 min. de duracion méax.)

En este caso, cada grupo contara con todos sus miembros, pues es una actividad
que se realizara a través del ordenador. Antes de iniciar la prueba, cada grupo debera
sumar el tiempo obtenido a lo largo de las anteriores pruebas. Una vez calculado, deberan
afiadir ese tiempo a un total de 15 minutos que se ofrece inicialmente. De este modo, Si
los alumnos han completado correctamente todas las pruebas anteriores, podrian disponer
de un total de 25 minutos, que afiadido a los 15 minutos preestablecidos como minimo

para la actividad, conformaria hasta un total de 40 minutos para resolver el rosco.

La actividad reproduce el formato clasico del televisivo quiz show: se ofrece un
enunciado por cada una de las 27 letras del rosco, que cada grupo deberd pensar con
calma, pudiendo pasar al siguiente concepto hasta resolver finalmente el rosco. Para ello,
deberan introducir el concepto que consideran correcto en la aplicacion que se ha
dispuesto para ello, ya que el rosco se realizara a través de una plataforma digital, cuyo

enlace se muestra en el anexo XI.

Una vez finalizado el tiempo estipulado para cada grupo, o completado el rosco,
se hard un recuento entre cada grupo para ver cual ha sido el equipo que mejores

calificaciones ha obtenido tanto en la prueba final, como en las anteriores.
f) Conclusiones

Al inicio de esta segunda parte del trabajo, se parafraseaba a través de la célebre
cita de la antrop6loga Margaret Mead que el fin ultimo de la programacion era ensefiar a
los alumnos a pensar por si mismos, como individuos con personalidad critica. Todo ello
parte de la idea de que el acto educativo es un acto compartido, donde un conjunto de
personas reunidas en una misma aula —pero con unos roles definidos perfectamente antes
de entrar en clase—, viven, y en definitiva, comparten, una misma experiencia. Por eso, se
ha buscado en esta programacion que esa relacion se diera a través de unos parametros de
confianza, solidaridad y educacion, y en un ambiente en el que contenidos y actividades

fueran de la mano en un mismo sentido: en el del verdadero aprendizaje.

Si antes se iniciaba con una frase de esperanza, ahora se concluye con un mensaje

de optimismo: al fin y al cabo, ambas son caracteristicas de la educacidn que perseguimos.
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ANEXOS

ANEXO |: Materiales y recursos de desarrollo curricular

Tabla 10. Materiales y recursos de desarrollo curricular

RECURSOS WEB

ub4

Risk Europe:
(https://play.google.com/store/apps/details?id=com.hasbro.riskbigscreen&hl=es)

Donacion de Constantino (adaptado): (https://academiaplay.es/la-donacion-constantino/)

ub7

Carcassone: (https://boardgamearena.com/gamepanel?game=carcassonne)

ub 8

Webquest “La ciudad de las tres culturas: viaje al Toledo de la segunda mitad del siglo
XII: (https://metthunberg.wixsite.com/webguesttoledo)

Pagina WIX: (https://metthunberg.wixsite.com/emhispanica)

uD 12

Twitter: (https://twitter.com/explore)

uD 13

Canva: (https://www.canva.com/es_es/)

ub 14

Instagram: (https://www.instagram.com/)

Transversal

Google Earth: (https://www.google.com/intl/es/earth/)

Transversal

Kahoot: (https://kahoot.it/)

Transversal

Quizizz: (https://quizizz.com/)

Transversal

Socrative: (https://socrative.com/)

RECURSOS AUDIOVISUALES

ubD1

Video: ¢Para qué sirve aprender Historia?, en el canal “CuriosaMente”:
(https://youtu.be/84pY AAsexDA)

ub 2

Video: Los reinos germanicos, en el canal “Sinapuntes”:
(https://www.youtube.com/watch?v=HL tWeQnh7gs)

Video: Los pueblos germanicos, en el canal “Sinapuntes”:
(https://www.youtube.com/watch?v=7xhppmOeokA)

ub 3

Video: Origen del Islam, en el canal “Educacciontv’:
(https://www.youtube.com/watch?v=L19 W3dDD-g&t=16s)

Video: ¢C6omo esta distribuido el mundo musulmén?, en el canal “Rome Reports”:
(https://youtu.be/GU_2rtHtRyc)

ubD 4

Video: Curiosidades de la Edad Media para alumnos de secundaria, en el canal
"Princippia”: (https://www.youtube.com/watch?v=SIpM9ViMCP8)

Videos: seleccion de escenas de la serie de peliculas Shrek:
(https://www.youtube.com/watch?v=HFu92z 9n3A)
(https://www.youtube.com/watch?v=FZpXvZIbCg8)
(https://www.youtube.com/watch?v=RRfHfhSJL3U)

Video: seleccién de una escena de la serie Juego de Tronos:
(https://www.youtube.com/watch?v=XycV074Vh1E)
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Video: La Edad Media en 10 minutos, en el canal “Academia Play”:
(https://youtu.be/DjdFLIT5INY)

Ub>5

Video: Al-Andalus: del Reino Visigodo al Califato de Cérdoba, en el canal “Academia
Play”: (https://youtu.be/iRvKC_-FfUE)

UbD 6

Video: La Peste Negra en 10 minutos, en el canal “Academia Play”:
(https://youtu.be/XK90X1V4zM8)

Video: La Peste Negra, del Canal Historia: (https://youtu.be/VWVxV2Vgl1Ao)

ub7

Video: Historia de la reconquista, en el canal “9xhechos”:
(https://youtu.be/INitpXEmpdU)

Video: La crisis de los siglos X1V y XV en la Peninsula Ibérica, en el canal “UnProfesor”:
(https://youtu.be/2ACjjdgsjBQ)

ub9

Video: Paso de la Edad Media a la Edad Moderna, en el canal “Learning with Amalia”:
(https://www.youtube.com/watch?v=augRzvJ9d2Q)

Video: Edad Media vs Edad Moderna, en el canal “Learning with Amalia”:
(https://www.youtube.com/watch?v=r6zmd1hH6xk)

Video: El Renacimiento en 5 minutos, en el canal “En Minutos™:
(https://youtu.be/bZAkHndguV8)

uD 12

Video: El nacimiento del Estado Moderno en 15 minutos, en el canal “Academia Play”:
(https://youtu.be/hYajgwcWb1k)

uD 13

Video: La Guerra de los Treinta Afios y la pérdida de la hegemonia, en el canal “Buhos
de Atenas”: (https://www.youtube.com/watch?v=-ryA9hV6GFQ)

Video: La Monarquia Hispénica en el siglo XVII, en el canal “Historia en Comentarios™:
(https://www.youtube.com/watch?v=5_JH8q-IPT1&t=353s)

ub 14

Video: Arte barroco en Europa, en el canal “Yucaan”: (https://youtu.be/oUulfFCduaA)

FUENTES PRIMARIAS ESCRITAS

ub 5

Cronica de Al-Maqqari

Cronica de Albelda, de Alfonso 111

UD 6

Vitae Paparum Avenionensium, de Etienne Baluze

Cronica delle cose occorrenti ne'tempi suoi, de Giovanni Villani

ub7

Historia de los Reyes Catolicos don Fernando y dofia Isabel, de Andrés Bernaldez

uD 10

Edicto de Granada de 1492, promulgado por los Reyes Cato6licos

uUD 12

Las 95 tesis, de Martin Lutero

Actas del Concilio de Trento

uD 13

Decreto de expulsion de los moriscos de 1609, promulgado por Felipe Il

Memorial secreto del Conde-Duque de Olivares

UD 14

Don Quijote de la Mancha, de Miguel de Cervantes

La vida del Buscon, de Francisco de Quevedo

El alcalde de Zalamea, de Calderén de la Barca

OBRAS ARTISTICAS E IMAGENES
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ubD 4 Miniatura: Capbreu du roi Jacques Il de Majorque pour le terroir de Tauteval

ub7 Cuadro: La rendiciéon de Granada, de Francisco Pradilla

uD 13 Imagen: Reparto militar propuesto en la Union de Armas

MONOGRAFIAS Y ARTICULOS ACADEMICOS

Editorial Planeta, 2006, pags. 99-101

ub7 Garcia de Cortazar, F. (2006), Los perdedores de la Historia de Espafia, Barcelona,

UD 10 Vilar, P. (1995), Historia de Espafia, Barcelona, Critica, pag. 68.

PRENSA

01/06/2020]

uD 13 ¢Por qué expulséd Felipe 111 a los moriscos de Espafia en 1609, en ABC [consultado el

ANEXO |I: criterios de calificacion y metodologia de la unidad 11

Tabla 11. Criterios de calificacion de las actividades y la metodologia empleada en la unidad 11

CRITERIOS DE CALIFICACION

NIVELES DE
LOGRO

11234

OBSERVACIONES

OBJETIVOS DE Ha alcanzado los objetivos
LA UNIDAD propuestos

Ha comprendido la finalidad de
la metodologia y la ha puesto en

préctica
METODOLOGIA Ha extraido la informacion
FLIPPED relevante de los recursos y la ha
LEARNING comprendido

Se expresa correctamente y
utiliza los nuevos conceptos y el
vocabulario histérico adquirido

Ha presentado la informacion de
una manera clara, sencillay
ordenada

ACTIVIDAD DE Ha trabajado de manera
INNOVACION | colaborativa con sus comparieros

Ha mostrado interés y
participacion tanto en la
elaboracidn de los contenidos
como en las actividades

Ha ayudado a crear un clima
positivo en el aula

Ha intervenido y mediado de
forma respetuosa en los debates
0 desacuerdos del grupo
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ANEXO

llustracion

I11: “;Qué documento soy?”

1. Texto historico | (elaboracién propia sobre el texto historico original)

Pasemos ahora a describir las regiones de la India; empezaremos por la isla de ]
_______ . que es una isla al oriente en alta mar, que dista de la costa de Mangi mi
cuatrocientas millas. [..] Alli hay oro en grandisima abundancia, pero el monarca no
permite facilmente que se saque fuera de la isla, por lo que pocos mercaderes van
alli y rara vez arriban a sus puertos naves de otras regiones. El rey de la isla tiene un
gran palacio techado de oro muy fino, como entre nosotros se recubren de plomo
las iglesias. Las ventanas de ese palacio estan todas guarnecidas de oro, y el
pavimento de las salas y de muchos aposentos esta cubierto de planchas de oro, las
cuales tienen dos dedos de grosor. Alli hay perlas en extrema abundancia, redondas
v gruesas y de color rojo, que en precio y valor sobrepujan al aljofar blanco.
También hay muchas piedras preciosas, por lo que laislade __ es rica a
maravilla.

[.]En el mardondeesta _______ hay otras muchisimas islas, que contadas con
cuidado por los marineros y pilotos de aquella region se ha hallado que son siete mil
trescientas setenta y ocho, la mayor parte de las cuales esta poblada por hombres.

En todas las islas susodichas los arboles son de especias, pues alli no crece ningtn
arbusto que no sea muy aromatico y provechoso. Alli hay especias infinitas; hay
pimienta blanquisima como la nieve; también hay suma abundancia de la negra.
Con todo, los mercaderes de otras partes rara vez aportan por alli, pues pasan un afo
completo en el mar, ya que van en invierno y vuelven en verano. Sélo dos vientos
reinan en aquel mar, uno en invierno y otro en verano. También esta esta region
muy distante de las costas de la India.

TEXTO: Relato de Marco Polo sobre Cipango, en Las maravillas del mundo. 2
PALABRA OCULTA: Cipango 0 Vi

- %)
3
" 3 °

lustracion

2. Texto historico Il (elaboracion propia sobre el texto histérico original)

Ademas, los antes citados Rey y Reina de Castilla, Aragon, Sicilia, etc.,
deseosos y resueltos, con el objetivo de que esta paz sea firme, estable y
duradera, prometen de ahora en adelante, que ni ellos directamente, ni por
medio de otras personas, publica o secretamente, [..] molestaran, dificultaran
o impediran [..] al citado Rey y Principe de Portugal o a los futuros soberanos
de Portugal [..] en sus posesiones [..] comerciales, territoriales (...) en Guinea,
con sus minas de oro, o en cualquiera otras islas, costas o tierra firme,
descubiertas o por descubrir, encontradas o por encontrar, o en las islas de
Madeira, Porto Santo y Desierta, o en todas las islas Azores [..] asi como en las
islas de Cabo Verde, o en todas las islas hasta ahora descubiertas, o en las que
sean descubiertas o adqumdas por conquista desde las islas Canarias hacia el
sur y Guinea. Todo lo encontrado o que sea encontrado en el futuro,
adquirido por conquista o descubiérto, pertenece al citado Rey y Principe de
Portugal [..], con la Gnica excepcion de las [...] las cuales
pertenecen al Reino de Castilla.

TEXTO: Fragmentos del Tratado de Alcagovas, firmado por los Reyes
Catolicos y Alfonso V de Portugal (y su hijo el principe Juan), en 1479.
PALABRA OCULTA: Islas Canarias
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lHustracion 3. Texto historico 111 (elaboracién propia sobre el texto historico original)

Las cosas suplicadas y que vuestras altezas dan y otorgan a don Cristébal de Colon,
en alguna satisfaccion de lo que ha descubierto en las mares océanas y del viaje que ™ |
ahora, [..] Primeramente, que vuestras altezas como sefiores que son de las dichas
mares océanas hacen desde ahora al dicho don Cristébal Colén, su Almirante, en
todas aquellas islas y tierras firmes que por su mano o industria se descubriran o
ganaran en las dichas mares océanas para durante su vida, y después de €l muerto, a
sus herederos y sucesores [..]

Otrosi, que vuestras altezas hacen al dicho don Cristébal su visorrey y gobernador
general en todas las dichas tierras firmes e islas que como dicho es €l descubriere o
ganare en las dichas mares [...]

Item, que de todas y cualesquiera mercaderias, siquiera sean perlas, piedras
preciosas, oro, plata, especieria (...) que se compraren, trocaren, hallaren, ganaren y
hubieren dentro de los limites de dicho almirantazgo [..] v quieren que haya y lleve
para si la decena parte de todo ello, [..] tome la dicha décima parte para si mismo, y
haga de ello a su voluntad, quedando las otras nueve partes para vuestras altezas.

Son otorgadas [..] en la villa de Santa'F e de la Vega de Granada, a XVII de abril del
ano del Nacimiento de Nuestro Sefior de ____. Por mandado del rey y de la reina.
TEXTO: Fragmentos de las Capitulaciones de Santa Fe, firmadas por los Reyes
Catolicos y Cristobal Colon en 1492.

PALLABRA OCULTA: 1492

lHustracion 4. Texto historico 1V (elaboracion propia sobre el texto historico original)

[..] Los dichos procuradores de los dichos senores rey y reina de Castilla, de Leén, de Aragén,
[..] etc., y del dicho rey de Portugal y de los Algarbes, etc., dijeron: pan

1 {5 AP SR e
[..] Que se haga y asigne por el dicho mar océano una raya o linea derecha de polo a polo, del
polo Artico al polo Antartico, que es de norte a sur, la cual raya o linea e senal se haya de dar.
e dé derecha, como dicho es, a £ At leguas de las islas de Cabo Verde
para la parte de poniente [..] Y que todo lo que hasta aqui tenga hallado y descubierto y de
aqui adelante se hallase y descubriere por el gicho senor rey de Portugal y por sus navios [..]
yendo por la dicha parte de levante, [..] que esto sea y quede y pertenezca al dicho sefor rey
de Portugal y a sus subcesores para siempre jamas. Y que todo lo otro, asi islas como tierra
firme, hallac?;s y por hallar, descubiertas y por descubrir, que son o fueren halladas por los
dichos senores rey y reina de Castilla y de Aragon, etc., y por sus navios, [...], después de
pasada la dicha raya, [..], que todo sea y quede y pertenezca a los dichos senores rey y reina
de Castilla y de Ledn, etc., y a sus subcesores para siempre jamas.

TEXTO: Fragmentos del Tratado de Tordesillas, firmado por los Reyes Catolicos y el rey Juan II de
Portugal en 1494.
PALABRAS OCULTAS: Trescientas setenta

lustracion 5. Texto histérico V (elaboracién propia sobre el texto histérico original)

Y es bien aqui de considerar, la injusticia y agravio que aquel _____
________ parese haber hecho al Almirante, o los que imprimieron sus
cuatro navegaciones, atribuyendo a si, o no nombrando sino a si solo, el
descubrimiento desta tierra firme; y por estos todos los extranjeros que
destas Indias en latin o en su lengua materno escriben, y pintan, o hacen
cartas o mapas llamanla América, como descubierta y primero hallada por
_______ . Porque como era latino y elocuente, supo encarecer el
primer viaje que hizo y aplicarlo a si mismo, como si fuera €l por principal y
Capitan dél, habiendo ido por uno de los que fueron con el Capitan Alonso
de Ojeda, del que arriba hemos hablado, o por marinero o porque puso
como mercader alguna parte de dineros en la armada, mayormente cobré
autoridad y nombre por haber dirigido las navegaciones que hizo al rey
Renato, de Napoles. [..]

TEXTO: Fragmentos de Historia de las Indias, de Bartolomé de las Casas
(1527-1559), acerca del origen del nombre de “América”.
PALABRAS OCULTAS: Américo Vespucio
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lHustracién 6. Texto historico VI (elaboracion propia sobre el texto historico original)

Este estrecho, como pudimos verlo enseguida, tiene de largo 440 millas 6 110
leguas maritimas de cuatro millas cada una; tiene media legua de ancho, a
veces mas y a veces menos, y va a desembocar a otro mar que llamamos Mar
________ . Este estrecho esta limitado por montanas muy elevadas y
cubiertas de nieve, y es también muy profundo, de suerte que no pudimos
echar en €l el ancla sino muy cerca de tierra y en veinticinco a treinta brazas
de agua. [..] y viendo que este canal no estaba cerrado, comenzaron a
recorrerle y se encontraron en otra bahia al través de la cual continuaron su
derrota hasta hallarse en otra angostura, de donde pasaron a una nueva bahia
todavia mayor que las precedentes. [..] El miércoles 28 de noviembre [..] en
el bl mar sl v , en el cual navegamos durante tres meses y veinte dias
sin probar ningtn alimento fresco.’

TEXTO: Fragmentos del Primer viaje alrededor del globo, de Antonio de
Pigafetta, acerca del paso de la expedicion de Magallanes y Elcano por el
estrecho de Magallanes, en 1520.

PALABRA OCULTA: Pacifico

ANEXO IV: “Desorden de conceptos”

llustracion 7. Panel | (elaboracién propia) llustracion 8. Panel Il (elaboracion propia)

11

MORDAPERE
(EMPERADOR)

NIAC (INCA)

FEJE MOSEPRU (JEFE
SUPREMO)

BONIMOSCORPEL
(PRECOLOMBINOS)

TAISLIPOSET
(POLITEISTAS)

87



llustracion 9. Panel I11 (elaboracion propia) lustracion 10. Panel IV (elaboracion propia)

I | & | IV
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ANEXO V: “;Me reconoces?”

lHustracion 12. Imagen | (elaboracidn propia sobre la imagen original)

Machu Picchu

lHustracién 13. Imagen Il (elaboracion propia sobre la imagen original)

2° Templo de Kukulkéan
(Chichén Itz4)

10
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llustracion 14. Imagen 111 (elaboracion propia sobre la imagen original)

T, TN
R -~
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o
2° SE
Tenochtitlan
10

ANEXO VI: “;Qué estoy mostrando?”

lHustracién 15. Mapa | (edicion propia sobre el planisferio de Cantino de 1502)
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lustracion 16. Mapa Il (Fuente: IGM, Atlas Mundial, 2010)
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lHustracién 17. Mapa |11 (Fuente: dibujo del plano original de la ciudad de Tenochtitlan
realizado en 1525)
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llustracion 19. Mapa IV (edicion propia sobre el mapa original anénimo de 1492 de la
isla La Espafiola)

lHustracion 20. Mapa V (edicién propia sobre el mapa de La Florida del atlas mundial de 1584 de Abraham
Ortelius)




ANEXO VII: “Términos colgantes”

lustracion 21. Mapa conceptual (edicion propia sobre la imagen original)
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ANEXO VIII: “Actores historicos

llustracion 22. Tabla de mimica (elaboracion propia)

ACTORES HISTORICOS:

ENCOMENDERO
CRIOLLO
ESCLAVO

FRAILE

VIRREY
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ANEXO I X: “El ahorcado”

cuello!)

llustracién 23. Tabla de palabras |  _______
(elaboracion propia) o

ANEXO X: “Explorando nuevos conceptos”

Imagen 1. Sopa de palabras (elaboracion propia)

Sopa de letras de "EXPLORANDO
NUEVOS CONCEPTOS™":
T|E|i|]i|A|E|Cc]J|U|R|E|O|O|N]|P
vit|i|c|a]lE|o|B|O|[N|N]I|V|N]|C
T|1|c|a]A|c|B]|I|S|A|D|T|A|D|T
Alc|R|T|R|P|I|R|C|E|A]|C|S|L|A
U|lR|B|R|N|A|I]|L|U|Cc|P|A|R]|C]|T
O(O0|R|A|E|C|E|T|N|J]|L|O|C|E|L
R|P|F|A|E|I|R|E|U|E|U|U]E|I]|A
s|oja|T|c|R|N]Cc|B|L|C|L|O|R|N
T|T|C|R|N|I|P]A|I|A]A|O|A|V|T
clo|T|a|A|Oo|R|R|T|P|N|C|E]|C|I
o|ls|o|ofL]|a|la|T|0|o]|Aa]lE|I]|C|C
s|i|R|E|c|ulm]s|L|Oo|O|N]|C|O|O
1|ali|a|Aa|c|E|O|i|L|c|N|G|E]|N
R|o|A|Oo|L|E|c|1|A|P|E|E|L]|O]|I
E|R|O|T|O|B|L|E|A|M|O|T|A|U|O

Palabras a encontrar:
FACTDR[A CARABELA CAPITULACION
POTOSI VIRREINATO ELCANO
CIPANGO COLONO BRUJULA
ATLANTICO
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ANEXO XI: “Pasapalabra histérico: el rosco final”

Imagen 2. Pantalla de inicio del “rosco”

"PASAPALABRA HISTORICO"

iBienvenid@s! A partir de esta famosa prueba repasaremos todos los
contenidos de la unidad, asi que jpreparaos y recordad pensar bien antes de
escribir la respuesta! Advertencia: deberéis escribir las palabras empezando

Mostrar més

40:00 27

TIEMPO MAXIMO MNUM. INTENTOS

Sensible: (¥ Mayusculas/Mintsculas
4 Acentos

Autor: Marcos Sanz

Imagen 3. Ejemplo del funcionamiento del “rosco”

EMPIEZAPORLA A

Tribunal de justicia encargado de los pleitos de un determinado territorio:

Tabla 12. Relacion de las palabras y definiciones del “rosco” (elaboracién propia)

1482:

LETRA | EMPIEZA/CONTIENE: | RESPUESTA: DEFINICION:
A Empieza Audiencia Tribunal de justicia encargado de los pleitos de un
determinado territorio:
B Empieza Bartolomé Nombre de pila del fraile dominico que impulsé la
creacion de las Leyes Nuevas:
C Empieza Cuzco Capital del antiguo Imperio Inca:
D Empieza Diego Nombre de pila del explorador portugués que

descubrié la desembocadura del rio Congo en
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Empieza

Encomienda

Institucion por la cual se atribuia a una persona
autoridad sobre un grupo de indios:

Empieza

Filipinas

Nombre de las islas en las que fallecio Fernando de
Magallanes durante el transcurso de la primera
vuelta al mundo:

Empieza

Guinea

Nombre del golfo africano que por el cual los
exploradores portugueses se adentraron en la
década de 1470:

Empieza

Hernan

Nombre de pila del conquistador castellano del
Imperio Azteca:

Empieza

India

Lugar el que los que los portugueses querian llegar
para establecer rutas comerciales:

Contiene

Brajula

Instrumento de navegacion que se desarrollé
durante el siglo XV y que consiste en una caja en
cuyo interior una aguja imantada gira sobre un eje
y sefala el norte magnético:

Empieza

Kilémetros

Francisco Pizarro tuvo que recorrer miles de ellos
para llegar hasta Cuzco:

Empieza

Lima

Ciudad fundada por Francisco Pizarro en el afio
1535, que actu6 como capital del virreinato de
Per(:

Empieza

Mita

Repartimiento que se hacia por sorteo en los
pueblos de indios, para sacar el numero
correspondiente de vecinos que debian emplearse
en los trabajos publicos:

Contiene

Monopolio

Concesion otorgada por la autoridad a un individuo
0 asociacion para que aprovechen con caracter
exclusivo la explotacién de algun recurso o alguna
actividad:

Empieza

Oriente

Parte de un continente con el que los europeos
deseaban trabar relaciones comerciales durante los
siglos X1V y XV, debido a la abundancia de sedas
y especias:

Empieza

Portulano

Carta nautica en la que se representaban las costas,
las rutas maritimas y los obstaculos que los
marinos debian tener en cuenta al navegar:

Contiene

Enrique

Nombre del rey portugués apodado el Navegante,
que creo la escuela nautica de Sagres:

Contiene

Esperanza

Nombre del buen cabo situado en el extremo sur de
Africa que el navegante portugués Bartolomé Diaz
roded por primera vez en el afio 1487:

Empieza

Sevilla

Ciudad de la actual Andalucia especialmente
importante en la relacién con América y en la que
se encontraba la Casa de la Contratacion:

Empieza

Turco

Imperio que conquistdé Constantinopla en el afio
1453:

Contiene

Cuadrante

Instrumento de navegacion que se desarrollé
durante el siglo XV y que permitia calcular la
latitud:

Empieza

Vespucio

Apellido del comerciante y explorador italiano del
que se debe el nombre de América:

Empieza

Web

Antes se navegaba por océanos y mares, y ahora
vosotros lo hacéis por la:
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X Contiene México Pais actual sobre el que se situaba
mayoritariamente el antiguo virreinato de Nueva
Espaia:

Y Empieza Yucatan Territorio sobre el que se desarrollé principalmente
la civilizacion maya:

Z Contiene Moctezuma | Nombre del emperador azteca en el momento de la

llegada de los conquistadores castellanos a su
territorio:

Enlace a la aplicacion del “rosco”: (elaboracion propia)

https://es.educaplay.com/recursos-educativos/6069751-pasapalabra historico.html
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