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RESUMEN

La actual situacion de los centros escolares de los barrios vallisoletanos més vulnerables
resulta muy preocupante debido al alto nivel de absentismo escolar que podemos
encontrar. A este problema le debemos afiadir el creciente porcentaje de alumnado de
origen migrante que se inscribe en estos centros educativos, cuya dificultad para el

aprendizaje de un nuevo idioma es notoria.

Este Trabajo de Fin de Grado presenta una propuesta didactica basada en el aprendizaje
y la mejora de la Competencia Comunicativa en Lengua Extranjera. Para ello, se disefia
una propuesta de radio escolar caracterizada por su transversalidad y su versatilidad, que
busca implicar al alumnado de forma activa y participativa, y cuyo objetivo es resultar

atractiva y motivadora frente al aprendizaje de una segunda Lengua Extranjera.

Palabras clave: Competencia Comunicativa, Lengua Extranjera, Educacién Primaria,

alumnado vulnerable, aprendizaje por proyectos.

ABSTRACT

The current situation of schools in the most vulnerable neighbourhoods of Valladolid is
very worrying due to the high level of school absenteeism. To this problem, we must add
the growing percentage of pupils of migrant origin enrolled in these schools, whose

difficulty in learning a new language is notorious.

This Final Degree Project present a didactic proposal based on the learning and
improvement of Communicative Competence in Foreign Language. For this purpose, a
school radio proposal is designed, characterised by its transversality and versatility, which
seeks to involve students in an active and participatory way, and whose aim is to be
attractive and motivating for the learning of a second Foreign Language.

Key words: Communicative Competence, Foreign Language, Primary Education,

vulnerable learners, project-based learning.



RESUME

La situation actuelle des écoles dans les quartier les plus vulnérables de Valladolid est
trés préoccupante en raison du niveau élevé d’absentéisme scolaire. A ce probléme, il faut
ajouter le pourcentage croissant d’éléves d’origine immigrée inscrits dans ces écoles, dont

la difficulté a apprendre une nouvelle langue est notoire.

Ce Projet de Fin d’Etudes présente une proposition didactique basée sur ’apprentissage
et ’amélioration de la Compétence Communicative en Langue Etrangére. A cette fin, une
proposition de radio scolaire est congue, caractérisée par sa transversalité et sa
polyvalence, qui cherche a impliquer les éléves de maniere active et participative, et dont
I’objectif est d’étre attractive et motivante pour 1’apprentissage d’une deuxiéme Langue

Etrangére.

Mots clé : Compétence Communicative, Langue Etrangére, Education Primaire, éléves

vulnérables, apprentissage par projet.
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NOTA ACLARATORIA

En este presente Trabajo de Fin de Grado, con el fin de optimizar la lectura del texto y de
evitar un lenguaje sexista y no inclusivo, se hara uso del masculino genérico y de
expresiones que engloben a ambos géneros. De esta manera, se utilizaran términos como
alumnado, profesorado, docentes 0 personas, entre otras, para facilitar la lectura y la

comprension del texto.

INTRODUCCION

A raiz de los crecientes flujos migratorios que se producen en Espafia, el nimero de
alumnos de origen migrante se ha incrementado en los centros educativos. Sin embargo,
esta situacion ha provocado la formacion de escuelas “gueto” en los barrios mas
vulnerables de las ciudades, en las que el porcentaje de esta tipologia de alumnado es

superior a la media nacional.

El problema de este escenario radica en la dificultad de muchos de esos alumnos para
adquirir una segunda Lengua Extranjera y el creciente porcentaje de absentismo escolar

que se observa en las etapas finales de Educacion Primaria.

El proyecto que presentamos en este Trabajo de Fin de Grado busca despertar el interés
de estos alumnos hacia el aprendizaje de una Lengua Extranjera, a través de un programa
de radio escolar que les permita sentirse participes de su propio aprendizaje y descubrir y

valorar una nueva cultura y sus costumbres.

Es imprescindible motivar a los alumnos a que sean capaces de observar y analizar su
propio trabajo, siendo asi mas conscientes de la importancia de su aprendizaje y de las

aplicaciones que pueden tener los conocimientos que adquieran en la escuela.
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PARTE I:
MARCO TEORICO
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1. LAS COMPETENCIAS DE LA LENGUA EXTRANJERA

En este primer apartado del marco teorico presentaremos las diferentes competencias que
se trabajaran en el proyecto de radio escolar, asi como sus implicaciones y su utilidad en
la ensefianza de una lengua extranjera. Estas competencias se trabajan en los centros de
manera transversal, desarrollandolas en las diferentes areas de conocimiento, con el

objetivo de lograr una formacién integral en el alumnado focal de nuestro proyecto.

1.1. Aproximacién conceptual

“Llamamos competencia al conjunto de habilidades, valores y actitudes que se trabajan

simultaneamente para afrontar los retos que se presentan en la vida real” (OECD, 2005,
p4).

Segun la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE), el curriculo debe incluir “las competencias 0 capacidades para aplicar de
forma integrada los contenidos propios de cada ensefianza y etapa educativa, con el fin
de lograr la realizacién adecuada de actividades y la resolucion eficaz de problemas

complejos” (p.12).

Esto quiere decir que las competencias van a ayudar a afianzar los contenidos curriculares
que se ensefian en las diferentes areas de conocimiento, para que los alumnos sean capaces

de resolver diferentes actividades o problemas que se les puedan presentar en su vida.

Si hablamos ahora de competencias clave, segin el BOE publicado el 29 de enero de
2015: “las competencias clave son aquellas que todas las personas precisan para su
realizacion y desarrollo personal, asi como la para ciudadania activa, la inclusion social

y el empleo” (p.1).

Las competencias clave que contempla el curriculo de Educacion Primaria se pueden
trabajar desde todas las areas de conocimiento. De esta manera, el aprendizaje por
competencias nos puede ayudar a dar solucion a problemas que puedan surgir en los

diferentes ambitos de nuestra vida.

La LOMCE sefialaba siete competencias clave que determinaban los procesos de
ensefianza y aprendizaje en cada una de las areas de conocimiento. Estas siete

competencias clave son las siguientes:

Universidad de Valladolid 3



— Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

— Competencia matematica y basicas en ciencia y tecnologia (CMCT)
— Competencia digital (CD)

— Aprender a aprender (AA)

— Competencias sociales y civicas (CSC)

— Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIE)

— Conciencia y expresiones culturales (CEC)

Actualmente, con la nueva Ley Orgénica de Modificacion de la LOE (LOMLOE), se ha
afiadido una octava clave y se ha modificado el nombre de algunas de las otras
competencias. La nueva competencia que se afiade es la “Competencia plurilingiie” (CP),
dando gran importancia al dominio de varias lenguas en el ambito del aprendizaje y de la
comunicacion de y en Lengua Extranjera (LE).

La LOMLOE ha definido ademas dos conceptos nuevos. En primer lugar, el “Perfil de
salida”, cuyo objetivo es identificar y concretar las competencias que los alumnos deben
haber desarrollado al finalizar su educacion bésica; a partir de estos indicadores se
tomaran las decisiones curriculares. Y en segundo lugar encontramos los “Descriptores
operativos de las competencias clave”. Este segundo concepto, junto con los objetivos de
etapa, sirven de guia para la concrecion de las competencias clave que se deben trabajar
en cada area o materia. Cada competencia posee una serie de descriptores con unos
objetivos que los alumnos deben ser capaces de cumplir al terminar la Educacién

Primaria.

Estas competencias se deben trabajar de manera transversal para asegurar una ensefianza
integra de conocimientos, destrezas y actitudes. Ademas, esta ensefianza debe garantizar
la atencidn a la diversidad y el aprendizaje basado en el respeto y la tolerancia, de manera

que los nifios se encuentren en un ambiente donde se sientan comodos y aceptados.

Gracias a la incorporacion de las competencias en el curriculo escolar, la ensefianza se ha
transformado y ha pasado a ser mas funcional. Esto significa que la ensefianza debe
aportar a los alumnos herramientas que les ayuden a transportar los conocimientos
aprendidos en clase a la vida real; estando estos conocimientos relacionados con el saber

hacer, el saber ser y el saber convivir con los demas.
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1.2. Competencia comunicativa

Segtin Moreno (2021), “comunicarse va mas alla de solo hablar entre dos personas, se
podria afirmar que la finalidad de comunicarse es que cada individuo pueda expresar sus

ideas, necesidades, emociones, opiniones ¢ incluso tomar decisiones”.

Sin embargo, el concepto de competencia comunicativa se comienza a utilizar en la
década de los setenta gracias al linguista y filésofo Noam Chomsky (1965), el cual creia
que gracias a esta competencia los seres humanos se desarrollarian mejor en sociedad.
Chomsky critica el concepto de competencia aportado por Skinner, quien cree que el
aprendizaje del lenguaje es un proceso de estimulo-respuesta. Ante esto, Chomsky afiade
la importancia de la gramatica para el aprendizaje del lenguaje; siendo esta aprendida de

una manera mas explicita.

Ademas, tiempo mas tarde, el sociolinglista Hymes (1972) afiade al concepto de
competencia comunicativa el aspecto social. Es importante tener en cuenta las posibles
interpretaciones que se pueden dar al lenguaje, y eso lo aprendemos gracias a las
diferentes situaciones que podemos vivir en sociedad. Hymes sefiala que la gramética —
tan importante para Chomsky— es solo una de las partes imprescindibles para el
aprendizaje y desarrollo del lenguaje, ademas de la cultura y las situaciones sociales que

influyen en el proceso de aprendizaje (Bermudez, L. y Gonzalez, L., 2011).

Actualmente, la competencia comunicativa es un pilar muy importante para el aprendizaje
en las distintas areas del curriculo. No solamente tiene gran influencia en el aprendizaje
de idiomas, sino que también se considera muy importante en el resto de areas de
conocimiento; es indispensable para el aprendizaje, y no se puede aislar al aprendizaje de
idiomas. Sobre este tema, Pérez et al. (2019) afirman que: “La competencia comunicativa
tiene un caracter transversal, dado que se puede aplicar en los distintos contextos sociales
y es necesaria para el desarrollo y la generacion de conocimiento de las diferentes

competencias especificas” (p.2).

En el afio 2001 el Consejo de Europa publico el Marco Comun Europeo de Referencia
para las lenguas (MCER)?! en el que se regulan los contenidos, estandares de aprendizaje

y evaluacion de los idiomas en todos los paises europeos. En este documento se reafirma

1 CECRL: Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues
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la importancia de los conocimientos previos y las experiencias sociales de las personas

para el aprendizaje de un idioma.

El MCER fij6 unos niveles con los que evaluar la competencia del aprendiz a la hora de
aprender un idioma extranjero. De este modo se unificaron los criterios de evaluacion y
se fomentd la homologacion estandarizada de los titulos de idiomas en todos los estados

miembros.

Se establecieron tres niveles principales (basico, intermedio y avanzado), y estos se
ramificaron a su vez en dos subniveles mas concretos. Tras la actualizacion del MCER
de 2020 se incluyé un séptimo nivel previo al nivel Al. Este nivel supone un
conocimiento de palabras o expresiones institucionalizadas, pero sin un conocimiento
mas profundo de la lengua. La organizacion de los niveles segin el MCER seria la

siguiente:

Niveles de referencia

Nivel Pre-Al
Nivel A: basico
— Nivel Al: acceso.
— Nivel A2: plataforma.
Nivel B: intermedio
— Nivel B1: umbral.
— Nivel B2: avanzado.
Nivel C: avanzado
— Nivel C1: dominio operativo eficaz.

— Nivel C2: maestria.

(Fuente: Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas)

Estos niveles establecen las capacidades que el alumno debe dominar segun las
categorias: comprender, hablar y escribir. Estas categorias a su vez integran distintas
destrezas: comprender se divide en comprension auditiva y comprension lectora; hablar
se divide en interaccidn oral y expresion oral y escribir en expresion escrita (De Europa,
2002).
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En conclusion, la competencia comunicativa no solo se reduce a la ensefianza de idiomas,
sino que se aplica también al resto de &reas de conocimiento para el desarrollo completo

de las competencias de los alumnos.

1.3.Competencia en comunicacién linguistica

Segun la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las competencias,
los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion primaria, la educacion
secundaria obligatoria y el bachillerato, la competencia en comunicacion linguistica es
aquella que “es el resultado de la accidon comunicativa dentro de practicas sociales
determinadas, en las cuales el individuo actda con otros interlocutores, y, a través de

textos en multiples modalidades, formatos y soportes” (p.6).

La competencia en comunicacion linglistica, o competencia linguistica, es aquella
competencia centrada en los actos comunicativos, los cuales pueden ser a través de

conversaciones, textos u otros formatos.

Comunmente se comete el error de asociar completamente la competencia en
comunicacion linguistica con el area de Lengua Castellana y Literatura, pero debemos
tener en cuenta que esta es indispensable en todas las areas de conocimiento, puesto que
nos proporciona las herramientas necesarias para comprender y expresar correctamente

los conceptos de las diferentes asignaturas.

Esta competencia es ademas un instrumento muy importante para la comunicacion y la
socializacion de las personas. En base a nuestras experiencias sociales, tanto en lengua
materna como en lenguas extranjeras, desarrollaremos una serie de capacidades y

actitudes hacia los otros que seran de gran utilidad para nuestra vida (Moreno, 2021).

Actualmente vivimos en una sociedad muy diversa y plural, donde convivimos con
personas de diferentes culturas y con diferentes modos de comunicarse. En consecuencia,
el aprendizaje de lenguas extranjeras cobra una mayor importancia, puesto que gracias a
una buena competencia en comunicacion linguistica podremos ser capaces de
comunicarnos y socializar con las diferentes personas con las que convivimos en

sociedad.

A lo largo de los afios se han ido realizando diferentes propuestas a nivel europeo con el

fin de mejorar las politicas linguisticas en los diferentes paises comunitarios. Mediante
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estas propuestas se busca la mejora de la competencia en comunicacion linglistica en
lenguas extranjeras de los alumnos europeos. En 1995, la Comisién de las Comunidades
Europeas (1995) fij6 como objetivo que los ciudadanos europeos fueran capaces de
dominar, al menos, tres lenguas comunitarias, es decir, su lengua materna y dos lenguas

extranjeras (Comision de las Comunidades Europeas, 1995, p.44).

Esta propuesta se reanudd en el afio 2000 en un plan de desarrollo bautizado como
“Estrategia de Lisboa”. En este plan se hace referencia explicita al objetivo de la
Comision Europea de afios anteriores de formar a los alumnos en al menos dos lenguas
extranjeras comunitarias (Red Europea de Informacion de la Comunidad de Madrid,
2006, p. 163).

Por ultimo, destacar posteriormente el Consejo de Barcelona en 2004, en el que, bajo el
slogan “1+2, una lengua materna mas dos”, se anadié importancia a la necesidad de los
jévenes europeos de conocer dos lenguas extranjeras comunitarias a parte de la lengua

materna (Julian-de-Vega y Avila-L6pez, 2018).

1.4.Competencia digital

Otra competencia clave que va a ser muy importante en el desarrollo de este proyecto es
la competencia digital. La definimos como

aquella que implica el uso creativo, critico y seguro de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion para alcanzar los objetivos relacionados con el
trabajo, la empleabilidad, el aprendizaje, el uso del tiempo libre, la inclusion y
participacion en la sociedad (Orden ECD/65/2015, p.10).
Esta competencia proporciona a los nifios una serie de lenguajes propios de las
tecnologias con los que tienen que trabajar para conseguir un buen uso de las aplicaciones
y paginas. Ademas, los alumnos aprenden a ser criticos con la informacidn que pueden

encontrar en la red, teniendo que hacer un trabajo de bdsqueda, andlisis y verificacion

para obtener una informacion objetiva y fiable.
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Esta competencia tiene también un valor transversal, haciendo que los alumnos consigan
ser mas autonomos e independientes, que participen de acciones sociales y que aprendan

a utilizar la red de una forma segura y responsable (Rodriguez et al., 2019).

Segln Martinez-Pifieiro y Rodriguez-Groba (2019), las nuevas tecnologias van cobrando
cada vez mas importancia en la vida diaria de todos los ciudadanos. Sin embargo, a pesar
de los buenos usos que tienen las tecnologias, debemos ser conscientes de los peligros a
los que estan expuestos diariamente los usuarios de internet. ES por eso que es
imprescindible educar a nuestros alumnos para que sean capaces de utilizar las diferentes
plataformas afrontando los problemas que puedan surgir, sin olvidar el gran potencial que

tienen estas herramientas.

1.5. Aprender a aprender

La competencia aprender a aprender se define, segin Hautaméki et al. (2002), como “la
habilidad y disposicion para adaptarse a tareas nuevas, activando el propio compromiso
para pensar y la perspectiva de esperanza mediante el mantenimiento de la

autorregulacion cognitiva y afectiva en y de la accion de aprender” (p.39).

No solo se centra en las habilidades practicas que puedan desarrollar los alumnos; sino,
ademas, en las habilidades cognitivas y sociales que estan implicadas en el proceso de
aprendizaje. Por ello, esta competencia facilita a los alumnos una serie de herramientas

con las que sean capaces de afianzar los conocimientos para toda su vida.

Segln Saiz Sesefia (2020), el desarrollo de esta competencia necesita de un grado de
motivacién por parte de los alumnos. Estos deben aprender a automotivarse,
desarrollando su creatividad y su curiosidad por el aprendizaje. Deben sentirse
protagonistas de su propio aprendizaje, consiguiendo una sensacién de satisfaccion al
conseguir los objetivos propuestos. La sensacion positiva que se consigue al ir superando
objetivos puede generar en el alumno una mejora en su autoestima y su autodeterminacion

para realizar futuros proyectos.

La competencia aprender a aprender busca ampliar la concepcion enciclopedica del
aprendizaje, sumando importancia al aspecto metacognitivo -reflexién sobre nuestro

propio proceso de aprendizaje-. De esta manera, el proceso se realizard de manera mas
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consciente y critica, consiguiendo llegar a los objetivos propuestos sabiendo como y por
qué se han realizado las diferentes acciones para conseguirlo (Recio Cruz, 2019).

En resumen, aprender a aprender recoge una serie de aspectos del aprendizaje que tienen
que ver con la comprension y resolucion de problemas, con la motivacion de los alumnos,
con la planificacion y organizacion del proceso de aprendizaje y la autorregulacion del

alumno.

1.6. Conciencia y expresiones culturales

En una sociedad tan diversa y plural como en la que vivimos, la competencia en
conciencia y expresiones culturales facilita a los alumnos comprender y apreciar la
riqueza cultural que tenemos como nacién. Es imprescindible que todos los nifios se
sientan en un espacio seguro, libre de intolerancias, faltas de respeto o acciones que

inciten al acoso escolar

Por otra parte, esta competencia hace también referencia a la capacidad de creacion del
alumnado y al interés por conservar el patrimonio artistico y cultural, no solo de su propia
comunidad auténoma, sino también del resto de comunidades de Espafia y de Europa
(Rodriguez, 2019).

La conciencia sobre las diferentes expresiones artisticas y culturales existentes a nuestro
alrededor nos facilita la comprensién de la evolucién de las sociedades y como

manifestaban sus sentimientos, inquietudes, relaciones sociales, etc.

La competencia en conciencia y expresiones culturales busca que los alumnos disfruten,
se cuestionen, analicen, creen y divulguen sobre todo el patrimonio que tenemos a nuestro

alcance y que es el legado de sociedades anteriores.

Un problema que se observa en relacidn a esta competencia es la falta de transversalidad
a la hora de trabajarla en las distintas areas del curriculo. Es muy comun relacionar
unicamente esta competencia con el area de Educacion Artistica (que comprende las
materias de Plastica y Musica) y olvidar que las competencias clave se deben trabajar en

todas las areas de conocimiento.
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Un claro ejemplo es el area de Ciencias Sociales, en el que se trabaja la Historia de la
Humanidad, sus diferentes manifestaciones artisticas y culturales y la evolucion de las

sociedades hasta nuestros dias (Moreno-Vera y Ponsoda-Lépez de Atalaya, 2021).

Podemos decir también que esta competencia esta bastante relacionada con otra de las
competencias clave del curriculo, la competencia social y civica. Segun Garcia (2019),

gracias a la competencia social y civica
el alumnado adquiere un mayor conocimiento de la realidad en la que vive,
apuntando a la necesidad de la convivencia pacifica y democrética entre las
personas junto a la adquisicibn de un pensamiento critico, constructivo,

responsable y respetuoso con las diferentes formas culturales. (p.3)

Tal y como he sefialado antes, estas dos competencias comparten objetivos comunes de
ensefianza para el alumnado, asi como a tener una conciencia consigo mismos y con el
mundo que les rodea y, sobre todo, a ser respetuosos con las diferentes culturas que se

puedan encontrar al convivir con los demas.

1.7.Competencia intercultural

A diferencia del resto de competencias que hemos tratado hasta ahora, la competencia

intercultural no esta considerada como competencia clave del curriculo.

Segun la definicion de la Real Academia Espafiola de la Lengua, intercultural es aquello
que concierne a la relacion entre culturas o aquello comun a varias culturas (Real
Academia Espafiola, s.f., definicion 1y 2). Entendemos entonces por interculturalidad la
relacion que existe entre las diferentes culturas de una sociedad en la que todos aportamos
y de la que todos formamos parte.

Vista la definicion del término, podemos entender entonces por qué es tan importante
trabajar esta competencia con el alumnado. Vivimos en una sociedad en la que estan
presentes diferentes culturas y donde tenemos contacto directo con ellas. La competencia
intercultural busca educar para la convivenciay el respeto entre todos los miembros de la
comunidad. Es imprescindible, y sobre todo en centros donde hay una mayor diversidad

entre el alumnado, educar para crear un espacio donde todos se sientan respetados y libres.
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En la ensefianza en lengua extranjera, la interculturalidad es un aspecto prioritario para
que los alumnos sean capaces de relacionarse e interaccionar en la lengua objetivo con
personas de diferentes culturas. Por ello el MCER enfatizo6 en su segunda version (2018)
sobre la importancia que tiene la competencia intercultural, especialmente en el desarrollo
de la competencia comunicativa; gracias a ella el alumnado es capaz de orientar las
situaciones de comunicacion hacia diferentes entornos y contextos sociales, sin que ello

suponga un problema o impedimento en la accion comunicativa.

Es muy importante tener en cuenta el aspecto cultural de la comunicacién, puesto que la
forma en la que nos comunicamos y el lenguaje no verbal que utilizamos est& determinado
por la cultura que hemos aprendido desde que nacemos. Es decir, en el acto comunicativo
no solo es importante saber comunicarse en la misma lengua, sino ademas “reconocer y
valorar la relacion entre el lenguaje y la cultura y entre la competencia linguistica y la
competencia intercultural” (Barrett et al. 2013, p. 12). Esto es necesario para poder
reconocer los significados que puedan tener los distintos gestos que se realizan al hablar,
0 aquellas expresiones que puedan utilizarse en ciertas zonas geograficas, evitando asi

malentendidos en los actos de comunicacion.

La competencia intercultural se considera como la suma de las experiencias que los
aprendices tienen con la lengua y la cultura que estan aprendiendo, y la forma que tienen

para relacionar esos aprendizajes con los rasgos de su propia cultura.

Por otra parte, tenemos que saber diferenciar también entre los términos plurilingliismo y
pluriculturalismo. El término plurilinglismo se define como la capacidad de los
individuos de utilizar varias lenguas para comunicarse con otras personas.
Pluriculturalismo, sin embargo, se define como la presencia de dos 0 mas culturas en un

mismo territorio (Bernabé, 2012).

Alfonzo (2020) afirma que, aunque los conceptos de plurilingliismo y competencia
intercultural estan relacionados, no podemos considerar que una persona plurilingiie
tenga una buena competencia intercultural. Para que ambas cualidades se encuentren,
deben desarrollarse no solo las competencias lingtisticas en una lengua extranjera, sino

ademas las relaciones con los aspectos culturales propios de la LE.

En el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera no podemos quedarnos solamente
con el aspecto linguistico, sino que debemos tener en cuenta también los aspectos

culturales que influyen en el lenguaje de las personas. La competencia intercultural tiene
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como objetivo formar a los alumnos para que sean capaces de comunicarse, relacionarse

y convivir con personas de diferentes culturas (Jovanovi¢, 2020).

En resumen, el aprendizaje por competencias facilita a los alumnos la asimilacién de los
contenidos. Las competencias se trabajan de forma transversal en todas las areas de
conocimiento, por lo que garantizan un aprendizaje integro de conocimientos y una

educacion basada en el respeto y la tolerancia.
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2. LA INTERCULTURALIDAD EN LAS AULAS DE
EDUCACION PRIMARIA

La interculturalidad en las aulas es un fendémeno cada vez mas comun y extendido en el
pais. La gran cantidad de flujos migratorios que se producen en Europa atraen a Espafia
a muchas familias extranjeras buscando mejorar su calidad de vida. Es por esto que los
centros educativos cada vez tienen méas alumnos de origen migrante y en las aulas

encontramos una mezcla de culturas.

No obstante, este fendbmeno puede acarrear diversos problemas con la integracion, el
comportamiento o la motivacién del alumnado extranjero. Es labor del profesorado
atender al aspecto intercultural, promoviendo la integracion del alumnado mediante el

fomento de actitudes y valores que persigan el desarrollo de los valores civicos y sociales.

2.1.0rigen y evolucion

Segiin Gonzalez Ferrer (2020), “los movimientos migratorios se han convertido en un
componente fundamental de nuestra dindmica demografica, con importantes
repercusiones para la vida econémica, social y politica del pais”. A partir del afio 2000
Ilegd a Espafia una gran cantidad de personas migrantes en busca de trabajo y actualmente

un gran porcentaje de la poblacion espafiola es de origen migrante.

A pesar de estas olas migratorias, los medios de comunicacion rara vez centran su
atencion en ello. La entrada de personas migrantes en patera o la salida masiva de jovenes
espafoles a otros paises ha ocupado la atencién de los medios. Sin embargo, no se ha
hecho eco de las llegadas a través de los aeropuertos del pais, a través de los cuales ha
llegado un mayor nimero de extranjeros. En comparacion con el total de personas
migrantes que vinieron a Espafia, solo el 3% fueron llegadas maritimas. Por tanto,
podemos afirmar que la percepcion de estas llegadas puede estar distorsionada por los

medios de comunicacion.

La Figura 1 muestra el flujo de inmigracion en Espafia procedente del extranjero, lo que
hace evidente el nivel de flujo migratorio (en torno a dos ejes, entrada de nacidos en el

extranjero y llegadas maritimas), y a la distorsion mediatica a la que me refiero.
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Figura 1

Flujo de inmigracion procedente del extranjero, 2008-2018
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Nota: Se incluyen solo las entradas de nacidos en el extranjero. Tomado del Instituto Nacional de Estadistica
(INE)

Por otra parte, es importante tener en cuenta como el idioma puede influir en estos
procesos migratorios. Como afirman Feo-Diaz y Gomez-Salamanca (2021), “el proceso
migratorio que tienen que vivir millones de personas al afio es un suceso de dificil
adaptacion”. A ello le debemos sumar una dificultad mas cuando la persona migrante no
conoce el idioma del pais de destino. Ahora bien, ;como afecta esta situacion a las
relaciones sociales de las personas? Para ello es importante conocer como es el proceso

de adquisicion de una LE en contextos vulnerables, como la poblacion migrante.

Por un lado, tenemos el choque cultural que se encuentran las personas migrantes al llegar
aun entorno desconocido; y, por otro lado, el posible desconocimiento de la lengua oficial
del pais. Para minimizar estas situaciones es importante atender correctamente al proceso
de integracion de estas personas migrantes, procurando facilitar su inclusion en los
aspectos sociales, econémicos, politicos y culturales (Feo-Diaz & Gdmez-Salamanca,
2012). Es tarea de los docentes ayudar a este alumnado para que adquiera una
competencia en LE que le permita relacionarse con las personas de su nuevo entorno,
facilitando asi la integracion de los menores en la sociedad. Una buena CCL va a
favorecer el desarrollo del resto de competencias clave, (tales como la CSC y CEC, entre

otras) y con ello, la integracién del alumnado.
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2.2. Situacion actual en Espafa

Actualmente, nuestra sociedad esta cada vez mas globalizada. La escuela es el lugar
donde aprendemos, a parte de una serie de competencias basicas, a socializar con otras
personas, Y, por ello, debe asegurar que los alumnos aprendan a convivir entre ellos y se
cree un espacio seguro y tolerante. La situacion actual en Espafa en cuanto a diversidad
en las aulas ha ido cambiando a lo largo de las ultimas décadas. Desde hace unos 30 afios,
los movimientos migratorios han crecido y encontramos una mayor diversidad en los

alumnos de los centros educativos espafioles.

Gonzélez Ferrer (2020) sefiala el boom migratorio que se inicio a partir del afio 2000 y
que supuso un crecimiento medio de la poblacién residente en Espafia de 720.000
personas entre los afios 2002 y 2008. La entrada de personas migrantes a Espafia buscando
un mejor futuro continud incrementando afio tras afio; y no fue hasta 2013, el peor afio de

la crisis econdmica, que el numero de migrantes se redujo a 275.000 personas.

La procedencia de las personas migrantes en Espafia es muy variada. A partir de 2014, el
mayor porcentaje de inmigrantes que llegaban a Espafia procedia de Sudamérica y Africa,
y el menor, de Europa. En la figura 2 podemos observar la evolucion del flujo migratorio

en Espafia segun el lugar de procedencia que tuvo lugar entre los afios 2008 y 2018.

Figura 2

Flujo de inmigracion procedente del extranjero por lugar de nacimiento, 2008-2018
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Las razones principales que justifican los movimientos migratorios a Espafa son las
econdmicas y los movimientos de refugiados en busca de un trabajo para poder mantener
a sus familias. De esta manera, los hijos de inmigrantes llegan a los centros esparioles al

estar en edad de escolarizacion obligatoria.

Con estos movimientos migratorios, la diversidad en las aulas aumenta y el deber de los
educadores es garantizar el desarrollo integro de todos los alumnos. EI Articulo | de la
LOMCE (2013) afirma que “solo un sistema educativo de calidad, inclusivo, integrador
y exigente, garantiza la igualdad de oportunidades y hace efectiva la posibilidad de que

cada alumno o alumna desarrolle el maximo de sus potencialidades” (p.4).

Por todo esto, la educacion intercultural debe ser el objetivo principal de los centros para
asegurar un modelo de educacion que integre a todos los alumnos, y que dé importancia
a las diferentes culturas que puedan encontrarse en el aula. De esta manera, los alumnos
entenderan la clase como un espacio seguro, donde todos tengan las mismas

oportunidades.

Ambos Garreta-Bochaca (2011) y Llevot y Bernad (2019) afirman que
las politicas respecto a la diversidad cultural han ido evolucionando a lo largo de
los afios, pasando de modelos mas excluyentes, a segregacionistas, integradores,
compensatorios, hasta llegar al modelo inclusivo actual que promulga el valor de

la diversidad cultural y respeto a la heterogeneidad (p.47).

Una situacion que podemos encontrar en Espafia es la formacion de escuelas “gueto”, en
las que la concentracion de alumnado extranjero aumenta considerablemente. Esto ocurre
en el extrarradio de las ciudades, donde se concentra la poblacion migrante en una
situacion desfavorecida. Es comun encontrar en estos centros a alumnado que no domina
el castellano, o llegan a Espafa sin comprender nada del idioma. También podemos
encontrar altas tasas de absentismo escolar y abandono escolar temprano o de situaciones

familiares o personales que limitan el desarrollo académico de los alumnos.

Es necesario que los centros sepan intervenir cuando se dan estas situaciones, de manera
gue se garantice a todos los alumnos el acceso a una educacion integra y de calidad. De
esto se encargan las politicas de escolarizacion, aunque a veces no resulta tan sencillo

trabajar en su desarrollo.
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2.3. Problemas frecuentes

El incremento de la diversidad cultural en las aulas espafiolas ha traido consigo diversos

aspectos, tanto positivos, como negativos.

Uno de los principales problemas observados es el absentismo escolar. En el articulo 5 de
la Ley Organica de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE, 1990), se amplid
el periodo de escolaridad obligatoria hasta los 16 afios, pasando asi a 10 afios de
escolarizacion obligatoria. A pesar de esto, en Espafia el absentismo escolar sigue muy

presente en las aulas.

Segun la RAE, absentismo se define como la abstencion deliberada de acudir al lugar
donde se cumple una obligacion (Real Academia Espafiola, s.f., definicion 1). Es decir,
es la falta deliberada, en este caso al centro escolar durante un periodo de tiempo o en
repetidas ocasiones. El absentismo escolar incumple el derecho a la educacion; en el caso
de ser mayor de 16 afios, hablariamos de abandono escolar temprano, pues no se estaria

incumpliendo ningun deber.

Actualmente, Espafia se encuentra entre los paises de la Union Europea con mayor
porcentaje de absentismo escolar con un 25%, frente a la media del 15% del resto de
paises (Orozco, 2020, p.129). A pesar de que a medida que pasan los afios el porcentaje
de alumnos que no acuden voluntariamente al centro escolar se esté reduciendo, es un

problema al que los centros deben dar prioridad.

Otro problema que se ha observado en el alumnado migrante es la limitacion que muchos
tienen con el idioma. Como hemos mencionado anteriormente, en las llamadas escuelas
gueto, en ocasiones encontramos alumnos gue no hablan castellano, por lo que para ellos
es imposible seguir las clases y entender los contenidos curriculares. En los casos en los
que se requiere una intervencion a un alumno con necesidades especificas de apoyo
educativo existe un protocolo de actuaciébn que consiste en una evaluacién
psicopedagdgica, una valoracion de las necesidades del alumno en funcién de la

evaluacion y la intervencion compensatoria de la escuela (Arribas, 2011).

A pesar de que muchas familias emigran a Espafia buscando una mejor educacién para
sus hijos, es bastante usual que el rendimiento de estos alumnos no sea el mejor. Pero,
¢por qué estos alumnos tienen peores calificaciones que el resto de sus comparieros?

Segun Frutos, Gelabert y Pastor (2019) en un estudio realizado en 2016, la situacion del
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alumnado migrante afecta directamente a su rendimiento académico. Espafia actualmente
se coloca a la cabeza en los datos de pobreza infantil de la Unidén Europea; méas de dos
millones y medio de menores de edad, pertenecen a familias con rentas por debajo del
umbral de la pobreza. Ademas, la poblacién migrante en Espafia duplica los datos de
pobreza de la media nacional. Las conclusiones derivadas del estudio de Frutos, Gelabert
y Pastor (2019) muestran que la formacion y la pobreza son factores inversamente
proporcionales y viceversa; es decir, que, a menor formacion, mayor pobreza, y a mayor

pobreza, menor formacion.

Para combatir esta pobreza, en 2010 la Comisidn Europea presento la Estrategia Europa
2020, donde se plantearon una serie de objetivos entre los que encontramos la
erradicacion del abandono y absentismo escolar y, la garantia de una educacién basada

en la igualdad, la equidad y la calidad.

Por ultimo, creo importante mencionar un ultimo problema que observamos en la
ensefianza de alumnos migrantes referente a las ideas o expectativas. Segun Cucalén
(2015), los profesores usualmente tienen una serie de ideas preconcebidas y expectativas
en los alumnos, basadas en su lugar de origen; esto puede ser utilizado para planificar la
trayectoria educativa del alumnado migrante. Estas ideas preconcebidas hacia este tipo
de alumnado pueden causar distinciones a la hora de atender al proceso de E-A de los
alumnos. Carrasco et al. (2018) se percataron de que los propios alumnos migrantes eran
capaces de percibir esas expectativas que el profesorado tenia hacia ellos, lo que influyo6

negativamente fomentando una desmotivacion ante los estudios.

2.4.Problemas ligados a la competencia de y en Lengua Extranjera

Cuando en un aula nos encontramos alumnado de origen migrante que no domina —o
incluso no conoce- el idioma del pais de llegada, es complicado plantear el aprendizaje
de otra lengua extranjera. Estos alumnos poseen una lengua materna, en ocasiones muy
diferente a la lengua que se habla en su nuevo centro escolar y, ademas, el curriculo
educativo obliga a aprender una LE, y, en ocasiones incluso una segunda. Esta situacion
puede resultar muy complicada para estos alumnos y puede derivar en un sentimiento de

frustracion y rechazo hacia el aprendizaje de las LLEE.
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Segun Arroyo-Gonzalez y Rodriguez-Correa (2014) el aprendizaje del castellano debe
servir como vehiculo para la formacion bésica, para la integracion y para la participacion
social. La ensefianza del castellano debe ser interdisciplinar, puesto que es la lengua

vehicular —y oficial- necesaria para el aprendizaje de todas las materias.

Para combatir el desconocimiento de los idiomas utilizados en la escuela, podemos
recurrir a la ensefianza de ambas lenguas (la lengua del centro y la lengua extranjera) a
través de un enfoque comunicativo y de un aprendizaje por contenidos. Trabajando a
través de estas dos metodologias conseguiremos fomentar el trabajo por proyectos, el
aprendizaje de la gramética de manera inductiva, y el uso de la lengua extranjera como

lengua vehicular del aprendizaje.
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3. EL ALUMNADO VULNERABLE

En este Gltimo apartado del marco tedrico hablaremos sobre las dificultades que afronta
el alumnado vulnerable. Con esto nos referimos a aquellos alumnos que, por la situacién
geogréfica de su vivienda, la situacion econdmica familiar, u otros aspectos similares, se

ven en una situacion de desventaja a la hora de avanzar en su desarrollo académico.

3.1. Antecedentes y origen

Segln la RAE, llamamos vulnerable a “aquello que puede ser herido o recibir lesion,
fisica 0 moralmente.” (Real Academia Espafiola, s.f., definicion 1). Esta vulnerabilidad
puede ser sufrida por los alumnos de los centros espafioles, no solo en cuestiones
econdémicas sino también en otras circunstancias que limiten su integracion escolar y

social.

Estas situaciones que limitan a los alumnos pueden comprender desde la falta de una
formacion académica suficiente, a la falta de estabilidad en el entorno personal (Gonzalez,
2021). La carencia de una vivienda o de alimentacion, la imposibilidad de asumir los
gastos de escolaridad, la incompatibilidad entre los procesos de ensefianza y las
necesidades del alumnado, las situaciones de discriminacion, acoso o violencia, son, entre
otros, factores de riesgo que puede sufrir este tipo de alumnado vulnerable (UNESCO,
2012, p.3).

Tras la aprobacién de la Convencion sobre los Derechos del Nifio en 1989 (ONU, 1989),
la situacion de los nifios y nifias ha mejorado, puesto que los derechos de la infancia
recibieron una mayor consideracion. La Convencién de las Naciones Unidas sobre los
Derechos de los Nifios ya determind previamente que estos son un grupo vulnerable
dentro de la sociedad y que, ademas, hay nifios que se encuentran en situaciones de

especial vulnerabilidad tanto sociocultural como econdmica.

3.2.La situacion en el contexto espafiol

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), concluye que el sistema
educativo espafiol debe asegurar el derecho a la educacién de todas las personas del pais.

Esta ley también debe garantizar el desarrollo de las capacidades y habilidades personales
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de los alumnos, respetando la calidad educativa, la igualdad de oportunidades y el respeto
a la diversidad. Para cumplir con estos requisitos, existen programas de compensacion
educativa, cuyo objetivo es evitar las desigualdades que puedan encontrar los alumnos

mas vulnerables (Delgado Barciela, 2021).

Sabemos que el fendmeno de la globalizacién ha supuesto grandes ventajas para la
sociedad del mundo actual, acercando fronteras y conectando a los ciudadanos de todo el
planeta; sin embargo, este fendmeno también ha supuesto unas consecuencias. Para
nosotros, la mas importante es el papel que toma la escuela en la ensefianza dentro de un
mundo globalizado, siendo conscientes de que no todos los paises se encuentran en la
misma situacion (Guarro Pallas, 2011) y, por ende, no todos los alumnos cuentan con las

mismas oportunidades.

Guarro Pallas (2011) clasifica los diferentes factores de riesgo que pueden afectar al
alumnado en cuatro categorias: los factores propios del nifio, los factores econémicos o

materiales, el factor familia y el factor escolar de riesgo.

En primer lugar, los factores propios del nifio pueden ser: discapacidades fisicas e
intelectuales, desarrollo cognitivo insuficiente, absentismo, hiperactividad o falta de
autoestima, entre otras. En segundo lugar, los factores econémicos o materiales, que son
afectados por las condiciones de vivienda de los alumnos, los bajos ingresos familiares,
la clase social o el estatus socioecondmico de los padres. En tercer lugar, el factor familia
se considera de riesgo para los alumnos, debiendo tener en cuenta el nivel de estudios de
los padres, las relaciones familiares complicadas (separaciones, divorcios o ausencia de
los padres), la falta de un modelo de comportamiento, la falta de ambicién, etc. Y, por
ultimo, la falta de coordinacién entre la escuelay la familia, las dificultades para encontrar
un grupo de la misma edad que el alumno, la falta de seguimiento del proceso educativo
del alumno u otras situaciones similares son consideradas parte del factor escolar de

riesgo.

Tal y como mencionamos cuando hablamos de la interculturalidad en Espafia, los centros
o escuelas “gueto” son aquellas que albergan un alto porcentaje de alumnado vulnerable,
que se encuentra en riesgo de exclusion social. A la hora de escoger centro para sus hijos,
estos centros producen rechazo entre los padres y llevan consigo una imagen
estigmatizada (Ferreruela de Castro, 2019). Para combatir esta estigmatizacion de ciertos
centros educativos, la Junta de Castilla 'y Leon publicé la ORDEN EDU/939/2018, de 31
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de agosto, por la que se regula el «Programa 2030» para favorecer la educacion
inclusiva de calidad mediante la prevencion y eliminacion de la segregacion escolar por
razones de vulnerabilidad socioeducativa. Esta orden fijé cinco condiciones que, de
poseer tres, hacen que un centro educativo de denomine Centro de Alta Complejidad

Socioeducativa. Estas condiciones son las siguientes:

—  Mas del 30% del alumnado esta en situacion de vulnerabilidad.

— Maés del 30% del alumnado presenta necesidades especificas de apoyo
educativo.

— El centro esté ubicado en un entorno de vulnerabilidad social.

— El centro presenta dificultades de convivencia escolar.

— Los resultados escolares del centro estan por debajo de la media de Castilla'y

Ledn.

Con esta accion se busca fortalecer la intervencion educativa en estos centros con apoyos
econdmicos, materiales y personales. El objetivo principal es adaptar el proceso educativo
a las necesidades de cada alumno. Entre otras medidas pueden encontrarse: la
organizacion de los alumnos en clase segun sus necesidades, la flexibilizacion de los
horarios del centro, la agrupacion de varias materias en areas de conocimiento mas
generales o la modificacion del horario lectivo segun las necesidades del centro
(Ferreruela de Castro, 2019).

En conclusion, la falta de recursos tanto econdmicos como socioeducativos que afectan
al alumnado y a su integracion escolar son un problema que urge solucionar para
garantizar la igualdad de oportunidades y la educacion integra de todos los alumnos de
un centro escolar. A lo largo de los Gltimos afios se han ido desarrollando leyes que buscan
erradicar la discriminacion del alumnado y la formaciéon de escuelas “gueto” o
segregadas. Concretamente en Castilla 'y Leon existe una iniciativa palpable que pretende
identificar los centros que puedan sufrir exclusion econémica y social y proporcionarles

los apoyos suficientes para cubrir todas las necesidades de su alumnado.
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4. PROPUESTA METODOLOGICA

4.1. Objetivos e hipotesis de la propuesta metodologica
Llegando a este punto, nos encontramos con la necesidad de motivar al alumnado del
entorno més vulnerable hacia el aprendizaje de las Lenguas Extranjeras, teniendo presente
su perfil de absentismo y frustracion caracteristico, asi como el entorno social en el que
nos encontramos. Planteamos pues nuestra hipdtesis sobre la creacion de un programa de
radio escolar, basado en la transversalidad, en el trabajo por proyectos y en la libertad

creativa, fomentando asi la motivacion del alumnado a través del trabajo de y en LE.
De este marco se desprenden los siguientes objetivos de la propuesta metodoldgica:

a) General:

— Motivar al alumnado vulnerable a aprender una LE y a conocer su cultura,
a través de un proyecto innovador que requiera de su compromiso y de su
participacion.

b) Especificos:

— Animar y comprometer al alumnado para participar en proyectos
innovadores y transversales que despierten actitudes favorables para el
aprendizaje de una LE.

— Motivar al alumnado académicamente con el fin de reducir el abandono y
el absentismo escolar en las etapas finales de la Educacion Primaria.

— Valorar y respetar los rasgos interculturales propios de un aula de

Educacién Primaria.

4.2.Creacion de un proyecto de radio escolar
4.2.1. Contexto
Este proyecto de radio escolar se ha planificado para desarrollarlo en un centro educativo
de la ciudad de Valladolid. La situacion sociodemografica de la ciudad se considera
positiva, comparada con el contexto autondémico y estatal. En el &mbito socioecondémico
también se sitla en una mejor posicion que el resto de la comunidad autonoma y el resto
del pais. En este caso, el porcentaje de poblacion sin estudios o de ocupados no

cualificados es de un punto por debajo de la media nacional. Por Gltimo, en cuanto a
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vulnerabilidad residencial, solamente se destaca que la media de la superficie util de las
viviendas en Valladolid por habitante es de 2,45 puntos por debajo de la media nacional.

Sin embargo, a pesar de lo positivo de estos datos, existen en la ciudad de Valladolid
zonas de mayor vulnerabilidad. Un analisis urbanistico de barrios vulnerables realizado
en 2001 por la Escuela Técnica Superior de Arquitectura de Madrid afirmé que seis de
los cuarenta barrios de Valladolid, divididos en doce distritos, se encuentran en situacion
de vulnerabilidad. Estos barrios son: Cafio Argales-Circular, Delicias Norte, Delicias Sur,

Pajarillos Bajos, Barrio Espafia y Huerta del Rey.

Para considerar a estos barrios como vulnerables, el Gobierno de Espafia ha realizado un
estudio estadistico con una serie de indicadores de vulnerabilidad. En tabla 1 realizaré un

resumen de los indicadores mas significativos de este estudio.
Tabla 1

Comparacion de los indicadores de vulnerabilidad de los barrios de Valladolid con el dato nacional

Cafio Argales- | Delicias | Delicias | Pajarillos | Barrio Huerta del

Circular Norte Sur Bajos Espafia Rey Espafia
indice de extranjeria 1,9 1,11 1,4 1,31 0,48 0,42 38
indice de poblacion
extranjera infantil 1,74 1,8 1,37 0,88 0,4 0,26 3,6
Tasa de paro 15,38 16,68 20,21 22,61 23,32 23,79 14,2
Poblacion sin estudios 10,62 7,87 18,97 22,83 17,89 12,1 15,3
Poblacion en viviendas
sin servicio 0 aseo 2,63 2,2 2,95 1,92 3,35 0,94 1
Viviendas en mal estado
de conservacion 2,15 0,61 1,07 1,25 2,91 0 2,1

Fuente: Gobierno de Espafia. Ministerio de Fomento (2011).

Por lo tanto, este proyecto de radio escolar estad destinado a realizarse en un centro

educativo de uno de estos barrios vallisoletanos considerados vulnerables.

Por otra parte, el proyecto se realizara en un centro educativo no bilingie, en donde la
Lengua Extranjera francés se ensefia —como segunda lengua extranjera— a través del
Ilamado Proyecto de Autonomia. La Junta de Castilla y Ledn (2016) establecio la
implantacion de estos proyectos “con la finalidad de optimizar la accidon educativa de los

centros docentes” (p.2). Con esto, los centros pueden solicitar una ayuda econémica
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publica e implantar una materia diferente dos horas a la semana, reduciendo esas horas

de otra materia.

Gracias al Proyecto de Autonomia, varios colegios han incluido la ensefianza del francés
en 5°y 6° de Educacion Primaria. Nuestro proyecto de radio escolar se realizard con los
alumnos de 6° de Ed. Primaria, puesto que, al haber cursado ya un afio de francés
anteriormente, tendran una serie de estructuras gramaticales y léxicas ya aprendidas que

les facilitara la actitud comunicativa.

4.2.2. Justificacion del proyecto
El problema principal por el que se propone este proyecto radica en la dificultad del
alumnado vulnerable para aprender una segunda Lengua Extranjera —en este caso el
francés—. Ademas, encontramos también el problema del abandono y del absentismo
escolar en la etapa final de Educacién Primaria. El actual Ministerio de Educacion y

Formacion Profesional (MEFP) persigue el objetivo de acabar con esta situacion.
Tras identificar estos problemas, planteamos los siguientes interrogantes:

¢Un proyecto de cooperacion y participacion directa del alumnado puede fomentar

el aprendizaje de una LE?

¢El caracter transversal y las metodologias activas del proyecto son efectivas para

reducir el absentismo escolar en la Gltima etapa de la Educacion Primaria?

¢Se puede fomentar adecuadamente el aprendizaje de una LE en un entorno con

alumnado vulnerable?

Esta propuesta de radio pretende fomentar la competencia comunicativa del alumnado
vulnerable en LE, dando respuesta al problema que encontramos con la dificultad que
suelen tener los alumnos de origen migrante para aprender otros idiomas. Asimismo, este
proyecto pretende motivar a los alumnos a participar en una actividad que requiera de su
compromiso y que les muestre las caracteristicas de una cultura diferente a la suya, con
el objetivo final de reducir, en la medida de lo posible, el abandono y el absentismo

escolar.

Ademas, los interrogantes planteados nos guian a la hora de establecer unas pautas de

accion, sirviendo como punto de partida para establecer los objetivos que se pretenden
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alcanzar; estos, una vez finalizado el proyecto, seran evaluados tanto por los alumnos
como por el docente, y se valorard si han sido conseguidos o no, y las propuestas de

mejora que puedan derivarse tras su puesta en practica.

4.2.3. Metodologia
La metodologia en la que se desarrollara este proyecto de radio escolar trabajard con una
combinacidn entre el enfoque comunicativo y el aprendizaje por proyectos. El enfoque
comunicativo es una metodologia muy atil para el aprendizaje de una lengua extranjera,
y el aprendizaje por proyectos es la mejor forma de organizar una propuesta como la radio

escolar.

Segiin Arroyo Gonzédlez y Rodriguez Correa (2014), “el lenguaje es la principal
herramienta para la comunicacion y el nifio lo adquirird en la medida que le sea util”. El
enfoque comunicativo afirma que las personas aprendemos una lengua a través de las
interacciones, del didlogo con otras personas. De esta forma, el objetivo principal es

preparar a los alumnos para una comunicacion real fuera del entorno escolar.

En esta metodologia es muy importante el uso de “materiales auténticos”, o recursos cuya
finalidad primera no era la educacidn, pero se utilizan en un contexto educativo para poder
apreciar mejor el idiomay la cultura de otro pais. Estos materiales acercan al aula la vida
real de las personas y situaciones cotidianas que nos podemos encontrar en nuestro dia a
dia (Seara, 2001).

Breen (1996) define las principales caracteristicas del enfoque comunicativo, surgido

como un nuevo enfoque en la ensefianza de lenguas. Las caracteristicas son las siguientes:

— Interés centrado en la competencia comunicativa.
— Mayor importancia al procedimiento que al producto.
— Integracion del lenguaje y el instrumental.

— Perspectiva cognitiva, importancia al papel del aprendiz en su propio aprendizaje.

Esta metodologia comparte con el aprendizaje por proyectos la importancia dada al
proceso por encima del producto final. EI proyecto es el elemento fundamental con el que
se da sentido a los conocimientos que han ido aprendiendo y con el que se involucra

cognitivamente a los alumnos (Seara, 2001).
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El aprendizaje por proyectos ademas facilita la evaluacion por competencias, puesto que
se basa en una formacién que ayude a adquirir unas habilidades que puedan ser Utiles para

nuestra vida profesional.

Para realizar nuestra propuesta de radio escolar, seguiremos las cuatro fases que Seara
(2001) propone para un proyecto:

1. Propuesta del proyecto: se presenta a los alumnos el proyecto a realizar, las reglas
que deberan seguir y se forman los equipos de trabajo.

2. Realizacién del proyecto: decidir, planificar y buscar informacion.

3. Produccion final: realizar el producto final del proyecto.

4. Evaluacion: puede ser colectiva y/o individual, se evaltan los objetivos a cumplir.

Esta metodologia tiene muchas ventajas, pero también muchas desventajas. Debemos ser
muy conscientes de qué queremos trabajar y como lo queremos hacer, para presentar a

los alumnos un proyecto palpable en el que ellos vean un claro objetivo final a realizar.
Los objetivos del proyecto con estas dos metodologias deben ser (Seara, 2001):

Desarrollar la creatividad de los alumnos.

— Favorecer la motivacion y el compromiso.

— Responsabilizar a los alumnos de su propio aprendizaje.

— Facilitar el aprendizaje por competencias.

— Aumentar las habilidades de comunicacion y colaboracion.

— [Fomentar el aprendizaje de una LE a través de proyectos colaborativos.

— Desarrollar la competencia comunicativa en LE.

4.2.4. Temporalizacion

Por lo que respecta a la temporalizacion, se plantea una propuesta de caracter anual,
dividida en periodos cortos de trabajo, repartidos de forma equitativa entre todos los

miembros participantes.

Al comenzar el curso escolar en septiembre se introducira a los alumnos en el proyecto,
se les explicara detenidamente y se haran los equipos de trabajo para poder comenzar en

el mes de octubre. De esta forma se podran repasar en las primeras semanas de clase
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aspectos tales como la gramatica basica (vista el curso anterior), los contenidos, y el

Iéxico, entre otros, con el fin de ayudarles a planificar sus préximas intervenciones.

El dia seleccionado para la puesta en practica del programa de radio es el martes,
pudiendo asi revisar el borrador que realicen los alumnos el lunes con el profesor para
poder corregir y buscar cualquier tipo de contenido audiovisual que puedan necesitar.
Revisando el calendario escolar 2021/2022, observamos que dispondremos de un total de
29 programas, teniendo en cuenta vacaciones y festivos. La organizacion de los
programas se encuentra posteriormente en el apartado “Secciones y departamentos” de

este mismo documento.

Por altimo, en lo que se refiere a la duracion de la emisidn del programa, cabe sefialar que
cada programa de radio no debera sobrepasar los 10 minutos, evitando asi trastornar el
horario lectivo del resto de alumnos oyentes. La duracion ideal de cada programa de radio
estaria entre los 5y 7 minutos, ya que cada programa tiene distintos apartados que cubrir

y todos los alumnos de cada equipo deben participar en la locucion.

4.2.5. Materiales y recursos

4.25.1. Tipologia

Los recursos de ensefianza/aprendizaje son aquellos que utilizan los docentes para aplicar
en clase el curriculo. Estos se utilizan como un complemento que apoya la formacion
pedagogica en clase para realizar mejor la practica docente. Para este proyecto de radio

escolar utilizaremos materiales y recursos de diferentes tipos.

En primer lugar, al comenzar el proyecto se facilitara a los alumnos una ficha de repaso?.
En esta ficha encontraremos un repaso del vocabulario y la gramatica basica vista el curso
anterior para recordar los conceptos que van a necesitar para los programas de radio. Este
recurso impreso, sacado de uno de los manuales escolares de la asignatura de Francés
Lengua Extranjera (FLE), se entregara a los alumnos y se trabajara en clase para resolver
cualquier duda que puedan tener.

En segundo lugar, el diario de radio® sera el recurso principal para este proyecto. Este

recurso consiste en un diario en el cual los alumnos iran escribiendo lo que va realizando

2 Véase Anexo 1: Ficha de repaso
3 Véase el Anexo 2: Diario de radio
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cada uno de los equipos, cdmo se han sentido mientras preparaban el programa, y cémo
se han sentido al terminarlo —a modo autoevaluacion—. Esta herramienta nos servira de
ayuda para llevar un registro de todas las intervenciones de los alumnos y observar asi el
progreso de estos. El diario de radio debera estar al alcance de todos los alumnos para que
en cualquier momento (cambios de clase, recreos...) puedan consultar cualquier duda

sobre como enfocar su programa.

En tercer lugar encontramos la ficha de locucion®. En esta ficha aparecen todas las
secciones que debe completar cada equipo para posteriormente realizar su programa. Las
secciones que tendra cada programa de radio serén las siguientes:

Saludo
Dia de la semana
Parte meteoroldgico

Cumpleafios de la semana

o &~ DN

Actividades a destacar del centro educativo (excursiones, partidos de los
diferentes deportes...)

6. Recomendaciones (peliculas, musica, libros, actividades en la ciudad...)

7. Cancion en francés

8. Despedida

Cada equipo debe entregar al profesor esta ficha antes del dia de la locucion, para que
este pueda corregir cualquier fallo que pueda haber. Estas secciones pueden sufrir algun
cambio en caso de que en la semana haya algun festivo que sea importante destacar. En
ese caso, se eliminarian las secciones de actividades del centro y las recomendaciones
para poder hablar de la festividad. Un ejemplo podria ser el Dia de la Francofonia (20 de
marzo); este dia los alumnos deberian explicar en qué consiste la festividad, qué se
celebra, donde y alguna curiosidad que encuentren sobre ese dia. Cada dia de emision el
grupo correspondiente deberd rellenar la ficha de locucion y, tras la emision, se
incorporara al diario de radio.

En cuarto lugar, los alumnos podran utilizar cualquier tipo de material auténtico que les
pueda ayudar con su programa. Llamamos material auténtico a recursos y materiales que

no fueron realizados con un objetivo educativo, pero que se utilizan en contextos

4 V/éase el Anexo 3: Ficha de locucion
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educativos ya que son una muestra del idiomay la cultura de un pais. Por ello, los alumnos
podrén utilizar libros, canciones o fragmentos de peliculas en francés que crean que
pueden ser entretenidos para sus comparieros. Un apartado obligatorio de cada programa
es la cancion en francés, que deberdn buscar ellos y presentar al profesor antes de la
locucion. Con esto se busca que los alumnos descubran la cultura del pais y vean las
similitudes y diferencias que existen entre nuestra cultura y la cultura del pais, en este

caso francofono.

4.25.2. Secciones y departamentos

Para organizar el trabajo de los alumnos en este proyecto, dividiremos a los alumnos en
varios equipos. Suponemos que estamos en un centro de linea 2, y que en cada una de las
clases hay aproximadamente 25 alumnos. De esta manera, tenemos 50 alumnos que se

dividiran en 10 equipos de 5 alumnos cada uno.

Como hemos visto en el apartado de temporalizacion, el proyecto se desarrollard en 29
semanas o programas. Como tenemos 10 grupos de alumnos, nueve de ellos harian tres
programas; mientras que uno haria solo dos. Para repartir de la manera mas equitativa
posible los programas del proyecto, se realizard un sorteo que determine qué equipo

realizard solo dos programas.

Cada equipo estara formado por cinco alumnos y cada uno de ellos tendra que desempefiar
un cargo dentro del equipo. Uno de los alumnos debera ser el coordinador, y su funcién
consistira en coordinar la preparacion del programa y serd también el enlace con el
profesor. Esto quiere decir que el coordinador sera la persona que enviara al profesor el
programa que ha realizado el grupo para que dé su visto bueno. También tendremos dos
secretarios en cada equipo. Estas dos personas seran las encargadas de tomar apuntes de
todas las ideas que tenga el equipo y redactar el texto del programa. Para que no haya
ninguna falta gramatical u ortogréafica, otra persona del equipo sera el traductor, y se
encargara de corregir el texto de los secretarios para que no tenga ningun error. Por
ultimo, una persona de cada equipo sera el técnico, y se encargara de buscar y descargar
todos los materiales audiovisuales que se necesiten para el programa. Ademas, el dia de
la locucidn sera el encargado de comprobar que todo funciona correctamente y de dar

paso a cada uno de los locutores en sus intervenciones.
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Se repartird a cada equipo un calendario con las intervenciones de todos los alumnos, para
que sean capaces de organizarse y controlar qué dias tienen que realizar su intervencion.
Cada lunes los equipos tendran que entregar un guion con su programa de radio, ya
corregido por el traductor, y con los materiales audiovisuales que van a necesitar para que
el profesor pueda dar el visto bueno. Posteriormente, el martes, cada equipo acudir al
espacio donde se ubica la megafonia del centro para realizar su programa de radio en

directo.

4.2.6. Atencion a la diversidad

En un aula llena de nifios, tan diferentes entre si, podemos encontrar a alumnos con
necesidades educativas especiales. En estos casos, debemos adaptar las sesiones de clase,
las actividades y los proyectos para que estos alumnos puedan participar como uno mas
de la clase, adquiriendo los conocimientos requeridos y desarrollando sus capacidades

como el resto de sus comparfieros.

Atendiendo a la posible diversidad que podamos encontrarnos en un aula, he disefiado un
recurso que pueda atender a las multiples necesidades especificas del alumnado. Este
recurso consiste en un calendario interactivo® que los alumnos pueden modificar para
indicar ciertos datos a sus comparfieros. De esta manera, podran participar en el programa,

sin la necesidad de hablar durante la locucion si no quieren.

El calendario esta compuesto de cinco apartados que el alumno podra completar por si
mismo. Encontramos el dia de la semana, la fecha (dia, mes y afio), la estacién en la que
nos encontremos, el tiempo meteoroldgico que haga y el grupo al que pertenece con los
nombres de todos los integrantes.

Debido al caracter polivalente de este calendario, se puede aplicar para la mayor parte de
las necesidades educativas que se nos presenten, puesto que su utilidad no se reduce a una
sola funcion. Este recurso puede ser utilizado tanto con alumnado con necesidades
especificas como con el resto de alumnos de un aula. Por ejemplo, podemos utilizar el
calendario con un alumno que padece Trastorno del Espectro Autista (TEA) para que
participe del proyecto de radio escolar junto a sus compafieros controlando que los datos

que aparecen en el recurso se utilizan correctamente. Pero, ademas, durante otro curso

5 Véase el Anexo 4: Calendario interactivo

Universidad de Valladolid 33



escolar en el que no se realice la radio, podemos utilizar el calendario como rutina diaria

para practicar el vocabulario basico.

Con esta adaptacion pretendemos que todo el alumnado esté integrado y participe en el
proyecto independientemente de sus capacidades cognitivas. Debemos procurar crear un
ambiente de clase donde sientan que todos son un gran equipo que trabaja para conseguir

un objetivo final.

4.2.7. Evaluacion

Para la evaluacion del proyecto de radio escolar se utilizan varios métodos y herramientas
de evaluacion gue nos permiten valorar el nivel de aprendizaje adquirido tras la puesta en

préactica del proyecto.

Para conseguir un cierto grado de compromiso por parte del alumnado, en el momento de
la presentacion del proyecto se entrega a los alumnos un contrato de aprendizaje®.

Segln Tejada-Fernandez y Navio-Gémez (2019), un contrato de aprendizaje es
un acuerdo respecto a la intencionalidad en la relacién pedagdgica entre los
alumnos y el docente, teniendo en cuenta el caracter personalizado de esa relacion.
Esta herramienta supone un acuerdo negociado entre las dos partes y su objetivo
es maximizar el aprendizaje; haciendo coparticipe al alumno de su error y
ayudandolo a resolver los problemas que surgen en la accion. (p.70)
En este contrato de aprendizaje, los alumnos, junto con el docente, realizan un documento
en el que dejan por escrito los objetivos que se pretenden alcanzar con la realizacién del
proyecto. Estos objetivos deben ser formulados por los alumnos —con la supervision del

docente—, y deben ser aprobados por todos ellos. Cuando se finalice el proyecto, se

evaluara si los objetivos que se propusieron han sido conseguidos o no.

En segundo lugar, tras cada intervencion en la radio, los equipos deberan rellenar una
autoevaluacion’ en la que valoren su trabajo como grupo. Esta evaluacion consistira de

una diana en la que los alumnos encontraran seis items que serviran de guia para realizar

6 Véase el Anexo 5: Contrato de aprendizaje
"Véase el Anexo 6: Autoevaluacion de los equipos
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una evaluacidn critica de su trabajo en las intervenciones del proyecto. Cada sector de la
diana corresponde a un item evaluable. Los alumnos deberan colorear los niveles de cada

sector en funcion de su trabajo en el equipo.

En tercer lugar, cuando se finalice el proyecto al terminar el curso escolar, se realizara
una coevaluacion® en una sesion de FLE, en la que participaran tanto los alumnos como
el docente. Para ello, se utilizara un seméaforo de evaluacion. Esta herramienta de
evaluacion esta formada por tres apartados diferentes en los que se valora el trabajo
realizado a lo largo del curso. Durante la sesion de clase se discutira qué aspectos del
proyecto han gustado mas a los alumnos, si estos les han ayudado a aprender la LE, qué
cosas han funcionado bien pero deberian mejorar, y qué cosas habria que cambiar en el

planteamiento de la radio escolar.

El docente debera recoger todas las opiniones de los alumnos para posteriormente evaluar

de manera personal el éxito del proyecto.

Por Gltimo, es imprescindible que el propio docente realice una autoevaluacion® de su
papel en el desarrollo de la propuesta. Para ello, al finalizar el proyecto, se recogera el
contrato de aprendizaje, las autoevaluaciones de los equipos y el documento de la
coevaluacién, y se valorara si los resultados obtenidos corresponden a los objetivos

propuestos.

Para realizar esta evaluacion, el docente debera rellenar una escala numérica en la que se
evallen una serie de items en relacion al trabajo tanto de los alumnos como del propio
docente. En esta escala, el docente debera reflejar el nivel de consecucion de cada item,
haciendo una valoracién critica del trabajo conjunto realizado por los alumnos y por él

mismo.

8 Véase el Anexo 7: Coevaluacion entre el alumnado y el docente
% Véase el Anexo 8: Autoevaluacion del docente
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5. PROPUESTA DE MEJORA

Tras la elaboracion de este trabajo se recogen una serie de posibles propuestas de mejora

que podrian llevarse a cabo para reforzar nuestro objetivo —motivar al alumnado

vulnerable a aprender una LE mediante un proyecto innovador—, asi como para fortalecer

la propia propuesta de radio escolar. Tras esta reflexion se plantean las siguientes

propuestas:

Incrementar la atencién a la competencia digital, creando un blog en Internet
donde los alumnos puedan subir las grabaciones de sus locuciones. De esta
manera, todos los alumnos tendran a su disposicion todos los programas de radio
que se realicen durante el curso escolar, y podran escuchar aquellos que no hayan
podido hacerlo en clase, o incluso utilizar los audios como apoyo para mejorar

su comprension oral.

Crear un espacio en el aula, real o virtual, en el que los alumnos puedan dejar
reflejados los diferentes recursos audiovisuales en francés que han descubierto
durante la realizacion de los programas de radio. Es posible que los alumnos, a
raiz del programa de radio escolar en francés, hayan descubierto diferentes
formas de contenido audiovisual en francés, y no hayan podido compartirlo con
sus comparieros, pues el tiempo de las locuciones era limitado. Puede resultar
muy enriquecedor que los alumnos compartan entre ellos peliculas, series,
canciones o libros en francés que les hayan gustado y que quieran recomendar a

Sus comparieros.
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Para concluir, se presentan a continuacion un conjunto de reflexiones derivadas de la

realizacion de este Trabajo de Fin de Grado.

En primer lugar, en el aprendizaje de una Lengua Extranjera deberia priorizarse el
desarrollo de la Competencia Comunicativa de una forma mé&s innovadora. Existen
muchas formas de trabajar esta competencia con el alumnado y, usualmente, las
actividades que se realizan en clase no ayudan a fomentar la comunicacion y la

creatividad de los alumnos.

Los proyectos innovadores y transversales pueden ser muy Utiles a la hora de proporcionar
a los alumnos las herramientas suficientes para aprender a comunicarse de manera

efectiva en una LE.

Ademas, el uso de metodologias activas favorece el proceso de E-A, fomentando la
motivacién académica del alumnado hacia la ensefianza de LLEE. Este tipo de
metodologias realmente tienen un impacto muy positivo en los alumnos, y ayudan a
reducir el rechazo y la frustracion que, en ocasiones, observamos en el aprendizaje de

idiomas.

En segundo lugar, he podido observar la dificultad para encontrar recursos didacticos en
francés en los distintos portales de Internet. Actualmente, existen infinidad de paginas
web con recursos educativos en inglés, muy Utiles para realizar actividades innovadoras
en clase. Sin embargo, en el caso del francés, las opciones son muy limitadas a la hora de

encontrar este tipo de recursos.

En mi opinidn, es muy importante que los docentes podamos compartir nuestros recursos
y acceder a los de nuestros compafieros de profesion, fomentando la ensefianza del francés

de una manera mas creativa y evitando asi la monotonia en las actividades.

En tercer lugar, tras investigar sobre la situacion del alumnado vulnerable en Espafia,
debemos tener en cuenta la dificil situaciéon a la que se enfrentan estos alumnos. Las
razones que encontramos para el absentismo escolar son muy diversas, pero a ellas se
suma la falta de interés que muchos de estos alumnos muestran hacia la ensefianza basica

y, sobre todo, hacia la ensefianza de LLEE.

Es imprescindible crear proyectos innovadores y transversales que motiven a los alumnos

a aprender nuevas LLEE, y que les ayuden a tener mas oportunidades en un futuro.
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ANEXO 1 — FICHA DE REPASO

FICHE DE REVISION I@I

PROJET: FRANCAIS MAGIQUE FM

VOCABULAIRE POUR SALUER

SALUER SALUER
BONJOUR BONSOIR COMMENT CA VA?
PRENDRE CONGE REPONDRE
AU REVOIR SALUT CA VA BIEN, MERCI MAL, TRES MAL
COMME CIl, COMME CA

VOCABULAIRE DES CHIFFRES, DES JOURS DE LA SEMAINE ET DES MOIS DE L'ANNEE

LES CHIFFRES LES JOURS DE LA SEMAINE

1: UN 8: HUIT 15: QUINZE LUNDI MARDI MERCREDI JEUDI
2: DEUX 9: NEUF 16: SEIZE VENDREDI SAMEDI  DIMANCHE
sTos PR TOISM | lesuosOEUmweE

’ i : i JANVIER FEVRIER MARS  AVRIL
5: CINQ 12: DOUZE 19: DIX-NEUF MAI JUIN JUILLET AOUT
6: SIX 13:TREIZE ~ 20: VINGT SEPTEMBRE OCTOBRE NOVEMBRE
7. SEPT 14: QUATORZE 30: TRENTE DECEMBRE

GRAMMAIRE: LE VERBE ETRE ET LE VERBE AVOIR

VERBE AVOIR VERBE ETRE
JAI NOUS AVONS JE SUIS NOUS SOMMES
TU AS VOUS AVEZ TU ES VOUS ETES
IL/ELLE /ON A ILS/ELLES ONT IL/ELLE/ON EST  ILS/ELLES SONT
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ANEXO 2 — DIARIO DE RADIO

FRANGAIS MAGIQUE FM [licl

DATE: MARDI, 4 OCTOBRE 2022

QU'EST-CE QUE NOUS AVONS FAIT AUJOURD'HUI?
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ANEXO 3 — FICHA DE LOCUCION

FRANCAIS MAGIQUE FM o}

DATE: MARDI, 4 OCTOBRE 2022

SALUTATION:
METEO: ANNIVERSAIRES DE LA SEMAINE:
@)
O
O
O
CHANSON:
ACTIVITES DE LA SEMAINE: RECOMMANDATIONS:
O
@)
O
@)
ADIEU:
NOMS ET EVALUATION DU GROUPE: A AMELIORER:
O
@)
O
O
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ANEXO 4 — CALENDARIO INTERACTIVO

Q N I©I §>
CALENDRIER

& FRANCAIS MAGUIQUE FM

QA N
‘é % W\
CHIFFRE, MO|S

JOUR DE LA
SEMAINE ET ANNEE
L MARD| ] E’j (ay
LOCTOBREW
v
Q SA|SON QQJ 2022 ]
AUTOMNE | A Q
" ¢
-! NOM DU GROUPE

- LGROUPE 1]

METEO

IL FAIT FROID |
y!
— rP/\/\/\/\’L
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LUND| ]

EAERCRED]L JEUD| ]

2

|

VENDRED] LSAMem] EDIMA
2l ]fs] [

6

|

o
]

P

8

||20]

15‘(

16

|
1

9
17 |

B

“CALENDRIER®

& FRANCAIS MAGUIQUEFM

zsj ?.ej zvj zsj ij 3oj 31

JAN\/lER] FEVR\ERjL MARS || AVRLL |
] ]

MAI 1 JUIN LJuu_Leﬂ AOUIT

SEPTEMBRE, 'NOVEMBRE | DECEMBRE
’ 2023]

HIVER PRINTEMPS ETE

X .

| B e
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LY ADusoLER] | ¥ ADES Al
IL PLEUT | IL NEIGE IL FAIT CHAUD
GROUPE 27 GROUPE 37
GROUPE '47 GROUPE 5T GROUPE 67 LGROUPE 7']
GROUPE 87 GROUPE 97 GROUPE 10]
. Kl -
CALENDRIER

& FRANGCAIS MAGUIQUEFM
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ANEXO 5 — CONTRATO DE APRENDIZAJE

FRANCAIS MAGIQUE FM [loff

CONTRAT D'APPRENTISSAGE

AValladolid, 20
REUNIS
Les éléves de la classe et Mme.

professeur de FLE, signent ce contrat en proposant les
objectifs suivants:

Et affin d'atteindre ces objectifs, les éleves s'engagent a:

SIGNATURES:

Professeur Eleves
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ANEXO 6 — AUTOEVALUACION DE LOS EQUIPOS

FRANGAIS MAGIQUE FM [lolf

AUTO-EVALUATION DES GROUPES

Le programme a été

‘;:repare Chaque personne a
ACNHEES réalisé son
tache

Nous avons
at‘:zst::tI:: L'atmospheére
programmes ’ " del équipe a été
de notre bonne
équipe

Nous avons fait des
Nous avons prété recherches sur la
attention au travail culture francgaise

des collegues
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ANEXO 7 — COEVALUACION ENTRE EL ALUMNADO Y EL DOCENTE

FRANGAIS MAGIQUE FM lol

CO-EVALUATION DU PROJET

JE CHANGERAIS...

J'Al AIME...
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ANEXO 8 — AUTOEVALUACION DEL DOCENTE

FRANGAIS MAGIQUE FM ol

AUTO-EVALUATION DU PROFESSEUR

Les éléves ont bien travaillé en équipe.
Les éléves ont atteint le contrat d'apprentissage.

L'environnement de travail a été approprié.

Les locutions ont été préparées a l'avance et soumises
pour correction.

Le lexique utilisé dans les locutions a été approprié.

Les ressources audiovisuelles utilisées étaient adaptées a
I'dge des éleves.

Tous les éléves ont participé dans les locutions.

Les éleves ont introduit le vocabulaire vu en classe dans
les locutions.

L'enseignant a été disponible pour répondre aux
questions et corriger les documents.

L'enseignant a fourni du matériel aux éléves.

1: Jamais 2: Rarement 3:Parfois 4: Assez 5: Toujours
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