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RESUMEN

En la actualidad, existe cierta confusion sobre las diversas funciones del logopeda en el
contexto educativo. En este trabajo, se pretende defender el método colaborativo entre
logopeda y profesionales de la educacion. Para ello se ha seleccionado una habilidad
imprescindible que es adquirida en etapas tempranas, la lectura. Tras una revision
bibliogréfica sobre estos aspectos, se ha observado que existe una serie de habilidades
previas a la lectura que facilitan su adquisicién, que deben ser tenidas en cuenta para

prevenir futuras complicaciones lectoras.

El trabajo incluye la evaluacién de dichas habilidades mediante la Bateria de Inicio a la
Lectura (BIL 3-6), obteniendo una serie de resultados que han sido analizados para
permitir la posterior realizacion de una propuesta de intervencion, de tal manera que
esta sea lo mas novedosa y atractiva posible. Este material pretende fortalecer aquellos

aspectos en los gue se han observado dificultades gracias a la evaluacion.

Palabras clave: Logopedia, contexto educativo, método colaborativo, lectura,

habilidades lectoras, inicio de la lectura.
ABSTRACT

Nowadays, there is some confusion about the different functions of the speech therapist
in the educational context. In this work, the aim is to defend the collaborative method
between speech therapists and education professionals. To this end, an essential skill
that is acquired at an early stage, reading, has been selected. Following a review of the
literature on these aspects, it has been observed that there are a series of pre-reading
skills that facilitate reading acquisition, which should be considered to prevent future

reading complications.

This work includes the evaluation of these skills using the Bateria de Inicio a la Lectura
(BIL 3-6), obtaining a series of results that have been analysed to enable the subsequent
development of an intervention proposal, in such a way that it is as innovative and
attractive as possible. This material aims to strengthen those aspects in which difficulties

have been observed thanks to the evaluation.

Key words: Speech therapy, educational context, collaborative method, reading, reading

skills, beginning reading.
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1 JUSTIFICACION / INTRODUCCION

El Trabajo de Fin de Grado (TFG) es una asignatura transversal asociada a distintas
materias de Grado en Logopedia. Pretende integrar saberes y experiencias adquiridas
a lo largo del Grado, entre las que se encuentran la blisqueda selectiva de informacion,
la evaluacién logopédica, la interpretacion de resultados y la intervencion logopédica en

funcién a dichos resultados.

El objetivo general de este trabajo es demostrar el desarrollo de habilidades
instrumentales que permitiran el posterior desempefio de la carrera profesional como

logopeda.

El tema seleccionado para este TFG es la defensa del papel del logopeda en el ambito
educativo, siguiendo un método colaborativo. Para defender esta postura, se ha
escogido una habilidad académica esencial, la lectura, ya que se considera que su
correcta adquisicion es de gran importancia. La idea de este trabajo surgi6é a raiz de la
asignatura “Trastornos logopédicos en el contexto educativo” del cuarto curso del grado
en Logopedia. En ella se mencion6 la importancia del método colaborativo para

asegurar el éxito académico.

Es globalmente sabido que la lectura es una habilidad con funciones muy importantes.
Ademas, es un proceso complejo que se aprende en edades infantiles y su dificil
adquisicion puede derivar en consecuencias mayores. Por ello, la poblacion
seleccionada para la elaboracion del presente TFG fue la poblacion infantil, debido a la

importancia que supone la deteccion precoz de estas dificultades de adquisicion.

En la asignatura mencionada, se present6 La Bateria de Inicio a la Lectura (BIL 3-6),
gue consiste en una prueba de evaluacién que detecta el estado de los factores de
riesgo o predictores de la lectura, por tanto, surgio la idea de relacionar el papel del
logopeda en el ambito educativo, de forma colaborativa, administrando la bateria
relacionada con la adquisicién de la lectura y uniendo todo ello en una propuesta de
intervencion novedosa como forma de apoyo, ya que la BIL no cuenta con una
intervencion asociada que facilite la mejora de estas habilidades y que ayude a la

consecucion de los objetivos del curriculo infantil en lo que respecta a la lectura.

Dicha propuesta de intervencion se ha elaborado mediante la aplicacion “Genial.ly” de
tal manera que pretende ser lo mas novedosa, ludica y divertida posible, teniendo en
cuenta que la intervencion en poblacion infantil requiere captar el interés de los nifios,

para conseguir los objetivos propuestos.



En sintesis, la reivindicacion del papel del logopeda como profesional colaborativo en el
ambito educativo, la importancia de la correcta adquisicién de la lectura y la inexistencia
de un programa de intervencion relacionado con la Bateria de Inicio a la Lectura, han

sido los factores que han impulsado a la realizacién de este Trabajo de Fin de Grado.

2 OBJETIVOS DEL TRABAJO DE FIN DE GRADO
Los objetivos de este Trabajo de Fin de Grado son los siguientes:

1) Realizar una revisién bibliogréfica, gestionar y organizar los aspectos
fundamentales relacionados con la logopedia en el ambito educativo, el método
colaborativo y las bases de adquisicién de la lectura.

2) Aplicar, a una muestra de poblacion infantil matriculada en el tercer curso de
Educacion Infantil, una prueba de evaluacion, corregirla e interpretarla.

3) Analizar los resultados obtenidos de la evaluacion y reflexionar sobre ellos.

4) Realizar una propuesta de intervencién creativa en funcién de los resultados,

para reforzar las habilidades en las que se hayan detectado mas dificultades.

3 METODOLOGIA

3.1 METODOLOGIA PARA LA REALIZACION DE LA PARTE TEORICA

Para la realizacién de la fundamentacién tedrica, se realiz6é una revision y busqueda de
informacién relevante sobre el contexto educativo y su relacién con la logopedia, la
importancia del método colaborativo y la adquisicion de la lectura. Para ello, se
seleccionaron una serie de buscadores como, Dialnet, Scielo, Scribd, ResearchGate y
Google Académico. Ademas, se consulté el Boletin Oficial del Estado para revisar la ley
educativa actual. Asi mismo, se hizo uso de la biblioteca de la Universidad de Valladolid
para revisar una serie de libros relevantes al proyecto. Las palabras clave utilizadas en
los distintos buscadores han sido las siguientes: “logopedia”, “contexto educativo”,

” W [ T] [T

método colaborativo”, “lectura”, “habilidades lectoras”, “inicio de la lectura”.

Como resultado de la busqueda, se encontraron 36 fuentes, siendo estos articulos,
articulos de revista, libros y un trabajo de final de méaster, en espafiol e inglés. El primer
criterio de exclusién ha sido la relevancia de la informacion que prestan dichas fuentes.
El segundo criterio de exclusion fue la fecha de publicacion, siendo el intervalo permitido
entre los afios 2000 y 2023, a excepcion de aquellos articulos y libros esenciales para
la fundamentacién de este proyecto. Después de este proceso de andlisis, los articulos
seleccionados son 28y, a partir de ellos se ha realizado la fundamentacion tedrica y se

pueden encontrar citados en la bibliografia de este trabajo.



3.2 METODOLOGIA PARA LA REALIZACION DE LA PARTE PRACTICA

Para la realizacion de la parte practica, se escogi6 la Bateria de Inicio a la Lectura (BIL
3-6), ya que relne una serie de pruebas que permiten evaluar de forma breve, por un
lado, habilidades relacionadas con el éxito lector y por otro, habilidades facilitadoras del

acceso a la lectura que se explicaran mas adelante.

Se barajaron diversos centros para la realizacion de la parte practica, siendo la primera
opcion el mas cercano a la alumna. Finalmente, la aplicacion tuvo lugar en este, un

centro educativo ordinario de entorno rural.

Previamente a la administracion de la prueba, se confeccioné el consentimiento
informado y la hoja informativa para el centro y las familias. Mas tarde, se enviaron
dichos documentos al Comité de Etica de la Investigacién con Medicamentos Area de
Salud Valladolid Este. Una vez obtenido el informe favorable de este comité (véase en
ANEXO 1), se procedi6 a enviar las hojas informativas y el consentimiento informado

(véase en ANEXO II) a las familias y al centro.

Tras este proceso, se administré la bateria a una muestra de 10 nifios aleatoriamente,
pertenecientes al Ultimo curso de Educacion Infantil. Se eligié este curso puesto que se
pretendian evaluar posibles dificultades y, se optd por seleccionar toda la muestra de
un mismo curso, para dinamizar el proceso, establecer relacion con un tutor o dos y
conocer el horario de la clase. Junto con el director del centro se escogieron las dos

clases de tercero de infantil.

Tras el analisis de los resultados obtenidos y la conclusion de estos, se decidi6 realizar
una propuesta de intervencion a través de una aplicacion llamada “Genial.ly”. Esta es
una aplicacién gratuita, en la que se puede crear contenido visual e interactivo de
diversa indole, accediendo a ella a través del navegador. Tras crear un usuario y
conocer el mecanismo de la aplicacion, se elaboré la propuesta de intervencién. Dicha
propuesta esta formada por actividades dinamicas, basadas en aquellas areas en las
gue se observaron unos resultados por debajo de lo esperado, en las cuales los sujetos

deben participar activamente.

El disefio esta pensado para que la realizacion de las actividades pueda ser de manera

auténoma, en el entorno educativo o familiar del sujeto.

4 FUNDAMENTACION TEORICA
4.1 LEY EDUCATIVA ACTUAL

La Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica

2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE), pretende alcanzar una serie de
3



objetivos que se articulan en diversos ejes: derechos de la infancia; perspectiva de
género; garantia del éxito educativo; educacion para el desarrollo sostenible, ciudadania
mundial, paz, derechos humanos, comprension internacional, educacién intercultural y

transicion ecologica; y el desarrollo de las competencias digitales.

El objetivo final de estos objetivos reside en el reforzamiento de la equidad y la inclusion,
teniendo en cuenta el derecho humano que hace referencia al derecho a la educacién

inclusival.

En el titulo 1l de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se maodifica la
Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE), se hace referencia, entre
otras cosas, a la escolarizacion del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo, siendo una agrupacion que requiere una atencién educativa distinta a la
ordinaria y sobre el que se pretende el alcance del maximo desarrollo posible de sus
capacidades, asi como, de los objetivos generales para todo el alumnado. Dentro de
este grupo se incluyen? necesidades educativas especiales (de ahora en adelante
n.e.e); retraso madurativo; trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacion;
trastornos de atencion o aprendizaje; desconocimiento grave de la lengua de
aprendizaje; situacion de vulnerabilidad socioeducativa; altas capacidades intelectuales;
haberse incorporado tarde al sistema educativo; y condiciones personales o de historia

escolar.

Segun la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se maodifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOMLOE), se entiende por alumnado
con n.e.e, “aquel que afronta barreras que limitan su acceso, presencia, participacion o
aprendizaje, derivadas de discapacidad o de trastornos graves de conducta, de la
comunicacion y del lenguaje, por un periodo de su escolarizacién o a lo largo de toda
ella, y que requiere determinados apoyos y atenciones educativas especificas para la

consecucion de los objetivos de aprendizaje adecuados a su desarrollo”.

Las Administraciones educativas tienen la importante labor de establecer los
procedimientos y recursos necesarios para detectar de manera precoz las n.e.e, de tal
manera que se pueda iniciar la atencién especifica a los alumnos desde el momento de
identificacion, con el propésito de que estos alcancen los objetivos generales
establecidos para todo el alumnado. Esta atencién sera dirigida por los principios de
normalizacion e inclusion. Ademds, esta escolarizacion debe estar regida por los
principios de inclusion, participacion, calidad, equidad, no discriminacion e igualdad
efectiva en el acceso y permanencia en el sistema educativo y accesibilidad universal

para todo el alumnado?.



Para la consecucion de dichos objetivos, estas administraciones estaran dotadas de
profesores especializados y de profesionales cualificados, ademas de contar con los

medios y materiales necesarios para prestar los servicios de atencién precisos 2.

Una vez analizadas las generalidades mas importantes de la actual ley educativa
vigente y, en particular, la mencion a otros profesionales cualificados ademas de los
maestros, veremos en el siguiente apartado algunos de los perfiles profesionales del
logopeda.

4.2 PERFIL PROFESIONAL DEL LOGOPEDA
El logopeda, tal y como indica la Ley 44/2003, de 21 de noviembre, de ordenacién de

las profesiones sanitarias, es reconocido como profesional sanitario®.
Segun afirma el Consejo General de Colegios de Logopedas “:

“El logopeda es el profesional de la salud que se dedica a la prevencion,
deteccién, promocioén, educacion, administracion, evaluacién, diagndstico,
tratamiento, rehabilitacion, habilitacién, prondstico, orientacién, asesoramiento,
docencia e investigacién de las areas de la comunicacibn humana y sus

alteraciones”.

Ademas, el Consejo General de Colegios de Logopedas®, hace referencia, entre otras
cosas, al importante papel del logopeda en el ambito educativo, afirmando que el
logopeda esta presente en equipos de asesoramiento psicopedagoégico, escuelas
infantiles, colegios publicos y privados, aulas y centros de educacion especial, institutos
de educacion secundaria, universidades y escuelas universitarias. De esta manera, se

analizara a continuacién cual es el papel que adquiere el logopeda en dicho contexto.

4.3 LOGOPEDA EN EL CONTEXTO EDUCATIVO

En el contexto educativo, el lenguaje adquiere un papel imprescindible, por un lado, en
el proceso de ensefianza y aprendizaje y, por otro lado, en los procesos de socializacion.
Dada esta importancia, se considera el aula un contexto muy significativo para el nifo.
Como se ha mencionado en el primer apartado de este trabajo, se considera necesario
el establecimiento de programas de deteccion de dificultades del lenguaje que permitan
una atenciéon temprana aquellos alumnos que la precisen®. Por tanto, relacionando esta
informacion con la definicion de logopeda como especialista de la comunicacion, es
evidente que este profesional debe ocupar un lugar en este contexto natural de

aprendizaje.

Para Pefiafiel®, en funcién del tipo de escuela y el servicio contratado, las funciones del

logopeda varian desde prevencion, diagnéstico o evaluacion, tratamiento,
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asesoramiento, seguimiento de casos, charlas y coordinacion con asociaciones de
familiares. Las funciones generales se encuentran en torno a la participacion en la
elaboracion del Proyecto Educativo, la colaboracion con el tutor, el apoyo de las
adaptaciones curriculares, adaptaciones metodolégicas y organizativas del aula,
coevaluacion con la comunidad educativa y colaboracion con los tutores para mejorar

los aspectos comunicativo-linguisticos.

Rosell®, compar6 el curriculo oficial de logopedas y maestros de audicién y lenguaje
(MAL), puesto que existe cierta confusion respecto a las funciones de cada profesional.
En el area de intervencion, los MAL tienen la capacidad para llevar un tratamiento en el
ambito educativo, pero no en otros contextos, por lo que no se considera una
rehabilitacion completa. En cuanto a la evaluacién, los MAL pueden realizar una
evaluacion educativa en relacion con los estandares del curriculo educativo, sin
embargo, el logopeda puede realizar una evaluacion y un diagndstico preciso de los

trastornos.

Ambos profesionales trabajan el lenguaje, pero cada uno tiene unos sus propios ambitos
bien diferenciados. Asi, el logopeda realiza un abordaje clinico con su evaluacion,
diagnostico y tratamiento correspondiente y el MAL realiza un abordaje mas curricular

realizando un apoyo o intervencion a nivel educativo y en el &mbito escolar®.

Estas dos disciplinas, estan relacionadas y se complementan, ademas, ambas tienen el
mismo objetivo, que es alcanzar el éxito educativo y el desarrollo personal de los
alumnos. Pero para ello, es necesario conocer cual es el ambito de trabajo de cada
profesion y abordar la acciéon educativa de una manera mas colaborativa y menos

paralela, restrictiva y parcial’.

Como se ha mencionado anteriormente, el lenguaje interviene en el proceso de
adquisicion de una serie de objetivos académicos, entre ellos, el aprendizaje de la
lectoescritura. Ademas, se ha establecido una relacion evidente entre los problemas del
lenguaje y las dificultades de aprendizaje de la lectoescritura. Para el alcance de dichos
objetivos, es preciso un cambio en el enfoque de intervencion logopédica, dejando a un
lado las opciones clinicas y optando por intervenciones naturalistas, interactivas y

colaborativas®.



Enfoque naturalista;

Segun Acosta et al.® definen la intervencién naturalista como:

“‘Aquella que tiene lugar en situaciones ecolégicas y que otorga un papel
preponderante a la participacion de las personas que conviven durante mucho

tiempo con los nifios (fundamentalmente los padres y profesores)”.

Se considera que la familia y el colegio son los dos contextos que mayor impacto
generan en el desarrollo infantil®. Ademas, el aula es considerado un contexto natural,
gue se convierte en un escenario en el cual se producen un numero elevado de

interacciones, que favorecen la construccion del lenguaje desde la accién de los nifios™®.

Este enfoque tiene como objetivo conseguir que la comunicacion se establezca entre
los interlocutores que participan en una situacion de interaccion linguistica y
comunicativa, lo cual se vera reflejado de forma positiva en otros aspectos mas formales
del lenguaje. Ademas, se pretende que, una vez alcanzados dichos los objetivos, se
generalicen y mantengan en el tiempo®. Este modelo parte de situaciones no
establecidas y permite, también, realizar una accion preventiva para aquellos sujetos

que padecen dificultades del lenguaje y que no han sido identificadas?.
Del Rio®, citado por Acosta et al. 8, sefial6 los siguientes tipos de intervencion naturalista:

- Intervencion dirigida a los interlocutores naturales: padres y profesores reciben una
formacion especifica para mejorar, en las rutinas diarias con los nifios, su la
interaccion comunicativa y linglistica.

- Intervencién en contextos y con interlocutores naturales: se intenta mejorar en los
contextos de uso del lenguaje (casa y escuela) la interaccion de los nifios.

- Intervencién con procedimientos interactivos y naturalistas en contextos no
cotidianos: se trata de transferir los aspectos naturales a situaciones clinicas

llevadas a cabo por el logopeda.

Modelos de intervencién linguistica:

El modelo de intervencion que se llevard a cabo se decide en funcién de la naturaleza

del sujeto. Existen tres tipos de intervencion logopédica®:

- Intervencion directa: propia en casos de dificultad severa del lenguaje.
Generalmente este tipo de intervencion se realiza de manera externa al contexto
escolar.

- Asesoramiento: el papel del logopeda es proporcionar al profesorado del centro una

serie de recomendaciones, instrucciones y maneras de realizar algunas tareas.



También puede ofrecer ayuda analizando materiales que el profesor recoge y
muestra al logopeda. Esta intervencion habitualmente se realiza mediante reuniones
presenciales u otros medios de comunicacion (teléfono, e-mail...)

- Colaboracion: Se trata de un enfoque interactivo que tiene como objetivo facilitar la
interaccion entre diferentes profesionales como son los profesores, logopedas y
psicopedagogos para que estudien, discutan y propongan soluciones a las
diferentes dificultades del lenguaje que puedan encontrarse en los nifios, de manera
coordinada y cooperada®. En este caso, se lleva a cabo mediante reuniones internas
o0 externas al centro educativo.

Las funciones del logopeda desde este enfoque son:

e Observador en el aula, para facilitar estrategias de ensefianza.

e Modelo que presta ayuda individualizada dentro del aula.

e Profesor que trabaja en equipo apoyando y ensefiando de manera
conjunta con el tutor, una determinada unidad didactica o tarea,
agrupando a los nifios en grupos o facilitando una interaccion
comunicativa.

o Especialista que realiza atencién individualizada en la sala de logopedia.

o Formador de formadores, suministrando principios y estrategias de
ensefianza para que los profesores lo puedan emplear dentro del aula.

¢ Formador de padres, proporcionandoles guias pedagoégicas sobre cdmo
ayudar a sus hijos a comunicarse mejor en el contexto familiar.

Siguiendo este modelo, es a partir de la interaccion entre alumno, ambiente y
demandas de la tarea donde se observan y se estudian las dificultades del lenguaje®.
En este enfoque tendran un papel fundamental profesionales de diversa indole como
son profesores de aula ordinaria, profesores de apoyo, logopedas, psicopedagogos

y familiares.

Una vez analizado el papel fundamental que el logopeda puede desempefiar en el
contexto educativo, nos centraremos en una de las habilidades linguisticas mas
relevantes en dicho contexto y que, en numerosas ocasiones, precisa atencion e

intervencion logopédica.
4.4 LA LECTURA
Definicion

Tal y como definen Clemente Linuesa et al'?, la lectura es una habilidad compleja que
requiere la combinacién de diversos procesos, siendo estos en su mayor parte

automaticos para el lector. En un primer lugar, se debe identificar la palabra escrita y



acceder al significado de esta, ocurriendo el mismo proceso con todos los componentes
de la oracién, de esta manera el lector construird la frase. Después, es preciso entender
cada oracién dentro del texto y establecer la estructura de este. Por Gltimo, el texto debe

ser asimilado e integrado en los conocimientos previos de la persona.

Es necesario que el lector entienda la relacién entre los simbolos gréficos y los sonidos,
proceso conocido como reglas de correspondencia entre grafema y fonema (desde
ahora en adelante RCGF) de cada cédigo y adquirir los procedimientos propios de la

lectura®?.

Modelo de aprendizaje de la lectura de Frith:

Este autor describe tres etapas en las cuales se desarrolla el proceso lector®®. Defiende
gue las etapas siguen un orden secuencial estricto y cada una se beneficia de las

adquisiciones anteriores.

En la primera etapa, conocida como etapa logogréfica, los nifios son capaces de
reconocer palabras familiares globalmente, con ayuda de los rasgos visuales
caracteristicos de estas, por ejemplo, un nifio en esta etapa podria discriminar la palabra

“Colacao”, pero no seria capaz de utilizar las RCGF.

La segunda etapa, la alfabética, es muy importante debido a que nuestro sistema de
escritura es alfabético. Esta fase si implica el uso de las RCGF, de tal manera que
permite al nifio identificar palabras desconocidas o pseudopalabras. Asi, se ampliara el
vocabulario y esto conducira a la formaciéon de un cédigo progresivo de acceso al

lexicén. Gracias a ello, se posibilita la adquisicion de la tercera y Ultima etapa.

La tercera etapa es la ortografica, caracterizada por el reconocimiento inmediato de las
palabras que se encuentran almacenadas en el Iéxico mental. Esta etapa se diferencia
de la primera en que, en esta, la representacion interna ortografica es elaborada a través
de las RCGF.

Habilidades relacionadas con la lectura

Sellés Nohales et al.14, tras realizar un minucioso andlisis de los estudios mas relevantes
sobre este tema, proponen existen una serie de factores relacionados con la adquisicion

de la lectura:
- Conocimiento fonolégico

Se trata de la habilidad metalinguistica para reflexionar de manera consciente sobre los
segmentos del lenguaje oral. Se considera este factor como uno de los predictores mas

relevantes en la adquisicion de la lectura y en la explicacion de sus dificultades?®®.



Esta habilidad se puede referir a tres componentes:

e Silabas: capacidad para segmentar y manipular las silabas que componen una
palabra.

¢ Unidades intrasilbicas: capacidad para segmentar y manipular las silabas en sus
componentes intrasilabicos, de principio y rima.

e Fonemas: capacidad para segmentar y manipular las unidades méas pequefias
del habla, los fonemas.

- Conocimiento alfabético

Se trata de la habilidad para identificar y nombrar las letras del abecedario. Esta
habilidad constituye el nivel mas alto de la conciencia fonolégica, ya que el sujeto es

capaz de identificar las RCGF*S,
- Velocidad de denominacioén

Hace referencia al tiempo que se emplea en nombrar de manera rapida y precisa
diferentes estimulos. Es considerado en las lenguas de ortografia transparente, como

es el caso del castellano, un predictor muy relevante de la adquisicion de la lectura®®.

Woolf!’ planted la hipotesis de “doble déficit” que sugiere que las personas con dislexia

tienen un déficit en conciencia fonoldgica y en la velocidad de denominacion.
- Conocimiento metalinguistico

Son aquellas habilidades que permiten al ser humano ser consciente de la
estructuracion y la funcion del lenguaje, ademas de manipular y reflexionar sobre las

caracteristicas de cada lengua 6.
- Habilidades linguisticas

Se trata de las habilidades que permiten la comunicacion del ser humano, estas son:
hablar, escuchar, leer y escribir. Se adquieren en los contextos naturales del sujeto y
estan interrelacionadas. Estas habilidades se consideran de gran importancia tanto en

la adquisiciéon de la lectura como en la ensefianza de esta'®.
- Atencion

Hace referencia a la concentracion selectiva a un aspecto en concreto. Se considera la

atencion visual como un predictor en la adquisicion de la lectura®®,
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- Memoria

Es la habilidad que permite almacenar la informacion y poder acceder a ella. La memoria
a corto plazo y la de trabajo se consideran imprescindibles para adquirir una habilidad
lectora eficaz, debido a que posibilita la manipulacion de la informacién por un periodo
corto de tiempo, a la vez que descodifica el codigo lector permitiendo el acceso a los
conocimientos almacenados previamente en la memoria a largo plazo. La memoria de
trabajo desempefia un papel fundamental, ya que mantiene activa la informacién

almacenada en la memoria a largo plazo durante el proceso lector 6.

Segun estos autores, es preciso evaluar estas habilidades, ya que pueden alertar de
posibles déficits en la lectoescritura en el futuro. Ademas, esta evaluacién permitiria al
profesional saber el momento idéneo para comenzar la lectoescritura con cada nifio, ya
gue es muy importante ensefiar esta destreza en su debido momento. Sin embargo,

afirman que ensefar a leer antes de tiempo resulta tan perjudicial como hacerlo tarde.

Alteraciones de lalectura:

Los nifios que presentan alteraciones en la lectura son diagnosticados dentro del propio
contexto escolar, donde deben introducir y actualizar los datos en la aplicacién
informatica ATDI (Atencion a la Diversidad). En este caso las alteraciones de la lectura
se encontrarian dentro del grupo “Dificultades de Aprendizaje y/o Bajo Rendimiento
Académico”, tipologia “Dificultades Especificas de Aprendizaje” y categoria “De
Lectura”. Un alumno se encuentra dentro de esta categoria cuando muestra alguna
alteracion en uno o mas de los procesos psicologicos basicos implicados en la
adquisicion y uso de las habilidades de la lectura, no siendo derivadas de algun tipo de

necesidad educativa especial, y tampoco debidas a influencias extrinsecas?®.

En ocasiones, fuera del contexto escolar, algunos nifios con dificultades lectoras son

evaluados, y dependiendo de los resultados, pueden recibir el diagnéstico de dislexia.

La Asociacion Internacional de Dislexia (2002) la define como una “dificultad especifica
de aprendizaje, de origen neurobiol6gico, caracterizada por dificultades en el
reconocimiento preciso y fluido de las palabras y por problemas de ortografia y

decodificacion. Esas dificultades resultan de un déficit en el componente fonolégico” *°.

Como se ha indicado antes, el procesamiento fonolégico es un aspecto muy implicado
en la adquisicién de la lectoescritural® 1> 29, Asi mismo, la velocidad de denominacién
se considerada también otra habilidad predictora del aprendizaje de la lectura. Los nifios
con dislexia emplean un periodo de tiempo mayor en la denominacion de estimulos

visuales que los nifios no disléxicos?:.
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Para la prevencién de posibles dificultades lectoras, se debe tener en cuenta las

diversas habilidades previas a la lectura, que facilitan su adquisicion.
Bateria de Inicio ala Lectura (BIL 3-6)

El interés generado por desarrollar un instrumento de evaluacion que redina un examen
de todas las habilidades implicadas en el éxito del proceso de adquisicion de la lectura
conduce a Sellés et al.?? a la elaboracion de la Bateria de Inicio a la Lectura (BIL 3-6).
Estos autores realizaron una seleccién de aquellos aspectos mas relevantes que
guerian que la bateria evaluase. Estos fueron: el conocimiento fonoldgico, el
conocimiento alfabético, las habilidades linglisticas, el conocimiento metalinguistico y
ciertos procesos cognitivos, como la percepcion visual y la memoria secuencial auditiva.
La bateria no evalla la habilidad de velocidad de denominacién ya que esta requiere de
un soporte informéatico'*. Los resultados de la prueba permiten determinar si el evaluado
redne las habilidades necesarias para adquirir la lectura y conocer si existen algunas
areas deficitarias, en las cuales es preciso intervenir para mejorar este proceso de
adquisicion. Ademas, esta evaluacién permite detectar el momento ideal para iniciar la
lectoescritura de cada nifio, respetando los ritmos de maduracion. Sin embargo, esta

bateria no determina el nivel de rendimiento que tendra el nifio en el futuro®,

La bateria cuenta con 15 pruebas, agrupadas en 5 factores y 143 items que evaltan las

habilidades relacionadas con el inicio del aprendizaje lector.

Tabla 1. Factores y Habilidades que evalla la bateria BIL. (Sellés, Martinez, Vidal y
Gilabert, 2008).

FACTORES HABILIDADES
Rima (Rim)
Contar Palabras (CoP)
Conocimiento Fonolégico (CtF) Contar Silabas (CoS)

Aislar Silabas y Fonemas (ASF)
Omisién de Silabas (OmS)

Conocimiento Alfabético (CtA) Conocimiento Nombre de las Letras (CNL)

Reconocer Palabras (ReP)

Conocimiento Metalinguistico (CtM) Reconocer Frases (ReF)

Funciones de la Lectura (FuL)
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Vocabulario (Voc)

Articulacion (Art)
Habilidades Linguisticas (HalL) L.

Conceptos Basicos (CoB)

Estructuras Gramaticales (EsG)

Memoria Secuencial Auditiva (MSA)

Procesos Cognitivos (PrC) »
Percepcion (Per)

Es importante saber que algunas pruebas tratan de evaluar habilidades predictoras del
éxito lector (Conocimiento Fonolégico y Conocimiento Alfabético) y otras, de evaluar
habilidades facilitadoras del acceso a la lectura (Conocimiento Metalinguistico,

Habilidades Linguisticas y Procesos Cognitivos)?2.

Ademas, consta de un cuadernillo de material grafico y un cuadernillo de evaluacién
principal, en el cual, el evaluador anota las respuestas de cada nifio. Todas las pruebas

son de respuesta cerrada, excepto la correspondiente a Funciones de la Lectura.

5 DESARROLLO PRACTICO
5.1 METODO

Participantes: descripcién general de la muestra

Se trata de una muestra no significativa, formada por 10 alumnos (N=10) del tercer curso
de Educacion Infantil, matriculados en un colegio publico ordinario localizado en entorno
rural. La seleccion de la muestra a evaluar fue aleatoria. Se establecieron una serie de

criterios de inclusion:

- Estar escolarizados en el tercer curso de Educacion Infantil.
- Conocer el idioma castellano.

- Haber firmado el consentimiento informado por parte de las familias.

Como se indica en la Tabla 2, se evalu6 un total de 5 niflas y 5 nifios con edades

comprendidas entre los 5 y 6 afios.

Tabla 2. Distribucion de la muestra por edad y sexo.

FRECUENCIA PORCENTAJE
5 afos 7 70%
EDAD 6 afios 3 30%
Total 10 100%
SEXO Femenino 5 50%
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Masculino 5 50%
Total 10 100%

Instrumentos

Para la realizacion del estudio, se empleé la Bateria de Inicio a la Lectura (BIL 3-6) de
Sellés, Martinez, Vidal-Abarca y Gilalbert (2008)?2, que evalla las habilidades cognitivas
y linglisticas en relacion con el éxito en el aprendizaje inicial de la lectura, ademas de
identificar aquellos alumnos que se encuentran en riesgo de fracaso en el aprendizaje
lector. Asi mismo, para la realizacion de la evaluacion, se cuenta con el informe

favorable del Comité de Etica, mencionado anteriormente.

Procedimiento

Tras la obtencion del informe favorable del Comité de Etica y los consentimientos
informados, tuvo lugar una reunién con el director del centro, en la cual se planificaron
las fechas y horarios en los que se administraria la prueba, respetando los recreos,

descansos y actividades escolares y extraescolares de los alumnos.

La aplicacion de la prueba fue de manera individual. Para no causar molestias en el
transcurso de la clase, este proceso tuvo lugar en un aula de apoyo. Tras la presentacion
de la bateria, la anotacion de los datos personales y la primera toma de contacto entre

la evaluadora y el evaluado, se procedia a la aplicacion.

El tiempo empleado en la realizacion, oscilé en torno a los 30 minutos con cada

individuo.

Después de la recogida de datos a finales del mes de abril, se comenz6 con el proceso

de analisis, interpretacién y discusion de los resultados.

5.2 ANALISIS DE DATOS, INTERPRETACION Y DISCUSION DE
RESULTADOS

Analisis de los datos

Los resultados obtenidos en la bateria no predeciran la calidad lectora futura, sin
embargo, si que nos permitiran establecer una estimacién del grado en que las

habilidades facilitadoras de la lectura han sido adquiridas.

Tras la aplicacion de la bateria, se realiza la correccién de esta siguiendo los pasos que
se indican, obteniendo unas puntuaciones directas (PD) en cada prueba. Cada

puntuacion directa se corresponde con un percentil, teniendo en cuenta la edad en
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meses de los nifios. Son estas puntuaciones centiles (PC) las que indicaran cuales son

las areas de desarrollo que se encuentran afectadas.

Para obtener la PD del factor, se aplica una férmula sencilla, indicada en la propia
prueba. Posteriormente, se establecen los correspondientes centiles. Asi, podremos
saber en qué grado esté afectado el factor, ya que, en ocasiones, alguna habilidad

deficitaria puede ser compensada por otra habilidad similar.

Por ultimo, se obtiene una puntuacion total (PT) de la bateria con su correspondiente
centil, para conocer el grado en el que el nifio ha desarrollado las distintas habilidades

facilitadoras en relacion con la adquisicion de la lectura.

Resultados y discusién

En este apartado se expondran los resultados obtenidos tras el andlisis de la bateria y
su discusion. Es importante recordar que la muestra (N= 10) no es significativa y, por
tanto, tampoco es generalizable al resto de los alumnos. Simplemente, se pretende
analizar los resultados con el fin de elaborar una propuesta de intervencion, reforzando

aquellos aspectos que se encuentren mas afectados.

A continuacion, se analizaran los resultados obtenidos en las diferentes habilidades

pertenecientes a cada factor.

Comenzando por el Conocimiento Fonoldgico, se observa en la Tabla 3 que las

habilidades méas afectadas son la Rima con una PC de 23,4 y la Omision de Silabas con
35,45, La habilidad Contar Palabras se encuentra en un nivel medio, mientras que la

pruebas Contar Silabas y Aislar Silabas y Fonemas, tienen una PC mas alta.

En concordancia con Sellés et al.'4, se observé cierta dificultad para la realizacion de
las pruebas de Rimay Omision de Silabas, pareciendo que no entendian correctamente
los conceptos “final” y “quitar”. Esta dificultad se vio reflejada en los resultados, siendo
estas dos habilidades las mas deficitarias en este factor. Ademas, los resultados avalan
el estudio de De la calle et al.3, confirmando que a los nifios realizan mas facilmente las
tareas de segmentar palabras que las tareas de omision o adicion. También coinciden
con las conclusiones de Herrera et al.?*, considerando la tarea de rima una tarea de

conciencia fonoldgica de dificultad mayor.
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Tabla 3. Puntuaciones en las pruebas de Conocimiento Fonolbgico

CONOCIMIENTO FONOLOGICO

w\
o
&

55,15
82,53
35,45

23,4

RIMA CONTAR CONTAR AISLAR OMISION
PALABRAS SILABAS SILABAS Y DE SILABAS
FONEMAS

Continuando por el Conocimiento Alfabético, tal y como se observa en la tabla 4 la PC

obtenida es de 58,17, siendo esta de un nivel medio. Esta habilidad, sin embargo, es la
gue obtiene la puntuacion mas alta en lo que se refiere a los factores relacionados con
la adquisicion de la lectura. Al igual que en el estudio de Ramos?®, se observa que, en
esta etapa de Infantil, los nifios van adquiriendo correctamente el nombre de las letras.
No obstante, es importante mejorar este aspecto en aquellos alumnos en los que se han

observado dificultades.

Tabla 4. Puntuaciones en las pruebas de Conocimiento Alfabético.

CONOCIMIENTO ALFABETICO

58,17

CONOCIMIENTO ALFABETICO

En el caso del Conocimiento Metalinguistico, observando en la Tabla 5, se puede ver

en la prueba Funciones de la Lectura, que la PC es de 30,11, siendo la mas baja en
este factor, en cambio, en las pruebas Reconocer Palabras y Reconocer Frases, la PC
es de un nivel alto. Shatil et al.?® deducen de su estudio que la capacidad de reconocer
las actividades relacionadas con la lectura y conocer las diferentes utilidades de esta,
es importante en el aprendizaje correcto de la lectura, por tanto, es un aspecto que se

debe mejorar teniendo en cuenta los resultados obtenidos.
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Tabla 5. Puntuaciones en las pruebas de Conocimiento Metalinguistico.

CONOCIMIEyTO METALINGUISTICO

N

82,55
89

30,11

RECONOCER RECONOCER FUNCIONES DE
PALABRAS FRASES LA LECTURA

El factor Habilidades Linguisticas, desglosado en la Tabla 6 permite observar el bajo

nivel en la prueba de Estructuras Gramaticales con una PC de 2,8, el nivel medio en la
prueba de Articulacién y Vocabulario con una PC de 37,88 y 53,85 respectivamente y el
nivel alto resultado de la prueba de Conceptos Basicos. El estudio de Rubio Bernabé?é,
indica que la habilidad mas defectuosa en estos resultados se trata de la mas importante
dentro de este factor en lo que respecta a la correcta adquisicion de la lectura. Por ello,

es una habilidad que debe ser mejorada en la muestra del estudio.

Tabla 6. Puntuaciones en las pruebas de Habilidades Linguisticas.

HABILIDADES LINGUISTICAS

-
[e)]

53,85

37,88

m\
N

VOCABULARIO ARTICULACION CONCEPTOS ESTRUCTURAS
BASICOS GRAMATICALES

Por ultimo, en el factor Procesos Cognitivos, representado en la Tabla 7, se puede ver

un nivel medio en la prueba de Memoria Secuencial Auditiva con una PC de 36,67 y un
nivel medio-bajo en la prueba de Percepcion con una PC de 33,62. El nivel bajo en
percepcion supone un riesgo en la adquisicién de la lectura, ya que, tal y como indica el
estudio de Pammer et al.?’ existe una clara relaciéon entre la lectura y las tareas de
procesamiento visual pre-ortogréfico. En cuanto al nivel medio en la prueba de memoria,
John? afirma en su investigacion que las tareas de memoria a corto plazo influyen en la

codificacion fonoldgica y ademas esta relacionada con la adquisicion de la lectura.
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Tabla 7. Puntuaciones en las pruebas de Procesos Cognitivos.

PROCESOS COGNITIVOS

36,67

N 3362

MEMORIA PERCEPCION
SECUENCIAL
AUDITIVA

En la Tabla 8, se pueden observar los resultados generales de los factores, asi como,

la media de la PT de la bateria: 31,07, siendo este resultado de un nivel medio-bajo. La
puntuacién mas alta general se obtiene en el factor Conocimiento Alfabético, siendo esta
58,17 y la mas baja siendo la obtenida en el factor Conocimiento Fonoldgico, con una

puntuacion de 27,11.

Tabla 8. Resumen de puntuaciones factoriales.
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Los resultados, como se ha indicado antes, no son generalizables al resto de la
poblacion, y por ello, en este Trabajo de Fin de Grado, se propone la realizacién de un
material que pueda ser aplicable a cualquier nifio que se encuentre en la fase previa a
la lectura, para reforzar aquellos factores que se encuentren mas afectados. Dicho

material se explicara en el siguiente apartado.
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6 PROPUESTA DE INTERVENCION

Tras el analisis de los resultados obtenidos en la Bateria de Inicio a la Lectura, se llega

a la conclusion de que las pruebas més deficitarias son las siguientes:

- Conocimiento Fonoldgico: Rima, Omision de Silabas y Contar Palabras.
- Conocimiento Metalingiistico: Funciones de la Lectura.
- Habilidades Linguisticas: Estructuras Gramaticales y Articulacion.

- Procesos cognitivos: Memoria Secuencial Auditiva y Percepcion.

En el presente trabajo se propone una intervencion colaborativa a través de una
presentaciéon animada en forma de juego, en la que el nifio tiene las riendas de este.
Esta intervencion se puede realizar tanto en el entorno escolar como en el familiar,

sirviendo de apoyo y refuerzo de las habilidades mas deficitarias en esta muestra.

La propuesta estéd pensada para realizarse como un refuerzo, no es un instrumento de
evaluacién ni de tratamiento. No es aconsejable realizar todas las actividades en una

sesion, puesto que puede ser fatigoso.

6.1 DISENO DE LA PRESENTACION

La presentacion esta contextualizada en una biblioteca virtual (véase en ANEXO lIl), en
la cual se han adquirido 5 libros nuevos que contienen 5 juegos diferentes. Existe un
personaje femenino que presenta la biblioteca y explica la existencia de estos libros.
Cada libro contiene una actividad diferente que trata uno de los objetivos. Cuando el
sujeto pincha en uno de los libros, le aparece la actividad correspondiente. Cuando
acaba la actividad, siempre hay un elemento interactivo para volver a la biblioteca virtual

y poder escoger otro libro.

Todos los textos que aparecen en la presentacién van acompafados de un audio que
lo reproduce, para que agquellos nifios que aun no han adquirido la lectura puedan

realizar las tareas igualmente.

6.2 OBJETIVOS DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

Los objetivos de esta propuesta de intervencion son:

1. Tomar conciencia de la estructura de los sonidos que componen las palabras.
Mejorar la conciencia silabica.

2. Diferenciar entre una produccion sintactica correcta e incorrecta.

3. Fomentar la capacidad para segmentar y manipular las silabas en sus
componentes intrasilabicos, concretamente la rima.

4. Mejorar la conciencia fonolégica en la estructuracion de frases.
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Reforzar la memoria secuencial auditiva.
Aumentar la discriminacion visual.

Valorar las funciones de la lectura.

© N o o

Mejorar la articulacion de los fonemas.

6.3 ACTIVIDADES

Primer juego: Juego de la granja: (véase en ANEXO 1V)

El primer juego esta basado en una granja, en la cual, el sujeto debe realizar una serie

de actividades para ayudar en las tareas de esta. Contiene cuatro actividades distintas.

ACTIVIDAD 1: OMISION DE SiLABAS

EXPLICACION:

Se presenta una imagen y se solicita la eliminacién de una de las
silabas de la palabra (primera o ultima). El sujeto debe seleccionar
la respuesta correcta entre tres posibilidades. Si la respuesta es
correcta, el sujeto puede recoger un huevo de una gallina. Este
proceso se repite 4 veces. Las dos primeras veces, la actividad es

mas facil ya que la palabra viene dividida en silabas. En las dos

Ultimas solamente aparece la imagen.

OBJETIVO: 1

TEMPORALIZACION: 5 minutos.

REFUERZO: Positivo. Por cada respuesta correcta, el sujeto
puede recoger un huevo de la gallina.

MATERIALES:

Primera imagen: gallina (se solicita eliminar la ultima
silaba), por lo que la respuesta correcta es “galli”.
Segunda imagen: huevo (se solicita eliminar la primera
silaba), por lo que la respuesta correcta es “vo”.

Tercera imagen: puerta (se solicita eliminar la udltima
silaba), por lo que la respuesta correcta es “puer”

Cuarta imagen: cerdo (se solicita eliminar la primera

silaba), por lo que la respuesta correcta es “do”
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ACTIVIDAD 2: ESTRUCTURAS GRAMATICALES

EXPLICACION:

Se presentan tres audios, de los cuales so6lo uno de ellos esta
formulado sintacticamente de manera correcta. El sujeto debe
seleccionar el que cree que es correcto. Si lo consigue, podra
ordefiar una vaca y conseguir un vaso de leche. El proceso se

repite cuatro veces.

REFUERZO: Positivo. Por cada respuesta correcta, el sujeto
MATERIALES:

Primer ejercicio:
v El futbolista se rompio la pie.
v’ El futbolista se rompio el pie.

v Pie el futbolista se rompié.
Segundo ejercicio:
v/ Lavaca esta cansada.

v Las vaca esta cansada.

v' La cansada esta vaca.
Tercer ejercicio:

v La granjera limpia granja.

v Granjera limpia la granja.

v La granjera limpia la granja.

Cuarto ejercicio:

v El perro cay6 charco.

v" El perro se cay6 en el charco.

v El perro se cay6 en la charco.
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ACTIVIDAD 3: RIMA

EXPLICACION:

Se presenta una imagen en el enunciado y cuatro posibles
respuestas en forma de imagenes. El sujeto puede escuchar tanto
el enunciado como la imagen. Se solicita al sujeto que seleccione
aguella que rime o acabe igual que la imagen del enunciado. El
proceso se repite cuatro veces. Si la respuesta es correcta, el

sujeto puede dar de comer a un cerdo.

OBJETIVO: 3

TEMPORALIZACION: 5 minutos

REFUERZO: Positivo. Por cada respuesta correcta, el sujeto
puede dar de comer a un cerdo.

MATERIALES:

Primera imagen: Granja-naranja.
Segunda imagen: Tomate-chocolate.
Tercera imagen: Paja-caja.

Cuarta imagen: Granjero-sombrero.
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ACTIVIDAD 4: CONTAR PALABRAS

EXPLICACION:

Se presenta una frase en forma de audio y el sujeto debe adivinar

cuantas palabras tiene esta, pudiendo hacer palmadas para ello.

Se presentan tres posibles respuestas. Si el sujeto responde
correctamente podra esquilar una oveja.

OBJETIVO: 4
TEMPORALIZACION: 5 minutos.

REFUERZO: Positivo. Por cada respuesta correcta, el sujeto

puede esquilar una oveja.

MATERIALES:

Primer audio: Pedro salta (2)

Segundo audio: Lucia baila una cancién (4)
Tercer audio: La oveja come mucho (4)
Cuarto audio: La granja de Nuria (4)

23



Sequndo juego: Juego de memoria (véase en ANEXO V).

ACTIVIDAD 1: MEMORIZAR

EXPLICACION:

Esta basado en la memoria secuencial auditiva. Se presenta un
audio en el que se dice una serie de palabras, después en la
siguiente diapositiva aparecen cuatro posibles respuestas con
imégenes, con secuencias diferentes, entre las que se encuentra

la respuesta correcta.

La primera y segunda secuencia son de tres digitos, mientras que

la tercera y cuarta estan formadas por cuatro digitos.

OBJETIVO: 5

TEMPORALIZACION: 5 minutos.

REFUERZO:

e Silarespuesta es correcta: imagen positiva.

e Silarespuesta es incorrecta: imagen de error y &nimo.

MATERIALES:

= Primera secuencia: coche-casa-pelota.
= Segunda secuencia: planta-tijeras-peluche.
» Tercera secuencia: camiseta-tomate-arbol-sol.

= Cuarta secuencia: naranja-sombrero-chocolate-mochila.
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Tercer jueqgo: Juego de percepcion (véase en ANEXO VI).

ACTIVIDAD 1: PERCEPCION ANIMALES

EXPLICACION:

Se presentan dos circulos, cada uno con 6 animales. En ambos
siempre hay un animal que se repite y el sujeto debe identificarlo

y sefalarlo. Este proceso se repite 5 veces.

OBJETIVO: 6

TEMPORALIZACION: 5 minutos.

REFUERZO: Visual positivo

MATERIALES:

= Primer animal repetido: pato.

= Segundo animal repetido: delfin.
= Tercer animal repetido: cangrejo.
= Cuarto animal repetido: perro.

= Quinto animal repetido: 0so.
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ACTIVIDAD 2: PERCEPCION LETRAS

EXPLICACION:

Se presentan dos circulos, cada uno con 6 letras. En ambos
siempre hay una letra que se repite y el sujeto debe identificarla y
sefalarlo. Este proceso se repite 5 veces. Las primera y segunda
se realiza con mayusculas, la tercera y cuarta con mindsculas y la

Ultima con ambas.

OBJETIVO: 6

TEMPORALIZACION: 5 minutos.

REFUERZO: Visual positivo

MATERIALES:

* Primera letra repetida: A.
» Segunda letra repetida: I.
= Tercera letra repetida: j.
= Cuarta letra repetida:p.

* Quinta letra repetida:m.

26



Cuarto juego: ¢Para qué puede servir la lectura? (véase en ANEXO VII)

ACTIVIDAD 1: LEER=APRENDER

EXPLICACION:

Se explica brevemente que la lectura es una fuente de
conocimientos nuevos. Para demostrarlo, se presentan 4 textos
sobre curiosidades de algunos animales. Ademas, el texto va
acompafiado de un audio para que aguellos nifios que todavia no
hayan adquirido la lectura puedan conocer igualmente esta

funcion de la lectura.

OBJETIVO: 7

TEMPORALIZACION: 5 minutos.

MATERIALES:

= Breve explicacién: Leer nos permite aprender nuevos
conocimientos que antes no teniamos. Ademas, podemos
intercambiar con nuestros comparfieros lo que hemos
aprendido.

= Curiosidad 1: Los colmillos de elefante nunca dejan de
crecer, por lo que unos colmillos enormes nos indican que
un elefante es viejo.

= Curiosidad 2: Las jirafas son capaces de limpiarse las
orejas con su propia lengua.

= Curiosidad 3: El calamar gigante tiene 3 corazones y la

sangre de color azul.

= Curiosidad 4: Los delfines duermen con un ojo abierto.
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ACTIVIDAD 2: LEER=NUEVA AFICION

EXPLICACION:

Se explica brevemente que leer nos permite descubrir nuevas
aficiones. Se presenta después una breve historia sobre un nifio

que a través de la lectura descubre que le encanta cocinar.

OBJETIVO: 7

TEMPORALIZACION: 5 minutos.

MATERIALES:

Hugo es un nifio de 5 afios. Siempre le ha gustado ver a su
abuelita mientras cocina. Su plato favorito es la pizza. Hugo
quiere cocinar de mayor como su abuelita, pero todavia es muy

pequefio... 0 eso cree él.

Hugo, un dia estaba dando un paseo con su mama, cuando de
repente vio un periédico en el suelo. En él habia una noticia sobre

un niflo que cocinaba, asi que decidio leerla:
Premio al mejor chef infantil:

Lucas, asi se llama el nuevo ganador del concurso de cocina celebrado
este afio. Con tan solo 4 afios, nos ha sorprendido con su plato estrella:
pizza 8 quesos. El chef ha mezclado ingredientes muy novedosos y el
jurado se ha quedado maravillado. Lucas nos ha dado una leccién de vida:

Lucha por tus suefios, el momento de hacerlo es ahora.

Tras leer la historia, Hugo pudo ver que un nifio mas pequefio que
€l ya sabia cocinar e incluso habia ganado un premio. Decidio ir a
casa de su abuelita a contérselo, y a pedirle que le prestase todas

sus recetas. Hugo queria ser cocinero y ya no queria esperar mas.

Hugo aprendié mucho, descubrié que se le daba muy bien cocinar

y ademas le encantaba. Por fin pudo hacer su plato favorito.
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ACTIVIDAD 3: LEER= ENTRETENIMIENTO Y
RELAJACION

EXPLICACION:

Se explica brevemente que la lectura es una fuente de
entretenimiento y de relajacion. Después se presentan dos
historias breves. En la primera, la lectura tiene una funcion de
entretenimiento, y, en la segunda, tiene una funcion de relajacion.
Después de cada historia, se realiza una cuestion: “; Para qué le
ha servido leer el libro?” y aparecen tres posibles respuestas, de

las cuales solo una es la correcta.

OBJETIVO: 7

TEMPORALIZACION: 5 minutos.

MATERIALES:

Breve explicacion: Leer puede transportarnos a historias muy
divertidas con personajes que nos hacen sentir que formamos
parte de ellas. También puede hacer que nos relajemos.
= Primera historia: Sara es una nifia que suefia con ser futbolista
de mayor. Esta en casa porgque hoy hace mucho frio y llueve.
Esta aburrida porque no ha podido ir a entrenar. Su mama le
ha traido un libro nuevo sobre una historia de fatbol. Sara lo
ha leido y se lo ha pasado muy bien.
% Pregunta: ¢para qué le ha servido leer el libro?
% Posibles respuestas:
Para divertirse.
Porque quiere jugar al fatbol.
Para hacer feliz a su madre.
= Segunda historia: Hoy es la noche de los Reyes Magos y
Rodrigo esta muy nervioso por saber cudles seran sus
regalos. No se puede dormir porque no para de pensar en
ello. Ha decidido leer un libro que le gusta y al final consigue
dormirse.
% Pregunta: ¢ para qué le ha servido leer el libro?
% Posibles respuestas:
Para relajarse y dormirse.
Para divertirse.
Para aprenderse el libro.
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Quinto juego: Super pronunciacion (véase en ANEXO VI

ACTIVIDAD 1: OBSERVA COMO SE COLOCA LA BOCA AL
PRONUNCIAR Y ESCUCHA COMO SUENA.

EXPLICACION:

Se presenta cada letra con su articulema y su sonido. Al pinchar

sobre la boca se produce el sonido del fonema correspondiente.

OBJETIVO: 8

TEMPORALIZACION: 5 minutos.

MATERIALES: Articulemas y sonidos de todos los fonemas.

ACTIVIDAD 2: OBSERVA COMO SE PRONUNCIA LA
PAI ARRA.

EXPLICACION:

Se presentan 3 palabras divididas en sus letras, con el articulema
y sonido de cada letra que la forma. El sujeto debe pinchar en el
articulema para escuchar el sonido de este y familiarizarse con

ello.

OBJETIVO: 8

TEMPORALIZACION: 5 minutos.

MATERIALES:

= Primera palabra: Taza.
= Segunda palabra: Rosa.

= Tercera palabra: Dedo.
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ACTIVIDAD 3: OBSERVA Y ADIVINA LA PALABRA

EXPLICACION:

Se presentan los articulemas y sus sonidos, pero esta vez sin la
letra a la que corresponden. Estas configuraciones conforman una
palabra. Después, aparecen dos posibles palabras, de las cuales
solo una es la correcta. el sujeto debe escoger la palabra que se

corresponde con los articulemas y sonidos observados.

OBJETIVO: 8

TEMPORALIZACION: 5 minutos.

REFUERZO: imagen positiva (acierto); imagen de error y &nimo

(error).

MATERIALES:

= Primera configuracion: Pan.

= Segunda configuracion: Casa.

= Tercera conffiguracion: Sal.

6.4 DOCUMENTO PARA EL CENTRO Y LAS FAMILIAS
Para proporcionar al centro y a las familias la presentacion, se elaboré un documento
con un enlace y un cédigo QR (véase en ANEXO IX), con el objetivo de que se pueda

acceder de manera rpida, tanto en dispositivos méviles como en ordenadores.

7 CONCLUSIONES

Una vez realizada la revision teorica sobre el papel del logopeda en el contexto
educativo, el método colaborativo, la lectura y sus habilidades predictoras, se observa
gue existen numerosos estudios sobre la adquisicién de la lectura, sin embargo, no

ocurre lo mismo con la existencia de instrumentos orientados a valorar las capacidades
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prelectoras de los nifios. En cuanto al papel del logopeda en el &mbito educativo, no
existe gran cantidad los articulos y estudios que proporcionen informacién sobre ello,
pero los revisados en este TFG son relevantes para defender la postura del logopeda

siguiendo el método colaborativo.

El empleo de la Bateria de Inicio a la Lectura (BIL 3-6)?? para detectar el momento
adecuado de la adquisicion de la lectura, asi como las posibilidades que tienen de
desarrollar dificultades lectoras, ha resultado muy util en cuanto a la rapidez y eficacia
de la evaluacion. Gracias a ello, se han podido identificar las areas prelectoras que se
encontraban alteradas y esto, a su vez, ha permitido la realizaciéon de un material
interactivo de intervencion. Es importante recordar que la muestra de la poblacién
(N=10) a la que se le aplico la bateria no es significativa, de tal manera que los
resultados simplemente han sido el motor de la realizacion de la propuesta de

intervencion.

En cuanto a los resultados obtenidos, se observa que las areas con dificultades son:
Conocimiento Fonoldgico (Rima, Omision de Silabas y Contar Palabras); Conocimiento
Metalinguistico (Funciones de la Lectura); Habilidades Linglisticas (Estructuras
Gramaticales y Articulacién); y Procesos Cognitivos (Memoria Secuencial Auditiva y
Percepcion). El area que mas afectada se encuentra en esta muestra es en el

Conaocimiento Fonoldgico.

En lo que respecta a la propuesta de intervencion, se tuvieron en cuenta estos
resultados para su realizacion. Ademas, se pretendid realizar una presentacion
interactiva y novedosa, que captase la atencion de esta poblacién y que no resultase
fatigosa su realizacion. Para la creacion del material, previamente tuvo lugar un periodo
de aprendizaje del manejo de la aplicacion “Genial.ly”. Después en funcién de los
resultados se fueron pensando las actividades, de tal manera que cumpliesen los
objetivos planteados, obteniendo como resultado una serie de ejercicios logopédicos

sencillos.

Finalmente, en relacion con la elaboracién general del Trabajo de Fin de Grado, cabe
destacar que es un proceso muy enriquecedor, en el cual se emplean bastantes
habilidades y conocimientos aprendidos a lo largo del Grado en Logopedia, permitiendo
al alumno profundizar en un tema de interés, como es la logopedia en el ambito

educativo, siguiendo, por supuesto, el método colaborativo.
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ANEXO |: DICTAMEN FAVORABLE DEL COMITE DE ETICA DE LA
INVESTIGACION CON MEDICAMENTOS AREA DE SALUD
VALLADOLID
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COMITE DE ETICA DE LA INVESTIGACION CON MEDICAMENTOS
AREA DE SALUD VALLADOLID

Dr F. Javier Alvarez, Secretario Técnico del COMITE DE ETICA DE LA
INVESTIGACION CON MEDICAMENTOS del Area de salud Valladalid Este

CERTIFICA

En la reunién del CEIm AREA DE SALUD VALLADOLID ESTE del 27 de abril de 2023,
se procedio a la evaluacion de los aspectos éticos del siguiente trabajo de fin de

grado:
PI 23-2115 LA LOGOPEDIA EN EL A_I-!E.l'm L.P.: ENRIQUE GOMZALEZ
TFG EDUCATIVO. APLICACION DE LA MARTIN
NO HCLUW BATERIA DE INICIO DE LA LEC- EQUIPD: ELSA HERNANDEZ

TURA {BIL) EN POBLACION IN- NURNEZ
FANTIL. PROPUESTA DE INTER- | UVA
VENCION DESDE ENFOQUE
COLABORATIVO

A continuacién, les sefialo los acuerdos tomados per el CEIm AREA DE SALUD VA-
LLADOLID ESTE en reladon a dicho Trabajo de fin de grado:

Considerando que &l Trabajo fin de grado contemnpla los Convenios vy NMormas esta-
blecidos en la legislacidn espaniola en el ambito de la investigacion biomeédica, la
proteccon de datos de caracter personal vy la bioética, se hace constar el informe
favorable del Comité de Etica de la Investigacién con Medicamentos Area de Salud
Valladolid Este para la realizacion del trabajo fin de grade.

Un cordial saludo.

L*' L
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Dr. F. Javier Alvarez.

CEIm Area de Salud Valladolid Este
Hospital Clinico Universitario de Valladolid
Farmacologia, Facultad de Medicina,
Universidad de Valladolid,

o/ Ramon y Cajal 7,47005 Valladolid
alvarez@®uva,es
jalvarezgo@saludcastillayleon.es

tel.: 983 423077

"
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Castilla y Leon



ANEXO II: CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LAS FAMILIAS

Universidad deValladolid

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LAS FAMILIAS

Investigador responsable: Enrique Gonzalez Martin.

Alumna tutorizada que realiza el estudio: Elsa Hernandez Nuiiez.

Teléfono de contacto: 637967883 Email: elsa.hernandez@alumnos.uva.es
Nombre del estudio: ‘LA LOGOPEDIA EN EL AMBITO EDUCATIVO. APLICACION DE LA BATERIA DE
INICIO DE LA LECTURA (BIL 3-6) EN POBLACION INFANTIL. PROPUESTA DE INTERVENCION DESDE
ENFOQUE COLABORATIVO”

) Finalidad del estudio:

1. Objeto de estudio:
La finalidad de dicho proyecto es la evaluacion de los procesos implicados en la lectura en
una muestra de ninos no significativa en un contexto educativo, para la posterior realizacion

de una propuesta de intervencion logopédica mediante el método colaborativo.

(35}

Implicacion del paciente:

Se aplicara la Bateria de Inicio a la Lectura, que es una breve prueba. sencilla y que no
excede los 30 minutos de duracion. No existe ningun riesgo para el nifio, mas bien, existe un
beneficio, va que despueés de la aplicacion se analizaran los resultados y estos pueden alertar
de un problema en una edad que es considerada importante para el desarrollo cognitivo e
intelectual.

1) Algunas consideraciones sobre su participacion

Es importante que, como participante en esta linea de trabajo, conozca varios aspectos
importantes:

A) Su participacion es totalmente voluntaria.

B) Puede plantear todas las dudas que considere sobre su participacion en este estudio.

C) No percibira ninguna compensacion economica o de otro tipo por su participacion en el
estudio.

D) Los datos personales seran tratados segiin lo dispuesto en la nonmnativa que resulte de
aplicacion, como es el Reglamento (UE) 2016/679, de 27 de abril, General de Proteccion de

Datos Personales, y su normativa de desarrollo tanto a nivel nacional como europeo.

TRABAJO DE FIN DE GRADO
GRADO EN LOGOPEDIA. FACULTAD DE MEDICINA. UNIVERSIDAD DE VALLADOLID
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Universidad deValladolid

E) La informacion obtenida se recogera por el responsable del tratamiento en un registro de
actividad, seglin la legislacion vigente.
F) Es posible que los estudios realizados aporten informacion relevante para su salud o la de sus

familiares.

TRABAJO DE FIN DE GRADO
GRADO EN LOGOPEDIA. FACULTAD DE MEDICINA. UNIVERSIDAD DE VALLADOLID
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Declaro que:

* He recibido informacion suficiente y adecuada sobre las caracteristicas del estudio fitulado: “LA
LOGOPEDIA EN EL AMBITO EDUCATIVO. APLICACION DE LA BATERIA DE INICIO DE LA
LECTURA (BIL 3-6) EN POBLACION INFANTIL. PROPUESTA DE INTERVENCION DESDE
ENFOQUE COLABORATIVO”

e He tenido oportunidad de efectuar preguntas sobre el estudio.

¢ He decidido participar voluntariamente en el estudio.

e Se me ha informado con clarndad de que mis datos personales y clinicos seran fratados y

custodiados con respeto a mi intimidad y a la normativa vigente de proteccion de datos.

Entiendo que puedo abandonar el estudio:

e Cuando lo desee.
* Sin estar obligado a dar explicaciones sobre el motivo.

* Sin que ello afecte a la atencion que recibo.

Por la presente, otorgo mi consentimiento informado y libre para participar en esta investigacion.

Este documento sera custodiado en el centro donde se realice el TFG.

Firma paciente Firma estudiante V° B° Centro

H

Realizado por: Elsa Hernandez NUiiez, Estudiante de Logopedia.

Tutor/a: Enrique Gonzalez Martin.

Centro donde se realiza el estudio: CEIP Tierra de Pinares.

TRABAJO DE FIN DE GRADO
GRADO EN LOGOPEDIA. FACULTAD DE MEDICINA. UNIVERSIDAD DE VALLADOLID
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ANEXO III: BIBLIOTECA VIRTUAL

*LA BIBLIOTECA

!

Holal Mi mombre es Vega.
Os prssenis o bibliolsca winvtual,
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FINALIZAR BIBLIOTECA VIRTUAL
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JUEGO DE LA GRANJA

Anpadamhwm

Las GALLINAS Y SUS HUEVOS

Recolecta. huersos. de gallina, non cada viequmta: acentada

ELIMINA L ULTIMA sdabe de le patabna
thwwm

GA W




ELIMINA Ls ULTIMA adaba de b natabra
sacoge la Aesnuasta conractas

GA

Recolectar

ELIMINA Lo PRIMERA sdaba de lo palobna
y sacogs la Aesnuesti conrackas

ELIMINA L ULTIMA adlaba de b natabra
y escoge la nesnuesta comecta, ahora sin




ELIMINA L ULTIMA sdtabs de b patabna
y escoge la nesnuesta covecta, ahora sin

ELIMINA L PRIMERA sdaba de la palobna
y coge la nesnuesia comecta, ahora sin

o

ELIMINA Lo PRIMERA sdaba de la palobna
y ecoge la nesnuesia comecta, ahora sin




LAS VACAS Y SU LECHE

L

las wacas pen cada pregunte acentada

Udefia




LOS CERDOS Y SU COMIDA

Alvmenie. o loo cendos e cada vequumdos acetado,




adinsimery cudl de
las siguisnten
imdgemes Wma

o> Juema Como:

Alimentar

odimsimers cudl de
las siguinntes
imdgenes Wi

adimimer eudl de
las siguisntes
imdgenes Wma

> JueMa COMOT

adimsimers cudl de
las siguinntes
imdgenes W

> JueMa COMO




Ahona, dabes
adimimar cudl de
las siguisnten
i.m&r,mo W

> Juema Como:

Alimentar




LAS OVEJAS Y SU LANA

Esquilas la. fana. de-las onejas pen cade pregunta acentada




(Cubmtos nalabnas tieme lo siquienie frase?
Puedss hacen palmadas rana comtan.

(Ludmlos ralabras tsms lo siguiente frase?
Pusdss hacen palmadas rana comtan,




(Cudntos nalabras tisme lo siguiente frase?
Puedss hacen palmadas rana comtan.




ANEXO V: JUEGO DE MEMORIA

©
JUEGO DE
MEMORIA
Escucha atentamente los
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Empezar
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FINALIZAR ACTIVIDAD
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ANEXO VI: JUEGO DE PERCEPCION

Las reglas son sencillas:
El juego se divide en dos partes, primero jug con ani
con letras.
En primer lugar, busca al animal que esta repetido.
En segundo lugar, busca la letra que esta repetida.
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ANEXO VII: ¢ PARA QUE PUEDE SERVIR LA LECTURA?
o

ACTIVIDAD 1: LEER=DIVERSION

)
‘4 o
- i ‘ »
g LEER=APRENDER

° Leern noo nevmite o{um WO n
comocimientos gue amtes neo- temiameos.
Ademida, rxxi&mm intenca LN com
\ 4 Twestres comnaiews lo que hemoo
® ( £ \ annemdide. !. y .?
i 2
o
‘9 LEE Y APRENDE ALGO NUEVO QUE NO SABIAS
i #
Los cobmillos de elefomte
) e d.e?qm/ de crecen, o 5]
o Gue umos colmillos
emovmen nos imdicam ques wrv
Mmuw en ‘\)—\%&)«
@ oeniaty 8=
o
‘9 LEE Y APRENDE ALGO NUEVO QUE NO SABIAS
» P o
-
a Laa Pm}‘xm. somy capaces de m
limpianse las onejas com s
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LEER=NUEVA AFICION

meuad&ﬁamwdmabtm'wm

ahona.

LEE LA HISTORIA

Hugo- ea um midio- de 5 arios.

Siempre le ha qustade ven o su
Swplalo}wwuloe&hpnm
Huqoqdmmdbwvw
Mwﬁo...o'mmd.
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Er &l habiz una noticia sobne wn

+
i ‘0 LEE LA HISTORIA

Tras teen ba histonia, Hugo pudo- wer que
cociman e inchuse- habia gamado- wi
remio-, Decidis- in o casa, de suw abuelita,
o comtérsels, ?wpcdhhqubpnulau
todas sus necetas. Hugo quenia sen
COATRNO- 1y Y MO QUENID, e[/ TAD.

LEE LA HISTORIA

bdﬂb@m%m&ﬂm?wu
!omdu‘l&
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03:.°

LEER=ENTRETENIMIENTO Y RELAJACION

D I wo a hictorias
ellas.

nelajermos.

LEE LA HISTORIA

Jutholisie de asgon, Eid o s ponge
hoy hace mucho rio-y tuerse. Estd abunnida,
porque no ha podide- in a emtneman. Su

una hiatonia, de- Jatbol. Sana o ha leido- y se
to- ha pasade musy biem.

PARA QUE LE HA SERVIDO LEER EL LIBRO?

Parque quiere jugar al Parahacer felizasu
fitbol madre

LEE LA HISTORIA

Hoq;eobmooﬁadefooRm*eo Maqoov?
Rodmlqou«té;mm*nmio»pmwbau
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¢PARA QUE LE HA SERVIDO LEER EL LIBRO?

& VOLVER A BIBLIOTECA
< VIRTUAL




ANEXO VIII: SUPER PRONUNCIACION

ACTIVIDAD 1: OBSERVA COMO SE COLOCA LA BOCA AL
PRONUNCIAR Y ESCUCHA COMO SUENA
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FINALIZAR >
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Sigue asi!

REFUERZO:
RESPUESTA CORRECTA
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ANEXO IX: DOCUMENTO CON ENLACE Y CODIGO QR
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JUEGO INTERACTIVO
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