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Resumen:

Las epocas cambian y la sociedad ha evolucionado, hasta encontrarnos en la
era digital caracterizada por un facil acceso a la informacion. Por lo tanto como
docentes hemos de adaptarnos a estos cambios para ofrecer a nuestros alumnos una
educacion actualizada y de calidad. Existen multitud de recursos digitales cartograficos
que poseen gran cantidad de beneficios para la ensefianza-aprendizaje. Esta
investigacion se centra en conocer la utilizacion que se lleva a cabo de la cartografia
digital dentro de la ensefianza de Geografia en las aulas de Educacion Primaria de la
capital y alrededores de Valladolid. Se trata de un estudio exploratorio en el que se
sigue una metodologia de investigacion mixta, en la que contaremos con dos
instrumentos de investigacion, entrevistas y cuestionarios. Finalmente como conclusion
general destacamos la necesidad de una mayor formacion sobre cartografia digital para
el profesorado, asi como informacion sobre los recursos digitales cartograficos que

estan a su disposicion.
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Abstract:

Times have changed and society has evolved to meet the digital age
characterized by an easy access to the information. Therefore we, as the teachers, have
to adapt those changes and offer to our students an updated and a quality education.
There are a lot of digital cartographic resources which has a lot of benefits for teaching-

learning process. This investigation is focused on the use of digital cartographic



resources inside the teaching of the subject of Geography in Primary Schools which are
in the capital and in the surroundings of Valladolid. This is an exploratory study which
follows a mixed investigation methodology which have two investigation instruments,
interviews and questionnaires. Finally as a general conclusion, we conclude that there is
a great need for higher formation in digital cartography for the teachers and also about

the digital cartographic resources that are available for their use.
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INTRODUCCION

"Inteligencia es la habilidad de adaptarse a los cambios™
Hawking, Stephen

Nos encontramos en la era digital, en la que la mayor parte de la informacion
llega a nosotros de forma digitalizada. Actualmente existe una gran variedad de recursos

digitales educativos y que estan a disposicion del profesorado en todo momento.

El curriculo de primaria insta al cumplimiento de la competencia basica
“Tratamiento de la informacion y competencia digital”. Esta competencia surge con el
fin de atender a una sociedad que ha cambiado y se ha modernizado en todos sus

ambitos, siendo necesaria una adaptacion tecnologica (Vivancos, 2008).

Por lo tanto las épocas cambian y con ellas el alumnado, debido a esto hemos de

adaptarnos a los cambios para ofrecer una educacién actualizada y de calidad.

En el campo de la ensefianza de la Geografia, concretamente sobre cartografia,
existen infinidad de recursos digitales actualizados y novedosos, Gtiles como recursos
de ensefianza-aprendizaje. Aunque investigaciones anteriores, que ya comentaremos
mas adelante, hacen que nos demos cuenta de que quizas no se aprovechen todo lo que
se deberian, es decir existe una escasa o nula utilizacion de los mismos en la ensefianza
cartografica. Tras todo esto nos preguntamos si es cierto que no se hace uso de los
recursos digitales que se ofertan, y por tanto, en el campo de la cartografia la ensefianza
no se encuentra adaptada a la época en la que nos encontramos y a nuestro alumnado en
particular. Este interrogante hace que surja la idea de esta investigacion, haciendo que

se despierte una inquietud por conocer la utilidad que se lleva a cabo de los recursos
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digitales cartograficos en la ensefianza de Geografia en las aulas de Valladolid y
alrededores, mas concretamente en segundo Y tercer ciclo de Primaria que es el periodo
en el que se da mas importancia a la ensefianza de la cartografia dentro de esta area. A
la vez que pretendemos conocer los motivos que llevan al profesorado a emplear este

tipo de recursos en sus clases.

Este estudio lo llevaremos a cabo a través de una investigacion de caracter
exploratorio, con el fin de ofrecer una vision del panorama educativo en este aspecto,
por lo tanto carece de intervencion. Ademas la investigacion consta de dos tipos de
metodologias, por un lado la metodologia cuantitativa en la que contaremos con una
muestra de 62 profesores y la llevaremos a cabo a traves de cuestionarios y por otro
lado una metodologia cualitativa formada por cinco entrevistas y las respuestas a las
preguntas abiertas de los cuestionarios. Es decir, utilizaremos una metodologia de
caracter mixto que ademas nos servira para dar mas fiabilidad y validez al estudio,
permitiendo triangular los resultados y alcanzar unas conclusiones mas enriquecedoras.
Posteriormente cabe decir que este trabajo dispone de dos partes. En la primera parte
expondremos la presente introduccion, la justificacion, los propdsitos de la
investigacion, el marco tedrico y la metodologia empleada. En la segunda parte se

presentan los resultados y las conclusiones de la investigacion.

Finalmente  puntualizaremos que durante el presente trabajo se ha usado el
genérico a la hora de referirse tanto al género masculino como al femenino a la vez y
que por otro lado al referirnos a las “Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion”
se han utilizado sus siglas TIC y en cuanto a los Sistemas de Informacion Geografica se
han utilizado sus siglas (SIG). Ademas todos los anexos se encuentran incluidos en el

CD que acompafia al trabajo y no en el cuerpo del mismo.
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PARTE I:

PLANTEAMIENTOY DISENO DE LA

INVESTIGACION
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CAPITULOI

JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

A continuacion pasamos a mostrar las ideas e interrogantes que dan origen a la
investigacion que se ha realizado. Principalmente nos parece relevante dar a conocer el
problema de investigacion al cual pretende dar respuesta este trabajo, ademas de las
preguntas a las que se intenta responder y que sirvieron de orientacion a esta

investigacion.

1. IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

Actualmente como ya hemos mencionado, nos encontramos en la era digital en
la que la mayor parte de la informacién se nos ofrece de forma digitalizada. La sociedad
ha avanzado y si queremos prosperar y mejorar hemos de adaptarnos a los nuevos
avances que se dan hoy en dia en todos los ambitos de la misma. Como nos dicen
Sevillano y Rodriguez (2013), la educacion aparece como instrumento para hacer
capaces a las personas de integrarse en esta sociedad tan cambiante.

En el ambito educativo también se han llevado a cabo importantes cambios, los
alumnos no son los mismos de antes y actualmente se encuentran inmersos en la era
digital y poseen mayor cercania y acceso a la informacion de muy distinto ambito.
Como sefiala Zufiga (2013) hemos de aprovecharnos de la gran variedad de fuentes de
informacion y de la cercania que une a los alumnos con las mismas, de manera que
podamos adaptarnos a los nuevos cambios y avances que estan aconteciendo en la
sociedad en general y en el campo educativo en particular, y con ellos al alumnado con

el fin dltimo de ofrecerle una educacion actualizada y de calidad. En resumen, los
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docentes deben ir a la par de todos los avances del mundo actual y los intereses que
expresan hoy sus estudiantes.

Sevillano y Rodriguez (2013) en una investigacion del mismo estilo, muestran
claramente que el uso de los medios tecnoldgicos en el aula es muy atil para el
profesorado y para el alumnado a la hora de enfrentarse determinadas tareas educativas.
Es maés, las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion permiten desarrollar ciertos
puntos clave que sitian al estudiante como coprotagonista de su aprendizaje. A la vez
aumenta la motivacion del alumno a la hora de despertar interés por aprender y
comprender, también permite la inmediatez de transmision y recepcion de informacion,
aportando una flexibilidad de ritmo y de tiempo de aprendizaje. Siendo la figura del
profesor clave para integrar las TIC en las aulas.

En esta investigacion nos interesa el area de Conocimiento del Medio Natural,
Social y Cultural, centrdndonos en la parte de Geografia y de forma ain més especifica
en la cartogréfica. En la ensefianza de la cartografia el mapa es el recurso protagonista,
pero segun exponen Fleitas y Gomez (2012) los mapas se usan solamente para localizar,
desconociendo que a partir de recursos educativos basados en el uso de Tecnologias de
la Informacion y de la Comunicacién, asi como de Tecnologias del Aprendizaje y
Conocimiento, se creara una vision mas amplia sobre sus posibilidades de trabajo, como
medio de comunicacion que forma significados y autonomias intelectuales en los
alumnos, permitiendo que lleguen a ser ciudadanos criticos y reflexivos.

Existe una gran cantidad de recursos educativos asi como tipo de metodologias,
sin embargo nos encontramos con una situacion preocupante como muestra Ramiro i
Roca en un estudio realizado en el afio 1998 sobre el tipo de recursos que utilizaban los
docentes en de Geografia en la ensefianza no universitaria. Los resultados de este

estudio muestran que existe una gran similitud entre los recursos empleados por los
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profesionales que acabaron sus estudios antes de los ochenta y los que lo hicieron con
posterioridad., por lo tanto no ha habido un cambio significativo entre los dos grupos de
profesores. Este hecho nos indica que su formacidn, tanto la inicial como la permanente,
ha seguido unos caminos muy parecidos y han imperado las rutinas profesionales y la
desconexion con las nuevas tendencias geograficas. Todo esto mueve el interrogante de
esta investigacion, acerca del aprovechamiento real que se hace de los recursos digitales

sobre cartografia en las aulas de Educacion Primaria.

Actualmente se ofrecen una gran cantidad de recursos digitales educativos que
se encuentran a disposicion de los docentes de Primaria, entre ellos existe gran cantidad
de recursos gratuitos de cartografia digital. Estos recursos permiten que la cartografia
constituya una gran ayuda a los alumnos a la hora de entender la dimension real del
espacio, formandose una idea mas cercana de la superficie terrestre y del relieve,
también para hacer mas proxima y visual la informacion, ademés de otros beneficios
como la motivacion y participacion activa del alumnado. Sin embargo se piensa que
existe un desconocimiento generalizado de la mayoria de estos recursos.

Frente a todo lo expuesto hasta aqui surge un problema y es que segun diversas
investigaciones que analizaremos mas adelante, nos encontramos con que pese a la
existencia de normativas que fomentan el uso las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion en la ensefianza, de la multitud de recursos anteriormente mencionados y
gratuitos que se ofrecen al profesorado, de los recursos digitales que tienen los centros
educativos hoy en dia, de los concursos, programas y ayudas que existen para fomentar
el uso de los mismos...no se hace todo el uso que deberia hacerse de los recursos
digitales en general, y de cartografia digital en particular.

Fleitas y Gdmez en un estudio del afio 2012, exponen gue aun es necesaria una
“alfabetizacion informatica” de los maestros, ya que muchos docentes no han recibido

6
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la formacion necesaria sobre TIC o metodologia basada en las nuevas tecnologias, y
segun estos autores este es uno de los principales problemas que incita a no usar los
recursos digitales en la ensefianza de contenidos, desconociendo a su vez los beneficios
que tienen en la ensefianza y aprendizaje de los mismos, asi como los efectos positivos
que se dan sobre el alumnado.

Fontanabona (2001) sefiala que el mapa casi nunca se usa como un documento
que permite formular hipdtesis explicativas y juicios criticos, sino que su
aprovechamiento suele limitarse a ser soporte de localizaciones.

Dentro del campo en el que nos encontramos, Luque Revuelto (2011) expone
que los docentes han de conocer los recursos digitales de que estan a su disposicion y de
forma gratuita, ya que aportan numerosos beneficios en el aprendizaje del alumnado,
favoreciendo a la vez su motivacion y actitud frente a la asignatura .Otro gran problema
que se sefiala es la falta de informacion que se da al profesorado de Educacion Primaria
sobre los recursos en este caso de cartografia digital, acerca de donde los pueden
encontrar, si son gratuitos, su uso etc.

Finalmente el problema sobre el que gira esta investigacion es el siguiente, como
hemos dicho existe una gran variedad de recursos digitales educativos sobre cartografia
que estan a disposicion de los docentes y nuestra preocupacion es esclarecer si
verdaderamente se tiene un conocimiento de ellos y se utilizan en las aulas de
Educacion Primaria de Valladolid., a la vez que conozcamos los condicionantes que
presenta el profesorado ante el uso de la cartografia digital, a través de un estudio

exploratorio sobre este problema.
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2. DELIMITACION DEL AMBITO DE LA INVESTIGACION

Este trabajo conforma una investigacion en didactica de las Ciencias Sociales,
especificamente seria una investigacion sobre los recursos metodolégicos cartograficos
en la ensefianza de Geografia. Este estudio se centra en la capital y alrededores de
Valladolid. Especificamente en los centros que imparten Educacion Primaria y que son
de titularidad puablica, concretamente en el profesorado de segundo y tercer ciclo de
Educacion Primaria, ya que son los dos ciclos dénde estan incluidos los contenidos
curriculares de la parte de cartografia de forma mas profunda y duradera y donde se

emplean distintos tipos de mapas.

3. INTERROGANTES INICIALES

Tras observar la problematica anteriormente propuesta se presentan los
siguientes interrogantes. En primer lugar se ha formulado una pregunta de partida a
partir de la cual se derivan las demas:

“iCual es la actitud de los maestros/as de Conocimiento del Medio Natural,
Social y Cultural de Educacién Primaria, de los centros educativos publicos de la capital
y alrededores de Valladolid ante la ensefianza cartografica a través de los medios
digitales?”

1. ¢Qué condicionantes existen para que los maestros decidan utilizar recursos de
cartografia digital?

2. ¢Influyen las caracteristicas del maestro en la utilizacion que hace el mismo de los
recursos digitales en general y cartografia digital en particular en sus clases?

3. ¢Conocer los recursos digitales que existen a disposicion del profesorado de
primaria sobre cartografia digital es una causa directa de la utilizacion que se hace

de la Cartografia digital en las aulas de Educacion Primaria?
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4.

10.

Educacién

¢La formacién del profesorado sobre recursos digitales en general y digitales
cartograficos en particular, es uno de los motivos principales de que el profesorado
utilice recursos de cartografia digital en la ensefianza de la Geografia dentro del
area de Conocimiento del Medio?

¢Los centros con mas recursos digitales coinciden con los centros en los que mas se
utiliza la cartografia digital?

¢En los centros pertenecientes a la Red XXI es donde mas se utiliza la cartografia
digital?

¢Una mayor potenciacion del uso de los recursos digitales por parte del centro es
una causa directa de la utilizacion de los recursos digitales en las aulas del mismo?
¢Cuales son las caracteristicas y tipos de recursos de cartografia digital y qué
ventajas existen frente a la tradicional?

¢De qué formas y con qué tipo de material didactico se suele ensefiar la cartografia
en las aulas?

¢Cuales son los efectos que tiene la cartografia digital sobre el alumnado de

Educacion Primaria?

Entre las preguntas que se acaban de formular nos encontramos con preguntas

sencillas o de simple respuesta, otras tedricas, necesitando pues un soporte tedrico para

resolverlas y por Gltimo preguntas complejas para las que necesitamos metodologias y

técnicas de investigacion que nos acerquen a la realidad que deseamos conocer.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO

En este capitulo vamos a abordar tres aspectos repartidos en tres epigrafes. En
primer lugar nos centraremos en la ensefianza de Geografia y de cartografia, en segundo
lugar en la metodologia y los recursos para la ensefianza de cartografia y finalmente
prestaremos atencion a el papel de la Geografia en el curriculo de Educacion Primaria y

los aspectos relevantes que en €l se especifican sobre la misma.

1. ENSENAR GEOGRAFIA, ENSENAR CARTOGRAFIA

La cartografia se enmarca dentro de la ciencia de la Geografia, es por ello que
parece conveniente comenzar determinando qué se entiende por Geografia, asi como

mostrar porqué es importante ensefiar Geografia en el siglo XXI.

1.1 Ensefiar Geografia en el siglo XXI

Patrick Bailey (1981) destaco que la Geografia es la ciencia que se ocupa de
estudiar la distribucién, la organizacion, situacién de los fendmenos naturales y las
relaciones del hombre con el entorno. Es pues una ciencia de sintesis, que ayuda a
explicar la realidad social. Segun Ortega (2000) es la ciencia que trata de la descripcion

0 de la representacion grafica de la Tierra.

Marrén Gaite (2011) expone una serie de objetivos fundamentales que han de
cumplirse en la actualidad dentro de la educacion geografica, que se exponen a

continuacion:

v' Comprension de que el espacio geografico es fundamentalmente un espacio

social, que tiene su soporte en el medio fisico.

10
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v Desarrollo de las capacidades personales de percepcion, orientacion,
sistematizacion y comprension del espacio.

v Desarrollo de valores éticos, de compromiso social y medioambientales

v' Atencion al conocimiento y utilizacion de las actuales tecnologias de la
informacion y la  comunicacién (TIC) y de como éstas han modificado

radicalmente las relaciones espaciales

Esta autora determina que el objeto de estudio en la Geografia del siglo XXI es

la realidad socio espacial en sus multiples escalas y vertientes.

Sin embargo no es una ciencia que se considere atractiva para su ensefianza,
porque como sefiala el estudio de Marron (2011) en la Facultad de Educacion de la
Universidad Complutense de Madrid, sobre los conocimientos de la ensefianza de
Geografia en el siglo XXI, solo el 9% de los alumnos demostrd haber alcanzado un
adecuado conocimiento de los requisitos en la ensefianza de la Geografia en el siglo
XXI. El 68 % pensaban que era una asignatura memoristica y poco util, y el 77%
manifestd haberla estudiado de forma memoristica. Por lo que esta percepcion
constituye un problema importante a solucionar si queremos dar a nuestros alumnos
una educacion geografica de calidad, actualizada y adecuada a un aprendizaje

constructivista que tenga como fin el aprendizaje significativo del alumnado.

Actualmente, como sefiala Prats (2011), nos encontramos en la era digital y el
ciberespacio es el lugar donde los nifios pasan gran cantidad de su tiempo. Es pues aqui
donde fluye una gran cantidad de informacion sobre los distintos lugares del mundo y
donde el espacio traspasa las fronteras de la proximidad fisica. Aunque estos autores
también sefialan que en muchas ocasiones no se considera como debiera esta fuente de

contenido, y que muchos alumnos de Educacion Primaria sefialan actualmente que se

11



Rocio Izquierdo Master de Investigacion Aplicada a la
Educacion

aburren en la escuela ante la informacion geografica, aunque sea la misma informacién
a la que acceden a través de los medios de comunicacion y de las TIC, pero al parecer

a través de esos soportes les interesa y no les aburre.

Segun Souto (2011) hemos de tener claros como docentes los motivos por los
que seleccionar los contenidos de Geografia y explicar la relacion que puedan tener con
los intereses de las personas. No es que se trate de primar los contenidos ludicos, sino
de valorar la posibilidad de que el aprendizaje se transforme en un proceso de
investigacion sobre las preguntas relevantes que solemos hacernos de forma cotidiana.
Siendo importante segln este autor, tener en cuenta los cambios tanto tecnologicos
como sociales que se han dado en la segunda mitad del siglo XX en los paises

occidentales, ya que van a afectar a la organizacion de la ensefianza de la Geografia.

1.2 Interés por la ensefianza de la Geografia

En este trabajo vamos a defender la preocupacion por una ensefianza de la
Geografia actualizada y adecuada a la época en la que vivimos, lo que radica una
preocupacion por una educacion cartografica actualizada y de calidad. Hemos de
remontarnos a principios de siglo XX para comprobar que la preocupacion por la
ensefianza de la Geografia no es reciente.

Xosé Souto (2011) y Calle (2013) nos hablan de las “Cartas Internacionales de
Geografia”, y es que desde 1904 existen comisiones internacionales que tratan diversos
asuntos que preocupan en cada tiempo sobre la ensefianza de la Geografia. Es a partir de
1952 cuando estas reuniones comienzan a ser periédicas. Del mismo modo a partir de
1951, cuando se publica el primer manual de la UNESCO sobre la ensefianza de la
Geografia, se elaboran nuevos documentos y manuales sobre el contexto, la finalidad y

la metodologia de la didactica. Pero no es hasta los afios sesenta cuando aparece la
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preocupacion especifica por las respuestas que ofrece el alumnado frente a la ensefianza
geografica, segin pues las necesidades de cada época. A partir de entonces se
consideraba evidente la necesidad de cambiar las estrategias de ensefianza con el
objetivo de atraer la atencion y el interés del alumnado, respecto a su aprendizaje.
Estando esto ultimo directamente relacionado con uno de los objetivos principales de la
cartografia digital, el aumento de la motivacion y el interés por parte del alumnado.

Las sucesivas cartas internacionales sobre la educacion geografica, coordinadas
por la UNESCO, nos permiten conocer las propuestas de innovacion en esta materia,
pudiendo concluir que la preocupacion por la ensefianza de la Geografia se ha dado
desde la posguerra en muchos paises. A partir de entonces se han publicado cinco cartas
internacionales, por la Union de Geografos Internacional, que demuestran la necesidad
de adecuarse a los nuevos contextos (Souto, 2011).

Para entender mejor la preocupacion por la ensefianza de la cartografia a partir
de recursos digitales hemos de remontarnos especificamente a la Carta de 1992, en la
que se expone que la investigacion en educacion geografica es fundamental en dos
aspectos basicos. En primer lugar por la investigacion teorica sobre el desarrollo de las
capacidades de entendimiento espacial y por otro lado, la investigacion aplicada sobre
el desarrollo y evaluacion de métodos de ensefianza y materiales, que incluyan nuevas
informaciones tecnoldgicas. Por lo que concluye que investigar es fundamental para
innovar. Ademas en el siglo XXI se crean dos documentos internacionales, en primer
lugar “La Declaracion de Seul del afio 2000” y en segundo lugar “La ultima Carta de la
UNESCO sobre la Educacion y Geografia del afio 2006”. Estos dos documentos
repercutiran en los fines de la educacion geografica, dejando claro que es necesaria una
investigacion en educacion geografica para adaptarse a los nuevos contextos sociales e

internacionales (Souto, 2011).
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Sin embargo, las Declaraciones institucionales a veces no coinciden con la
realidad del aula. Souto (2004) realizo un estudio sobre la Geografia escolar en el
periodo 1990 — 2003, se encontraron con el problema de que la programacion
contenidos hacia referencia a una cultura enciclopédica y obsoleta para las expectativas
y necesidades de la sociedad del siglo XXI. Ademas en la segunda mitad de los afios
ochenta se produjo un importante debate sobre la educacion geografica que era deseable
para educar a los alumnos del sistema escolar obligatorio. Las comunidades educativas
programaron diferentes contenidos y actividades didacticas, aparecieron y se
potenciaron equipos de trabajo y seminarios de formacion del profesorado.

Por otro lado Antoni Ballester (1999) ya habia denunciado que la mayoria de las
programaciones de aula, libros de texto y materiales de aula no favorecian el

aprendizaje significativo en la ensefianza de la Geografia.

1.3 Ensefianza de la cartografia

En primer lugar hemos de comenzar exponiendo que se entiende por cartografia,
es decir definiendo pues el concepto de cartografia.

Siguiendo una definiciéon actual de Luque Revuelto (2011), la cartografia se
refiere a “aquella parte de la Geografia que se define como una fuente de informacion
relativa al territorio, en lo relativo a su descripcion fisica”. Otra definicion a la que es
necesario remitirse es la que nos proporciona actualmente el Equipo de Trabajo
Interinstitucional de Sistemas de Informacion Geografica en su pagina web: “Ciencia,
arte y técnica que trata de la representacion de la Tierra a partir del estudio y definicion
de la secuencia de etapas y procesos necesarios para la visualizacion de un espacio

geografico en mapas, cartas y planos”.
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En este trabajo de investigacion nos centraremos en la utilizacion que se hace
actualmente de la cartografia digital, por lo tanto es imprescindible matizar qué se
entiende por “cartografia digital”. EIl equipo anteriormente mencionado, el Equipo de
Trabajo Interinstitucional de Sistemas de Informacion Geografica, que da una definicion
de cartografia digital en su web, esta se define como:

“ Un modelo de cartografia que usa un hardware y software especializado para la

realizacion de una gran variedad de productos cartograficos, a partir de los

principios del disefio asistido por ordenador y las técnicas cartograficas para la
creacion de mapas, con la posibilidad de desplegar y manejar los elementos

cartogréaficos directamente en un terminal informatico.”

Para la ensefianza de la Geografia, la cartografia es una opcion metodoldgica
fundamental, “es el método grafico por excelencia” (Hernandez, 2002. p 84). Para este

autor la cartografia puede asumir papeles diversos en lo referente a su ensefianza:

FUENTE DE INFORMACION
SISTEMA: para comprender

1 L determinados datos

N

[ SISTEMA : para organizar datos ﬁ

1T

IMPLICA TECNICAS: Que

SISTEMA: para comunicar

resultados
estimulan el pensamiento racional y

sistematico.

Cuadro 1: Ensefianza de la Cartografia (Elaboracion propia).

La cartografia influye en los distintos tipos de aprendizaje. Ademéas usa un

lenguaje codificado, es decir un lenguaje iconografico de comunicacion que permite leer
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y escribir las caracteristicas del territorio y que implica interpretarlo, leerlo y usarlo

para comunicarse (Hernandez, 2002).

Siguiendo las afirmaciones de De Miguel, y Torres y Marrén (2012), cabe
sefialar que resulta muy valiosa la documentacion cartografica, historica y literaria,
ademas de los textos provenientes de los medios de comunicacion para la ensefianza de
cartografia. Esencialmente porque toda esta documentacion forma parte del bagaje de
conocimiento geografico y del legado cultural. Estos autores nos advierten que el
escenario geografico exige precision, por lo que el docente debe definir bien los

contenidos geograficos y planificarlos adecuadamente.

e Elmapa

Una vez que hemos clarificado lo que entendemos por cartografia en general y
por cartografia digital en particular, pasaremos a centrarnos en el protagonista de la

cartografia, el mapa.

Tomando una definicién clasica “Un mapa es una representacion grafica en dos
dimensiones, y a escala, de hechos o aspectos de una parte del mundo real” (Calaf,
Suéarez y Menéndez, 1997, p. 147). El mapa ayuda a la comprensiéon de entornos
familiares y a descubrir lugares desconocidos, nos guia a través de ellos, son una

ventana al exterior, y nos ayuda a ver la realidad desde otra perspectiva.

Hernandez (2002) destaca que el mapa suministra informacion diversa sobre
distintas localizaciones y estas situaciones se pueden relacionar entre si a partir de su
configuracion en el espacio. Los mapas pueden también recoger y expresar diversos

conceptos, naturales y/o humanos.
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En cuanto a los tipos de mapas Francisco Rodriguez (2003) nos muestra los
distintos tipos de mapas que pueden servir como recurso para la educacion. Existen
mapas a nivel nacional, por continentes o mundial y también por comunidades
autonomas o ciudades. Los mapas difieren en funcion del uso que les queramos dar,
como por ejemplo el mapa sobre la division litologica de la Peninsula Ibérica, mapas
demogréaficos, mapas que reflejen la situacién del comercio, mapas topoldgicos, mapas
del tiempo, mapas del relieve, mapa estadistico, mapa geoldgico, de natalidad,
mortalidad, mapa sobre factores economicos, etc. Pero los dos grandes grupos de

mapas por excelencia son el mapa fisico y el mapa politico.

Hernandez (2002) expone la gran importancia que tiene la fotografia area y las
imagenes de satélite para el trabajo con los mapas, hoy en dia podriamos considerar que
son los antecesores de la cartografia digital. Tanto la fotografia a&rea como las imagenes
que nos ceden los satélites no son mas que una imagen de la realidad en un momento
dado, que no refleja divisiones y que en muchas ocasiones sustituyen a los mapas.
Ademas en los mapas y planos no se representa el espacio de forma total, Unicamente se
recoge informacion de ciertas partes de la realidad, la valia del mapa va a depender de
las transformaciones que se operen en el espacio que se representa. Este autor concluye
que son infinitos los fendmenos que operan en el espacio y que pueden ser
cartografiados, como hemos visto en el parrafo anterior. También hace alusion a que
en lo que respecta a la didactica, es importante tener en cuenta el manejo del atlas, que
ademas puede introducirse en etapas tempranas. Es necesario recordar que el atlas es un
conjunto sistematizado de informacion corografica sobre un territorio amplio vy
acostumbra a combinar mapas generales con mapas tematicos. Este tipo de mapa de
forma conjunta con el mapa topografico, como tienen funciones distintas se
complementarian.

17



Rocio Izquierdo Master de Investigacion Aplicada a la
Educacion

1.4 La comprension de nociones espaciales

La cartografia digital ayuda a la comprension de las nociones espaciales por
parte del nifio, por eso es basico describir qué se entiende por espacio geografico y

cémo lo entienden los nifios de la etapa educativa de Educacion Primaria.

En primer lugar hemos de tener claro qué entendemos por espacio geografico.
Cuando planteamos el conocimiento del espacio se esta planteando un tema educativo
(como abordan los nifios el conocimiento del mundo externo), y un tema de contenidos.
El primero de los casos compete especificamente a las ciencias del comportamiento
humano, mientras que el segundo puede ser estudiado desde las ciencias, como la fisica,

la filosofia, la tematica o en este caso la Geografia (Batllori, 2011).

Roser Batllori (2011) nos propone una revision del concepto de espacio
geografico. Expone que desde hace ya algin tiempo el concepto de espacio hacia
referencia a una parte de la teoria social y la Geografia ha adquirido un papel relevante
en el estudio de la sociedad. En la década de los 60 y 70, la Geografia Gnicamente
servia para localizar un preciso lugar en el mapa. Todo esto cambié cuando llegd la
década de los 80 y desde diversas perspectivas se empez0 a dar importancia al espacio
en la construccidn de la teoria social. En dicha decada se dieron los primeros pasos de lo
que ahora llamamos globalizacidn, caracterizada entre otras cosas la rapidez con la que
se tomaban las decisiones en que afectan a lugares muy alejados, la facilidad de los
transportes y de las telecomunicaciones. Una vez que nos encontramos en los 90 y de
ahi en adelante, tenemos una imagen de cualquier acontecimiento social que vemos en

la television o que circula por internet.

Como ya hemos dicho, hace algunas décadas que la Geografia empez6 ocupar

una situacion central en la teoria social. “Un lugar se concibe como una combinacion
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entre las condiciones geograficas concretas y la respuesta que este lugar da a las
diversas fases o0 estratos de inversion y de innovacion que le han afectado
historicamente” (Batllori, 2011).

Arroyo (1995), en un interesante estudio sobre investigaciones similares, ha
puesto de manifiesto la existencia de una creciente incompetencia espacial en los
individuos de las sociedades desarrolladas. Ante esta situacion surge el problema de
como ensefiar el espacio geografico de manera que se solvente esta problematica,
desarrollando en los estudiantes la conciencia espacial y potenciando las capacidades
que les permitan interactuar con el medio que les rodea.

Ensefiar y aprender el espacio geografico hace que tengamos que tener presentes
cémo entiende el alumnado el espacio a lo largo de sus distintas edades fisicas y
cognitivas. Comprender y representar el espacio por parte de los nifios y nifias implica
una compleja tarea de tipo interdisciplinar, puesto que las relaciones espaciales estan
presentes en diferentes areas. Nos limitaremos a la adquisicion del espacio a través del

area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural (Holloway, 1982).

Siguiendo las investigaciones de Piaget (1982), que relacion6 la progresiva
compresion de las nociones espaciales con los estadios de desarrollo del nifio y el
adolescente, se determina que la adquisicion del espacio es un proceso lento que sigue

tres etapas: Preoperatoria, operaciones concretas y operaciones formales.

1. Preoperatoria (Espacio Topoldgico): En esta etapa el nifio puede percibir al espacio
topoldgico, en sus relaciones de proximidad, separacion, orden, inclusién, contornos
y continuidad. Por lo que se basa en el espacio vivido y toma su cuerpo como punto

de referencia.
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2. Operaciones concretas (Espacio Proyectivo): Relacionada directamente con la etapa
de Primaria, en ella se consolida el espacio topologico y se introduce el espacio
pensado o imaginado. Aqui ya es capaz de aceptar la existencia de mas de un punto
de vista simultdneo. A la vez que interpretan las representaciones espaciales, han de
aprender a realizarlas.

3. Operaciones formales (Transicion del espacio proyectivo al euclidiano): Ya puede
aprender el  espacio concebido. Este periodo coincide sobre el papel con la
ensefianza secundaria obligatoria y sobre todo con su primer ciclo, aqui ya
establecen relaciones entre los conceptos y representaciones espaciales. Ademas
destacaremos la capacidad para interpretar el espacio.

Ochaita (1983) nos explica de forma mas detallada los tres tipos de espacios. En
primer lugar las relaciones topoldgicas tienen en cuenta el espacio dentro de un objeto
particular, y comprenden relaciones de proximidad. Por el contrario, los espacios
proyectivo y euclidiano consideran los objetos y sus representaciones, teniendo en
cuenta las relaciones entre esos objetos de acuerdo con sistemas proyectivos (espacio

proyectivo), o de acuerdo con ejes coordenados (espacio euclidiano o métrico).

Por lo tanto a la hora de preguntarnos ¢Como debemos iniciar y desarrollar el
estudio del espacio geografico? Batllori (2011) explica que es necesario que sigamos la
secuencia propuesta por Jean Piaget con sus tres etapas ya descritas. A la hora de saber

cdmo comenzar, Batllori determina que a partir de la experiencia de los nifios.
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2. METODOLOGIA Y RECURSOS PARA LA ENSENANZA DE

LA GEOGRAFIAEN LA PARTE DE CARTOGRAFIA

Esta investigacion se centra en el uso que se hace de la cartografia digital en las
aulas de Educacion Primaria, por lo tanto se basa en indagar sobre los recursos que
utilizan los docentes de Conocimiento del Medio en las aulas de Primaria, para
comprobar el uso que hacen de la misma como ya he dicho, qué tipo de cartografia
utilizan y las reticencias existentes ante este tipo de metodologia y recursos. Por lo que
es basico dedicar parte de este capitulo a la metodologia de la cartografia en las aulas y

otra parte a los recursos cartograficos .

2.1 Metodologia para la ensefianza de cartografia

La Geografia deberia de seguir una metodologia constructivista, fomentando un
aprendizaje significativo en el alumnado. En esta investigacion se defiende el uso de
recursos metodologicos que fomenten que el alumno sea protagonista de su propio
aprendizaje y participe de forma activa en el mismo.

Siguiendo a Santisteban (2011) los nifios desde su primera infancia plantean
preguntas sobre el mundo y lo hacen de una forma muy natural. EI profesorado debe
alimentar estos intereses, siendo una tarea béasica en la ensefianza del area de
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, ayudar al alumnado en la
reconstruccion de sus conceptos sobre la sociedad. Por lo tanto debemos plantear el
aprendizaje desde una actitud abierta la indagacion, al planteamiento de preguntas, a la
emision de juicios, al contraste de opiniones, al didlogo y a la cooperacion. Por su parte
el profesorado ha de buscar un equilibrio entre el contexto social, el saber cientifico y

las necesidades del alumnado para resolver los problemas sociales que le afectan.
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La ciencia, la ensefianza y el aprendizaje son tres cuestiones distintas aunque
inseparables,  siendo el conocimiento de la ciencia el que ha de pasar por una
trasposicion didactica para poder ser ensefiado en la escuela. La reconstruccion del
conocimiento es primordial para que los nifios puedan dar significado al mundo social.
Y huelga decir que la regulacion de la comunicacion en el aula influye en la calidad de

los conocimientos compartidos.

En la misma publicacion, Santisteban (2011) indicaba que en las ultimas
investigaciones se ha demostrado que uno de los aspectos con los que mas caracterizan
los alumnos a las Ciencias Sociales ha sido la poca utilidad que le encuentran en su
vida diaria, ya que en muchas ocasiones el profesorado junto con los libros de texto no
reflejan la gran utilidad que tienen las Ciencias Sociales, no poniendo en relacion los

contenidos con su realidad por ejemplo.

Segun Hernandez (2002) las estrategias didacticas y los disefios curriculares
contemporaneos de acuerdo con los presupuestos constructivistas, se mantienen en una
cierta amplitud. Las estrategias de ensefianza tendran validez siempre que propicien un
aprendizaje significativo. Los avances que ha protagonizado la didactica desde los
tiempos de la Escuela Nova deben tenerse en cuenta, ya que son un activo
imprescindible. Y es que también las normativas educativas nacionales marcan que la
ensefianza de Geografia, ha de realizarse desde un punto de vista constructivista e
intentando conseguir un aprendizaje significativo.

Siguiendo a Benejam (1992), podemos ver dentro del campo de la didactica de
la Geografia, que desde el punto de vista constructivista se concreta en tres fases: la

exploracion de los conceptos previos del alumnado sobre el espacio y el territorio, el
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proceso de introduccion de nuevos conceptos o de modificacion de los anteriores y la
aplicacion de los aprendizajes a la solucion de problemas en contextos proporcionados.

Por otro lado Garcia de la Vega (2012) apunta que los alumnos para construir su
conocimiento en el campo de las Ciencias Sociales, necesitan desarrollar competencias
en la aplicacién, enriquecimiento, profundizacion de conceptos y de teorias y finalmente
adquirir habilidades cognitivas y actitudes positivas.

Para desarrollar un curriculo integrado e interdisciplinar centrado en temas
extraidos de la realidad, la didactica de la Geografia precisa una jerarquia conceptual
que debe responder como ya hemos visto, al modelo constructivista. Para establecer
esta jerarquia se necesita definir una serie de categorias geograficas, conforme a
distintos criterios de discriminacion (Garcia de la Vega, 2012).

Finalmente es basico citar a Vygotsky, que en una edicién de su obra del afio
2010 asegura que la memoria y la asociacion por si solos, no permiten al alumnado
formular conceptos, de manera que afirma que ese paso exige una experimentacion,
por lo tanto defiende el empleo del método constructivista en la ensefianza (p. 213).

2.2 Recursos en la ensefianza de cartografia

Existen distintos tipos de recursos para la ensefianza de cartografia, como hemos
visto anteriormente el mapa es el protagonista por excelencia. Dentro del mapa hay
distintos tipos, lo cuales pueden ser ademas  tradicionales o  digitales. En esta
investigacion se indagara el tipo de recurso que utilizan los docentes de Educacion
Primaria en general, y especificamente el uso que se hace de los digitales en el campo

de la cartografia.

La sociedad en la que nos encontramos ha cambiado de forma considerable,

hallandonos en la era de la comunicacion, por otro lado los recursos de los que se
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dispone también han evolucionado. Es decir, como la sociedad ha cambiado, la forma
de ensefiar también ha de cambiar. Antoni Santisteban (2011) sefiala que para realizar
una propuesta educativa destinada al conocimiento social se requiere primeramente

analizar el mundo actual y los cambios sociales importantes que se estan produciendo.

Que la sociedad cambie tiene una serie de repercusiones o cambios en la
ensefianza, destacando los siguientes aspectos: globalizacion y diversidad; relativismo;
rentabilidad, competitividad y flexibilidad; cambio tecnoldgico, simulacion vy
mitificacion de la imagen; transformaciones en la relaciones humanas; cambios en la
concepcion del tiempo y del espacio e incertidumbres del futuro. Dentro de los
anteriores aspectos nos interesa el aspecto que hace referencia a los cambios
tecnoldgicos debido a la investigacion que nos acontece. Sin embargo, aungque ha
aumentado la informacion y el acceso a la misma, este aumento no ha ido acompafiado
de un aprendizaje para la seleccion y el andlisis critico. Acostumbrandonos a esta
situacion de forma mecanica y no muchas veces consciente, lo que supone un problema

real y actual en las aulas espafiolas (Santisteban, 2011).

En un estudio realizado por Enric Ramiro i Roca (1998) que trata sobre qué
podemos mejorar como docentes para que los alumnos aprendan mejor, vy
especificamente que comprueba los materiales que utilizan los profesores en sus clases;
nos encontramos con un gran problema ya que la mayoria de los encuestados
respondieron que seguian utilizando los materiales basicos, destacando a gran distancia
el libro de texto sobre el resto de materiales, por lo que es preocupante que las clases de
Geografia se basen practicamente en los manuales, mientras los libros de ambito local y
comarcal, asi como la cartografia, los audiovisuales y las nuevas tecnologias quedan

relegados a un plano minoritario y puntual en el mejor de los casos.
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Finalmente otra investigacion muy reciente y muy similar a la que hemos
llevada a cabo, es la realizada por Sevillano y Rodriguez (2013), que trata de ofrecer
una perspectiva sobre integracion, dificultades, causas y resultados sobre las TIC como
recurso en Educacion Infantil en la Comunidad Foral de Navarra. En esta investigacion
un porcentaje alto de encuestados creen que es bastante necesario que el gobierno
realice mas inversiones para recursos tecnologicos y a su vez destacan la poca
integracion de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion en sus centros. En
cuanto a la utilizacion de los recursos digitales en las aulas, hay un ndmero alto de
profesores que opinan que los docentes integran poco las TIC en su trabajo. Un dato
preocupante y que contribuye a generar el problema de esta investigacion ademas del
anterior, es que la mayoria de docentes destacan la escasa o nula formacion al respecto,
asi como informacion sobre recursos digitales. Por ejemplo a los docentes encuestados

les gustaria recibir mas cursos sobre aplicacion de las TIC en clase.

2.2.1 Medios de comunicacion y ensefianza de la cartografia

La sociedad postmoderna en la que nos encontramos se caracteriza por un
amplio desarrollo de la cultura de masas, donde la circulacion de todo tipo de
informacion, como la cultural y el amplio acceso a la misma, es ya una clara evidencia.
Por lo tanto lo mas normal es encontrarnos a jovenes y nifios con acceso directo a
internet o la television (Hernandez, 2002).

El autor anterior expone que la cultura de masas en la que nos hallamos, se
caracteriza por una explosion comunicativa que rompe parcialmente cualquier estrategia
que se base en una dinamica que vaya desde lo mas préximo a lo mas lejano. Por ello
hemos de tener en cuenta que cuando un nifio accede a la escuela lo hace ya con una

carga importante de conocimientos geogréaficos, debidos a la experiencia personal de
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interaccion con el medio. Esta es una base de conocimientos informales con los que los
docentes han de contar. A su vez Hernandez sefiala que las propuestas curriculares de
Ciencias Sociales contemporaneas muestran un interés por trabajar con los medios de
comunicacion , lo que responde a la realidad anteriormente descrita, aunque debe
racionalizarse y sistematizarse, precisamente en la ensefianza-aprendizaje
institucionalizada ya que las visiones de la realidad que dan estos medios pueden ser
poco objetivas, es por ello por lo que se ha de hacer una “transposicion didactica” asi
como un trabajo critico con respecto a la veracidad, imparcialidad u objetividad de las
informaciones suministradas por este tipo de medios. Es decir, se nos advierte sobre que
los medios de comunicacion suelen ensefiar imagenes fragmentadas de este mundo, lo
que es noticiable, aunque siempre contribuyen a que construyamos una imagen global
del planeta. Es importante manejar pues, los medios de comunicacion con soltura, ya
que buena parte de los conocimientos que marca el curriculo se orientan al
conocimiento del mundo actual.

En este ambito destacaremos Internet, ya que con sus multiples facetas tiene una
gran importancia en la didactica de las Ciencias Sociales, siendo ademas una gran
fuente de informacion. Hernandez (2002) presenta que cada vez mas propuestas
didacticas giran en torno a él, lo que ha supuesto una revolucién en la primera década
del siglo XXI. De forma particular, la suma de programas y aplicaciones electrénicas,
telefonia moévil de tercera generacion vinculada al desarrollo informatico, genera la

revolucion en didactica de la cartografia.

A través del estudio de Chaparro (2002) observamos que algunos profesores han
acogido  Internet como herramienta por decision propia y otros lo han hecho por
iniciativa institucional. Algunos  maestros han creado departamentos de Geografia
virtuales que han difundido précticas innovadoras mediante redes de comunicacion,
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mientras que otros maestros estiman la ensefianza mediada por Internet como una
pérdida de tiempo. Aunque, lo importante es que en general se esta empezando a asumir
que Internet puede constituir una atil herramienta para los objetivos y métodos de

ensefianza (Chaparro, 2002).

2.2.2 Las TIC en la ensefianza de la cartografia

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion son un soporte para
trabajar estrategias para el aprendizaje social, estas tienen un fuerte impacto en la

sociedad actual a nivel cultural, econdmico y social.

Como indica Monserrat Oller (2011), las TIC constituyen un recurso valioso
para el aprendizaje significativo del alumnado, ya que la permiten acceder a una gran
cantidad informacion y a perspectivas diferentes sobre una misma tematica, a la vez que
constituye un recurso muy motivador ya que muchos de ellos estan preparados y son
verdaderos expertos en el manejo de los ordenadores y uso de las TIC. A pesar de todo
esto en las aulas de primaria este tipo de recursos estan poco generalizados, todo ello es
debido a motivos distintos, como la precariedad de la dotacion de muchos centros
educativos, la poca o casi nula incorporacion de las tecnologias en las aulas, la escasa
formacidn... Por motivos como estos surge la preocupacion de esta investigacion, sobre
el uso real que se hace de la cartografia digital en las aulas. La implantacion de las TIC
va avanzando progresivamente y favorecen buenas perspectivas para un futuro cercano.
Alguno de sus beneficios son los siguientes: Interactividad, provisionalidad,

accesibilidad y rapidez.

Aunque existen criticas frente al uso de las TIC en la ensefianza, también en lo
que respecta a la ensefianza de la Geografia, encontramos situaciones que muestran

claras ventajas para la educacion. La utilizacion de ordenadores para clases de
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Geografia, como estrategia alternativa a las formas habituales de ensefianza, ha dado
resultados interesantes, caracterizados por una tendencia a mejores rendimientos,
reflejados principalmente en el trabajo en equipo, en el proceso cognitivo de la
comprension y en la disminucion de las diferencias entre los alumnos; a la par que
estimula la discusion y el interés por los fendmenos geograficos. Por lo tanto tiene

claras ventajas al trabajar tanto de forma grupal, como individual (Chaparro, 2002).

Entre las competencias basicas de nuestra era, tienen gran importancia los
recursos digitales de las Tecnologias de la Informacion Geografica (T1G), que incluyen
los Sistemas de Informacion Geogréfica (SIG), los sistemas de posicionamiento global a
partir de satélites, las tecnologias de percepcion remota y diversas aplicaciones para la

gestion y el analisis de bases de datos espaciales o territoriales (Peinado y Rueda, 2013).

La construccion de proyectos y la experiencia con las tecnologias permiten que
los nifios se unan en la busqueda de la resolucion de problemas, estimulando Ila
interaccion social, relacionandose con las tecnologias y se constituyen como potencial
factor de desarrollo en diversas areas (Sevillano y Rodriguez, 2013). Aunque para ello
y a la hora de llevar a cabo una metodologia, es necesario preparar competentemente a
los alumnos y que los docentes continien su formacion, de manera que posean la
cualificacion adaptada estas nuevas exigencias de conocimiento (Peinado y Rueda,

2013).

Aunque a pesar de lo anterior, Peinado y Rueda (2013) en sus investigaciones,
nos permiten afirmar que pese a los cambios introducidos en el sentido del curriculo,
siguen dominando las clases magistrales expositivas, donde los contenidos conceptuales
son prioritarios y, con excesiva frecuencia, excluyentes; centrandose de manera

exclusiva en la asimilacion de contenidos o el apego a los libros de texto.
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En lo que respecta a la Geografia, segun Luque Revuelto (2011) en el presente,
sufre un proceso de renovacion metodoldgica y didactica que esta cambiando las formas
en las que el profesor debe abordar su trabajo en el aula. La Geografia es una de las
disciplinas que experimenta en la actualidad mayores cambios para poder adaptarse a la
nueva sociedad del conocimiento y estos cambios se reflejan tanto en la forma como los
estudiantes aprenden el espacio geografico, como en los planteamientos didacticos y
cientificos actualizados que se requieren. En los ultimos afios las nuevas tecnologias
aplicadas al mundo de la cartografia han supuesto grandes mejoras en cuanto al

volumen de informacion y sobre todo a la facilidad de acceso a esa informacion.

Segun Buzai (2004), hoy podemos hablar de la “Cibergeografia”, que esta
surgiendo a partir del uso de las redes de informacion y comunicacion, principalmente
de los espacios reales y virtuales que se dan a partir de internet, correspondiéndose pues
con el impacto que el Ciberespacio esta teniendo en nuestra vision del mundo. Y es que
como sefiala el autor Horacio Capel (2010) desde la propia disciplina de la Geografia,
se ha reconocido que “ninguna otra innovacion tecnoldgica ha afectado tan

profundamente a la Geografia como los ordenadores”.

El profesorado por su parte deja de ser depositario Unico de contenido a trasmitir
y puede ejercer un papel de facilitador en las tareas de ensefianza-aprendizaje. Mientras
que el alumnado adquiere un compromiso individual y colectivo de los nuevos
conocimientos, avanzando de acuerdo con sus propios ritmos y capacidades. Finalmente

el aula se convierte en un espacio comunicacion (Oller, 2011).

Montserrat Oller (2011) expone que existen muchas posibilidades para trabajar
utilizando el ordenador en el aula, pero que es necesario que las tareas de trabajo no

sean excesivamente mecanicas Y reiterativas. Esta es una tarea que también acontece al
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profesorado, intentando que se facilite la indagacion, la creatividad del alumnado,
obtencién de resultados compartidos y siempre fomentando el pensamiento critico. Las
TIC en el aula de ciencias sociales pueden tener un papel como herramienta de
consultar, de aprendizaje guiado o como generador de propuestas didacticas, pero
siempre el maestro debera pensar en su adecuacion y presentarlos en un tiempo y en un

espacio determinados.

Pese a todo lo anterior y siguiendo las investigaciones de Fleitas y Gomez
(2012), aun hoy en dia es necesaria una “alfabetizacion digital” en Tecnologias de la
informacion y comunicacion (TIC) y las Tecnologias del aprendizaje y del
conocimiento (TAC). Por ejemplo en el mapa que es una herramienta Util, aseguran que
se utiliza de forma mayoritaria Unicamente para localizar, dejando de lado los multiples
usos que se pueden hacer del mismo de forma digital. Estas autoras aseguran que en
Geografia, es importante estimular la lectura en nuevos documentos, la competencia

para la identidad y familiaridad con los recursos tecnolégicos en expansion.

En una investigacion anterior realizada por Isaac Buzo Sanchez, y Paloma
Ibarra Benlloch (2013), sobre la presencia de la Geografia en las aulas de Educacion
Secundaria, casi un 70 % de los encuestados consideran que la presencia de la
Geografia en la Educacion Secundaria en general es escasa 0 muy escasa. Despues se
les pregunto por como pensaban los docentes que podian mejorar la ensefianza de
Geografia, la respuesta mayoritaria fue reduciendo el volumen de contenidos y temas,
seguida de “Dar un enfoque mas practico y tecnologico, con metodologias activas,
evitando enfoques academicistas y mostrando su utilidad para resolver problemas”, de
lo que se deduce que se realiza una escasa metodologia de este tipo actualmente. En la

pregunta ““¢ Queé recursos harian falta para que la ensefianza de la Geografia fuera mas
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amable?” Las cuatro respuestas mas numerosas fueron: Tecnologias de la Informacion
Geogréficas, banco de imagenes, mapas didacticos y SIG didacticos. Por lo tanto, el
resultado mayoritario de la primera opcién (76,72 % de las respuestas marcaban esta
opcion) muestra la necesidad del profesorado de introducir las Tecnologias de la

Informacidn Geogréfica en la docencia de la Geografia en la Educacién Secundaria.

Precedentemente hemos expuesto que dentro de los recursos el que mas
predominaba era el libro de texto, bien pues tras diversos estudios realizados por
Gonzalez (2013), se muestra que efectivamente el uso del libro de texto y de la
metodologia expositiva clasica siguen siendo predominantes en el aula y especialmente
en la Geografia, con los efectos que esto tiene de convertirse en una asignatura ardua,
es pensar, compleja y, consecuentemente, poco atractiva para el alumnado. Frente a ello
existen diversas aportaciones que incitan a desarrollar el concepto de clase creativa,
ligadas a presupuestos constructivistas. Una forma de romper con las rutinas escolares
es el uso de la geoinformacion debido a su novedad, diversidad, que apoyan recursos
visuales y dindmicos que hacen que la geografia una materia mas atractiva y en la que

los alumnos encuentran mas motivados para el aprendizaje.

En cuanto a las consecuencias Yy efectos que tiene en el alumnado una
metodologia basada en recursos digitales, nos encontramos con una investigacion sobre
este aspecto llevada a cabo por Peinado y Rueda (2013). Los resultados muestran la
magnifica acogida por parte del alumnado, ademéas de que constituye una herramienta
facilitadora y una metodologia innovadora. Se comprueba que el cambio metodologico
era necesario para incrementar la calidad del proceso educativo. Finalmente existe un

mayor interés por parte del alumnado, asi como una mayor motivacion.
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A pesar de los grandes beneficios que nos aportan las TIC como herramienta de
ensefianza en el aula no debemos olvidarnos de la instruccion y el desarrollo en el aula
de las técnicas y habilidades cartograficas tradicionales, estas tienen una importancia
extraordinaria pues constituyen el alfabeto o los signos basicos con los que se elabora el
nuevo lenguaje cartografico. Aunque se modifique la técnica o el soporte en la
representacion de la Tierra no cambia la consideracién de que dificilmente puede
abordarse el estudio del espacio y las sociedades que sobre €l se asientan sin una

adecuada representacion del espacio (Luque, 2011).

2.2.3 Sistemas de Informacion Geografica

En primer lugar es imprescindible comenzar determinando qué son los sistemas
de informacién geografica a los que también se les denomina por sus siglas (SIG) o su

término en inglés Geographic Information Systems.

Los sistemas de informacion geogréafica constituyen una integracion organizada
de hardware, software y datos geograficos, que sirve para capturar, almacenar,
manipular y  analizar la informacién geografica con el fin de resolver problemas

complejos de planificacion y gestion geografica (Rojo, 2013).

Otra definicion mas especifica que dan las autoras Lazaro y Gonzalez (2005) es
la siguiente: “Aquella  herramienta de andlisis que permite almacenar, recuperar,
manipular, analizar e identificar relaciones espaciales a partir de la informacion espacial
y de todos los atributos relacionados con ella, todo ello se puede expresar en forma de
mapa”(p.107).

Desde su nacimiento los afos sesenta, los SIG se han ido convirtiendo en una
potente herramienta metodoldgica para la investigacion en ciencias sociales y permiten

resolver complejos problemas de planificacion y gestion geografica. Esto lo convierte
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en un recurso con gran potencial didactico, pues contribuye al desarrollo de la

inteligencia espacial en el alumnado (Rojo, 2013).

e LosSIGyla Educacion cartografica

Como sefiala Chaparro (2002) las TIC han afectado al trabajo geogréafico
aplicado desde hace aproximadamente cuatro décadas, inicialmente en la produccion
cartografica automatizada y luego con los sistemas de informacion geografica (SIG) y
otras innovaciones como los sistemas de posicionamiento global (GPS). Esta autora
afirma que la tecnologia digital afecta a la cartografia de forma profunda.
Indudablemente para ciertos fendmenos lo mas adecuado es representarlos

espacialmente, para lo cual las TIC lo hacen de forma correcta.

En la década de los sesenta los ordenadores entraron en el mundo de la
Geografia y uno de sus principales impactos fue el desarrollo de los SIG, promovido en
gran medida por la idea de entender mejor nuestro mundo Yy por la necesidad de
manejar y cruzar gran cantidad de informacion geogréafica, con mayor exactitud y de

forma répida y barata.

Su uso didactico adecuado en las aulas resulta fundamental para ampliar los
recursos y las actividades basadas en metodologias activas que potencian la motivacion,

confianza del alumnado y el gusto por aprender Geografia (Gonzalez, 2013).

En Geografia el trabajo con los SIG ha suscitado candentes reflexiones, debates
y discusiones que han llegado al punto de examinar si deben ser asumidos como una
herramienta, como una ciencia 0 como un intermedio. Aunque segin Chaparro (2002)

por varias razones se asume a los SIG como una herramienta primordialmente.
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El uso de imagenes de satélite y su cruce con informacion demogréafica mediante
SIG, ofrecen la posibilidad de crear poderosas y detalladas bases de datos
georefenciadas como: Atlas Market Quest, DNA, Lifestyle Selector, Micro Vision,
Niches, Prizm y Solo, disponibles comercialmente, que brindan la posibilidad de generar

perfiles de poblacién (Chaparro, 2002).

Hemos de tener en cuenta la utilizacion de los SIG en la ensefianza Primaria,
obviamente en el campo de la cartografia, pero también en distintas areas. Es objeto de
esta investigacion también presentar la utilidad de la cartografia digital en distintas
areas. Aunque en general el uso de los SIG como herramienta de aprendizaje en las
ensefianzas no universitarias es aun discutida, ya que requiere una buena dotacion de
hardware y software, asi como una gran formacion del profesorado. Uno de los
mayores beneficios de los SIG en la ensefianza se encuentra en el aprendizaje espacial,
pudiendo destacar la mayor facilidad en la comprension de los conceptos geograficos
con la posibilidad de apoyarnos en mapas e imagenes (Lazaro y Gonzalez, 2005).
Siguiendo el planteamiento de ambas autoras, su uso no deberia limitarse a la ensefianza
de la Geografia o0 como complemento de la misma, sino como tecnologia en general

aplicable a diversas materias.

Todo lo anterior plantea nuevos retos a las Ciencias Sociales, especialmente a la
Geografia. Las situaciones propias de un mundo globalizado demandan que las personas
aprendan a manejar informacion geografica cada vez mas compleja. Existen muchas
ofertas para que el profesorado se introduzca en el manejo de las herramientas SIG,
como por ejemplo el curso de auto aprendizaje multimedia disponible online:

http://www.geogra.uah.es/gisweb/ y mantenido por la Universidad de Melbourne vy el

departamento de Geografia de la Universidad de Alcala de Henares.
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Siguiendo a Luque (2011) los principales aportes que hacen las TIC a la

ensefianza actual de la geografia se pueden concretar en:

v' El uso de Internet como fuente de informacién cartografica y de tecnologia
digital para el tratamiento y reproduccion de dichas fuentes.
v' El empleo de software para elaborar mapas y para organizar informacion

geogréfica.

Un Sistema de Informacion Geografica permite implementar habilidades
tecnoldgicas y comprender mejor el territorio, algunas de las habilidades que se pueden
adquirir son: la creacion de mapas, estudio de caso a partir de un problema espacial a
resolver, utilizacion del GPS, factores de localizacion y pautas de distribucion etc. Hay
formas diferentes de utilizar los Sistemas de Informacion Geografica dependiendo del

grupo o de edad (Lazaro y Gonzalez, 2005).

Uno de los objetivos de esta investigacion es comprobar que la cartografia
digital motiva en mayor medida al alumnado que una ensefianza tradicional de la
misma. Ante este aspecto, Luque (2011) pone de manifiesto que internet motiva al
alumnado, ademas de facilitar la comprension de conceptos, generar destrezas y
analizar representaciones de otros espacios. Pero el uso de internet en el aula ha de
integrarse en los procedimientos, dentro de la programacién y no puede funcionar como
actividad puntual. Por lo tanto podemos determinar que el uso educativo de internet es
indudable, pero su integracion en la metodologia tendra pleno sentido didactico si como
maestros, somos capaces de generar situaciones de aprendizaje que nos permitan una

insercion coherente dentro del conjunto de materiales educativos.

Los Sistemas de Informacion Geografica estan considerados una de las

herramientas metodol6gicas mas importantes con las que contamos en la actualidad para
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explorar el mundo y entender sus dindmicas. Como ya hemos visto un mapa es mas que
una imagen, fijandonos en este sentido los SIG nos ayudan su a ir mas alld de la

exploracion visual a través de sus multiples posibilidades de analisis (Luque,2011).

Segun las autoras Lazaro y Gonzalez (2005), los SIG pueden mejorar muchos
procedimientos y habilidades propias de la Geografia. Parece indiscutible la utilidad de
los SIG en el desarrollo de las destrezas y habilidades relacionadas con el territorio en

nuestro alumnado.

De la geoinformacién es un factor fundamental en la adquisicion de la
competencia de aprender a aprender, que esta muy relacionada con el aprendizaje
autonomo Y la ensefianza activa. Logrando una relacion directa con la competencia en el
tratamiento de la informacion y competencia digital. A su vez contribuye a
implementar metodologias activas como el aprendizaje por descubrimiento, a fomentar
la efectividad de los aprendizajes en Geografia, contribuyendo a su vez a la adquisicion
de dos competencias adicionales especificas: la competencia para el pensamiento

espacial y la competencia para una ciudadania espacial (Gonzalez, 2013).

Luque (2011) asegura que los sistemas de informacion geografica estan lejos de
pertenecer al nivel exclusivo de la alta tecnologia y la préactica profesional
especializada. Aunque la disponibilidad de informacion geografica cada vez es mas
generalizada y accesible, resulta indispensable tener los conocimientos de cdmo
manejar esta informacion, entender como se estructura, qué aporta y de qué manera
podemos extraer el maximo de provecho. Los que ha llevado a otra de las
preocupaciones de esta investigacion, la formacion del profesorado al respecto.

Los principales aportes que hacen los SIG a la ensefianza actual de la geografia

Se pueden concretar en:
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1. Un papel interesante en el curriculum educativo
2. Aumento de las capacidades intelectuales y de las «competencias basicas»
3. Control sobre la informacion

4. Aumento de las habilidades en el uso de la tecnologia informatica

En definitiva, permiten al alumnado la inmersion en situaciones reales y lo
sitan como agente critico delante de la realidad, se le plantean problemas reales a los
que debe buscar soluciones y de esta manera la ensefianza se orienta hacia la resolucion
de problemas. Los SIG en el contexto educativo propician una situacion de aprendizaje

que permite analizar relaciones espaciales para llegar a conclusiones propias.

Existen distintos tipos de herramientas SIG. En funcion de la edad,
circunstancias, posibilidades y la materia que pretendemos abarcar en concepto se
habilidades tendremos que optar por una metodologia y por un programa concreto entre
los disponibles. Podemos utilizar varios tipos de herramientas: las que utilizan un
software ya cerrado y que Unicamente permiten visualizar los contenidos que incluyen ,
y por otro lado la posibilidad de utilizar imagenes y datos a partir de lo que nos ofrece
internet, que nos aporta un creciente abanico de posibilidades de componente territorial
(Lazaro y Gonzalez, 2005).

Dentro de los de software cerrado podemos enumerar los dos méas importantes
existentes en Espafia realizados y creados por los organismos cartograficos oficiales
como es el del Instituto Geografico Nacional y los del Servicio Geografico del Ejército.
Todos estos programas nos ofrecen la posibilidad de que el alumno realice busquedas y
se acostumbre a manejar la cartografia, ademas el formato digital facilita la agilidad en

el manejo de la misma que resulta muy atrayente para el alumnado.
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Por otro lado dentro en cuanto a las herramientas abiertas, Ricardo Luque
Revuelto (2011) hace referencia a que hoy en dia estamos asistiendo a una emergencia
de una nueva serie de herramientas cartograficas online de bajo coste. Algunas de las
mismas son: Google Earth y Google Maps, NASA World Wind, Yahoo Maps,
MapQuest y Microsoft MapPoint. Estas nuevas herramientas son un punto de entrada
sencillo y carente de barreras para el procesamiento y consulta de informacion
geografica por el dinamismo y versatilidad incorporados en sus programas, lo que ha
supuesto que la informacion geografica llegue de forma facil y directa a un gran nimero
de usuarios no familiarizados con el manejo de datos geograficos y en especial con
datos de imagenes de satélites.

Contamos también con otro conjunto de servidores que facilitan imégenes
satelitales. Para uso educativo podemos utilizar imagenes gratuitas disponibles en
Internet. Destacaremos las que ofrece el CREPAD (impulsado por el Instituto Nacional
de Técnica Aeroespacial, con la colaboracion del Gobierno de Canarias y de la Agencia
Espacial Europea), Digital Globe, ESDI, GeoCover LANDSAT 7, LANDSAT, el
sensor SPOT, el Shuttle Radar Topography Mission Mision de la lanzadera espacial
Endeavour, el USGS, el SIGPAC o el WMS Global Mosaic.

La comunidad ESRI GIS con la ayuda de National Geographic han impulsado
entre los dos el programa de voluntariado GeoMentor. Otra experiencia destacada es la
aplicacion WebGIS de MapMaker Interactive desarrollado también por National
Geographic. Un ejemplo de similar de aplicacion web 2.0 accesible y libre es
TargetMap que permite realizar mapas tematicos. En nuestro pais existen algunas
iniciativas, como el portal Educatiu en Sistemes d’Informacié Geografica o también

destaca el proyecto WebGIS de Andalucia a tu Alcance (Rojo, 2013).
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Hemos de sefialar que la cartografia convencional y bases de datos asociadas
pueden ser también consultadas en formato digital en la mayoria de los institutos
cartograficos del mundo. Particularmente en Espafia subrayaremos la que ofrece el
Instituto Geogréafico Nacional en el portal del CNIG (Centro Nacional de Informacion
Geogréafica de Espafa), la del Instituto Geoldgico y Minero de Espafia, la del Ministerio
de Agricultura, Pesca y Alimentacion, la de la Agencia Estatal de Meteorologia, la del
Sistema de Informacion Ambiental de Andalucia, la del Catastro de Hacienda, la del
Colegio de Gedgrafos o la de la Biblioteca Nacional.

Las informaciones obtenidas se pueden explorar en los visualizadores propio de
cada portal o bien utilizar otros programas similares a Google Earth, tales como 3D
World Map, WorldMap 3D, Celestia, World Wind...

Hemos de realizar un correcto uso y aprovechamiento de los recursos que
existen en la red por parte de la comunidad escolar que disefie un plan de actuacion
acorde con estas nuevas tecnologias, dejando espacio a las iniciativas individuales, no
solo se aproximara al logro de las competencias previstas en el curriculo sino que
trascendera aquellas y constituird una fuente de conocimiento geogréafico (Luque, 2011).

Lazaro y Gonzalez (2005) dan una informacién muy parecida al autor anterior,
insistiendo en que podemos utilizar con fines docentes los SIG existentes en internet,
permitiendo a visualizar y tratar los datos. En este sentido podemos sefialar un gran
abanico de posibilidades que hoy estan disponibles en la red y que abarcan tanto nuestro
territorio nacional como el mundo entero (Cuadro 2).

Debemos destacar también los mapas interactivos y recursos digitales
cartograficos de relacion y localizacion existentes en otras paginas web y que son muy

conocidos (cuadro 3).
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Sobre el territorio espafiol:

o Geoportal IDEE: http://www.idee.es

e Ministerio de Agricultura, Alimentacion y medio Ambiente:

http://sigpac.mapa.es/fega/visor/

e Catastro: http://ovc.catastro.minhac.es/

e Instituto Nacional de Estadistica: http://www.ine.es/

e Junta de Andalucia: http://atlas.andaluciajunta.es/

e Universidad de Cantabria: http://departamentos.unican.es/geourb/atlas/inicio.html

e Nomecalles-Madrid: http://gestiona.madrid.org/nomecalles/

e Junta de Castilla y Leon: http://www.cartografia.jcyl.es/

Sobre el territorio mundial:

e Google Earth: http://earth.google.com/

e Google Maps: https://maps.google.es/

e NASA:http://worldwind.arc.nasa.gov/features.html http://visibleearth.nasa.gov/

Algunas paginas web espafiolas enfocadas a que los educadores obtengan recursos

didacticos de utilidad

e Asociacion  de  Geografos  Espafioles: http://www.ieg.csic.es/age/recur-

didacticos/index.htm

e Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y Formacion del Profesorado:
http://www.ite.educacion.es/

e EducaRed: http://www.educared.net/

Cuadro 2: SIG Sistema Espafiol, SIG Mundiales y Recursos didacticos ( Lazaro y Gonzélez,
2005).
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e Los mapas meteoroldgicos de la AEMET : http://www.aemet.es/es/portada

e Seterra, para aprender Geografia: http://www.seterra.net/es/

e Mapas Flash de Enrique Alonso: http://serbal.pntic.mec.es/ealg0027/mapasflash.htm

http://mapasinteractivos.didactalia.net/comunidad/mapasflashinteractivos/Mapas/cat

egoria/mapas-de-enrigue-alonso/1256BE34-6D3B-49E5-BB07-00A3D5D83DCS8

e Didactalia: http://mapasinteractivos.didactalia.net/comunidad/mapasflashinteractivos

e Educaplay: http://www.educaplay.com/

e JuedulLand: http://roble.pntic.mec.es/arum0010/

e Recursos cartograficos digitales del Instituto  Geografico  Nacional:

http://www.ign.es/ign/main/index.do

e Mapas de rutas y distancias Michelin: http://www.viamichelin.es/

e Mapas de rutas y distancias Guia Repsol: http://www.guiarepsol.com/es/mapa/

e Los enlaces proporcionados por los propios libros de texto y las editoriales.

Cuadro 3: Mapas digitales y recursos cartograficos mas conocidos (Elaboracion Propia)
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3. LAENSENANZA DE LA GEOGRAFIAEN EL CURRICULO DE

EDUCACION PRIMARIA

Es importante mencionar las indicaciones que sefiala el curriculo oficial y la
legislacion en general sobre la ensefianza de Geografia y la importancia que tienen los
medios digitales en la ensefianza de la misma, ya que son aspectos importantes en este
trabajo. EI conocimiento geografico que debe ensefiarse lo marca el curriculo
educativo, que organiza los contenidos y la metodologia como resultado de la decision
adoptada respecto a la idea de saber que se ha seleccionado para organizar dicho

curriculo escolar (Garcia de la Vega, 2012).

Ademas hemos de afiadir que el curriculo educativo nacional asi como el de la
comunidad insertados dentro de la LOE, indican que las Ciencias Sociales han de
seguir estrategias constructivistas, propiciando el aprendizaje significativo del alumnado

y teniendo siempre en cuenta los preconceptos del mismo.

En primer lugar comenzaremos citando la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion, marco del que se derivan tanto en el Real decreto 1513/2006, de 7 de
diciembre, a traves del que se establecen las ensefianzas minimas de la Educacion
Primaria, asi como el Decreto 40/2007, de 3 de mayo, por el que se establece el
curriculo de la Educacion Primaria en la Comunidad de Castilla y Leon.

A continuacion pasamos a exponer las distintas areas donde se sitlia la Geografia
en el curriculo educativo de Educacion Primaria tanto en la LOE, como en la LOMCE.
Me parece importante sefialar ambas leyes educativas en relacion con la Geografia, en
primer lugar porgque nos encontramos en el afio 2014 y en el mes en el que se expone
este TFM, la legislacion vigente es la LOE pero también es el afio en el que se ha

aprobado la nueva legislacion educativa (LOMCE) que entrard en vigor en septiembre
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de este mismo afio. En segundo lugar porque en lo que respecta a la Geografia en ambos

curriculos se suceden cambios que considero importante sefialar.

Para finalizar este apartado haremos mencion a la propuesta escolar a nivel de
Educacion Primaria que se promueve a nivel nacional, “Escuela 2.0” y que en los centro
de Castilla y Ledn se ha concretado con el nombre de “Red XXI”, ya que la mayoria de
los centros que pertenecen a nuestra muestra pertenece a la misma y ademas nos parece
conveniente interesarnos por esta propuesta ya que se encuentra directamente

relacionada con las TIC y con el presente trabajo que hemos llevado a cabo.
3.1 Area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural (LOE)

Segun la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo de Educacion, la Geografia se
enmarca en el area de Conocimiento del Medio, Natural, Social y Cultural.

En primer lugar el curriculo oficial nos expone cuél es la funcién de dicha area:
“la observacion, comprension y andlisis de los fenOmenos que acontecen en la
naturaleza y la accion humana que se ejerce sobre ella, en sus coordenadas espacio-
temporales, para contribuir a la construccion de una vision global y organizada del
mundo”(p.9857).

El anterior curriculo oficial indica que esta area ha de pretender un aprendizaje
significativo en el alumnado y ha de atender al desarrollo evolutivo fisico, sensorial y
psiquico del alumnado, asi como también al pensamiento concreto del nifio de seis a
doce afios. Segun este curriculo es preciso sefialar la importancia que da a los siguientes
aspectos dentro de esta area educativa:

v La informacion procedente de medios audiovisuales y tecnoldgicos
v Encontrar respuestas validas a las cuestiones que se formulan, sin olvidar que dichas

respuestas han de ser coherentes con criterios cientificos actualizados
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v" Proporcionar informaciones diversas sobre el mundo, pretendiendo facilitar los
instrumentos para que sean capaces comprenderlas e interpretarlas

A continuacion  pasaremos a mostrar los objetivos generales de etapa, los
objetivos especificos de area y las competencias basicas que indica el Real Decreto
1513/2006, de 7 de diciembre de ensefianzas minimas de la Educacion Primaria y que se
encuentran relacionados de forma directa con la ensefianza de la Geografia y con las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

Huelga decir que este curriculo presenta ocho competencias basicas y que el
presente area tiene un caracter global haciendo que atienda al desarrollo de la mayoria
de las competencias basicas, a pesar de que como veremos en el cuadro 6 se presenten
las dos con las que posee mayor relacion atendiendo a los criterios ya descritos.

v/ Competencia en comunicacion linguistica

v/ Competencia matematica

v' Competencia social y ciudadana

v/ Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico
v Competencia cultural y artistica

v' Competencia para aprender a aprender

v/ Autonomia e iniciativa personal

v Tratamiento de la informacién y competencia digital

Pasamos a presentar el cuadro 4 en el que se muestran los objetivos de etapa,
objetivos especificos de area y competencias basicas que marca el curriculo educativo
segun la LOE. De esta manera podemos observar de forma esquematica aquellos
objetivos de etapa, de area y las competencias basicas que se encuentran relacionadas

con la Geografia, cartografia y Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
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OBJETIVOS DE ETAPA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

COMPETENCIAS BASICAS

-Saber utilizar diversas fuentes de
informacion directa e indirecta, para
adquirir la informacion y expresarla
mediante diversos lenguajes.
-Orientarse y desplazarse en el espacio
a traves del cuerpo y de otros puntos
referenciales del entorno.

-Tener un conocimiento de si mismo
en interaccion con el entorno
geogréafico, emitiendo juicios criticos
y  constructivos ante  diferentes
situaciones y problemas.

-Iniciarse en la utilizacion para el
aprendizaje, de las tecnologias de la

informacion y la comunicacion (TIC)

desarrollando un espiritu critico.

-Interpretar, expresar 'y representar

hechos, conceptos y procesos del medio

natural, social y cultural mediante
codigos numéricos, graficos,
cartograficos y otros.

-ldentificar,  plantearse y  resolver

interrogantes y problemas relacionados
con elementos significativos del entorno,
utilizando estrategias de busqueda vy
tratamiento de la informacion.

-Utilizar las tecnologias de la informacion

comunicacion obtener

y la para
informacion y como instrumento para
aprender 'y compartir conocimientos,
valorando su contribucion a la mejora de

las condiciones de vida de las personas.

Competencia en el conocimiento y la interaccion con
el mundo fisico

- Interactuar con el mundo fisico.

- Desenvolverse con autonomia e iniciativa personal en
diferentes &mbitos de la vida, asi como interpretar el
mundo.

-Percepcion adecuada del espacio fisico tanto.

- Planificar y manejar  soluciones técnicas, para
satisfacer las necesidades de la vida cotidiana.
Tratamiento de la informacion y competencia digital

- Buscar, obtener, procesar y comunicar informacion y
transformarla en conocimiento.

- Seleccionar, registrar y analizar la informacion.

- Dominar lenguajes especificos basicos.

- Utilizar las TIC como instrumento de trabajo
intelectual.

- Procesar y gestionar adecuadamente informacién
abundante y compleja.

- Utilizar las TIC extrayendo su maximo rendimiento a
partir de la comprension de los sistemas tecnoldgicos.

- Analizar la informacidn de forma critica.

Cuadro 4: Objetivos de etapa, objetivos especificos de area y competencias basicas (Elaboracion propia)
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3.2 El area de Ciencias Sociales (LOMCE)

En el presente afio 2014, se ha aprobado recientemente la Ley Organica 8/2013,
de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa, ha modificado el articulo 6
de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. Como esta ley ya se encuentra
aprobada es importante mencionar que cambios se dan en el area de Conocimiento del
medio Natural con respecto al anterior Real Decreto.

El &rea de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural se ha dividido en
dos areas , por un lado ciencias naturales y por otro el area de ciencias sociales,
perteneciendo a esta segunda opcion la ciencia de la Geografia y por tanto la
cartografia. En cuanto a las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, se hace
mencion a las mismas dentro del apartado de “elementos transversales” sefialando que
las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, entre otras, se trabajaran en todas

las asignaturas”.

En cuanto a las competencias basicas que se presentan, en esta ocasion son siete:

v' Comunicacién lingtistica. v' Conciencia y  expresiones
v/ Competencia  matematica vy culturales.
competencias basicas en ciencia v Sentido de iniciativa y espiritu
y tecnologia. emprendedor.
v' Competencia digital v Competencias sociales y civicas

v Aprender a aprender.

También a exponer en un cuadro de elaboracién propia (cuadro 5) como el
anterior, los objetivos generales de etapa, especificos del area en la que nos

encontramos y las competencias basicas a las que acontece segin LOMCE.
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OBIJETIVOS DE ETAPA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

COMPETENCIAS BASICAS

-El objetivo de las Ciencias Sociales
en esta etapa es aprender a vivir en
sociedad.

-En cuanto a las TIC puestas en
relacion con el &rea de Ciencias

Sociales,  especifica que  deben

utilizarse como recursos para el
aprendizaje de las materias curriculares,
para obtener informacion y como
instrumento para aprender, conocer y

utilizar las palabras claves y conceptos

necesarios para ser capaz de leer,
escribir 'y hablar sobre Ciencias
Sociales.

-Desarrollar habitos de trabajo individual y de
equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el
estudio, asi como actitudes de confianza en si
mismo, sentido critico, iniciativa personal,
curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje,
y espiritu emprendedor.

-Conocer los aspectos fundamentales de las
Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias Sociales,
la Geografia, la Historia y la Cultura.

-Iniciarse en la utilizacion, para el aprendizaje, de
las TIC desarrollando un espiritu critico ante los
mensajes que reciben y elaboran.

-Utilizar diferentes representaciones y expresiones
la construccion de

artisticas e iniciarse en

propuestas visuales y audiovisuales.

El curriculo expone que: “Se potenciard el
desarrollo de las competencias Comunicacion
linglistica, = Competencia  matematica vy
competencias basicas en ciencia y tecnologia”
con caracter general para todas las asignaturas,
poniendo en relacion esta premisa con la ciencia
de la Geografia y con las TIC, por lo que es
importante resaltar la importancia que se les da
en esta nueva ley educativa.

Especificamente esta area tendrd un caracter
global, atendiendo a todas las competencias
bésicas, aunque se encuentre en mayor relacion
con:

Competencia digital, Competencia

matematica y competencias basicas en

ciencia y tecnologia.

Cuadro 5: Objetivos generales de etapa, especificos del area y las competencias bésicas a las que acontece (LOMCE) (Elaboracion propia).
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3.3 Escuela 2.0 y Red XXI

“Escuela 2.0” y “Red XXI” son dos programas que surgen a nivel de Espafa y
de Catilla y Leon respectivamente, debido a una propuesta escolar nacional presentada

en el afo 2006, para la etapa de Educacion Primaria.

e [Escuela 2.0

La Union Europea pretende lograr una mayor cohesion social, donde la sociedad
sea mMas competitiva y se base en el conocimiento. Todo ello se ha plasmado
formulando unos objetivos educativos comunes a los paises miembros, entre los que
destaca el de garantizar el acceso de todos los ciudadanos a las Tecnologias de la

Informacién y la Comunicacion (TIC).

Ademas nace para garantizar el cumplimiento de la Ley Organica de 2006 de
Educacion, establece como uno de sus principios mas destacables, la referencia a las
competencias basicas para resaltar los “aprendizajes imprescindibles, desde un

planteamiento integrador y orientado a la aplicacion de los conocimientos adquiridos”.

El proceso de integracion de las TIC en el mundo educativo cuenta con
iniciativas desarrolladas por el Ministerio de Educacion desde hace méas de dos décadas
con los proyectos Atenea y Mercurio, asi como otras mas recientes como son el Plan
Avanza, que impulsa el Ministerio de Industria, Turismo y Comercio, como Internet en
la Escuela y posteriormente Internet en el Aula y el Proyecto Agrega. Estas acciones se
han realizado en colaboracion con las administraciones educativas de las Comunidades

Autdénomas que también han desarrollado otras actuaciones en la misma direccién.

El Ministerio de Educacion junto con las Comunidades autbnomas ha puesto en

marcha el Programa Escuela 2.0 para la integracion de las tecnologias de la
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informacion y de la comunicacién en los centros educativos, que pretende acelerar la
incorporacion del uso de tecnologias digitales a la practica docente, segln lo previsto en
el Real Decreto-ley 8/2009, de 12 de junio. Para ello incorpora un conjunto integrado de
medidas que se refieren, al uso personalizado de un ordenador portétil por parte de cada

alumno, y al funcionamiento de las aulas digitales del siglo XXI.

Finalmente cabe decir que se crea un distintivo de calidad Sello Escuela 2.0,
para el reconocimiento publico del compromiso de una empresa o entidad o de la
vinculacion de un producto o servicio con el desarrollo y mejora de la calidad educativa

mediante el uso de las TIC.

e Red XXI-Castillay Ledn

En la comunidad Autonoma de Catilla y Ledn la Consejeria de Educacion en
colaboracion con el Ministerio de Educacion ha puesto en marcha la Estrategia Red

XXI, que se enmarca siguiendo la linea del Programa Escuela 2.0.

Esta estrategia se propone una integracion normalizada de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion (TIC) en el ambito de la educacion. A través de esta

estrategia se llevan a cabo las siguientes tareas:

Transformacion de las aulas en aulas digitales.

Dotacién de ordenadores para los alumnos en proporcion 1:1.

Acciones especificas de formacion de profesorado.

Contenidos educativos digitales para los docentes.
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CAPITULO I11. PROPOSITOS Y DISENO DE

LA INVESTIGACION

El proceso de investigacion responde al por qué de este trabajo, que se encuentra
concretado en los objetivos, hipotesis y variables que en este capitulo se definiran y que
responden a los interrogantes iniciales asi como especialmente al problema

anteriormente mencionado.

Comenzaremos este capitulo definiendo los objetivos, después plantearemos las

hipdtesis y finalmente las variables que pretendemos investigar.

1. OBJETIVOS

Los objetivos son los propdsitos que van a guiar nuestro estudio. En primer lugar
presentaremos el objetivo general y después pasaremos a desglosarle en una serie de

objetivos especificos concretando las acciones a desarrollar en esta investigacion.

1.1 Objetivo General:

“Comprobar el uso que se hace de la cartografia digital en las aulas de
Educacion Primaria de los centros publicos de de la capital y alrededores de Valladolid,
de forma que indaguemos sobre los recursos metodoldgicos que utilizan los docentes de
Conocimiento del Medio en las aulas de Primaria, qué tipo de cartografia utilizan y los
condicionantes existentes ante la utilizacion de este tipo de recursos.”

1.2 Objetivos Especificos:

1. Dar a conocer qué recursos de cartografia digital utilizan los docentes de

Educacién Primaria.

50



N

Identificar las caracteristicas del profesorado de Educacion Primaria que

inciden directamente en la utilizacion de la cartografia digital en sus aulas.

3. Comprobar las caracteristicas del centro educativo en el que se hace un mayor
uso real de la cartografia digital en sus aulas.

4. Determinar si los profesores de Educacion Primaria utilizan recursos digitales
en general, tanto en su vida cotidiana, como en su entorno profesional, en
funcion de la formacion e informacion recibida sobre los mismos.

5. Esclarecer si la formacion e informacion sobre los recursos digitales
educativos que se ofrecen sobre cartografia, es una de las causas mas
importantes a la hora del empleo de la misma.

6. Presentar la percepcion del profesorado de Educacion Primaria sobre los

efectos que tiene la ensefianza de la cartografia de forma digital sobre el

alumnado

2. HIPOTESIS

A partir de las cuestiones iniciales y de los objetivos que acabamos de presentar
nos llevan a determinar las siguientes hipotesis que nos servirdn de guia de esta

investigacion.

2.1 Hipotesis General
“Los docentes de los centros educativos de Educacion Primaria de la capital y
alrededores de Valladolid contindan usando de forma mayoritaria los recursos
cartograficos tradicionales en la ensefianza de Geografia, frente a los recursos digitales

cartograficos.”
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2.2 Hipotesis Especificas

1. “Los docentes de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural conocen
escasos recursos digitales cartograficos que coinciden con los mas conocidos,
de la gran cantidad que se encuentran a su disposicion”.

2. “En funcién de las caracteristicas del profesorado se hace un mayor o menor
uso de la cartografia digital en las aulas de Educacion Primaria de la capital y
alrededores de Valladolid.”

3. “Las caracteristicas del centro determinan el empleo que se hace de cartografia
digital en sus aulas de primaria de la capital y alrededores de Valladolid.”

4. “La formacion sobre tecnologias de la informacion y la comunicacion en
general, asi como la informacién sobre los recursos digitales educativos,
determina de forma directa el empleo que se realice de los mismos por parte
del profesorado de Educacion Primaria.”

5. “La formacion e informacién sobre los recursos educativos digitales sobre
cartografia que se ponen a disposicion de los docentes de primaria, se
encuentra directamente relacionado con la falta de empleo de cartografia digital
en las aulas de Educacion Primaria vallisoletanas.”

6. “La percepcion del profesorado de Educacion Primaria es que la ensefianza de
la cartografia de forma digitalizada provoca efectos positivos y de mejora en el

alumnado.”
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3. VARIABLESDE LA INVESTIGACION

Una vez que hemos presentado las hipotesis que van a guiar nuestra
investigacion pasamos a considerar las variables de la misma que intervienen en el

estudio realizado, estas son:

VARIABLE Definicion

Caracteristicas del profesorado Sexo, edad y experiencia que tiene el
docente, son las caracteristicas
principales que vamos a tener en
cuenta en el estudio de esta

investigacion.

Caracteristicas del centro educativo | La pertenencia o no del centro
educativo al programa RED XXI, los
recursos digitales con los que cuenta
el centro, la potenciacion que realiza
hacia el uso de los mismos, el
namero de alumnos, los niveles que
imparte o el nivel socioeconémico
seran las principales caracteristicas
del centro educativo que tendremos

en cuenta para nuestra investigacion.

Formacion del profesorado sobre | La formacion del profesorado en lo
TIC referente a las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, asi

como informacion sobre los recursos
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digitales educativos que se ofrecen.

Formacion docente sobre cartografia | Formacién e informacion que se ha
digital facilitado a los docentes sobre
cartografia digital, asi como el
nimero y tipo de recursos digitales
cartograficos que se encuentran a su
alcance y se facilitan de forma
gratuita al profesorado, para el
empleo de los mismos en la

ensefianza.

Percepcion de los efectos que tiene| Efectos que tiene la ensefianza de la
la cartografia digital sobre el| cartografia a través de recursos
alumnado digitales, sobre la  motivacién,
aprendizaje, manejo de TIC,
cooperacion entre los alumnos,
orientacién espacial y habilidades
comunicativas del alumnado de

primaria.

Tabla 1: Variables de la Investigacion (Elaboracién Propia).

4. RELACION: OBJETIVOS, HIPOTESIS Y VARIABLES

A continuacion presentamos una relacion de los objetivos, hipotesis y variables
que acabamos de exponer. De esta forma podemos observar la coherencia entre las

distintas partes.
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PROBLEMA

Objetivo General

A

Objetivos

Especificos

Hipdtesis

Especificas

Variables

Identificar las
caracteristicas del
profesorado de
Educacion Primaria que
inciden directamente en
la utilizacién de la
cartografia digital en sus

aulas.

“En funcidn de las caracteristicas
del profesorado se hace un mayor o
menor uso de la cartografia digital
en las aulas de Educacion Primaria
de la capital y alrededores de
Valladolid.”

CARACTERISTICAS
DEL PROFESORADO

Comprobar las
caracteristicas del centro
educativo en el que se
hace un mayor uso real
de la cartografia digital

en sus aulas.

“Las caracteristicas del centro,
como pueden ser sus recursos
digitales y la forma en la que
potencia su uso 0 su pertenencia a la
Red XXI determinan el empleo de
cartografia digital en sus aulas de

primaria.”

CARACTERISTICAS
DEL CENTRO
EDUCATIVO

Determinar si los
profesores de Educacion
Primaria utilizan
recursos digitales en
general, tanto en su vida
cotidiana, como en su

entorno profesional, en

“La formacion sobre tecnologias de
la informacion y la comunicacion en
general, asi como la informacién
sobre los recursos digitales
educativos, determina de forma
directa el empleo que se realice de

los mismos por parte del

FORMACION DEL
PROFESORADO
SOBRETIC
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funcion de la formacion
e informacion recibida

sobre los mismos.

profesorado de Educacion Primaria
de la capital y alrededores de
Valladolid.”

Esclarecer si la
formacion e informacion
sobre los recursos
digitales educativos que
se ofrecen sobre
cartografia, es una de las
causas mas importantes
a la hora del empleo de

la misma.

“La formacion e informacion sobre
los recursos educativos digitales
sobre cartografia que se ponen a

disposicion de los docentes de
primaria, se encuentra directamente
relacionado con la falta de empleo
de cartografia digital en las aulas de

Educacién Primaria vallisoletanas.”

Dar a conocer qué
recursos de cartografia
digital utilizan los
docentes de Educacion

Primaria.

“Los docentes de Conocimiento del
Medio Natural, Social y Cultural
conocen escasos recursos digitales
cartograficos, que coinciden con los
mas conocidos, de la gran cantidad

gue se encuentran a su disposicion”.

FORMACION
DOCENTE SOBRE
CARTOGRAFIA
DIGITAL

Presentar la percepcion
del profesorado de
Educacion Primaria

sobre los efectos que
tiene la ensefianza de la
cartografia de forma
digital sobre el

alumnado.

“La percepcion del profesorado de
Educacion Primaria es que la
ensefianza de la cartografia de

forma digitalizada provoca efectos

positivos y de mejora en el

alumnado.”

PERCEPCION DE LOS
EFECTOS QUE TIENE
LA CARTOGRAFIA
DIGITAL SOBRE EL
ALUMNADO

Tabla 2: Relacion Objetivos, hip6tesis y variables de la investigacion (Elaboracion Propia).

Como podemos comprobar en la tabla anterior los objetivos, hipotesis y
variables se relacionan y estan el directa coherencia con el problema que deseamos

investigar.
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CAPITULO IV: METODOLOGIADE LA

INVESTIGACION
1. CARACTER DE LA INVESTIGACION

"Toda tecnologia tiende a crear un nuevo ambiente humano."
(McLuhan 1969)

Nos encontramos con distintas corrientes de pensamiento, asi como distintos
caminos para llegar al conocimiento. Los dos grandes grupos diferenciados de
investigaciones han sido durante muchos afios el cualitativo y el cuantitativo.

Siguiendo a Latorre, Rincon y Arnal (2003), investigar en educacion consiste
en una actividad que se encamina hacia la concrecion de un cuerpo organizado de
conocimientos cientificos, sobre aquello que interesa a la investigacion. Por lo tanto
hablamos de *“aplicar el método cientifico al estudio de problemas educativos, ya sean
tedricos o practicos”.

El debate sobre las metodologias de investigaciones cuantitativas y cualitativas,
ha sido constante en ciencias sociales en general y en la educacion en particular; su
origen reside en las tradiciones cientificas, epistemoldgicas y filosoficas del
pensamiento occidental (Rodriguez y Valldeoriola, 2001). Sin embargo segin Vera
(2005) es imposible que un investigador para construir conocimiento solo recurra a una
de las corrientes, siendo por lo tanto complementarios ambos métodos, esta
complementacion constituye la metodologia mixta, una idea sostenida desde los afios 80

y que ha sido elegida para esta investigacion.
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1.1 Disefio metodoldgico
Esta investigacion sigue un disefio metodologico exploratorio y por lo tanto
carente de intervencion. Se enmarca dentro de una metodologia mixta que pasaremos a

definir a continuacion.

Los métodos mixtos también se llaman enfoques multimodales y nacen de la
discusion entre los procedimientos cuantitativos y cualitativos. Este tipo de metodologia
se encuentra orientada hacia la investigacion social, ya que acepta que hay multiples
formas de dar sentido al mundo social. Segun este tipo de metodologia, existen varios
enfoques legitimos en la investigacion social y cualquiera de ellos que se asuma para la
misma es inevitablemente parcial (Greene, 2008).

Rodriguez y Valldeoriola (2001) aseguran que este tipo de metodologia debe
proporcionar al investigador una diversidad metodoldgica que le permita ampliar y
mejorar su actividad investigadora. Las aproximaciones metodoldgicas mixtas permiten,
entre otros beneficios, neutralizar sesgos de determinados métodos al utilizarse aislados
y que los resultados de un método contribuyan al desarrollo de otros, proporcionandole
datos sobre diferentes niveles o unidades de analisis.

Para remontarnos al inicio de los métodos mixtos hemos de situarnos en los
afios 80, a partir de entonces este tipo de métodos ha ido posicionandose, aunque adin se
le considera un enfoque nuevo (Greene, 2008).

Por lo tanto fue en la década de los 80 cuando la idea de la complementariedad
de ambos métodos ya fue sostenida, coincidiendo con el debate que surgid por
posicionar la investigacion mixta, fue pues a partir de entonces cuando se fue

generando un nuevo paradigma que ha ido poco a poco legitimandose (Salgado, 2007).
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Patton (2002) contempla tres posibles variaciones en las aproximaciones

metodologicas mixtas:

Profundizaremos en los resultados obtenidos
PROCEDIMIENTOS SECUENCIALES | mediante un método, con la utilizacion
posterior de otro. De forma posterior
realizaremos una generalizacion

de los resultados.

PROCEDIMIENTOS CONCURRENTES | Utilizando de forma simultanea o convergente
metodologias cuantitativas y cualitativas,
consiguiendo asi una mejor comprension del

objeto de estudio.

PROCEDIMIENTOS Utilizan el enfoque tedrico como marco

TRANSFORMADORES para la configuracion de un disefio de
investigacion que considera tanto los

datos cuantitativos como los cualitativos.

Tabla 3: Tipos de procedimientos en investigaciones mixtas (Patton, 2002).

Segun Creswell (2003) existen cuatro criterios que nos ayudan a determinar la
estrategia que hay que utilizar desde el enfoque de metodologia mixta: implementacion,

prioridad, integracion y perspectiva tedrica.

IMPLEMENTACION PRIORIDAD INTEGRACION PERSPECTIVA
TEORICA
Concurrente Igual En la recogida de Explicita
datos
Secuencial ( primero Cualitativa En el anélisis de
cualitativa) datos
Secuencial(Primero Cuantitativa En la interpretacion Implicita
cuantitativa) de los datos
Con alguna
combinacion

Tabla 4: Tipos de estrategias de los métodos mixtos (Creswell, 2003).
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En esta investigacion, el conocimiento que pretendemos encontrar queremos que
sea lo mas fiable posible. Por esto y de acuerdo con Vera (2005) que como ya hemos
dicho, expone que para construir conocimiento es imposible que un investigador solo
recurra a un unico enfoque; hemos decidido llevar a cabo una metodologia mixta, a
partir por tanto del enfoque cualitativo y cuantitativo. La metodologia que hemos
elegido permite una mayor comprension del objeto de estudio planteado para esta
investigacion, aunque como acabamos de mencionar es reciente y por lo tanto
presentara necesidades, pero que por otra parte complementa mucho mas, da mayor

fiabilidad a los resultados y por tanto tiene amplias fortalezas.

En cuanto al enfoque elegido entre los propuestos por Creswell (2003) (Tabla 4),
elegimos el “concurrente” ya que el tiempo del que disponemos es escaso, por lo que
vamos a implementar ambos métodos con igual prioridad y de forma simultanea.
Ademas no deseamos generar una nueva teoria sino comprobar las preguntas e hipotesis
ya planteadas. El tipo de estrategia concurrente es un tipo a la vez de triangulacion de
los resultados. A su vez nos indica que la utilizacién tanto del método cualitativo como
el cuantitativo tiene igual prioridad, no superponiéndose sino complementandose. De
esta forma y siguiendo a Patton, (2002) sirve para confirmar y corroborar los resultados

obtenidos. A continuacion se muestra el esquema del disefio metodoldgico elegido:

Disefio de la estrategia concurrente

( Recogida de datos: \

CUALITATIVA: CUANTITATIVA:

Recogida de datos:

Entrevista y preguntas Cuestionario

\ abiertas. /

g
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Analisis de datos: CUALITATIVA Analisis de datos: CUALITATIVA

Comparacion de los

resultados

Cuadro 8: Disefio de la estrategia concurrente segin Patton (2002).

1.2 Validez, confiabilidad y triangulacion

Comenzaremos exponiendo qué se entiende por “validez”. Siguiendo las
indicaciones de Castillo y Vasquez (2003), se refiere a que los resultados reflejen la
realidad que se desea investigar y no otra y que cumplan con el objetivo establecido. Por
otro lado nos encontramos con la “confiabilidad”, que segin los mismos autores se

refiere a que estos resultados sean estables.

Como ya hemos dicho hemos elegido la metodologia mixta para llevar a cabo
esta investigacion. Esta metodologia como ya sabemos utiliza método cualitativo y
método cuantitativo, por lo tanto se fundamenta mas alld de la confiabilidad y de la
validez del estudio que debe existir, en la triangulacion, pues a través de esta

metodologia se legitiman los instrumentos y resultados (Greene, 2008).

Tenemos una parte cuantitativa, cuyo instrumento de recogida de datos seria el
cuestionario que hemos realizado de forma expresa para esta investigacion y por otra
parte la entrevista y las preguntas abiertas del cuestionario, que formaria la parte

cualitativa, también realizadas para la investigacion .

Como acabo de mencionar, el cuestionario es un instrumento creado para esta

investigacion y validado a través de expertos en primer lugar y tras ello fue pasado a
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una breve muestra de profesorado para una segunda revision y adquirir la certeza de qué
las preguntas cumplian con su finalidad y se entendian perfectamente. La entrevista
como ya veremos mas adelante, surgié a partir de los items del cuestionario ya validado,
en los que nos interesaba profundizar mas. A partir de estos dos instrumentos
recogeremos los datos de esta investigacion y podremos comparar los resultados, dando

lugar a una triangulacién de los mismos.

La triangulacién es un mecanismo que otorga rigor cientifico a la investigacion,
se basa en la convergencia enriquecedora de los dos tipos de enfoques, de manera que
engrandezcamos a la investigacion y demos una mayor validez a los resultados de la
misma. En nuestro estudio es lo mas importante ya que se encuentra directamente
relacionado con la metodologia que hemos seleccionado (Ruiz,2003). Triangularemos
pues los resultados obtenidos a traves de los cuestionarios de preguntas cerradas
analizadas de forma cuantitativa, los resultados obtenidos de las preguntas abiertas de
los cuestionarios y entrevistas analizadas de forma cualitativa. De manera que tengamos

tres fuentes de resultados a comparar.

2. MUESTRA

A continuacion presentaremos la muestra y el proceso de seleccion de la misma.

2.1 Eleccién de la muestra

La seleccion de informantes puede concretarse como una tarea prolongada en la
que se juega con diferentes estrategias que conduzcan a determinar cuéles son las
personas que pueden aportar la informacién mas relevante a los propdsitos de la

investigacion (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999).
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La eleccion de la muestra estd relacionada con la metodologia que hemos
seleccionado para llevar a cabo esta investigacion. En primer lugar los informantes
representaran a la poblacion que se pretende estudiar, lo que conformaria una
caracteristica cuantitativa, aunque a la vez la eleccion realizada tendra una
intencionalidad, ya que esperamos obtener constructos de calidad entregados por los
participantes, lo que seria una caracteristica cualitativa. Por lo tanto la muestra
representara a la poblacidn, pero a su vez se trata de una muestra intencionada bajo un
muestreo teorico en el que se definan las caracteristicas que deben tener los
participantes que mejor nos acerquen al problema que acontece (Sandin, 2003).

La poblacion de la que se extrae la muestra, queda definida por el conjunto de
profesores del area de Conocimiento del medio, Natural, Social y Cultural de la etapa de
Educacion Primaria, concretamente en segundo y tercer ciclo de la misma, en los

centros educativos publicos de la capital y alrededores de Valladolid.

Segun el directorio de centros de la conserjeria de educacion de Castilla y Leon,
en Valladolid y alrededores (Arroyo de la Encomienda y Laguna de Duero) existen 47
centros educativos de caracter publico, de los cuales hemos seleccionado 14 de los
mismos (Anexo 9), lo que supone un 30% del total. De entre esos centros se entregaron
90 cuestionarios, ya que existian 90 profesores/as que impartian Conocimiento del
Medio Natural, Social y Cultural en segundo vy tercer ciclo de Primaria y que por tanto
cumplian las caracteristicas que debia cumplir la muestra; de esos 90 se esperaba que
contestaran todos ellos, aunque Unicamente contestaron 62, que constituirian nuestra
muestra final de profesores para el cuestionario.

Por otro lado para la entrevista se seleccionaron 5 profesores. Ademas se amplio

la muestra via online, a todos los colegios de la capital vallisoletana, aunque como ya

63



comentaré mas adelante no obtuvimos los resultados esperados por esta via. Por
supuesto se garantizo totalmente el anonimato a la muestra que particip6 tanto en las
entrevistas como en los cuestionarios.

2.2 Caracterizacion de la muestra:

| Frecuencia | Porcentaje

Hombre I 22| 35,5

Validos Mujer I 40| 64,5
Total 62 100,0

Frecuencia | Porcentaje

1950-1960 | 25| 40,3
1960-1970 | 24| 38,7

Validos 1970-1980 | 12| 19,4
1980-1990 | 1 1,6

Total | 62 100,0
Frecuencia | Porcentaje
1-5 afos 2 3,2

5-15 afios | 11| 17,7
Validos 15-30afios | 27| 435
Mas de 30 afios | 22| 35,5
Total | 62| 1000

Tabla 5: Caracteristicas de la muestra profesorado.

A través de la Tabla 5, podemos observar que de los 62 participantes, 40 eran
mujeres y 22 hombres, ademas dentro de los grupos de edad iban disminuyendo los
participantes desde los mas longevos hasta los mas jovenes al igual que en los grupos de
experiencia. La informacion que respecta a los centros educativos de los que hemos
extraido la muestra la presentamos a continuacion:

El 100% de la muestra, es decir los 62 profesores encuestados pertenecian a
centros de titularidad publica, que como ya dijimos era una caracteristica basica que

definia nuestra muestra.
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Y en lo que respecta a la pertenencia del centro a la “Red XXI”, nos

encontramos con que el 87 % si que pertenecian a la misma (Tabla 6).

Frecuencia | Porcentaje
Si 54 87,1
Validos No 8 12,9
Total 62 100,0

Tabla 6: Pertenencia a la Red XXI

En cuanto a los niveles que impartia cada centro educativo (Tabla 7), partiamos
de las siguientes opciones : Infantil y primaria, Unicamente primaria, infantil, primaria
y ademas la etapa de ESO, s6lo Primaria y ESO vy finalmente aquellos que impartian
todas las etapas educativas. A través de la siguiente tabla podemos observar que
Unicamente tenemos dos tipos de centros educativos: Aquellos que impartian
Unicamente  Infantil y Primaria y aquellos que impartian Gnicamente la etapa de
Primaria, obteniendo un mayor porcentaje, 62,9 % los que impartian Gnicamente

Primaria.

| Frecuencia | Porcentaje

Infantil y Primaria I 23| 37,1
Validos Unicamente Primaria I 39| 62,9
Total | 62| 1000

Tabla 7: Niveles de cada centro.

Finalmente el nivel socio-econémico:

Frecue | Porcentaje

ncia
Bajo 1 1,6
Bajo-Medio | 12| 19,4
Validos Medio | 47 75,8
Medio-Alto I 2| 3,2
Total | 62| 1000

Tabla 8: Nivel Socioecondémico.
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A través de la Tabla 8 podemos observar que el nivel socioecondmico que mas

se repite entre la muestra elegida es un nivel socioeconémico medio, con un 75,8%.

3. INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE DATOS

A continuacién pasaremos a mostrar los instrumentos que hemos seleccionado

para recoger los datos de la muestra.

3.1 EL CUESTIONARIO

En primer lugar comenzaremos por definir qué entendemos por cuestionario.

Siguiendo la definicién de Rodriguez, Gil y Garcia (1999), entendemos el
cuestionario como una forma de encuesta caracterizada por la ausencia del encuestador,
por considerar que para recoger informacion sobre el problema objeto de estudio es
suficiente una interaccion impersonal con el encuestado. En un cuestionario se escribe
una serie de preguntas, se facilitan a aquellas personas que se considera que pueden
proporcionar informacién sobre el problema que esta investigando y finalmente se les
pide que escriban sus respuestas. Por lo tanto es una técnica de recogida de
informacion que supone un interrogatorio en el que las preguntas estan establecidas de
antemano y se plantean siempre en el mismo orden y se formulan con los mismos
términos, suelen contener entre 5 y 25 preguntas diversas (cerradas, abiertas,
semiabiertas...) y debe estar correctamente normalizado. Como técnica de recogida de
datos puede presentar un importante servicio en la investigacion cualitativa.

Padilla, Gonzalez y Pérez (1998) manifiestan que el cuestionario es una técnica
de encuesta utilizada con frecuencia en estudios cuantitativos y que suele considerarse
una entrevista formalizada y estilizada. La definicion que estos autores aportan es que es

un documento que permite recoger de manera organizada los indicadores de las

66



variables que se desea investigar. Una definicibn muy acorde con el cometido con el
que lo vamos a utilizar en esta investigacion.

Para esta investigacion se ha creado un instrumento, cuestionario, especifico.
Este cuestionario se ha ido modificando a lo largo de distintos momentos, con el fin de
que en el momento de su aplicacion a la muestra se encontrara validado por expertos. Y
lo que pretendemos con este instrumento es conocer el uso real que se da en los centros
educativos de Educacion Primaria de Valladolid, de la ensefianza cartogréfica a través
de recursos digitales, poniendo en relacion la mayor o menor utilizacion que se realiza
con las variables y objetivos expuestos anteriormente, de forma que conozcamos los
motivos por los que decide utilizarse o no la cartografia digital en las aulas de Primaria.

En este cuestionario se presentaban preguntas muy similares de manera que
ejercieran un papel de “control” para saber si verdaderamente esas respuestas eran
certeras, ademas aquellas preguntas cuya respuesta se presentaba en escala Likert,
unicamente tenia 4 items de forma que evitaran contestar siempre respuestas medias.

Cabe seiialar que el cuestionario paso por tres momentos, hasta que finalmente

se constituyo como final.

Primer momento: Se cred un cuestionario de 27 preguntas en base a las variables
anteriormente citadas.  Este cuestionario contenia 12 preguntas cerradas (si 0 no,
opciones), 5 cerradas de escala también y finalmente 4 de filtro. Dentro de las de filtro
que bifurcaban en otras dependiendo de la respuesta dada, habia 3 abiertas y cinco
cerradas. Este cuestionario se paso a un grupo de expertos de manera que validaran
dicho cuestionario.

Segundo momento: Una vez que el grupo de expertos hizo las modificaciones

pertinentes, se procedié a modificar el cuestionario, reformulando pues el mismo en
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base a sus modificaciones. Ademas de afiadir unos interrogantes basicos sobre el centro
y sobre el docente encuestado.

En esta ocasion el cuestionario contaba con 23 preguntas en total, de las cuales
habia 14 preguntas cerradas (si 0 no, opciones), 3 preguntas cerradas de tipo escala y
finalmente 6 preguntas filtro que bifurcaban seglin la opcion contestada en 6 preguntas
cerradas o 6 preguntas abiertas. Ademas de 3 preguntas de informacion personal y 6
sobre el centro. Una vez hecho esto, se paso de nuevo a un grupo de expertos para su
validacion, quedando finalmente validado.
Tercer momento: Una vez validado por el grupo de expertos y mejorado tanto en la
redaccidn, presentacion y contenido de las preguntas, antes de ser aplicado a la muestra
definitiva, se envid a una valoracion de grupo de pares, considerando para ello cinco
profesores de segundo y tercer ciclo de Educacion Primaria. Estos debian leerlo y
sefialar aquello que no se entendiese adecuadamente asi como dar las aportaciones que
ellos consideraran oportunas, con el fin de comprobar si entendian la finalidad de cada
pregunta en particular y del cuestionario en general. El cuestionario final se muestra en

el Anexo 1.

Tras todo esto el cuestionario qued6 totalmente modificado, finalizado y listo

para pasar a la muestra definitiva. A continuacion pasaremos a mostrar el nimero de

preguntas relacionadas con los objetivos de la presente investigacion (Tabla 9).
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OBJETIVOS Preguntas por Objetivos

Dar a conocer qué recursos de cartografia digital | 4 Preguntas

utilizan los docentes de Educacidn Primaria.

Identificar las caracteristicas del profesorado de | 7 Preguntas
Educacion Primaria que inciden directamente en

la utilizacién de la cartografia digital en sus aulas.

Comprobar las caracteristicas del centro | 7 Preguntas
educativo en el que se hace un mayor uso real de

la cartografia digital en sus aulas.

Determinar si los profesores de Educacion | 6 Preguntas
Primaria utilizan recursos digitales en general,
tanto en su vida cotidiana, como en su entorno
profesional, en funcién de la formacién e

informacion recibida sobre los mismos.

Esclarecer si la falta de formacion e informacion | 6 Preguntas
sobre los recursos  digitales educativos que se
ofrecen sobre cartografia, es una de las causas
mas importantes a la hora del empleo de la

misma.

Presentar la percepcion del profesorado de | 7 Preguntas
Educacion Primaria sobre los efectos que tiene la
ensefianza de la cartografia de forma digital sobre

el alumnado.

Tabla 9: Relacion preguntas del cuestionario y objetivos (Elaboracidn propia).

Dentro del ndmero de preguntas que se relacionan con cada objetivo, se
encuentran incluidas las preguntas abiertas que a su vez se incluyen dentro de cada
pregunta filtro presente en el cuestionario. También se encuentran incluidas las

preguntas a completar iniciales en el cuestionario, sobre el docente encuestado y el
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centro al que pertenece. Finalmente, hemos de sefialar que el presente cuestionario se
pasd a los centros educativos en mano, es decir en papel, y los 62 que tenemos
provienen de esta fuente. Sin embargo, el mismo cuestionario se subidé a la red,
pasdndose a la mayoria de centros pablicos de la capital vallisoletana, sin embargo no

se obtuvo respuesta a través de esta via.

3.2 LA ENTREVISTA

Otro instrumento que nos permite recoger la informacion necesaria para
comprender la realidad que deseamos estudiar es la entrevista. Primeramente
consideramos preciso definir qué entendemos por entrevista. Gonzélez y Padilla (1998)
retoman las ideas de Bingham y Moore quienes definen la entrevista como una
conversacion que tiene un objetivo. También se apoyan en la definicién de Rogers que
la define como un encuentro interpersonal que se desarrolla dentro de un marco y
situacion social dada de tal modo que implica la presencia de un profesional y un sujeto.
Se presentan pues dos caracteristicas fundamentales, tiene que haber un profesional y la

entrevista ha de tener un objetivo.

Rodriguez, Gil y Garcia (1999) presentan otra definicién de entrevista, estos
autores exponen que es una técnica en la que una persona, (entrevistador), solicita
informacion a otra persona o grupo de las mismas (entrevistados o informantes), para
obtener datos sobre un problema determinado. Por lo tanto presupone la existencia de
al menos dos personas Yy la posibilidad de interaccion verbal. Ademés dependiendo del
propdsito profesional con el que se utiliza la entrevista, esta puede cumplir con algunas
de estas funciones: obtener informacion de individuos o grupos, influir sobre ciertos

aspectos de la conducta y finalmente ejercer un efecto terapéutico. En el desarrollo de
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la entrevista hay que considerar aspectos relativos a la relacion entrevistado-
entrevistador, como la formulacion de las preguntas, la recogida y el registro de las

respuestas o la finalizacion del contacto entre el entrevistador y el entrevistado.

Existen tres tipos de entrevistas: en profundidad, semiestructurada y grupos
focales o entrevistas grupales. Todas ellas permiten recabar informacion sobre lo que

nos interesa investigar (Ruiz,Olabuenaga e Ispizua, 1989).

En esta investigacion utilizaremos la entrevista semiestructurada. Dentro de este
tipo de entrevistas también existen distintos tipos: focalizada, semiestandarizada y
centrada en el problema (Flick, 2004). En este estudio se ha escogido el ultimo tipo
debido a que permite un acercamiento directo sobre el problema que deseamos conocer.
Este tipo de entrevista, precisa de una guia narrativa para llevar el hilo de la
conversacion con el informante, y en general tienen una breve duracion. Aunque se
encuentra acotada por el guion a la vez ofrece la oportunidad de incursionar en ciertos

temas de interés y ahondar mas en algun aspecto de importante.

A través de nuestra entrevista semiestructurada, buscamos conocer
principalmente la actitud del profesorado de Conocimiento del Medio Natural, Social y
Cultural de segundo y tercer ciclo de Primaria, sobre la utilizacion de los recursos
digitales cartograficos en la ensefianza de Cartografia dentro de la susodicha area.
Ademas de la opinidon que tienen sobre el uso de recursos digitales tanto en su vida
personal como en la vida escolar, los aspectos que considera que le acercan o le alejan
al uso de este tipo de recursos, saber que tipos de ventajas encuentra que tiene la
ensefianza a través de recursos digitales y la actitud que aprecia en el alumnado, asi
como la formacién e informacion sobre recursos digitales en general y cartograficos en

particular que posee el profesorado.
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Se trata de una entrevista que también ha sido creada especificamente para esta
investigacion, a partir de las preguntas del cuestionario validado y en funcién de
aquellas en las que queriamos profundizar y a traves de las cuales podiamos extraer
mayor informacidn relevante para esta investigacion. Esta entrevista se compone de
nueve preguntas, aunque previamente a las mismas se anota el tipo de centro del que se
trata, su pertenencia o no a la red XXI, también la experiencia docente del entrevistado
y el sexo del mismo. Finalmente huelga decir que las preguntas son variadas y se
relacionan con las distintas variables de esta investigacion. El guion para esta entrevista

lo podemos encontrar en el Anexo 4.

A partir de este guion de entrevista podemos establecer una serie de categorias a
priori, las cuales nos permiten reducir los datos encontrados para trabajar con ellos de
forma posterior. El sistema de categorias del que hablamos se encuentra fundamentado
en teorias existentes o establecidas basadas en el objeto de la investigacion (Rodriguez,

Gil y Garcia, 1999). Nuestras categorias a priori se encuentran en el Anexo 5.

El proceso a traves del cual clasificamos los conceptos se corresponde con el
establecimiento de categorias, como sefiala Thiebaut (1998). Se trata de una serie de
estructuras logicas a traves de las cuales clasificamos los datos que recogemos a través
de la entrevista y que nos aportan informacién importante para la investigacion. Estos
datos deben ser traducidos a categorias, de manera que nos permitan comparar,

contrastar y organizarlos conceptualmente.

A partir de la entrevista creada para esta investigacion, en primer lugar se llevé
a cabo un sistema de categorias planteadas a priori de la entrevista y otro sistema de
categorias fruto de una recategorizacion a posteriori, presentdndose un sistema de

categorias modificado el Anexo 6 y el sistema de categorias final en el Anexo 7 y Tabla
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20 de este documento, con la finalidad de abrir las posibilidades de informacion segln
se presenten los datos. Por lo tanto en primer lugar se seleccionaron en cada uno de los
casos las categorias generales y subcategorias, despues se llevo a cabo la asignacion de
cddigos a cada categoria y unidades de analisis que contiene, estableciendo pues, un
codigo vy etiqueta para posteriormente repasar esa agrupacion, reconstruyendo despues
el sistema categorial anteriormente elaborado mediante el método de comparacion
constante. Es decir, interpretaremos y representaremos los resultados siguiendo pues, el
siguiente esquema: Preanalisis, formacion del sistema categorial, codificacion,

interpretacion y verificacion de los resultados.

4. INSTRUMENTOS DE ANALISIS DE DATOS

Hoy en dia existen diversos programas estadisticos e informaticos en general que
nos ayudan a ordenar los datos o establecer categorias (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2006). En esta investigacion, como hemos utilizado la metodologia mixta,

haremos uso de dos programas informaticos.

4.1 IBM SPSS Statistics 20

Segun la pagina principal de SPSS, se define como un software estadistico
integrada que se centra en el completo proceso analitico, desde la planificacion a la
coleccion de datos y al andlisis, "reporting™ y despliegue.

Este programa sera utilizado en esta investigacion con la finalidad de analizar las
preguntas cerradas y de escala de los cuestionarios, es decir en la parte cuantitativa.
Desarrollaremos pruebas no paramétricas, principalmente frecuencias y datos
descriptivos, ya que se trata de una investigacion exploratoria y no queremos
profundizar mucho mas. A través de este programa crearemos también distintos graficos

y tablas de frecuencia de manera que puedan mostrarse los resultados.
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4.2 Nudist Vivo 10

Siguiendo la informacién que nos facilita QSR International en su pagina web
sobre NVivo 10 for Windows, se trata de un programa que se asocia con la investigacion
cualitativa y mixta, utilizado en Ciencias Sociales, que permite introducir los datos y
establecer categorias, permitiéndonos contrastar y verificar los objetivos planteados.

Utilizaremos este programa para sefialar las categorias y subcategorias, asi como
para establecer relaciones entre las respuestas de los informantes, tanto de las preguntas
abiertas como de las entrevistas realizadas. Finalmente contabilizaremos el nimero de

unidades de andlisis de cada categoria y lo expondremos en forma de tabla.

5. TEMPORALIZACION

Meses
Noviembre Creacion del cuestionario.
Diciembre Validacion del cuestionario a traves de expertos.
Enero Modificacion del cuestionario en funcion de las indicaciones de los

expertos. Tras ello se pasa el cuestionario a la muestra piloto de
maestros con el fin de comprobar que se entienda correctamente y se
comprenda el objetivo del mismo.

Tras ello se realizaron las Gltimas modificaciones.

Febrero-Marzo | Se pasan los cuestionarios a la muestra.

Abril Recogida de los cuestionarios.
Mayo Realizacion de las entrevistas y analisis de cuestionarios y entrevistas.
Junio Triangulacion de los resultados.

Redaccion del informe de investigacion.

Julio Presentacion del informe de investigacion.

Tabla 10: Temporalizacion (Elaboracién propia).
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PARTE II

ANALISIS DE LOS RESULTADOS
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CAPITULOV.

RESULTADOS CUANTITATIVOS

A continuacién pasamos a comentar los resultados que se han extraido del
andlisis cuantitativo de los datos de las preguntas cerradas del cuestionario, pasado a la

muestra de 62 docentes.

1. CUESTIONES RELACIONADAS CON EL CENTRO

EDUCATIVO

En este apartado pasamos a mostrar aquellas cuestiones del cuestionario que se

encuentras relacionadas con las caracteristicas del centro educativo.

e Potenciacion por parte del centro del uso de recursos digitales

El 100% de los encuestados contestaron de forma afirmativa a esta cuestion. Se
preguntd a los encuestados sobre la opinidn que tenian acerca de si su centro potenciaba
el uso de los recursos digitales en general. Por lo tanto llama la atencion que no altera
este resultado ni el pertenecer o0 no a la Red XXI, o el nivel socioeconémico, que

podrian ser los items que marcaran la diferencia en esta respuesta.

e Grado de dotacion del centro de recursos digitales

En esta ocasién no todas las respuestas fueron afirmativas. En primer lugar
veremos la respuesta en funcién de los niveles impartidos, como mostramos en el
siguiente grafico. Solo un 14,52% dijeron que no, los cuales pertenecen al grupo de

centros que imparten Unicamente primaria (Gréfico 1).
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Gréfico 1: Grado de dotacion del centro de recursos digitales en funcion de los niveles.

En cuanto a las respuestas en funcion del nivel socioeconémico, podemos
observar que dentro de las preguntas afirmativas, que fueron la gran mayoria menos un
14%; el 62,90% de esas respuestas afirmativas pertenecian a los centros con un nivel
medio, llamando la atencion que existe mas puntuacion del bajo-medio que del alto-
medio que contestd de forma afirmativa. Y dentro de los que contestaron que no, la

mayoria pertenecia al nivel medio también (Gréfico 2).
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Gréfico 2: Grado de dotacion del centro de recursos digitales en funcién del nivel

socioeconomico.
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Dentro de las respuestas dadas en funcién de la pertenecia a la Red XXI, se
muestra que una amplia mayoria dice que si, de los cuales destacan los que si que
pertenecen a la Red XXI, y dentro de los que contestaron que no, las respuestas estan

igualas entre los que pertenecen y los que no (Gréfico 3).
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Grafico 3: Grado de dotacion del centro de recursos digitales en funcion de la pertenencia a la
Red XXI.

2. CUESTIONES RELACIONADAS CON LAS

CARACTERISTICAS DEL PROFESORADO

En esta ocasion se realizaron numerosas preguntas que se encuentran
relacionadas con las caracteristicas del profesorado, muchas de ellas con un parecido
razonable con el fin de que sirvieran de preguntas-control, de manera que se exponen a

continuacion las mas representativas.
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e Utilizacion de recursos digitales en su vida personal
Se les cuestiono sobre si empleaban de forma habitual recursos digitales. Todos
los sujetos contestaron que si a excepcion de dos de ellos. Como podemos observar se

trataba de dos varones que constituian el 3,23% de la poblacion (Grafico 4).
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Gréfico 4: Utilizacion de recursos digitales en su vida personal segun el sexo.
Gréfico 5: Utilizacion de recursos digitales en su vida personal segun la edad.

En cuanto a la edad (Grafico 5) de los hombres que dijeron no, uno pertenecia a
la década de 1950-1960 y el otro en 1960-1970, en los afios de experiencia también

pertenecian a los dos grupos mas longevos de experiencia profesional (Grafico 6).
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Grafico 6: Utilizacion de los recursos digitales en su vida personal segun la experiencia.
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e Trasladar el uso de lo digital a las aulas

En cuanto a la opinién sobre si es bueno trasladar el uso de lo digital a las aulas,
a través de los resultados podemos comprobar que todos a excepcién de un vardn
contestaron que si, es decir opinaban que era positivo. Este varén pertenecia al grupo de

edad y experiencia profesional mas longevo.

e Haber usado recursos de cartografia digital

En esta ocasion la mayoria no se presenta tan acusada. Podemos observar que
han usado recursos de cartografia digital 41 personas, de las cuales la mayoria eran
mujeres. Y no los han usado un numero similar de hombres y de mujeres que

constituyen un total de 21 (Grafico 7).
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Grafico 7: Utilizacion de recursos digitales en su vida personal en funcion del sexo.

Como podemos observar la mayoria de los que utilizan recursos de cartografia

digital pertenecen al grupo de edad mas longevo (Grafico 8).
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Grafico 8: Utilizacidon de recursos digitales en su vida personal en funcion de la edad.

Siendo 18 de 25 los que dicen que si en ese grupo. Y lo mismo ocurre con la
experiencia, diciendo que si 15 de 22 que pertenecen al grupo de experiencia mayor, 0
18 de 27 que pertenecen al siguiente grupo mas longevo.

Un total de 22 personas, 11 hombres y 11 mujeres contestaron que no les habian
utilizado nunca, pero sin embargo 19 (9 hombres y 19 mujeres) contestaron que estarian
dispuestos a utilizarlos. Estas personas que contestaron que no les habian utilizado
pertenecian a su vez al grupo de edad y experiencia mas mayor en su mayoria,
perteneciendo a ambos grupos las tres personas que contestaron que tampoco estarian

dispuestas a utilizarlos.

e Utilizacion de recursos digitales didacticos

SEXO Total
Hombre | Mujer
Si 22 39 61
No 0 1 1
Total 22 40 62

Tabla 11: Utilizacién de recursos digitales en funcion del sexo.

81



En la Tabla 11 se puede observar como todos los sujetos contestaron que si a
excepcion de una mujer, esta mujer pertenecia ademas al grupo de edad del entre 1970-
1980, y al grupo de experiencia de entre 5 y 15 afios. Existia una pregunta muy similar,
sobre la utilizacion de recursos digitales en sus clases. En esta ocasion, contestaron

todos que si a excepcidn de tres, dos mujeres y un hombre (Tabla 12).

SEXO Total
Hombre | Mujer
Si 21 38 59
No 1 2 3
Total 22 40 62

Tabla 12: Utilizacién de recursos digitales en funcién del sexo II.

Los tres pertenecian al grupo de edad 1960-1970, vy a los grupos de edad mas
longevos, uno por grupo de experiencia. A continuacion se les cuestiond sobre porqué
consideraban que no les utilizaban y uno de ellos sefialaba que se debia su respuesta
Gnicamente a que desconocia los recursos digitales, sin embargo los otros dos
aseguraban que su respuesta negativa se debia a todas las opciones, es decir, a la escasa

formacion y a la edad ademas de al desconocimiento de los recursos digitales.

e Cree que la edad influye en la utilizacion de los recursos digitales

SEXO Total
Hombre | Mujer
Si 13 23 36
No 9 17 26
22 40 62
NACIMIENTO Total
1950-1960 | 1960-1970 | 1970-1980 | 1980-1990
Si 14 11 10 1 36
No 11 13 2 0 26
25 24 12 1 62
EXPERIENCIA Total
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1-5 afios | 5-15 afios | 15-30 afios Mas de 30
afios
Si 1 9 13 13 36
No 1 2 14 9 26
2 11 27 22 62

Tabla 13: Influencia de la edad en la utilizacién de recursos digitales.

Como podemos observar en la Tabla 13, no existe una respuesta con una gran
mayoria, 36 personas dijeron que si y 26 que no, respondiendo que si la mayoria tanto
de hombres como de mujeres. Si miramos las respuestas por edades, podemos apreciar
que no en todos los grupos de edad la respuesta “si” fue mayoritaria, ya que en el grupo
de edad de “1960-1970” primaba la respuesta “no”. Ocurre lo mismo con las respuestas
que se dan en los grupos de experiencia, contestando la mayoria que “no” en el grupo

de experiencia de entre 15 y 30 afios.

e Uso que se le da a la cartografia en el aula

£0ue ugo le da a la cartografia digital &n suE clageg?

Gréfico 9: Uso de la Cartografia en el aula.

Tras presentar el Grafico 9 y siendo las opciones a Localizar, b observar, c
analizar, d todas y e otra; la mayoria de la muestra reconoce que le da todas las

utilizaciones a la cartografia, seguida de las opciones localizar y observar y como
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tercera opcion solo localizar. Por lo que concluimos que la mayoria de la muestra sigue

eligiendo la cartografia para localizar ya que es la opcion que mas se repite.

A continuacion se les presentd la pregunta sobre si la utilizaban para favorecer

las estrategias de memorizacion, a lo que la mayoria contesto que si, 45 personas de 62.

En el caso de los que eligieron localizar, pertenecian al grupo de edad mas
longevo y de experiencia en su mayoria. Y los que afirmaron utilizarla para favorecer la
memorizacion pertenecian al segundo grupo de edad mayor, 1960-1970, y al segundo de

experiencia mayor, entre 15 y 30 afios.

e Tipo de mapas

En cuanto al tipo de mapas (Gréafico 10) se les presentaba la opcién de politico,
fisico o los dos. A lo que 58 de 62, por lo tanto una amplia mayoria contestd que utiliza
los dos tipos de mapas por igual. Unicamente una mujer perteneciente al grupo de edad
y experiencia mas longevos dijo que solo fisicos, y dos mujeres y un varén dijeron que
solamente politico, ellos pertenecian a los grupos de edad entre 1970-1980, y de

experiencia entre 5 y 15 afios.

193, 565|

; ]4@39{ L el §13f .
Gréfico 10: Tipo de mapas.

84



e A favor del uso de cartografia digital en los centros educativos

En esta ocasion de nuevo la mayoria absoluta contesto que si, a excepcion de dos

hombres, como podemos observar en la Tabla 14.

SEXO Total
Hombre | Mujer
Si 20 40 60
No 2 0 2
Total 22 40 62

Tabla 14: A favor del uso de cartografia digital en los centros educativos.

Estos dos varones, pertenecian a los dos grupos de edad méas longevos

respectivamente, y a los dos de experiencia mas antigua respectivamente.

e Uso de la cartografia digital en el aula o le gustaria probarla para comprobar

sus ventajas/desventajas

Grafico 11: Uso de la Cartografia Digital en el aula.

Tras observar el Grafico 11 comprobamos que las respuestas en esta ocasion se

encontraban muy igualadas, como podemos apreciar en los porcentajes del gréafico,
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siendo 35 los que dijeron que si y 27 los que dijeron que no (10 hombres y 17 mujeres).
De los que dijeron que no, la mayoria pertenecia al grupo de edad de entre 1960-1970
con una experiencia de entre 15 y 30 afios. Aunque por otro lado, de los 27 que
respondieron que no la habian usado, todos a excepcion de una mujer, perteneciente al

grupo de edad y de experiencia mayor, dijeron que si que estarian dispuestos a probarla.

En el cuestionario también se exponia una pregunta que también se encontraba
asociada con el conocimiento de los recursos sobre cartografia digital por parte del
profesorado, ya que para usarlos en el aula conlleva conocerlos, a la que la mitad de los
encuestados contestaron que si y la otra mitad que no, estando por tanto las respuestas

muy repartidas.

CUESTIONES RELACIONADAS CON LA PERCEPCION DE LOS EFECTOS
QUE TIENE SOBRE EL ALUMNADO

A continuacion vamos a mostrar los resultados que se encuentran mas
relacionados con la percepcion que tiene el profesorado de los efectos que posee la

cartografia digital sobre el alumnado.

¢ Rendimiento del alumnado

Se les cuestiono acerca de su percepcion sobre si la cartografia digital mejoraba
el rendimiento del alumnado igual o en mayor medida que la tradicional o por si el

contrario lo hacia la tradicional (Grafico 12).

86



a0~ BEXD
Hernlaia
0] ruijmr

Law clax par igual B mayor facic s Er mayar mecdics ln
cartagiafia digtal cartagratia fradicional

Gréfico 12: Influencia de la Cartografia Digital en el rendimiento,
segun el sexo.

La opcidn elegida por la gran mayoria de los encuestados, es la de las dos por

igual, sobre todo en mujeres con un 45,16%, seguida de la cartografia digital.
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Grafico 13: Influencia de la Cartografia Digital en el rendimiento, segin la edad.

Las dos por igual

En cuanto a la edad de los encuestados (Gréafico 13), los que contestaron que las
dos por igual, se encontraban divididos en los distintos grupos de edad, primando el
grupo mas mayor de edad. En cuanto a los que pensaban que solo la tradicional, los
resultados se encontraban menos dividos, existiendo un mayor porcentaje en el mayor
grupo de edad. Las personas mas jovenes encuestadas eligieron la opcién de las dos por

igual. En cuanto a la experiencia, el grupo méas veterano y el segundo méas veterano se
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encuentran mayoritariamente en la eleccion de las dos por igual, que recordamos que es

la elegida por una clara mayoria, y en este caso ambos grupos puntdan igual.

e Utilidad en la vida del alumnado

Cuando se les cuestion6 sobre si tenia utilidad la cartografia digital en la vida del

alumnado los sujetos respondieron:

SEXO Total
Hombre | Mujer
Si 18 38 56
No 4 2 6
Total 22 40 62

Tabla 15: Utilidad de la Cartografia Digital en la vida del alumnado.

Observando la Tabla 15 vemos que una clara mayoria contesto que si, pero sin
embargo existieron 4 hombres y dos mujeres que dijeron que no tenia utilidad. De las
personas que contestaron que no, 4 pertenecian al grupo de edad mas longevo, 2
repartidos entre los grupos centrales y en cuanto a la experiencia se repetia el mismo
patrén, cuatro al mas veterano y los otros dos repartidos entre los centrales.

e Motivacion

La opinion que tenian acerca de la motivacion era algo que nos importaba

mucho, ya que segun la teoria los recursos digitales tienen fama de ser grandes

motivadores para el alumnado.

SEXO Total
Hombre | Mujer
Si 20 38 58
No 2 2 4
Total 22 40 62

Tabla 16: Influencia de la Cartografia Digital en la motivacion del alumnado.
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Se comprueba tras ver la Tabla 16, que una amplia mayoria reconoce que si que
motiva al alumnado, a excepcion de solo cuatro sujetos, dos hombres y dos mujeres. De
estos ultimos, 3 pertenecen al grupo mas avanzado de edad, y una al siguiente mas

longevo, repitiéndose el mismo patrén en la experiencia.

¢ La Cartografia Digital favorece al: aprendizaje de los contenidos por parte del
alumnado, Manejo de TIC, Cooperacion entre el alumnado, Orientacion

espacial y Habilidades comunicativas.

LEn qué medids cres usted que mn{;ﬂm Ia cartoprafia digital al manejo oe LEn qué medida cree usted gue H“';i:arllﬂ. l:‘;amm digital al aprendizaje de
eantenida

LEn que medida cree usted que favorecenia ln carfografia digital a la cooperacion LEn qua medida cree usted que favorecedia ka cartografia digital a |a orientacian
antre las alumnos? espacial?
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LEn qué medida cree usted que favoreceria la carfografia digital a las habilidades
comunbcativas?
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Graficol4: Cartografia Digital y manejo de TIC.

Gréfico 15: Cartografia Digital y aprendizaje de contenidos.
Gréfico 16: Cartografia Digital y cooperacion del alumnado.
Gréfico 17: Cartografia Digital y orientacion espacial.

Grafico 18: Cartografia Digital y habilidades comunicativas.

Estas cuestiones se encuentran relacionadas con las anteriores sobre el
rendimiento o la motivacion del alumnado. Pasamos a comentar estos graficos.En
cuanto al manejo de TIC, observamos que prima la opinion de que mejoraria poco, en
cuanto a que mejoraria el aprendizaje de contenidos, prima el mucho aunque seguido de
cerca por el poco, en lo que respecta a la cooperacion gana el poco aunque también muy
seguido por el mucho y en cuanto a las habilidades de comunicacién gana el mucho.
Finalmente lo que méas llama la atencion es que en cuanto a la orientacion espacial
prime el poco con un 30,65%, cuando segun otros estudios a los que ya hicimos
mencion anteriormente, es una de las caracteristicas mas beneficiosas de la cartografia

digital.
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e Cartografia digital y otras areas
En esta pregunta nos interesaba conocer si los encuestados pensaban que la

utilizacion de recursos digitales cartograficos en otras areas podia ser beneficioso para

la ensefianza-aprendizaje de las mismas.

SEXO Total
Hombre | Mujer
Si 20 40 60
No 2 0 2
Total 22 40 62

Tabla 17: Cartografia digital y otras &reas en funcién del sexo.

Segun la Tabla 17, todos contestaron de forma afirmativa a excepcion de 2
varones pertenecientes a los grupos de edad méas longevos respectivamente y en cuanto
a la experiencia también a los dos grupos de amplia experiencia.

Después de contestar de forma afirmativa a esta pregunta se les pedia que
expusieran las areas en las que creen que podria ser un recurso de utilidad. Se
establecieron letras para representar las areas, siendo a Matematicas, b Educacion
Fisica, ¢ Plastica, d Lengua y e Inglés. De entre estas opciones la que mas resulto
elegida fue Matematicas, seguida de Educacion Fisica

y de las personas que

respondieron que seria de utilidad para todas las areas.
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4. CUESTIONES RELACIONADAS CON LA FORMACION EN TIC Y EN
CARTOGRAFIA DIGITAL

e Formacion en TIC y conocimiento de los recursos de Cartografia Digital

4LEn gue medida ha recibido farmacion soabre TIC?

Gréfico 19: Formacién en TIC.

Podemos observar (Grafico 19) que con diferencia la puntuacién mas alta de la
escala es “Bastante” seguida de “Mucho”, por lo que los docentes consideran que se
encuentran muy formados en TIC, ya que entre las respuestas de “Bastante” y “Mucho”
alcanzan un porcentaje del 67,74% . Sin embargo no podemos decir lo mismo acerca del
conocimiento que poseen sobre recursos de cartografia digital, que como podemos ver
en el siguiente grafico prima la respuesta “no”, es decir que un 53,23% de los

encuestados desconocen los recursos digitales cartograficos a nivel educativo.

LConpee los recurias gue se ofrecen sobre cartegrafia digital a rivel sducative?
=

Grafico 20: Conocimiento de los recursos de Cartografia Digital.
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Como ya hemos dicho el Grafico 20 muestra que prima la respuesta “no”,
siendo 29 de las respuestas positivas y 33 negativas, de las cuales 12 eran de hombres y
21 de mujeres, pero en ambos casos contestaron mayoritariamente que no les conocian.
En cuanto a las respuestas en funcion de la edad y la experiencia se encontraban muy
igualadas. A pesar de este desconocimiento que estamos viendo, 34 personas de 62
afirmaron que si que habian usado recursos digitales en sus aulas, una pregunta que
como hemos dicho se encuentra ligada al conocimiento de los recursos de cartografia
digital, ya que si no se conocen este tipo de recursos dificilmente les iban a usar en sus
clases . En este ultimo caso han usado estos recursos mas mujeres que hombres, ya que
en el caso de estos ultimos primaba el no. Y los que dijeron que no, pertenecian a los
dos grupos de edad mas longevos.

De los que contestaron que no les habian usado en la Gltima cuestién de la que
hemos hablado, todos dijeron que si que estarian dispuestos a probarlos a excepcion de
un vardn perteneciente al grupo medio de edad y experiencia, 1960-70 y 15-30 afios de

experiencia.

Cartografia Digital en la vida diaria

SEXO Total
Hombre | Mujer
Si 12 29 41
No 10 11 21
Total 22 40 62

Tabla 18: Cartografia Digital en la vida diaria.

Como podemos ver en la Tabla 18, casi el doble de personas contestd que si que
habian usado recursos de este tipo en su vida personal, siendo tanto en hombres como

en mujeres la respuesta mayoritaria el si. En ambos grupos de respuestas las personas se

93



encontraban divididas en los distintos grupos de edad y experiencia. De los 21 que
contestaron de forma negativa, en la siguiente pregunta acerca de si estarian dispuestos
a probarlos 19 respondieron que si, los dos que contestaron que no, pertenecian al grupo

de edad mas longevo y de mayor experiencia profesional.

e Formacion Cartografia Digital

Esta pregunta nos interesaba bastante, y en esta ocasion las respuestas fueron

diferentes a las de la pregunta que hacia referencia a la formacion en TIC.

SEXO Total
Hombre | Mujer
Poco 9 18 27
Nada 13 22 35
Total 22 40 62

Tabla 19: Formacion en Cartografia Digital.

Se les cuestiond a través de una escala Likert, como en otras preguntas de este
cuestionario, donde las respuestas eran: Bastante, mucho, poco nada. En esta ocasion
como podemos observar, ningun sujeto contestd que habia recibido *“Bastante” o
“Mucha” formacion, primando de entre el “Poco” y el “Nada”, esta ultima opcién el
56,45% del total de las respuestas. Tanto en el caso de hombres como de mujeres
primaba el “Nada” antes que el “Poco”, estando el mayor nimero de respuestas de
“Nada”, en el segundo grupo de edad mas longevo, y en el segundo de mayor

experiencia, 15-30 afios (Tabla 19).
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CAPITULO VL.

RESULTADOS CUALITATIVOS

Como ya hemos mencionado anteriormente para el analisis cualitativo se
establecieron una serie de categorias y subcategorias a priori, que se fueron modificando
a lo largo del proceso de andlisis y una vez concluido el mismo. Se analizaron de esta
manera las entrevistas y también las respuestas a las preguntas abiertas del cuestionario,
todo ello a través del programa Nudist Vivo. A continuacion pasamos a mostrar los

resultados (unidades de analisis) en funcion de las categorias establecidas (Tabla 20).

CATEGORIAS | CODIGO SUBCATEGORIA CODIGO | UNIDADES
DE
ANALISIS

Uso de Recursos A Vida Personal R.D.* Al 36
Digitales Vida Personal R.D.C** A2 34
Vida Escolar R.D. A3 38

Vida Escolar R.D.C Ad 32

Etapa Educativa A5 39

Caracteristicas B Formacion Bl 23
del profesorado Informacién B2 10
Tiempo del que dispone B3 9

Disponibilidad de recursos B4 7

Metodologia y C Funcion de la C1l 22

Recursos Cartografia_Localizacion
Funcion de la C2 13
Cartografia_Distintas a
Localizar

Complementariedad C3 9

Tipos de Mapas C4 7

Influencia en la D Cartografia Digital en otras D1 40

ensefianza- areas

aprendizaje Ventajas de la Cartografia D2 32
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Digital
Motivacion del alumnado D3 23
Beneficios en el D4 14
aprendizaje del alumnado
Actitud del alumnado D5 12

Tabla 20: categorias Finales y Unidades de andlisis.
*R.D: Recursos Digitales en general.

*R.D.C: Recursos Digitales Cartograficos.

1. USO DE RECURSOS DIGITALES

En primer lugar en lo que respecta al uso de recursos digitales en la vida
personal, sobre todo se destacaba el uso del GPS en el coche o bien a la hora de esperar
el autobus, esas eran las respuestas mas repetidas. También se presentan respuestas
sobre la busqueda de informacidn en internet o trazar rutas cuando se va a viajar a través
de Google en mayor medida o la guia Campsa por ejemplo. A continuacion se muestran
dos ejemplos de las respuestas mas representativas.

“En el coche si el GPS” o bien “...incluso también en el movil también he
utilizado algo en internet”. (Elementos internos\\entrevistas\\transcripciones
entrevistas\\entrevistal).

En cuanto al uso de recursos cartograficos en la vida personal, como vemos en

los siguientes ejemplos:

“Hombre vamos a ver desde el dia en el que tienes un GPS, para mi es cartografia”

(Elementosinternos\\entrevistas\\transcripcionesentrevistas\\entrevistal)

“El GPS fundamental para buscar ahora mismo cualquier cosa automaticamente™(

Elementosinternos\\entrevistas\\transcripcionesentrevistas\\entrevista3)

“En el coche si el GPS...”(Elementosinternos\\entrevistas\\transcripciones

entrevistas\\entrevista2 )
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““Si. Como buscador de calles-lugares, planos de autobuses, planos de lugares a los que
viajo y mapas de red.” (Elementosinternos\\entrevistas\\transcripciones

entrevistas\\entrevistal )

La gran mayoria asegura que usa el GPS en su vida diaria, de nuevo los recursos

que mas se repiten son los que ofrece Google, como Google Maps o0 Google Earth.

En lo que respecta a la vida escolar, aseguran algunos de los entrevistados que ya
no saben dar las clases si les quitan la pizarra digital, siendo esta el recurso digital mas
repetido. Los entrevistados aseguran que los recursos digitales los utilizan como
refuerzo o ampliacion al libro de texto, para que los nifios vean ejemplos reales de lo
que estan estudiando o para la busqueda de informacion. Aungue la mayoria de centros
pertenece a la Red XXI, se antepone la valoracion y el uso que se hace de la pizarra
digital, por encima de los mini portatiles. Como ejemplos mas sefialados tenemos los

siguientes:

“Si ahora que llevo tres afios mas, después de eso, me quitan la pizarra digital de
clase....me caigo” (Elementos internos\\entrevistas\\transcripciones

entrevistas\\entrevistal )

“Para reforzar contenidos, investigar, diccionario, ver videos, juegos, imagenes, libro

digital...”(Elementos internos\\entrevistas\\transcripciones entrevistas\\entrevistal )

“Para presentaciones, refuerzos y ampliacién.” (Elementos

internos\\entrevistas\\transcripciones entrevistas\\entrevistal)

Por otro lado en cuanto a la utilizacién de recursos digitales cartogréficos en la
vida escolar, nos encontramos con que la gran mayoria de recursos pertenecen de nuevo

a Google seguidos de cerca por los Mapas Flash de Enrique Alonso.
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“Pues mira yo esta afio he utilizado una pagina que se llama “Enrique Alonso” me
parece que es, que trae mapas interactivos que estan fenomenal porque los

gradua...” (Elementos internos\\entrevistas\\transcripciones entrevistas\\entrevista 1>)

“Google Maps, Google Earth y mapas digitales.” (Elementos

internos\\entrevistas\\transcripciones entrevistas\\entrevista 1)

Posteriormente se exponen otras paginas como JueduLand o las propias de las
editoriales. Para concluir esta categoria se les cuestionaba sobre la etapa educativa en la
que habian usado recursos digitales cartograficos y que expusieran para qué etapa creen

que se pueden utilizar mejor o de forma mas productiva.

Como se muestra en el siguiente ejemplo, la etapa educativa que mas se repite
por excelencia es tercer ciclo de Educacion Primaria, aunque muchos aseguran que se
puede empezar a introducir en el segundo ciclo. En mayor medida existen respuestas

acerca de que en cualquier etapa se podrian utilizar.

“Ideal para mi tercer ciclo, ideal...que puedes introducirlo...perfectamente en segundo

ciclo”. Elementos internos\\entrevistas\\transcripciones entrevistas\\entrevista 2)

2. CARACTERISTICAS DEL PROFESORADO

En cuanto a la formacion los sujetos, la mayoria afirma que ha recibido
bastante formacion de recursos digitales en general, como puede ser la pizarra digital,
pero sin embargo que la formacidon recibida sobre cartografia digital ha sido
practicamente nula. También destacan que en su opinion deberian de formar al
profesorado de forma previa a la llegada de los recursos digitales que deben de utilizar,
ya que piensan que primero llegan los recursos y las normativas que les obligan a

utilizarlos pero que ellos les desconocen en ese momento y les supone un gran esfuerzo
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por su parte o tenerse que formar ellos mismos.

A la vez se destaca la formacion en el propio centro a través de “Programas de
Formacion en centro”, de manera que entre los comparieros se ayuden y se formen. A

continuacion se muestran algunos ejemplos:

*“...tenemos un ““Programa de Formacion en Centro” nosotros mismos, no sé si es un
seminario...grupo de trabajo...”(Elementos internos\\entrevistas\\transcripciones

entrevistas\\entrevista 2)

*“...te buscas la vida por ahi, entonces la formacion en este caso desde la Junta o el
Ministerio nunca se ha dado a la par de que se empiecen a hacer las cosas, siempre es
el profesorado el que se tiene que buscar las cosas.” Elementos

internos\\entrevistas\\transcripciones entrevistas\\entrevista 1)

En cuanto a la informacion de los recursos cartograficos digitales que estan a su
disposicion, las respuestas se parecen bastante a las anteriores. Y es que aseguran que
nadie les ha informado de este tipo de recursos y que la mayoria absoluta les conoce
gracias a que ellos mismos se han documentado para estar al dia y poderlos aplicar en
sus clases de Conocimiento del Medio. La mayor parte de las respuestas giran en torno
a que el conocimiento que poseen es sobre los mapas que ofrece Google, de nuevo y los
mapas Flash que traen las propias editoriales y se pueden modificar. En menor medida,

utilizan también recursos para calcular rutas como los de Guia Campsa o Michelin.

Sobre el tiempo, aseguran que esta ligado a la formacion e informacion, ya que
si nadie les forma o informa sobre estos temas, son ellos mismos los que lo tienen que
hacer, y lo hacen en su tiempo libre ya que en el centro no disponen de él, por lo que

aseguran que mucha gente se desiste de informarse debido al poco tiempo del que
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dispone y que para aquellas personas que no entienden mucho del tema, supone el doble

de tiempo, como podemos observar en el siguiente ejemplo:

“...para el que controla poco como yo, pues significa perder mucho tiempo, muchisimo
tiempo para encontrar cualquier cosa.” Elementos internos\\entrevistas\\transcripciones

entrevistas\\entrevista 3)

Para concluir esta categoria es necesario resaltar la importancia que le dan en las
entrevistas, que es donde se les pregunta concretamente por aquello que les acerca o
aleja a la utilizacion de los recursos digitales en general y especificamente cartograficos
en el aula, a la disponibilidad de recursos justo después de la formacion e informacion.
Aseguran que aungue en casi todos estos centros se dispone de un gran namero de
recursos a veces surgen problemas con los mismos, como que se cuelgue internet o vaya
mas despacio de lo normal debido a la carga de ordenadores que se encuentran
conectados etc. debido a lo cual se dificulta el trabajo. También como muestra el
siguiente ejemplo se destaca que hay familias que no tienen internet en sus casas, por lo

que eso dificulta el trabajar con los alumnos mas alla del aula.

“Pues yo tengo la posibilidad de tener internet aqui y en casa, yo...muchas veces no
todos los nifios disponen de ello porque hay familias que no y eso nos aleja de

utilizarlos.”” Elementos internos\\entrevistas\\transcripciones entrevistas\\entrevista 2)

3. METODOLOGIA Y RECURSOS

Las entrevistas nos muestran que el uso que se hace de la cartografia es
meramente de localizacion, ya se trate de rios y montafias o de ciudades y localidades,
lo que se hace el localizarlos en los distintos mapas.

En cuanto a otras actividades distintas a localizar para las que se emplea la

cartografia, se muestran actividades como construir ellos mismos el mapa, investigar a
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partir de la cartografia sobre la cultura de un pais o ciudad, exponer resultados de una
investigacion en el mapa, acercarles a la realidad que estan trabajando a la par en el
libro de texto, mostrar la utilidad de los contenidos que estan viendo...

“O sea que a mayores de localizar, tienen que buscar informacion sobre las provincias,
paises, comunidades, saber representarlas con sus culturas etc. Primero se buscaba en
el mapa y luego se buscaba informacion de esos paises, ellos solos o con ayuda de sus
familiares y profesores, son otras formas de conocer el mundo.” Elementos

internos\\entrevistas\\transcripciones entrevistas\\entrevista 5)

En las entrevistas se les cuestionaba sobre si usaban la cartografia digital a la par
que la tradicional, en mayor o menor medida. Las respuestas fueron siempre las
mismas, indicando que las usaban de forma complementaria y que para ellos la
complementariedad era muy positiva, de manera que trabajaran lo mismo desde

distintos recursos.

*“...no es lo mismo que lo haga una vez en este formato, otra vez en este formato, otra
vez en..yo lo que quiero es que lo trabajen...” (Elementos

internos\\entrevistas\\transcripciones entrevistas\\entrevista 4)

Finalmente en lo que respecta a los distintos tipos de mapas, la mayoria reconoce
utilizar los mapas fisicos y politicos por igual, una vez mas sefialando que en mayor

medida lo hacen con la funcion de localizar.

4. INFLUENCIA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE

En cuanto a la utilizacién de la cartografia digital en otras areas distintas a
Conocimiento del Medio, las entrevistas nos muestran que existen numerosas respuestas

que atienden a este aspecto. La gran mayoria de las respuestas aseguran que sobre todo
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es de gran utilidad en Matematicas a la par de las personas que aseguran que es de gran

utilidad en todas las areas, para reforzar contenidos o investigar.

“En todas las areas, con el fin de reforzar e incluso ampliar los

conocimientos.”” (Elementosinternos\Preguntasabiertas\Respuestasalaspreguntasabiertas)

“En todas las areas, como refuerzo de aprendizaje, presentacién de contenidos etc.”

(Elementosinternos\\Preguntasabiertas\\Respuestasalaspreguntasabiertas)

En cuanto a las ventajas que tiene la cartografia digital, se destaca que es un
recurso inagotable, no como por ejemplo los mapas mudos en papel, ya que con este
recurso pueden trabajar en casa las veces que quieran de manera que les ayude en su
aprendizaje, también destacan mucho lo actualizados que estan este tipo de recursos.
Sobre todo es importante a su juicio que les permite ver una representacion del espacio
real, lo que no permite un simple papel y que favorece mucho a la representacion y
orientacion espacial del alumno. Finalmente se destacan algunas caracteristicas como
son la rapidez, versatilidad, precision, facilidad de acceso, interactividad, o lo atractivo

que es para el alumnado.

“...porque con eso pueden pasar desde una representacion hasta la realidad en
cuestion de segundos, entonces me parece una ventaja estupenda.”(Elementos

internos\\entrevistas\\transcripciones entrevistas\\entrevista 4)

“Que un mapa mudo, lo utilizas y acabd. Ahora tenemos una posibilidad y es que td
tienes un monton de actividades en las que tu una y otra vez puedes volver a reutilizar

ese material.”” (Elementos internos\entrevistas\\transcripciones entrevistas\\entrevista 4)

Todas las personas coinciden en afirmar la gran motivacion que produce en el

alumnado, como muestra el siguiente ejemplo:
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“Son muy importantes, para muchas cosas pero sobre todo para una cosa que en la
escuela nos hace falta muchisimo que es la motivacién del alumnado.” (Elementos

internos\\entrevistas\\transcripciones entrevistas\\entrevista 1)

A través de las respuestas que han dado acerca de este tema, nos damos cuenta de
que la motivacion es algo que el profesorado valora mucho y que como se muestra hace

falta en la escuela, y la cartografia digital consigue motivarles para aprender cartografia.

En cuanto a los beneficios en el aprendizaje del alumnado, se destaca sobre todo y
como ya he dicho anteriormente la mejora en la capacitacion espacial, también que los
alumnos comprenden la utilidad de lo que estan aprendiendo y eso hace que adquieran
mejor esos conocimientos. Al haber mayor motivacion existe mayor interés, lo que hace
que indirectamente mejore su disposicion para aprender y su aprendizaje. Finalmente el

alumnado también aprende y refuerza ain mas el manejo de los recursos digitales.

Para concluir, hablaremos de la ultima subcategoria. Todas las respuestas
coinciden en que la actitud del alumnado ante este tipo de recursos es muy positiva, se
relaciona a la vez con los apartados anteriores sobre motivacion y beneficios en el
aprendizaje. Aseguran que los alumnos muestran un mayor interés por la asignatura y
ganas de aprender, ademas de encontrarse de forma mas activa en su propio aprendizaje.
Finalmente algo que me llam6é mucho la atencion, es el siguiente ejemplo de una

entrevistada;

“...a los chicos les llama muchisimo mas la atencion, son muy habilidosos con lo cual
a ellos también les ayuda ese tipo de cosas. No se notan tanto las diferencias, porque
hay nifios que sin ser muy habiles para muchas cosas, se manejan en este mundo que

vamos...”’(Elementos internos\\entrevistas\\transcripciones entrevistas\\entrevista 1)
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De manera que también influye en disminuir las diferencias entre el alumnado y

conseguir que todos se sientan mejor en clase, en definitiva crea mejor clima en el aula.

Por lo que segun los resultados pertenecientes a esta cuestion, la cartografia
digital influye positivamente en la ensefianza-aprendizaje del alumnado, sino también
en otros aspectos como la mejora del clima en el aula, fomentar la igualdad entre los
comparieros, la motivacion, el interés por la ensefianza de la parte cartografica en el area

de Geografia etc.
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CONCLUSIONES

En estas lineas pasaremos a exponer las conclusiones sobre los resultados que
hemos presentado en el apartado anterior sobre la utilizacion de la cartografia digital en

las aulas de Educacién Primaria.

Los anteriores resultados han sido triangulados, entre aquellos cualitativos y los
cuantitativos, como dijimos, ya que utilizamos una metodologia mixta que lo permite.

A la hora de presentar las conclusiones, creemos preciso presentarlas y
comentarlas a través de las hipotesis especificas del trabajo, de manera que
concluyamos con la hipotesis general. Finalmente es importante mencionar que debido
al estudio exploratorio y al nimero de la muestra, estas conclusiones no son
generalizables a todas las aulas de primaria 0 a todo el profesorado, ya que Unicamente
es una aproximacion o exploracion acerca del uso que se da en las escuelas de Primaria,

de los recursos digitales cartograficos en la ensefianza de Geografia.

1. “Los docentes de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural conocen
escasos recursos digitales cartograficos, que coinciden con los mas conocidos de
la gran cantidad que se encuentran a su disposicion”.

A través de los resultados cuantitativos y cualitativos sobre esta hipdtesis,
podemos determinar que los docentes de Educacion Primaria desconocen la mayoria de
recursos que ofrecen de cartografia digital, y que su conocimiento se limita a los
recursos cartograficos ofrecidos por Google o las paginas de las propias editoriales.
Existia una pregunta mas concreta sobre este aspecto, a la que los docentes contestaron

con un 53,23% de las respuestas, que desconocian los recursos digitales cartograficos.
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Ademéas podemos concretar sobre todo a través de las entrevistas en las que
indagabamos de manera mas profunda, que la mayoria utiliza la cartografia inicamente
para localizar, dejando a un lado las multiples posibilidades que la misma puede tener.

De forma mas profunda nos damos cuenta a través de las entrevistas de que los
entrevistados acusan a la escasa formacion e informacion sobre cartografia digital y sus
recursos de este problema.

A través de todo lo anterior podemos concluir que existe un problema en este
aspecto, ya que si los docentes no conocen los recursos cartograficos digitales que se les
ofrecen, dificilmente van a poder usarlos en las aulas como método de ensefianza. Cabe
sefialar la buena disposicion por parte del profesorado para aprender, ya que a la
pregunta de si probarian este tipo de recursos, todos menos uno de los encuestados
dijeron que si, asimismo en las entrevistas nos hemos dado cuenta de que muchos
docentes emplean su tiempo libre en buscar recursos digitales de este tipo y formarse a
ellos mismos en su utilizacién, algo finalmente de lo que también se quejan ya que
consideran que esta formacion e informacion deberia de venir dada de antemano.

Sin embargo a la hora de utilizar la cartografia digital en la vida diaria, 41
personas de 62 contestaron que si que lo hacian. A raiz de las preguntas abiertas y de las
entrevistas hemos comprobado que sobre todo lo hacen a partir del GPS del coche o del
movil, o bien para calcular rutas a través de recursos online. Priman de nuevo los
recursos de Google como Google Earth 0 Google Maps y en esta ocasion recursos como

Guia Campsa o Michelin.

106



2. “En funcién de las caracteristicas del profesorado se hace un mayor o menor
uso de la cartografia digital en las aulas de Educaciéon Primaria de la capital y
alrededores de Valladolid.”

En esta segunda hipdtesis teniamos en cuenta las caracteristicas del profesorado
para determinar si influian o no en la utilizacion de los recursos digitales
cartograficos.Una de las caracteristicas que pensadbamos que iba a influir mas era la
edad del encuestado o entrevistado, sin embargo para nuestra sorpresa no ha influido en
la utilizacion de estos recursos. En las preguntas clave como la utilizacion de recursos
digitales o la del empleo de recursos digitales cartograficos, estar a favor del uso de
cartografia digital en los centros educativos... se contestdo por igual todos los grupos de
edad estando las respuestas repartidas. Unicamente existi6 una diferencia sobre la
utilizacion que se le daba a la cartografia en las aulas, primando en el grupo mas
longevo de edad la localizacién por encima de la misma en el resto de grupos de edad.

Aunque para nuestra sorpresa, pese a la informacion anterior, la mayoria de los
encuestados consideran que si que les acerca o aleja su edad, con un total de 36
personas de las 62 que dijeron que si, contestando esta respuesta por igual y de forma
repartida en todos los grupos de edad.

También en cuanto a la edad algunos entrevistados aseguraron que las nuevas
generaciones de maestros tienen mas facil el uso de las nuevas tecnologias debido a que
han crecido con las mismas, algo que otras generaciones no han tenido; debido a esto
consideran que es preciso formar a aquellas personas que tienen mas edad, ya que
aungue quieran utilizarlos y estén muy motivados, para ello necesitan conocer los
recursos y saber usarlos.

Tampoco se observan diferencias en la utilizacion o no de los recursos digitales

en general y cartograficos en particular, en funcion de la experiencia o de si son
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hombres y mujeres. Unicamente y como es obvio la edad se encuentra vinculada a la
experiencia en la mayor parte de los casos y por ello sus respuestas siguen el mismo
patrén, coincidiendo pro ejemplo las respuestas dadas por el grupo méas longevo de edad

con aquel de mayor experiencia.

3. “Las caracteristicas del centro determinan el empleo que se hace de cartografia
digital en sus aulas de primaria de la capital y alrededores de Valladolid.”

A través de las preguntas cerradas, pero sobre todo de las entrevistas y preguntas
abiertas podemos comprobar como un centro con una buena dotacion de recursos
digitales es clave y el valor que le dan los docentes.

Los maestros consideran que la base para la utilizacion de los recursos digitales
en general o cartograficos en particular es tener o disponer de los recursos informaticos
que permitan acceder a ellos.

La mayor parte de los centros que hemos tomado como muestra pertenecen a la
Red XXI y tienen pizarra digital y mini portatiles lo que les permite trabajar de muchas
formas y con muchas posibilidades un mismo contenido y hoy en dia pocos centros no
cuentan con alguna pizarra digital en su haber. Hemos comprobado que valoran por
encima de los mini portatiles o tabletas que puedan tener, la pizarra digital, asegurando
alguno de ellos que si ahora mismo se la quitaran no sabria qué hacer, porque la utiliza
para todo. En definitiva a través de la pizarra digital, coinciden en determinar que los
alumnos ven la informacion de una forma més visual, mas cercana, mas real, les motiva
mas, tienen un mayor interés, exponen con ella mejorando su expresion oral...y una
gran lista de ventajas, que hace que los docentes valoren mucho que el centro cuente

con ellas en sus aulas.
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En las preguntas sobre si el centro se encontraba bien dotado y si potenciaba el
uso de recursos digitales la mayoria contestaron que si.Aunque a pesar de que esto es
cierto y de que alrededor del 80% de los centros de la muestra pertenecieran a la “Red

XX se realizaba un escaso uso de la cartografia digital en las aulas de dichos centros.

4. *“La formacion sobre tecnologias de la informacion y la comunicacion en
general, asi como la informacion sobre los recursos digitales educativos,
determina de forma directa el empleo que se realice de los mismos por parte
del profesorado de Educacion Primaria.”

Como ya hemos dicho anteriormente en cuanto a la formacion, la mayoria
reconocen estar formados en recursos digitales o en TIC en general con un 67,74% de
respuestas que indican “bastante o mucha formacién”.

Los docentes reconocen que utilizan en su mayoria recursos digitales tanto en su
vida personal como en su vida escolar y que estan totalmente a favor de trasladar lo
digital a las aulas, algo que podriamos relacionar directamente con la gran formacion
que existe sobre recursos digitales en general.

5. “La formacion e informacion sobre los recursos educativos digitales sobre
cartografia que se ponen a disposicion de los docentes de primaria, se encuentra
directamente relacionado con la falta de empleo de cartografia digital en las
aulas de Educacion Primaria vallisoletanas.”

A pesar de que hayan recibido bastante formacion sobre TIC en general, los
componentes de la muestra destacan la escasa formacion sobre cartografia digital, que
viene dada en la mayoria de ocasiones por si mismos, sefialando en muchos casos que
creen que no existe formacion concreta en este campo. Como ya hemos mencionado,

un 53,23% de las respuestas fueron negativas en lo que respecta al conocimiento de los
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recursos digitales cartograficos y dentro de la pregunta que hacia referencia a la
formacion concreta de cartografia digital, entre las posibles respuestas (Bastante,
mucho, poco y nada) los encuestados solo se repartieron entre el poco y el nada,
primando esta Gltima con un 35 de 62 respuestas.

Concluyendo pues, que la informacion en especifico sobre cartografia digital es
practicamente nula y que si los docentes quieren formarse o informarse en este aspecto
han de hacerlo por su cuenta y en su tiempo libre, lo que alguno de ellos reconoce que
puede hacer que se cansen o desistan, ya que seria mas facil que alguien viniera a
formarles como se hace sobre otras tematicas y de forma previa a la implantacion en los
centros educativos de los recursos digitales o de la puesta en marcha de programas de
educativos de diferente tipo basados en recursos digitales.

6. “La percepcion del profesorado de Educacion Primaria es que la ensefianza de
la cartografia de forma digitalizada provoca efectos positivos y de mejora en el
alumnado.”

En primer lugar en cuanto a la mejora del rendimiento del alumnado, los
docentes contestaron que creen que los dos tipos de cartografia benefician en el
rendimiento de la misma forma. La gran mayoria considera que la cartografia digital
tiene utilidad en la vida del alumnado y también la gran mayoria asegura que mejora la
motivacion del alumnado, algo que igualmente destacamos de las entrevistas y las
preguntas abiertas, ya que le dan mucha importancia a la motivacién de manera que a
través de ella se genere un mayor interes y los alumnos participen de forma mas activa
en su propio aprendizaje, algo que como ya mencionamos en el apartado del marco
tedrico, era muy importante para el aprendizaje constructivista y lograr un aprendizaje

significativo en el alumnado. A través de las entrevistas también se muestra que la
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asignatura se les puede hacer pesada y aburrida, y como a través de este tipo de recursos
se les hace mas cercana y amena, aunque en realidad los contenidos sean los mismos.

En cuanto al resto de aspectos sobre los que les preguntabamos, estan de acuerdo
en que se mejoraria el aprendizaje de los contenidos y las habilidades comunicativas.

Por otro lado, las respuestas en cuanto a la mejora de la cooperacion entre los
alumnos y la orientacion espacial, se encuentran divididas entre “poco y mucho”. Las
respuestas cuantitativas sobre la orientacion, que fueron negativas, es algo que nos ha
Ilamado especialmente la atencién ya que después en las respuestas a las preguntas
abiertas y a las entrevistas se afirma mayoritariamente que la cartografia digital tiene
grandes beneficios en la orientacion del alumnado, como también dijimos en el apartado
de la percepcion del espacio por el nifio en el marco teorico.

Posteriormente algo que también sorprende es que los encuestados consideran
que se mejoraria poco en el manejo de TIC, cuando después en mayor profundidad han
comentado que es uno de los aspectos en que se mejoraria, reforzaria y avanzaria.

Para concluir este apartado, los docentes creen de forma mayoritaria que la
cartografia digital ha de estar presente en otras areas, primando sobre todo la de
Matematicas, ya que consideran que seria beneficioso para el alumnado, sobre todo

porgue estableceria una interrelacion de contenidos entre las distintas areas curriculares.

e Propuestas de Investigacion Futuras

Una vez presentadas las conclusiones vamos a pasar a comentar una serie de
propuestas futuras, ya que la presente investigacion que hemos realizado nos abre
nuevos caminos para seguir investigando, que conforman a su vez nuevas lineas de

estudio que podran llevarse a cabo.
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1. En primer lugar consideramos que es posible ampliar la muestra del estudio, de
manera que tengamos mas testimonios de cara a analizar, permitiéndonos ademas
generalizar en mayor medida los resultados obtenidos.

2. Ensegundo lugar creemos que este trabajo podria dar luz a una futura tesis doctoral,
que analizara de forma mas precisa la utilizacion de cartografia digital en las aulas de
primaria de Valladolid. Dicha investigacion futura o tesis, podria realizarse con
caracter observacional, de manera que durante un curso académico se observe en
varios centros educativos de Valladolid la actitud de los alumnos frente al empleo de
recursos digitales cartogréaficos, los beneficios que se muestran en dichos alumnos y
en su aprendizaje, los beneficios para el profesorado, la metodologia y recursos de
los docentes...Todo ello es importante de llevar a cabo y en esta investigacion no se
pudo lograr debido al escaso tiempo del que disponiamos.

3. Seria interesante para un futuro estudio involucrar a distintos tipos de participantes,
de manera que se involucrara a alumnos, padres y profesores para poder manejar
informacion de distintas fuentes y con diferentes perspectivas, todo ello enriqueceria
mas al estudio y daria mayor profundidad de analisis.

4. Pensamos que se podria ir mas alla investigando sobre formacion e informacion del
profesorado en este campo, ya que se ha detectado como principal problematica.

5. Finalmente consideramos que también se puede realizar una investigacion con
intervencidn: Pretest-Intervencion-Postest en un grupo de tercer ciclo de Primaria, en
el area de Conocimiento del Medio, especificamente en la parte de cartografia,
comparandole a su vez con otro grupo de las mismas caracteristicas en el que no se

realice la intervencion y se ensefien los mismos contenidos (Grupo control).
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e Limitaciones

Las anteriores propuestas futuras se exponen debido a que esta investigacion
presenta limitaciones que vamos a presentar a continuacion.

La principal limitacién que se ha encontrado es el tiempo del que se disponia
para realizar esta investigacion, lo que determinaba directamente a la misma. En
segundo lugar la muestra ligada directamente a la generalizacién de los resultados y
conclusiones de esta investigacion, ya que si tuviéramos una muestra mucho mayor
podriamos haber generalizado mucho mas los resultados y conclusiones que hemos
extraido de la misma.

A su vez, podriamos a ver trabajado con otro tipo de resultados a la par de los
que ya teniamos, con el fin de que existiera una mayor y mas eficaz triangulacion de los
mismos, generando a la vez unas conclusiones mas ricas y globales.

Estas limitaciones podrian solventarse si poseyéramos un tiempo y una
extension mayor, lo que daria luz también a las anteriores propuestas futuras que
acabamos de exponer y que enriquecerian dicha investigacion, por ejemplo realizando a

partir de esta investigacion y en su misma linea una tesis doctoral.

Conclusion Final

Finalmente nos encontramos con la conclusion sobre la hipétesis general:
“Los docentes de los centros educativos de Educacion Primaria de la capital y
alrededores de Valladolid contindan usando de forma mayoritaria los recursos
cartograficos tradicionales en la ensefianza de Geografia, frente a los recursos

digitales cartograficos.”

Aunque a la hora de cuestionarles sobre si estaban a favor del uso de la

cartografia digital en los centros educativos, la mayoria de docentes (60 de 62) contesto
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que si, los resultados sobre si de verdad usan la cartografia digital en las aulas,
estuvieron muy igualados con solo un 54,84% de respuestas afirmativas, que como
podemos observar ya no representa una mayoria tan significativa.

Los docentes concluyen que esté bien utilizar la cartografia digital pero no como
sustituta de la tradicional, sino como complementaria, ya que consideran que las dos
tienen beneficios y aportarian una mayor riqueza al alumnado juntas que por separado.

Como hemos visto en las conclusiones anteriores a las hipétesis especificas, los
docentes se encuentran motivados para hacer uso de los recursos digitales cartograficos
y encuentran beneficios en los mismos como los encuentran en los recursos digitales en
general, sin embargo se sefiala que el principal problema que existe es la escasa o nula
formacién en este aspecto. Por lo tanto podemos concluir que sigue siendo necesaria
una “alfabetizacion digital” como exponian Fleitas y Gomez (2012), pero en este caso
de forma especifica en cartografia digital. Y es que en cuanto a la formacion y para que
se produzcan los cambios en la ensefianza geografica y cartografica que queremos para
adaptarnos a la nueva sociedad en la que vivimos, es necesaria una formacion en
recursos de este tipo hacia el profesorado (Souto, 2011).

Ademas sefialan que si quieren usarlo, como nadie les ha formado lo hacen por si
mismos, de forma que van probando recursos y llegan a los méas basicos, por eso la
mayoria de ellos conocen los que oferta Google, las paginas de las editoriales, los de los
libros digitales, o ciertas paginas educativas como Enrique Alonso o JueduLand, a pesar
de la infinidad de recursos digitales cartograficos que existen como hemos podido
observar en el marco teorico. Es decir, el profesorado se encuentra motivado y coincide
en que la ensefianza de la Geografia mejoraria si se ensefiara a traves de un enfoque mas

practico y tecnologico, como ya exponian en una investigacion reciente Isaac Buzo
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Sanchez, y Paloma Ibarra Benlloch (2013), sin embargo de nuevo se acusa a la escasa
formacidn del poco uso que se hace de este tipo de recursos.

La motivacion del alumnado es muy importante y como ya exponia Xosé
Souto (2011), es necesario un cambio en la ensefianza de Geografia de manera que se
aumente la motivacion del alumnado en este campo, como muestra la preocupacion que
se da a lo largo de los afios en las “Cartas Internacionales de Geografia”.

Posteriormente resaltan el poco tiempo que tienen para preparar las clases de
este tipo y que ademas existe el inconveniente de que los recursos digitales pueden
fallar mientras que los tradicionales no lo hacen, sin embargo todos estan de acuerdo en
que si dispusiesen de mayor formacion y conocimiento sobre el tema, los utilizarian
mucho mas y que tienen grandes beneficios.

Como exponia en una investigacion reciente y similar Gonzalez (2013), hemos
comprobado que el libro de texto y la ensefianza expositiva en Geografia sigue siendo
predominante, a pesar de que los resultados de esta investigacion en cuanto a la actitud
del alumnado frente a los recursos digitales cartograficos coincide con la de la
investigacion de Peinado y Rueda (2013), es decir, una actitud de gran acogida frente a
los mismos cargada de una gran motivacion. Confirmandose también en lo que se
refiere al alumnado, que el uso didactico de este tipo de recursos resulta fundamental
para ampliar los recursos y las actividades basadas en metodologias activas que
potencian la motivacion del alumnado, la confianza en uno mismo y el gusto por
aprender Geografia (Gonzéalez, 2013).

Finalmente hemos de sefialar, que la Cartografia tiene muchas mas funciones que
localizar, aunque pese a ello se siga utilizando mayoritariamente con este fin, como

también concluyeron en sus investigaciones Fleitas y Gdmez (2012).
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