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RESUMEN

Este Trabajo de Fin de Grado tiene como objetastiglmlas principales dificultades de
aprendizaje de la lectoescrituraque se pueden meesdentro del aula de Lengua
extranjera (Inglés) de 2° Educacion Primaria. @embs el foco de atencidon en el uso
del método“JollyPhonics”, que no solo sirvea ladestriturapara trabajar los aspectos
gramaticales (fonoldgicos y morfosintacticos), sque también se puede aplicar a la
ensefianza del vocabulario (aspectos Iéxico-seno&intiBe presenta aqui una aplicacion
practica de dicho método, tanto para el aprendidajéa L2 (Inglés) como para la
deteccion de las dificultades en lectoescrituralggealumnos en este nivel curricular

puedan presentar.

Palabras clave:Educacion Primaria. Lengua extranjera (Inglés)tdescritura.Proceso

de ensefanza-aprendizaje. Dificultades de aprgeditatodoJollyPhonics.

ABSTRACT

The main issue in this study is how to addressribgr difficulties in learning literacy
that we can see in the classroom of Second Gra@einmary Education. Specifically,
we focus on literacy in the subject of foreign laage (English) using the Jolly Phonics
method. This method not only serves the phonolbdjiesacy aspects, we can also be
applied when we teach vocabulary and grammar. Wegaing to show a practical
application of this method, for learning and foe tletection of the difficulties that
students can presented.

Keywords: Primary Education. Foreign language (English).efaty. Teaching-
learning process. Learning difficulties. Jolly Plosnrmethod.
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2. INTRODUCCION

Durante mi periodo del Practicum Il, me di cuentala gran cantidad de dificultades
que pueden presentar los alumnos con respectaeticipaje de la lectoescritura. El
papel de los maestros es muy importante, ya qudosoprimeros en detectar estos
problemas yes muy habitual que no cuenten coneehpid ni con la formacion

necesarios para tratarlos, de ahi que necesitagulda de otros profesionales, como

especialistas en pedagogia terapéutica ologopedia.

Se trata de un asunto de gran relevancia, ya quadtuisicion de la
lectoescritura supone la base esencial para questel de procesos de aprendizaje se
desarrollen de forma Optima. Mi propuesta pracsiedha centrado en la asignatura de
Lengua extranjera (Inglés) usando el método deyRlotinics, que hemos enfocado
desde un punto de vista gramatical,pero atendiciadabién a aspectos l|éxico-
semanticos. Para poder comprender y asimilar deraadecuada contenidos en una
segunda lengua, debemos afianzar correctamentenfasenidos referentes de nuestra
lengua materna y la metodologia Jolly Phonics dmunge a ello, asi como a detectar y

tratar dificultades en el aprendizaje de la leactorsa.

3. OBJETIVOS

Tras comprobar que es frecuente que las dificidtada lectoescritura pasen
desapercibidas, decidi explorar las posibilidades dolly Phonics ofrecia en este
campo respecto a la deteccion y su tratamientoantxactividades. Por eso el objetivo

principal de este trabajo es precisamente invedagaventajas de esta metodologia.

A partir de este objetivo principal, surgen diversabjetivos especificosque
tienen que ver con el estimulo del trabajo dedtula y de la escritura en las aulas; son

los siguientes:



- Observar y mejorar los procesos de intervencion.

- Crear unas normas de intervencion de cara a ladié@tede las dificultades
en la lectoescritura.

- Estudiar los diferentes métodos de lectoescritura.

- Comprender y dominar el método de JollyPhonics.

- Poner en practica la metodologia JollyPhonics.

4. JUSTIFICACION

Presentamos en primer lugar un marco teérico eguel aparecen los principales
referentessobre como abordar la lectoescritural eula de Educacion Primaria, asi
como las diferentes dificultades que nos podemosordgrar y sSus respuestas

metodoldgicas para tratarlas.

Tras analizar una serie de métodos que se pued=aruén el ambito de la
lectoescritura, nos hemos centrado en uno en donci#ollyPhonics”. Después de

describir este método,hemos elaborado una proppesttca para el aula.

Con respecto al método de JollyPhonics, es un roé&joe tiene su origen en
Inglaterra y en él se establece la ensefianza deresnas pertenecientes a la lengua
inglesa, asi como también se les ensefia la gm@afiplementada mediante gestos. Con
la ayuda de este método podemos decir que los akimadquieren una serie de
conocimiento mediante unos procedimientos difeseatds empleados en la ensefianza
mas tradicional.Jolly Phonics fomenta la motivagyoparticipacion de los alumnos, lo
cual es un factor determinante puesto que eneapm etducativa los discentes son

mucho mas receptivos a la adquisicion de una leagtranjera.

Cabe destacar que aunque este método se basepgdrmemte en aspectos
fonologicos, también se puede trabajar la gramédilcg como aparece en la propuesta
practica, de ahi que haya optado por este tipactiddades y no exclusivamente por

aspectos meramente fonoldgicos.



5. MARCO TEORICO
¢ QUE ES LEER?

Para empezar a investigar sobre la ensefianzapyexldazaje, lo primero que debemos
conocer es qué se entiende y/o consiste leer. Berexlo, no nos vamos a centrar en
una unica definicién, sino que vamos a hacer refésea algunas de las definiciones
aportadas por diferentes autores destacados o ajuelddicado algin momento a la

investigacion sobre la lectura.

* Leer es comprender (Thorndike, 1917).

 La lectura es la habilidad de reconocer y comprerdg simbolos
impresos (Smith, 1973).

* La lectura implica el reconocimiento de los simbadscritos que sirven
como estimulo para la formacion del sentido, pr@me de experiencias
pasadas y la construccion de nuevos sentidos patiomde la
manipulacion de conceptos que ya posee el leciak€i-McCollough,
1975).

e Leer es un proceso de percepcion, interpretaciéavaluacion del
material impreso (Lapp-Flood, 1978).

* Leer es comprender la significacion de un textaitesy poder utilizar
los contenidos de una manera conforme con susidades (Phillipe,
1979).

* Leer no consiste Unica y exclusivamente en desaiffecddigo sino que
ademas y fundamentalmente supone la comprensiémeesaje que
trata de transmitir el texto (Alonso-Mateos, 1985).

* La lectura no se queda en el nivel de desciframjesiho que lo supera,
lo domina, para que el lector pueda centrar la enent reconocer el
significado del texto, interpretarlo e incluso jadg y valorarlo
(Lebrero, 1988).



* La lectura es otorgar voluntariamente significadenaescrito. Es saber
gue ciertas respuestas pueden encontrarse en réb gfoucambert,
1989).

» El sistema de la lectura estd formado por variosluled separables,
relativamente autbnomos, cada uno de los cualenc@ga de realizar

una funcion especifica (Cuetos, 1990).

Como podemos comprobar, con el paso del tiemptoyago de las diferentes
definiciones planteadas por diversos autores, labpa que mas veces se repite es
comprensionAsi pues, se puede decir que es un concepto glava;comprender una
palabra que aparece en un texto, debemos conocggrsticado con anterioridad (o
bien, inferir el significado por el contexto).Pa@ncluir este primer apartado, creo que

seria conveniente aportar mi propia definicibrgque yo entiendo qué es leer:

Leer es una accion compleja, ya que implica ponduecionamiento una serie
de microhabilidades de la comprension escrita: edmvgrafias en sonidos,
discernir entre silabas, palabras, frases, y camdpreel significado lo que se

lee.



MOMENTO IDONEO PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA

El momento perfecto para el aprendizaje de la taasta intimamente relacionado con
el término de madurez. En 1925 aparece en una deripublicaciones de ambito

educativo el conceptoeading readiness que fue traducido al castellano como
“madurez lectora”. A partir de entonces, difererts&icos han ido complementando
dicho concepto con una serie de matices: Domingugarrio (1997) entienden que“el

concepto de madurez podemos vincularlo con losntbst modos de entender las
relaciones entre el desarrollo del organismo \petrdizaje que efectlia en su contacto
con el medio”. Para Mialaret (1974), la madurezdex seria el conjunto de procesos

psiquicos que van a permitir la adquisicion detaura.

Por otro lado también aparecen otra serie de gernalas cuales el factor de
madurez no tiene validez alguna. Hay teorias, gueasan en capacidades o requisitos,
para llegar a completar aprendizaje de la lectra motoriedad. Un claro ejemplo
puede verse con lo que se conoce como “estimulaa8ndecir, el proceso lector que

construye desde la percepcion hasta la compresion.

Ademas de esto, cada nifio tiene su propio ritmapiendizaje y para poder
aprender a leer y escribir deben haber conseguids an buen nivel de lenguaje oral y
una coordinacion psicomotriz adecuada. Por edty,damo aparece en el curriculo de
Educacion Infantil, a estos nifios se les prepata$® porque es necesario trabajar una
serie de prerrequisitos que son los que nos serd@asiento para esta ensefianza.



ETAPAS DEL APRENDIZAJE DE LA LECTURA

Segun Cuetos (2005): “El reconocimiento de palabsasl proceso clave de la lectura.
Es de hecho el que mas tiempo de aprendizaje requien el que se producen los
principales trastornos de lectura. El objetivo b@si conseguir cuando se trabaja este

proceso es el de desarrollar las rutas visual glégica”.

Inclusive, hay otro aspecto a tener en cuenta, asrel caso de la comprension y a
asimilacion de ideas a conceptos, como es el cascse plantea Uta Frith (1986),el
cual ha investigado en profundidad el aprendizajéadectura en los nifios ingleses y
gue sostiene que para llegar a convertirse enréect@biles atraviesan tres etapas:

- Etapa logogréfica

Los nifios procesan las palabras de forma visual significados de las palabras
se asocian con formas y rasgos visuales globalessgcuencia de las letras es

indiferente.

- Etapa alfabética

Se desarrollan estrategias de decodificacion fgndd La secuencia de las
letras, la fonologia y la metafonologia son aharadémentales. Ello le crea al
nifo una capacidad para enfrentarse a nuevas ggjajure nunca anteriormente

habia visto.

- Etapa ortografica

Se desarrollan estrategias de reconocimiento digegirtir de la representacion

ortografica de la palabra, que serian los morfemas.
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DIFICULTADES Y RETRASOS EN LA ADQUISICION DE LA
LECTURA

1. Dificultades en la adquisicion de la lectura

Una vez definido el proceso de adquisicion de taula, destacamos los diferentes
trastornos o dificultades que pueden presentaalloanos. En la actualidad es utilizado
el término de dificultades especificas de lectorser, aunque habitualmente se conoce

este término como dislexia.

Estos trastornos los podemos dividir en dos gragdgsos, que mas adelante se
explicardn con mayor detenimiento, por una parsedialexias adquiridas y por otra
parte las evolutivas, que segun Cuetos (2005):a%dificultades que aparecen en los
procesos lectores también se ven condicionadofaptmres socioculturales, familiares,

baja inteligencia..., que tanto influyen en los pemsede lectoescritura sino también al

rendimiento general”.
1.1 Dislexias Adquiridas

Este término se conoce como: una vez adquiridavel de lectura determinado
y debido a una lesion cerebral se pierden alguniasi@abilidades necesarias

para desarrollar una correcta lectura.

Segun comentan en diferentes fuentes, hace unaslaigcEllis y Beattie
(1986), “el rasgo principal y mas importante de lEsones cerebrales es que
raramente destruyen todas las capacidades lingagstya que lo normal es que
se alteren ciertas habilidades pero permanezcanfuanionamiento el

resto”.Cuetos (2005).

Pasamos a comentar los diferentes tipos de distiepandiendo de la zona
donde se dé la lesion, debido a que nos encontoarezon un tipo de

dificultades u otro dependiendo de la zona:
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a. Periféricasel sujeto tiene problemas para apreciar los sitinggisticos,

aunque por otro lado si que escucha la palabracgmesz de reconocerla,

pero a la hora de leerla le resulta imposible.

Se pueden clasificar varios subtipos:

Dislexia atencional: Los pacientes pueden recontaeto las
letras aisladas como las palabras globalmente, perdentifican
las letras cuando forman parte de una palabree(Baitt, 1981)
Dislexia visual: Los errores de tipo visual (leexol” donde dice
“sal”, o “mesa” donde dice “misa”) y las palabrasgegroducen
como respuesta suelen ser mas frecuentes que dadieqen
presentes. (Marshall 1984)

Dislexia letra a letra: Estos pacientes, para lesa palabra,
tienen que nombrar cada una de las letras queripacen (Ellis,
1984).

b. Periféricases el tipo de lesibn que mas nos podemos encat@ndro de

las dislexias adquiridas. En este caso el punioftkxion se ve reflejado

cuando se refieren a los aspectos Iéxicos. Tandsépueden apreciar

diferentes subtipos dependiendo donde se sit@sidn:

Dislexia fonoldgica: Los disléxicos fonologicos socapaces de
leer la mayoria de las palabras familiares, peznetn grandes

dificultades con las pseudopalabras y las palgiwes familiares.

Dislexia superficial: No tienen dificultades cons Igpalabras
regulares, sin embargo son incapaces de leer tamente las
palabras irregulares. Sus errores son de reguldo®isonidos no
corresponden con ninguna palabra, o si coincidele sk una

interpretacion que no le corresponde.

12



» Dislexia semantica: Estos pacientes leen la mayddalas
palabras, tanto regulares como irregulares, poigue estan
haciendo uso de la ruta visual, pero son incapaeesntender lo

que significan.

» Dislexia profunda: El trastorno abarca a ambassrwasual y
fonoldgica. Se producirdn ambos tipos de sintorddisultades
para leer pseudopalabras y dificultades para accede

significado.

c. Trastorno semantico y/o sintactidentro de este apartado se pueden

resaltar dos subtipos:
* Afasia semantica

* Agramatismo

1.2 Dislexias Evolutivas

La Federacién Mundial de Neurologia ha definidsiadrome de dislexia
evolutiva (o dislexia infantil) “como un desordenegse manifiesta en la
dificultad de aprender a leer a pesar de una mEtn convencional,

inteligencia adecuada y oportunidades sociocutgtfaluetos (2005).
En este apartado, se pueden abarcar una seripdatedis etiologicas:

» Genéticas (Hay mas nifios que nifas).
* Retraso en la maduracion neurolégica.
e Bases neuroanatomicas.
* Bases neurofuncionales.

» Factores cognitivos

13



Inclusive y con respecto a la dislexia evolutiva,subdividimos en tres
tipos:

» Dislexia fonolégica Los nifios que sufren estas dislexias son

capaces de leer gran parte de palabras familipess, tienen

errores derivativos.

« Dislexia superficial o visualLos nifios que sufren estas dislexias

tienen dificultad a la hora de leer las palabrasgirlares, dan
errores en la acentuacion, asi como también sdDdmultades

de comprension de homofonos.

» Dislexia profunda o mixta_os nifios que sufren estas dislexias se

da una combinacion de los sintomas anteriormenteioados,
asi como también se hay presencia de paralexiasejpmplo

leen asno en vez de burro.

2. Retrasos en la adquisicion de la lectura

En este apartado nos referimos a aquellos nifogignen dificultades en la
lectura por cualquier causa. Normalmente estossngielen tener retraso no
solo en la lectura sino también en el resto de magt@scolares. En cualquier
caso, si fallan en la lectura es porque algun pmo® esta funcionando como
deberia y merece la pena descubrir donde se cenusatificultades.

Dicho lo cual, estos retrasos pueden ser conseieudacliferentes aspectos:
* Como la falta de estimulacion
» Como la falta de motivacion
» Falta de ausencia a clase
* Aspectos sociales
* Aspectos familiares
* Aspectos econdmicos
* Aspectos culturales

e Padecimiento de alguna enfermedad

14



¢ QUE ES ESCRIBIR?

En el apartado anterior hemos visto qué es leegstncaso vamos a ver qué es escribir
aungue hemos de empezar diciendo que hay menagiga@ones sobre escritura que
sobre lectura. Podemos definir este término corabacto de plasmar palabras, frases,
textos y/o ideas, con letras o signos sobre cuaicquapel o superficie, teniendo en
cuenta ciertas normas sintacticas y ortogréaficasie{os, 2005).

Por otro lado podemos clasificar la escritura en:

» [Escritura productiva: expresamos ideas, conocirsertc.
» Escritura reproductiva: la produccion escrita séatio por estimulacion

externa como estimulacion interna.

Para finalizar este apartado, una idea que tenegu®sener muy en cuenta es
que para escribir correctamente una palabra priresrmecesario que se active el

significado, después la ortografia y en ultimo huegjaacto de la escritura.
COMPRENSION LECTORA

Ortiz & Jiménez (1995) sefiala las caracteristicasmpseen de los neolectores:

e Tienen una lectura comprensiva y rapida

e Su campo de visién (el numero de palabras que abate un golpe de
vista) es amplio (de 5 a 8 palabras).

* No tienen regresiones.

* Leen palabras y frases. No parten de las palabraabas o letras.

» Tienen un gran vocabulario.

* Leen todos los dias.

» Tienen memoria visual.

 Pueden mantener la atencién en un tema, sin queraamiento se

dispare, al menos entre 10 y 15 min.

15



PRERREQUISITOS PARA APRENDER A ESCRIBIR

El aprendizaje de la escritura comienza mucho adtesque el nifio se ponga

formalmente a escribir, antes incluso de que cotei@nasistir a la escuela. Segun Luria
(1983) , “durante la etapa anterior a la entral#aescuela el nifio ya emplea un sistema
rudimentario de escritura pues desde el momentguerempieza a querer representar
ideas, objetos, sucesos, etc, mediante signocgsadiunque sean simples garabatos o

manchas de color, esta utilizando un sistema simila escritura”.

Por otra parte y apoyando esta teoria también trayaator de renombre como
es Vigotsky(1983)que dice que “este sistema de spritgra constituye estadio
necesario y previo a la escritura y que mientrasi& no lo supere, esto es, mientras no

entienda la funcién simbdlica de los signos gr&fjcm debe de ponerse a escribir”.

Sin tener ningun tipo de relacion con lo anteriarteedicho aparece Coltheart
(1979),recalcando aqui también el tema de la madilmedestaca como un concepto
erroneo, ya que este decia que “se han propueatsarie de variables consideradas
determinantes en el aprendizaje de la lectoesarénrel sentido de que si el nifio no las

adquiria tendria problemas con estas destrezas”.

Por ultimo, debemos comentar que hay aspectos toamniy linguisticos
importantes, que no llegan a ser consideradosgop&ritos, consideramos que son una
de las bases mas importantes del proceso de ad@uisle la lectoescritura, y que

conviene que estén bien trabajados y estimulades grdurante dicho proceso.

» Conciencia fonoldgica: “el nifio tiene que empezargprender a dividir
el habla en sus sonidos componentes, lo cual edanea sumamente
compleja ya que exige dividir el habla que es caaien fonemas que

son unidades discretas”
« Capacidad de memoria a corto y a largo plazo: ‘t&rdncia del habla

gue se produce con notable rapidez, la escritunanasactividad lenta,

especialmente en las primeras edades escolares eué todavia no se

16



han automatizado los programas motores, y por @llpapel de la

memoria a corto plazo es fundamental” (Bereitecgr&amalia,1987)

Buen acceso léxico-fonoldgico: “cuanta mas facditienga de recuperar

palabras en el habla, mas facil le resultara mreulas en la escritura”.
Buena coordinacion visomotora y psicomotricidacdafitendra menos

problemas en el aprendizaje de programas motopx llo se podra

dedicar a otros programas 0 procesos superiores.

17



PROCESOS DE INTERVENCION EN LA ESCRITURA

Normalmente, cuando hablamos de escritura nosimefgra la composicidén escrita o
escritura productiva, estos es, a la actividad amgdila cual expresamos ciertas ideas,
conocimientos, etc, a través de signos graficos. roma general durante estos
procesos intervienen tres tipos: conceptualesiiigtigos y motores.

De este modo y a la hora de realizar una composi@édemos decir que
aparecen dos modelos de procesamiento, por urelddodelo de procesamiento serial,

y por otro lado el Modelo de procesamiento intevact

Modelo de procesamiento serial

(Dichos pasos se engloban dentro de los procesioseieencion de la escritura)

1

Fig. 1. Modelo de Procesamiento serial.

PLANTFICACION DEL MENSAJE

— Generacién de ideas
— Organizacion de las ideas
— Revisién del mensaje

CONSTRUCCION SINTACTICA /

— Construccién de la estructura

— Colocacién palabras
funcionales

— Recuperacion de los
— Recuperacion patro:

Figura 1: Modelo de procesamiento serial

18



Modelo de procesamiento seriz
(Dichos pasos se engloban dentro de los procesiosetieencion de la escritul

Figura 2: Modelo de procesamiento interac

19



DIFICULTADES Y RETRASOS EN LA ADQUISICION DE LA

ESCRITURA

Como ya sabemos, la escritura es una actividad legamgen la que también se pueden

apreciar una serie de trastornos, que igual qu&a dectura pueden ser de caracter

evolutivo o adquirido.

En el caso de la escritura debe haber una alteraricuno o en varios de los

procesos que intervienen en su ejecucion, y quimeas generales lo englobaremos en

el término de disgrafias. Estas disgrafias las mpodeclasificar en dos tipos, disgrafias

adquiridas y disgrafias evolutivas.

Disgrafias adquiridas

“Este término se refiere a todas aquellas persquasescribian correctamente y

como consecuencia de una lesion cerebral comieazamer dificultades con

algun aspecto de la escritura” (Cuetos2005)

Dentro de ella hay una serie de subtipos, que diégreaio de donde se dé la

lesion y las dificultades, se habla de un tipo ofie.

» Afasia dinamica central: Las dificultades se dataguanificacion.

« Agramatismo: las dificultades se dan en la considucde la estructura

sintactica (desorden de las palabras)

» Disgrafias centrales: hay varios subtipos:

Disgrafia superficial: El dafio se produce en la téxica.
Disgrafia fonoldgica: La lesion se produce en ta fanoldgica.
Disgrafia de acceso semantico: la dificultad aparea la
comprension del significado de las palabras quesseben.
Disgrafia profunda: La lesion se produce en amb@as rléxica y

fonoldgica.
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» Digrafias periféricas: en este caso el inconveamiees de origen
perceptivo-motor, esto quiere decir que afectaestaitura tanto manual,
como otro tipo de formas como a maquina, ordenaddray varios
subtipos:

- Disgrafia por alteracién de aldgrafos: dificultades el tipo y
formato de letra.

- Disgrafiaapraxica: Aqui la ortografia de las padabes correcta,
pero las letras estan muy deformadas.

- Disgrafia aferente: las dificultades son perceptiva

Digrafias Evolutivas

“Bajo el término de disgrafia evolutiva se agrupacaellos sujetos que sin
ninguna razon aparente (niflos con inteligencia abrouen ambiente familiar y
socioeconomico, adecuada escolaridad, aspectoseppraxs y motores
normales, etc.) tienen especiales dificultades garander a escribir. Se trata, al
igual que sucede en las dislexias, de un trastmexplicable puesto que estos
nifos reunen todas las condiciones para aprendscrébir sin dificultad y sin
embargo no lo consiguen, probablemente porqueeeaigtin tipo de disfuncion
cerebral en el area del lenguaje” (Duffy y Gesclifil8; Kaufmann y
Galaburda,1989)

Dentro de este apartado aparecen una serie deeréstcas:

- Dificultades en la planificacién del mensaje
- Enla construccion de la estructura sintactica
- Enla recuperacion de la forma ortografica de &alpas

- Dificultades en las rutas ortogréficas y fonolégica
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6. TABLA CON LAS D
LENGUAJE ESCR

IFERENCIAS ENTRE
ITO Y LENGUAJE

HABLADO.

Una vez planteados ambos aspectos, tanto el lengsajito como el lenguaje hablado,

vamos a mostrar una tabla la cual reflejas difeesngue hay entre ellos.

Lenguaje oral

Lenguaje escrito

Se transmite por la via auditiva.

Se trasmite fundamentalmente por

visual.

En general es mas concreto y espont3

gue el lenguaje escrito.

que el lenguaje oral.

irtem general es mas abstracto y elabor

ado

Se apoya mas en el lenguaje no verbal

las informaciones que proporciona

contexto, por lo que es m

contextualizado.

y en : , L :
Ell lenguaje escrito estd mas desligado
e

_lenguaje no verbal y del contexto, por
as
gue es mas explicito que el oral.

del

0]

En general se muestra mas préoximg

experiencias concretas.

) Ean general es un lenguaje mas distan

desligado de experiencias concretas.

e y

Los signos que utiliza son mas efimeros

no perduran en la memoria del oyente.

Los signos perduran en un siste

de forma inmutable.

;’ . . ~ - e -
o}éjetlvo de sefalizacion que se manti

ma

cne

En general los comunicantes comparte

contexto de comunicacion.

contextos diferentes.

nEh general los comunicantes se sitdarn

en

2

* Gobierno Vasco (2010)
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7. LECTOESCRITURA EN INGLES

ENSENANZA DEL INGLES EN EDUCACION PRIMARIA

La ensefianza del inglés dentro de la Educaciénafiegnes uno de los temas que hoy
en dia estdn mas en auge dentro de la educacitims&slebe en gran medida, tal y
como dice en el Real Decreto 1513/2006, de 29 derdbre por el que se establecen
las enseflanzas minimas de Educacion Primaria. B@EL73. 2006.“a la mejora de

los medio de comunicacion, junto al desarrollo yergion de las tecnologias de la

informacion y la comunicacién han propiciado urrémeento de las relaciones”.

“Por lo tanto, en la sociedad del siglo XXI hay queparar alumnos y alumnas
para vivir en un mundo progresivamente mas inteéonat, multicultural y multilingtie”
Real Decreto 1513/2006, de 29 de diciembre pomel g establecen las ensefianzas
minimas de Educacion Primaria. BOE.nium.173. 200§. pues se puede decir que
estamos en una sociedad que va avanzando y essearare otras muchas cosas hace
gue conozcamos otras culturas, otras lenguas, otstsmbres,... y en este caso la
lengua mas internacional es el inglés y que caylala de esta podremos llegar a un

entendimiento mutuo.

Dentro de la escuela “La escasa presencia de hagids extranjeras en el
ambiente es un factor condicionante, que hace ajuealyoria de las oportunidades de
aprendizaje se den so6lo en el entorno escolar. dloremte es la situacion concreta de
la clase de lengua extranjera el unico lugar equella comunicacién en dicha lengua
puede llevarse a cabo y por lo tanto su aprendiEaj@ circunstancia hace necesaria la
inclusion de contenidos que incorporan situacial®esomunicacion propias de ambitos
diversos ademas del académico, especialmente las delaciones sociales, los medios
de comunicacion y, con las l6gicas adaptacionelgeedrio”.Real Decreto 1513/2006,
de 29 de diciembre por el que se establecen lasfiansas minimas de Educacion
Primaria. BOE.num.173. 2006. Todo lo anteriormeditcho facilita al alumno una
correcta incorporacion a la vida cotidiana, sogifvorable; favorece el desarrollo de
actitudes hacia otras lenguas o culturas, lo cuada a valorar tanto las lenguas como
todo a lo que ello conlleva de ahi que la ensefidaza lengua extranjera en Educacion

Primaria sea algo fundamental.
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METODOS DE LECTOESCRITURA EN INGLES

En la actualidad hay un gran nimero de métodosaledscritura que se pueden llegar

a utilizar en la lengua extranjera, en concreto g&e caso en relacion con el inglés. A

lo largo de toda la comunidad educativa o0 a lodaig todos los centros escolares

existentes, dependiendo su plan de estudios hgidelan método u otro. Asi pues al

hablar de método, también queremos representaetadwiogia, es decir, técnicas que

utilizamos a la hora de la enseflanza de un ididmeaiendo en cuenta esto, podemos

enumerar y explicar brevemente, cuales son losduostmas utilizados en la ensefianza

del inglés.

- Gramar TranslationMethodse considera uno de los primeros métodos

de ensefianza-aprendizaje de una lengua extraBgemétodo aparece

en el siglo XIX y se lleva a cabo hasta dia de IS®yapoya en que todas

las lenguas europeas tienen su origen en el @gimhi que se diga que

poseen la misma estructura linglistica y tan salp @ue aplicar la

gramatica latina a dicha lengua y se caracterizdgpgran variedad de

textos que tienen que traducir los alumnos.

- TheSilentWayeste método se fundamenta en una serie de premisas

En ningln momento se usa la lengua materna, en
nuestro caso el castellano.

Se tiene en cuenta el sonido, la precision y la
entonacion.

El papel del profesor adquiere un rol muy impogant
dentro de la clase, debido a que permanece la mayor
parte del tiempo en silencio, con la finalidad de q
sean los propios alumnos los que hablen, y siigoe t
gran poder o peso en cuanto al control del proceso.

Se utilizan objetos como pueden ser posters, &grjet

gue los alumnos puedan manipular.
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TheCommunityLanguageLearningste método ha sido derivado del
Enfoque Humanista, algunas de sus caracteristicas s
- El uso del lenguaje facilita 0 mejora la comuniéaci
social.
- El profesor actua como tutor, profesor,... y es & sgi
encarga de crear o favorecer un clima o ambiente de
aprendizaje seguro y confortable, en el cual toss

sientan comodos.

TheDirectMethod:en primer lugar cabe destacar que ciertamenteeno s
trata de un método como tal sino de un listadcédritas que se basan
en principios naturalistas. Este método adquieam gmportancia entre
1860 y 1920. Dentro de este método podemos resaltar

- El significado se debe de presentar mediante una
asociacion de acciones, objetos, gestos, situaigne
mimica, de ahi que el significado se transmita de
manera directa.

- El lenguaje utilizado se presenta primero de manera
oral y es utilizado un lenguaje actual.

- La gramatica se presenta mediante un método
inductivo.

- En el caso de la lectura y escritura deben de ansefh
tras haber presentado con anterioridad la expresion
oral.

- El papel del profesor, es importante porque debe de
tener un gran dominio de la lengua, en este cagésn

y a poder ser que este sea nativo.

Total PhysicalReponsesn este método se le da gran importancia a la
actividad fisica, de ahi que se ponga énfasissdifarentes habilidades
de comprension, asi como también a aspectos afscyivemocionales.
En resumen, esta técnica se basa en la coordineotém la acciéon y el

lenguaje.
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The Natural Approachfue desarrollado por Tracy Terrell y Stephen
Krashen, a partir de 1977. Esta teoria "Se basaume teoria
empiricamente fundamentada de adquisicion de upada lengua, que
ha sido apoyado por un gran namero de estudiodifates en una
amplia variedad de la adquisicion del lenguaje y ajendizaje
contextos" (Krashen y Terrell), y esta teoria, geneia, trata mediante la
exposicion del nifio con el lenguaje que tiene aabkadedor, este

adquiere el lenguaje, con todo lo que ello conlleva
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JOLLYPHONICS

Origen del método

Todo comenzd en el colegio Woods Loke Primary Stchim Lowestoft,

Inglaterra, gracias a dos profesoras que en su mtonegercian su profesion en
dicho centro. Las autoras de JollyPhonics, Suebloyr Sara Wernham
publicaron este método a través de la Editoral 4Biia de caracter
independiente fundada en 1987, denominada Jollpireat td.

Actualmente, este método se centra en ensefafi@lanieer y escribir.
Para ello utiliza un método multisensorial, en @ ge combinan tanto gestos
como un conjunto de 42 sonidos, los cuales fornaate mel sistema fonoldgico

inglés.
Principios en los que se basa el método de “Jollyphics”

Para empezar podemos decir que JollyPhonics esétimdm de lectoescritura
gue utiliza un sistema denominado “SyntheticPhdnicsn el cual los nifios
aprenden a leer y escribir utilizando los sonide$ad letras, pero de una manera

divertida, atractiva y multisensorial.

Para poder explicar el método, cabe destacar diabdidades basicas
para leer y escribir, con las cuales se fundamestia método, y las cuales las

vamos a explicar brevemente:

1. Conocer los sonidos de las letrason este método se ensefian los
principales sonidos que podemos llegar a distinguiilengua inglesa, en

este caso son 42 sonidos, los cuales estan repzaetidsiete grupos.

1.s,ati,p,n
2.ck,e, h,r,md
3.g,0,u,l,f,b

4.al, j, oa, ie, ee, or
5.z, w, ng, v,00, 00
6.y, x,ch, sh, th, th

7.qu, ou, oOi, ue, er, ar
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En este caso, cabe resaltar que cada uno de estdess le acompafa su
respectivo gesto de manera progresiva, de masefieu a menos
frecuencia, lo cual ayuda al nifio a recordar lwalejue se esta
mostrando. Finalmente, los nifios y llevando a clbanteriormente
dicho los niflos aprenden las letras por su soredoyez de por su

nombre.

2. Saber escribir las letragn este apartado se les ensefa a los alumnos a
escribir de forma correcta y para ello, este méuidpone de una serie

de recursos en tanto en la web como en formatdatigtomo por
ejemplo, en los videos y DVD deJollyPhonicy en los
FingerPhonicsbooks. Durante todo este proceso tendgx a escribir,

este método utiliza o se ayuda del principio o fe&assooninfant.

3. Sintetizar los sonidoseste proceso consiste en formar una palabra
completa mediante cada uno de sus sonidos, de moedos nifios
empiezan a aprender sonido a sonido y asi son empe “oir’ la
palabra.

4. Descomponer las palabras en sonideste apartado mantiene una
relacion con el anterior, pero este ya se cenfimen la escritura, ya que
nos dice que para saber como se escribe una pataltem facil como oir
los sonidos que la forman. Para este apartadoesgepipoesias, rimas y
obviamente la gran cantidad de “TheJollySongs” gose ofrece este

método.
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5. Aprenderse la ortografia de las palabras “corudo”. en este
apartado el método nos plantea varias posibilidpdes que los alumnos

aprendan a escribir de manera adecuada:
- Mira, tapa, escribe y comprueba.
- Decir la palabra como si fuera en espafiol/castellan
- Mnemotecnia.

- La ortografia también mejora con el uso de letidaitcursiva).
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8. PROPUESTA PRACTICA

PRESENTACION

Una vez planteados varios métodos de cara a |di@msz del inglés, nos vamos a
centrar en el método de “JollyPhonics”, a contimimcvamos a describir nuestra
propuesta practica.

Teniendo en cuenta la gran variedad de métodosmiess nos hemos decantado
por aquel que segun nuestras expectativas es eladesiado, debido a que en la
actualidad se le da gran importancia al aspectétiwm es decir, a la parte oral. De este
modo, nos hemos optado por el método de “JollyRisbrya que este se basa en la

adquisiciéon de los fonemas de la lengua inglesa.

Ademas de ese motivo, también hemos elegido estedméle trabajo de la
lectoescritura debido a que este método favoreastimmulacion de los nifios,es un
método dinamico y no se hace pesado ni para losnalsi ni para los profesores, ya que
en él podemos encontrar gran cantidad de recurstatsriales, lo cuales nos ayudaran

a llevar a cabo propuesta practica.

Ademas de presentar los aspectos fonoldgicos pomdgentes la propuesta
practica, Jolly Phonics se basa también en aspeapt@maticales, en concreto la

realizacion de oraciones.
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DESTINATARIOS

La siguiente propuesta practica va destinada awpogaproximadamente de 25 nifios
y niflas, los cuales cursan 2° curso de EducaciémaRa. Estos ya saben cémo
funciona el método ya que durante la etapa de Educanfantii ya han estado
trabajando la asignatura de lengua inglesa connestedo. Este grupo de destinatarios
pertenecen al colegio CIA Maria, el cual se engaeen la localidad de Tudela

(Navarra).

OBJETIVOS

Dentro de este método y a lo largo de nuestra psipyractica, vamos a plantear una
serie de objetivos. El principal objetivo que pearhos con el uso de este método
dentro de nuestra propuesta practica es la corpgaaunciacion ademas de su
respectiva comprension oral, asi como tambiénddymcion escrita de oraciones y su

respectiva estructura gramatical.

Para ellos nos ayudaremos de una serie de reclosazjales intentaremos que
sean temas cercanos a los alumnos con el fin ddegusuponga mas atractivo el
estudio de aspectos gramaticales, con respectocabulario, aspectos orales,... Asi

pues se utilizaran gran cantidad de rimas, cansjom&genes,...

CONTENIDOS

A lo largo de las sesiones vamos a presentar aulosnos, una serie de contenidos, los
cuales todavia aun no han aprendido, por lo gadgesnuevo para ellos. Cabe destacar
gue al encontrarnos en 2° de Educacién Primargaalomnos ya han empezado a
escribir, por lo que la complejidad de las actide® aumenta. Para esto nos

apoyaremos mediante una serie de actividades diaamnientretenidas.
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En concreto, con nuestra propuesta practica, vaanpeesentar una serie de
contenidos gramaticalesa los alumnos, debido dagugrupos de fonemas ya los han
trabajado durante la etapa de Educacion Infantiésy momento para que sigan

ampliando sus conocimientos.

De este modo, los alumnos empezaran a ser capacescdbir una oracién o
una frase de manera correcta tanto gramaticalmesr® su estructura y vocabulario, y

sabran reproducirla de manera oral a la perfeccion.

METODOLOGIA

La linea metodoldgica es activa y dindmica, medidat cual se favorezca tanto la
adquisiciébn de contenidos como la mejora y pertewoiniento de los aspectos
fonoldgicos, es decir, favorecer y mejorar la cotepeia oral.

Este tipo de metodologia combina tanto lo referealtdrabajo personal e
individualizado como también, el aspecto grupalrgbd@jo en grupo o de manera
cooperativa, esto ayuda tanto a la autonomia dgdipralumno como al desarrollo

personal y académico de los alumnos.
Dentro de este apartado, vamos a usar difereptes die metodologia:

- Tal y como hemos dicho, el aprendizaje cooperates,el principal
medio que vamos a utilizar dentro de este métosie, g basa en el
trabajo en grupo con el fin de realizar una tasgzeeifica, en un primer
momento trabajaremos de manera individualizada qgal&ar una serie

de actividades pero posteriormente trabajaran @pogr

- Por otro lado el papel del profesor también adguigan importancia, ya
gue en ocasiones sera el motor de la clase en sadoaspectos, ya que
sera el que guie el ritmo de la clase, favorezgaaléicipacion,... y en
ocasiones tenga que presentar los contenidos nediam método
directo, en este caso tendrd que actuar en graidangd que van a
aprender aspectos gramaticales.
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- Por ultimo, se utilizaran también gran cantidad idercambios de
informacion, para llevar a cabo este tipo de mdamgda se utilizaran
gran cantidad de fichas, imagenes, canciones, @l des preguntas-
respuestas,... Asi pues se favorece la competenalatarto a nivel
fonologico, como la adquisicion de estructuras g@técales o

vocabulario.

Finalmente, con el uso de esta metodologia lo aunien queremos conseguir
es acercar a los alumnos a la cultura inglesagqué se promoveran actividades que

favorezcan esta cuestion.

La duracion de cada una de las actividades que yarmlantear dentro de la
propuesta practica, tiene una duracién de 50 nmsn@® decir, la temporalizacion que

podemos apreciar dentro del colegio.

RECURSOS

De cara a presentar las actividades que nos agsigdanétodo, en todo momento vamos
a utilizar una seria de recursos que nos propaaciags propias autoras de los libros
Susan M. Lloyd y Sara Wernham, debido a que estasofrecen gran variedad de

recursos sobre el método de “JollyPhonics”. Losin&ms que vamos a utilizar deben de
presentarse correctamente con el fin de que losrala avancen y adquieran todos los

contenidos correctamente asi como una fluidezooradiderable.
Para ello nos vamos a ayudar de esta serie desoscur

- The grammar 1 Handbook, Sara Wernham and Suer 266d)

- The Phonics Handbook, Sara Wernham and Suer L66f) 2

- Phonics Workbook 4,5,6,7, Sara Wernham and Suet, Lor

- Fichas las cuales hemos escogido de internet.

- Videos, principalmente canciones, los cuales heesosgido de internet
(Youtube). Estas ayudan a la adquisicion de la yroiacion de las
palabras asi como la memorizacion de ellas por onéelila asociacion

de imagenes- palabra.
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Flashcards y WordCards, las cuales ayudan a pegsgatforma grafica
las palabras y las cuales las hemos escogido eimébf en ocasiones las
hemos realizado nosotros mismos o0 aparecen e lamfcsWorkbook”
Big Books, los cuales pertenecen al método y hdm reializados por las
autoras del propio método de “JollyPhonics”.

Uso de material escolar como pizarra digital, davds, lapiz, folios,...
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ACTIVIDADES

En este apartado dentro del trabajo vamos a pegsiatos aquellos contenidos que se
han propuesto en dicho apartado, para ello nosaagobs de todos aquellos recursos

gue hemos planteado.
Actividad 1- Rainbow capital Letters

Para empezar, como todos sabemos, toda oracion diebeomenzar en
mayusculas por lo que la primera actividad que \s@a@lantear consiste en

escribir y repasar la pronunciacion de dichasdediel abecedario.

Objetivo: desarrollar la habilidad de reconocetdasral como de forma escrita,

las letras presentes dentro del abecedario, ensvalas.

Desarrollo: en un primer momento se dice de maoeiael alfabeto completo,
Se es necesario se repite varias veces o se pamedta pizarra digital. Después
los alumnos, una vez apreciado las mayulsculas eizdara digital deben de
intentar escribirlas en su cuaderno lo mejor quedan, con esto los alumnos
empiezan a memorizar el orden del alfabeto.Se euglkepetir de manera oral
hasta que veamos que ya esta afianzado un nivétidony de pronunciacion

adecuado.

Para lo anteriormente dicho, tenemos la ayud&igera 3. Grammar
Sheet 1 (anexo)due ddénde los alumnos se fijaran como deben dibisel
alfabeto en mayusculas. Para ello debemos ex@gauie deben de comenzar
desde el punto marcado y en direccion a donde ntarftacha y que cada una

de las letras debe de ser coloreada con un cdéredte a las demas.

Para finalizar con el uso de ld&sgura 4. WordCards (anexo)&
repartirAn una a cada uno de los alumnos de l&,ctams ellas los alumnos
deberan pensar una palabra y posteriormente peslgede manera oral al resto
de sus compafieros, de este modo se repasa voaabylae fomenta la
expresion oral de los alumnos, en caso de que aeesario el profesor les

corregira la pronunciacion si esta no fuera adezuad
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A modo de conclusion se les proyectara en la @agigital una cancion,
con el fin de terminar la clase de forma amenae&r caso se proyectara una
primera vez para que la escuchen y después losiakioantaran todos juntos la

cancion

( http://www.youtube.com/watch?v=BELIZKpilZ¥

Actividad 2- Alphabeticalorder
Objetivo: desarrollar el conocimiento de los nidos respecto al alfabeto.

Desarrollo: los alumnos se tienen que familiarczar la posicion de las letras en
el abecedario, para esto vamos a realizar unaderetividades que le ayuden
tanto a saber donde estan posicionadas como tapdnigrasociar esas letras a la
hora de buscar en el diccionario alguna palabramgueonozcan, lo cual les

resultara mas rapido si ya saben en qué posicicfdbeto se encuentran.

Como ya se ha trabajado en la actividad anteriabeledario, ahora los
alumnos deben de dividir en grupos mas o menosmumds el abecedario, la

clasificacion seré la siguiente:

AaBbCcDdEe
FfGgHh li JjKkLI Mm
NnOo Pp Qq Rr Ss
TtUuVVWwXxYyZz

P w0 NP

Después de manera oral el profesor levantara um yléas alumnos deberan
reproducir de manera oral, las letras correspobeeal primer grupo, después
lo mismo con dos, tres y cuatro dedos, con estallovnos se familiarizan con

estos grupos de palabras.

Tras lo propuesto anteriormente, con el usoFdpira 5. GrammarSheet
7(anexo Jos alumnos deberan de seguir las indicacionesaquése presentan

y hacer los ejercicios planteados.
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Para finalizar la clase, cada uno de los alumngeréosu diccionario de
inglés y deberd de buscar al menos tres palabraseleniccionario.
Posteriormente alguno de estos alumnos deberdide &apizarra y de manera
oral presentard la definicion de una de esas falapre ha buscado y los demas
deberan de adivinar de qué palabra se trata. Ercaso, estas palabras deberan
de ser todas ellas frutas o alimentos de origeptaktpal y como les ha dicho su

profesor con anterioridad.

Actividad 3- Pronouns

Objetivo: el alumno sea capaz de identificar yizad cada uno de los

pronombres personales.

Desarrollo: en un primer momento, la clase coménpegsentandoles una breve
historia en la cual no aparecen ningin pronombreopal, como es el caso de
esta historia: “Peter washaving a birthdaypartyePeanted to blow up some
ballons. Peter blew too hard and burst one of Hilms.Peter’s sister laughted.
Peter’s sister helped Peter to blow up some mollensad The grammar 1
handbook, Sara Wernham y Sue Lloyd, 2@0Ia& largo de la historia el profesor
se ayudara de una buena representacion visual medjastos para que asi les

sea mas facil de entender a los alumnos.

Tras escuchar la  historia el profesor les pregéntar
Whythestorysoundswrong? Es aqui donde los alumeaodagdn cuenta de la
repeticion de Peter y a partir de ahi el professr énsefara los diferentes

pronombres personales.

En un primer momento el profesor les advierte qgienejor no repetir
continuamente el mismo sujeto, como en el cascetkr,Rle modo que les dice
a sus alumnos que hay otras palabras cortas gisaeecomo sujeto, y estas son

los pronombres personales. Y se las presentandaa digital de este modo:
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| — point to yourself

You — point to someone else

He — point to a boy

She — point to a girl

It — point to the floor

We -- point that including yourself and others
You — point to two other people

They — point to the next-door class

* Wernham, Sy Lloyd,S , 2000

Posteriormente el profesor debe de hacer hincap# hora de presentar las
diferencias entre los dos “You” que aparecen. Asi@ las diferencias entre los
pronombres singulares y aquellos que son plur&#lesa ello el profesor les
mandara hacerFigura 6. GrammarSheet 10(anexogpdrteneciente a los
PronoungThegrammar 1 handbook, Sara Wernham y Sue LId@3@D))2

Finalmente al final de la clase, deben de escub& frase con cada uno de los
pronombres, y conforme lo vayan escribiendo el ggoif ira pasando por las

mesas con el fin de modificar o corregir aquelle ga esté correcto.

Actividad 4- Verbs
Objetivo: identificar y conocer lo que es un verbo.

Desarrollo: para comenzar la clase, empezaremonmn en la pizarra una
oraciéon, como por ejemplo, “thebeesplayfootball’;partir de aqui primero
repasaremos que eran el sujeto o los pronombresnades. Después se les
explicard que es un verbo y qué funcidon tiene demte una oracion.
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Posteriormente se cado uno de los elementos ded&n sera pintado con su
respectivo color, como ya sabemos, los pronombeesopales de rosa, y en el

caso de los verbos de rojo.

Tras esto se les presentara a los alumnos por rdetliollyGrammar 1
Big Book un conjunto de imagenes en las cuales se es#dizarelo unas
actividades, de modo que de uno en uno el profedopreguntando a los
alumnos que verbo es el que realiza esa acciopuasise repasan los verbos y

la pronunciacion (fonética).

Para finalizar se les repartiran unas fotocopigsira 7. GrammarSheet
14(anexo Ha que tendran que seguir las indicaciondsa vez finalizada esta

fotocopia deberan poner verbos que utilicen eriaadiia.

Actividad 5- ConjugatingVerbs

Teniendo como base la actividad anterior, ya t@@@en lo que es un verbo, de
modo que ahora deben de conocer cOmo se conjugpues primero se hace
una lluvia de ideas para ver si se acuerdan querenzerbo, esto se hace de
forma ordenada ya cada uno de ellos y de uno ewvamaliciendo el verbo que
ellos creen oportuno, el profesor en caso de guseaan verbo o fonéticamente

no esté bien dicho les corregira de la forma adisua

Después de esto, el profesor en la pizarra digiedira un verbo, un
verbo que sea muy familiar para ellos, por ejenijpo eat” (comer), a los
alumnos se les comentara que con este verbo vamosl@ a sus respectivos

pronombres, para ello se va a hacer una lista @st@oen la pizarra:

| eat We eat
You eat You eat
He eats They eat
She eats

It eats
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* Habria que decirles a los alumnos que el tiempele&ue se encuentra
el verbo es presente, por lo que siempre que seeetre en este tiempo verbal

en la terceras persditie/She/lthay que afiadirle una “—s” a la raiz del verbo.

Tras esta explicacion realizaran la ficlidgura 8. GrammarSheet
15(anexo ¥en la que deberan de completarla y dibujar lo lgaepiden en sus
respectivos huecos. Una vez que terminen la fiehau cuaderno van a realizar
lo mismo pero con otros dos verbos mas. Tras edtiré®m a la pizarra a
exponerlos y asi aumentan su vocabulario y mejargmonunciacion, debido a

que el profesor estara atento por si tiene quegiralgo.

Actividad 6 — _SentenceSticking

Para poner punto y final a estas actividades, lasnr@os han aprendido
pronombres personales que actuaban como sujetbpsveue son los que

realizan la accion de la oracion.

De este modo, y en esta ocasion el profesor ldidet gran cantidad de
fichas en los que los alumnos deberan de orderdelasanera correcta cada una
de ellas. Para ello utilizafigura 9. GrammarSheet 2(anexyCada una de las
fichas deben de seguir las instrucciones, y eladtarior el profesor ha tenido
gue avisarles ya que necesitan materiales comcepusat tijeras, pegamento y

punturas.

Cuando todos hayan terminado las fichas se coaregn voz alta, y
conforme los alumnos van realizando las fichagrefesor ira pasando mesa
por mesa, y asi puede ir aconsejando a los alureabee el orden de las

oraciones.
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9. EVALUACION

Para la evaluacion de la propuesta practica, poslanibzar varias formas a fin de
valorar una serie de resultados que nos ayudemadiiar hasta déonde han llegado los

alumnos, en qué hemos fallado y en qué debemo®bean

Para ello hemos utilizado una evaluacion formates,decir que hemos ido
adaptando los procesos educativos o actividadgandas necesidades o expectativas
gue queriamos conseguir, de ahi la variedad deidadies y que cada dia se trabaje
algo especifico. Para todo esto nos hemos ayudadaind serie de técnicas,

instrumentos y situaciones de evaluacion.

Una de las técnicas que se han utilizado es lacede la observacion, en la que
es el profesor es el que esta atento dia a diaoerbgresos o dificultades que
presentan cada uno de sus alumnos y utiliza uma derinstrumentos de evaluacion
como es el caso de escalas de calificacion o regi conducta, y esto lo evalla
gracias a unas situaciones de evaluacion conaretas son la realizacion de tareas o

las puestas en comun.

Otra de las técnicas que se han utilizado en lduasi@n de la propuesta
practica es la técnica de la interrogacion, la oudahe asociada a una serie de
instrumentos como puede ser entrevistas oralede@s preguntas-respuesta, con ello
se evalua la capacidad oral de los alumnos en @w@astl fluidez, pronunciacion o uso

de vocabulario.

Finalmente, la técnica principal dentro de estegso es el andlisis de tareas,
mediante la cual podemos sacar gran cantidad ddusiones, gracias a la utilizacion
de un registro continuo de avances y dificultadgs mpos proporcionan los cuadernos,
las actividades que se mandan, etc. Para llegaalaar estos procesos utilizamos unas
situaciones de evaluacion como por ejemplo, eldesfichas, juegos colectivos, debates

dirigidos, etc.
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10. CONCLUSIONES

Para llevar a cabo este trabajo se plantearon eme@ de objetivos para mejorar y

comprender todo lo que conlleva el proceso de dsctitura. Se decididé centrar la
propuesta usando el método, JollyPhonics, porqtendiamos que es el método mas
adecuado y efectivo para llevar a cabo el proceserksefianza-aprendizaje de la
lectoescrituradentro del aula. Una vez que se énadlo a cabo esta propuesta, los
beneficios proporcionados son multiples: el uso lytrabajo de una correcta

pronunciacién y uno de los aspectos mas olvidaglos,es la fonologia de la lengua

extrajera a estudiar.

Esta propuesta practica, al haberla trabajado teugdrperiodo del Practicum II,
nos ha permitido afianzar y corroborar que hastaaghento no se trabajan de manera
adecuada los aspectos fonoldgicos, y en concretel gmimer ciclo de Educacién
Primaria, ya que es un periodo fundamental dergla@sarrollo del nifio, tanto a nivel
académico como personal. Si en este ciclo se ifiteny rentabiliza adecuadamente,
en los sucesivos, los alumnos presentaran menosltdities y seran mas competentes

en este ambito.

En definitiva, con este trabajo ademas de lo p#ldeanteriormente, también
gueremos hacer ver que el método JollyPhonics freeeo otras posibilidades que
abarcan otros ambitos de la ensefianza de la Iégraraatica, vocabulario o formacién
de estructuras sintacticas), como se puede aprecida propuesta practica. Ademas,
tras haber llevado a cabo una serie de actividadesd aula se puede decir que es un
método efectivo y claramente comprometido con teowvacion en la ensefianza de la

lengua extranjera.
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12. ANEXOS

ANEXO 1- FIGURA 3. GRAMMAR SHEET 1. WERNHAM,S, LLOYZ)87)
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ANEXO 2 - FIGURA 4. WORDCARDS. WERNHAM,S, LLOYD,S (2007)
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ANEXO 3-FIGURA 5. GRAMMAR SHEET 7. WERNHAM,S, LLOYD,S {2
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ANEXO 4 -FIGURA 6. GRAMMARSHEET 10. WERNHAM,S, LLOYD,S |2
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ANEXO 5-FIGURA 7. GRAMMAR SHEET 14. WERNHAM,S, LLOYD,S7(2
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ANEXO 6 -FIGURA 8. GRAMMAR SHEET 15. WERNHAM,S, LLOYD,S7(-

49



ANEXO 7 -FIGURA 9. GRAMMAR SHEET 2. WERNHAM,S, LLOYD,S {2
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