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RESUMEN

En el transcurso de este trabajo se desea mostrar la importancia que para los
sujetos de Educacion Infantil tiene la comprension del entorno a través del
conocimiento y representacion espacial del mismo. El eje del trabajo se basa en la
puesta en préctica de actividades relacionadas con la representacion de la imagen
cognitiva del espacio vivido e infiriendo de manera significativa con la creacion de un
itinerario urbano. Se pretende, asi, un mayor conocimiento del entorno generando en

ellos un favorable desarrollo integral.

De la misma manera, se realiza un primer analisis de las representaciones de los
itinerarios urbanos realizados por los alumnos, considerando las variables de etapa
evolutiva, sexo y cultura, con el fin de alcanzar un mayor conocimiento del valor de las

representaciones espaciales en Educacién Infantil.
PALABRAS CLAVE:

Educacién Infantil, comprension espacial, entorno, itinerario urbano, representacion

gréfica, croquis.

ABSTRACT

The purpose of this work is to show the importance that the implementation of
activities related to understanding the environment has got on preschool pupils. The axis
of this work is based in the implementation of activities related to the representation of
the cognitive image on the lived space and inferring significantly with the creation of an
urban itinerary. Therefore, a bigger knowledge of the environment is intended, causing
a favorable development on the children.

In the same way, a first analysis is carried out on the pupils’ representation of the urban
itineraries, taking into account the developmental stages variables such as: gender and
culture. This analysis is carried out in order to reach a better knowledge of the value of

spatial representations in preschool education.
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1. INTRODUCCION

La elaboracion de este proyecto pretende reflejar la importancia de trabajar
actividades relativas al entorno del/la nifio/a para el desarrollo integro de éstos,
respaldando su importancia en los documentos del Real Decreto 1630/2006, de 29 de
diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del segundo ciclo de
Educacion infantil y en el Decreto 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece
el curriculo del segundo ciclo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla y

Ledn, mediante los cuales se trabaja la justificacion legislativa de este trabajo.

Se aclara, asimismo, que la alusion al segundo documento curricular es debido a que el
contexto trabajado pertenece a la Provincia de Segovia, por lo que se presenta necesaria

su inclusion.

Los sujetos elegidos para este muestreo corresponden al segundo ciclo de Educacién

Infantil, teniendo éstos las edades de 3, 4 y 5 afios.

A todos ellos se les pide que realicen una representacion de la vivienda propia hasta el
colegio y/o a la inversa, con el fin de conocer la magnitud de la comprension del
entorno en éstos e identificar las caracteristicas de los dibujos siguiendo las pautas de
diferentes teorias de autores que hacen referencia a las etapas evolutivas de los sujetos;
las limitaciones del pensamiento de los/as nifios/as; la comprensién del espacio, para lo
cual es necesario el conocimiento y control del propio cuerpo; la evolucion de la
percepcion; la representacion espacial, asi como sus etapas evolutivas, y las

caracteristicas del dibujo infantil, todas ellas plasmadas en el marco teorico.

Al igual, se aprecia la importancia de la representacién ambiental a través de los mapas
cognitivos y el itinerario, siendo éste la actividad principal del proyecto y mediante el
que haremos presente la trascendencia de su trabajo en el aula, con el objetivo de
mostrar las ventajas que representa en la comprensién del entorno de los sujetos y de su

posterior desarrollo integral.

Por altimo, se desarrolla un andlisis comparativo teniendo en cuenta las teorias antes
citadas y los posibles factores que alteran la compresion del espacio, los cuales algunos

pasaran a ser nuestras variables de investigacion (cultura, sexo y edad) y las nuevas



adquisiciones de los sujetos de cinco afios que, tras realizar el itinerario, muestran
variabilidad positiva en sus representaciones, recogidas detalladamente en el apartado
sexto (andlisis) y séptimo (conclusiones) de este proyecto.

2.0BJETIVOS

El presente trabajo tiene un objetivo general: Mostrar la importancia de trabajar el
conocimiento del entorno en el aula de Educacion Infantil a través de la comprension y

representacion de itinerarios urbanos.

Ademas, se establecen otros objetivos especificos como:

- Conocer los beneficios que pueden presentar la comprension y representacion de un
itinerario determinado para el desarrollo integral de la persona.

- Analizar las diferencias de la representacion del entorno en distintas etapas
evolutivas correspondientes a Educacion Infantil, teniendo en cuenta las variables

sexo y cultura.

3. JUSTIFICACION

En el siguiente epigrafe se destaca la importancia que tiene el entorno para el

desarrollo integral de la persona.

Asi, en el Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las
ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacion infantil y en el Decreto 122/2007,
de 27 de diciembre, por el que se establece el curriculo del segundo ciclo de la
Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla 'y Ledn se establece que en la Educacién
Infantil “desarrollo y aprendizaje son procesos dinamicos que tienen lugar como

consecuencia de la interaccion con el entorno”.

Esto se ve reflejado en el Articulo 4 punto d) del Bocyl y en el Articulo 3 punto b) del
Real Decreto, marcando como objetivo para los nifios y nifias “Observar y explorar su
entorno familiar, natural y social”, asi como en la breve introduccion de las areas del
segundo ciclo de infantil del Real Decreto, donde se determina que “el desarrollo de las

destrezas y capacidades individuales y su interaccion con el medio y con los iguales



contribuyen a la evolucion del pensamiento, ensefiando a pensar y a aprender
(pensamiento critico, toma de decisiones, resolucion de problemas, utilizacion de
recursos cognitivos, etc) y sientan las bases para el posterior aprendizaje”.

Es en el Area Ill (Conocimiento del entorno) donde se engloba este tema de manera
directa. Ambos Decretos manifiestan que dicho area pretende favorecer el proceso de
descubrimiento, comprensién y representacion de los diferentes contextos que
componen el entorno infantil, facilitando su insercion en ellos de manera reflexiva y
participativa.

Este proceso se llevara a cabo desde la complementariedad de las otras dos areas, pues,
como cita el Real Decreto, “el entorno no puede ser comprendido sin la utilizacion de
los diferentes lenguajes, de la misma manera, la realizacion de desplazamientos
orientados ha de hacerse desde el conocimiento del propio cuerpo y de su ubicacién
espacial (...) los niflos y nifias comparan, ordenan, cuantifican, pasando asi de la
manipulacion a la representacion, origen de las incipientes habilidades l6gico
matematicas”.

Segun este decreto, “el entorno infantil debe ser entendido como el espacio de vida que
rodea a nifios y nifias, en el que se incluye lo que afecta a cada uno individualmente y lo
que afecta a los diferentes colectivos de pertenencia, como familia, amigos, escuela o
barrio. Asi, las nifias y los nifios reconoceran en ellos las dimensiones fisica, natural,
social y cultural que componen el medio en que vivimos”. Por otro lado, estos nifios y
nifias, “mediante la exploracion del entorno méas proximo aprenden a situarse y
orientarse en el espacio y a localizar elementos respecto a si mismo, a los deméas y a los
objetos (...) a través de esa interaccion llega a la discriminacion de las formas y
volimenes geométricos y a la estimacion de medidas”. Todo este proceso fomenta en
los nifios y nifias el pensamiento critico y les posibilita para la elaboracion de
conclusiones que facilitard a la escuela la puesta en practica de procesos de
investigacién como, en este caso, la representacion, comprension y realizaciéon de un

itinerario establecido.



Los objetivos que respaldan esta area, en ambos decretos, son:

- Observar y explorar de forma activa su entorno, generando interpretaciones sobre
algunas situaciones y hechos significativos, y mostrando interés por su
conocimiento.

- Conocer y valorar los componentes del medio natural y algunas de sus relaciones,
identificar sus propiedades y utilidad para la vida, desarrollando actitudes de
cuidado, respeto y responsabilidad en su conservacion.

Por consiguiente, los contenidos de dicha area, segun el BOCyL y el RD, abarcaran:

Bloque 1. Medio fisico: elementos, relaciones y medida.

- Objetos y materiales presentes en el entorno: exploracion e identificacion de sus
funciones.

- Utilizacidn de las nociones espaciales basicas para expresar la posicion de si mismo
y de los objetos en el espacio.

- Posiciones relativas. Realizacién autdnoma de desplazamientos orientados en su
entorno habitual.

- Reconocimiento de algunas figuras y cuerpos geomeétricos e identificacion de los

mismos en elementos proximos a su realidad.

Bloque 2. Acercamiento a la naturaleza:

- Identificacion de seres vivos y materia inerte como el sol, animales, plantas, rocas,
nubes o rios.

- ldentificacién de algunos elementos y caracteristicas del paisaje.

- Interés y gusto por las actividades de exploracién y juego que se realizan al aire

libre y en contacto con la naturaleza.

Bloque 3. La cultura y vida en sociedad:

3.1. Los primeros grupos sociales: familia y escuela.

- Lavivienda: tipos, dependencias y funciones.

3.2. La localidad.

- Reconocimiento de las caracteristicas y elementos y servicios de la localidad.

- ldentificacion de distintos establecimientos de la localidad y productos que
suministran.

- Normas de urbanidad y colaboracion con las personas en el cuidado del entorno.



- Identificacion de las sefiales y normas bésicas de educacion vial.
3.3. La cultura.

- Espacios més representativos del entorno dedicados a actividades culturales.

En relacion con el area Il e incidiendo en la complementariedad que ésta establece
con el resto de areas, se trabajara de manera integrada los objetivos y contenidos de las

otras areas:

Area |: Conocimiento de si mismo y autonomia personal: fundamental para el proceso

de comprension y reconocimiento de entorno, puesto que “hay que tener en cuenta que
gran parte de las relaciones que se establecen con el entorno se realizan a través del
cuerpo, de ahi la importancia de conocerlo y controlarlo en todas sus dimensiones”,

segun el primer &rea del BOCyL.

Obijetivos:

- Conocer y representar su cuerpo, diferenciando sus elementos y algunas de sus
funciones mas significativas, descubrir las posibilidades de accion y de expresion.

- Realizar, con progresiva autonomia, actividades cotidianas y desarrollar estrategias
para resolver problemas de la vida cotidiana, aumentando el sentimiento de
autoconfianza y la capacidad de iniciativa, y desarrollando estrategias para satisfacer
sus necesidades bésicas.

- Realizar actividades de movimiento que requieren coordinacion, equilibrio, control
y orientacion y ejecutar con cierta precision las tareas que exigen destrezas
manipulativas.

- Descubrir la importancia de los sentidos e identificar las distintas sensaciones y

percepciones que experimenta a través de la accion y la relacién con el entorno.

Contenidos:

Blogue 1. El cuerpo y la propia imagen

- Referencias espaciales en relacion con el propio cuerpo.

- Utilizacion de los sentidos: Sensaciones y percepciones.

Blogue 2. Juego y movimiento

- Nociones bésicas de orientacion espacial en relacion a los objetos, a su propio

cuerpo y al de los demaés, descubriendo progresivamente su dominancia lateral.



Bloque 3. La actividad y la vida cotidiana

- Las actividades de la vida cotidiana. Iniciativa y progresiva autonomia en su
realizacion.

- Planificacién secuenciada de la accion para resolver tareas.

- Habitos elementales de organizacion, constancia, atencion, iniciativa y esfuerzo.

Area Ill: Lenguajes: comunicacion y representacion: pretende asimismo mejorar las

relaciones entre los nifios y el medio, pues la comunicacion y representacion hacen
posible la unién del mundo exterior e interior de los nifios, lo que les permite a éstos

representar la realidad y les evade del pensamiento egocéntrico caracteristico esta etapa.

Objetivos:
- Utilizar la lengua como instrumento de comunicacion, de representacion,
aprendizaje y disfrute, de expresion de ideas y sentimientos.

- Demostrar con confianza sus posibilidades de expresion artistica y corporal.

Contenidos:

Bloque 1. Lenguaje verbal.

- La lengua escrita como medio de comunicacion, informacion y disfrute. Interpretar
y etiquetar con sus simbolos y nombres fotos, iméagenes, etc. Percibiendo diferencias
y semejanzas. Interés por adquirir nuevos codigos, recoger datos, analizarlos,
organizarlos y utilizarlos.

- Diferenciacion entre las formas escritas y otras formas de expresion grafica.

- Uso gradualmente autonomo de soportes para el aprendizaje de la escritura
comprensiva (juegos manipulativos, mensajes visuales, fotos, carteles, ilustraciones
acompafadas de un texto escrito que los identifique, rétulos...).

Bloque 3. Lenguaje artistico.

- Expresiéon y comunicacion, a través de producciones plésticas variadas, de hechos,
vivencias, situaciones, emociones y sentimientos.

Blogue 4. Lenguaje corporal.

- Nociones de direccionalidad con el propio cuerpo. Conocimiento y dominio

corporal. Orientacion, organizacion espacial y temporal.



Se hace referencia a todo lo anterior en el articulo 3 punto 2 del BOCyL vy en el
Articulo 2 punto 2 del Real Decreto, manifestando en ambos una de las finalidades de
este ciclo educativo: “se atenderd progresivamente al desarrollo afectivo, al movimiento
y los habitos de control corporal, a las manifestaciones de la comunicacion y del
lenguaje, a las pautas elementales de convivencia y relacién social, asi como al

descubrimiento de las caracteristicas fisicas y sociales del medio”.

Como presentan los principios metodologicos generales del BOCyL, “uno de los
principios que orientan la labor docente en este ciclo es que el nifio realice aprendizajes
significativos, para lo cual es necesario que éstos sean cercanos y proximos a sus
intereses. Deben propiciarse multiples relaciones entre los conceptos para que, de
manera activa, el nifio construya y amplie el conocimiento estableciendo conexiones
entre lo que ya sabe y lo nuevo gque debe aprender, y dé significado a dichas relaciones”.
Por lo tanto, se llevard a cabo una metodologia activa donde, a través de la
manipulacion, los nifios y nifias construyan el conocimiento de las cosas, desarrollen

habilidades motrices, creativas, comunicativas y emocionales.

Asimismo, se tendra en cuenta a los nifios y nifias con necesidades educativas
especiales, transitorias 0 permanentes, necesidades especificas por superdotacion,
desventaja sociocultural y/o familiar donde se actuara adaptando la préctica educativa a

sus caracteristicas personales, necesidades, intereses y a su estilo cognitivo.

A la atencion a la diversidad se hace referencia en los principios metodologicos
generales del BOCyL donde explica que “la intervencion educativa se adecuara al nivel
de desarrollo y al ritmo de aprendizaje del nifio y de la nifia. Es esencial dar tiempo a los
procesos de maduracion individual, sin afan de acelerar el curso normal del desarrollo y

del aprendizaje” y el Articulo 8 del Real Decreto (Atencion a la diversidad).

Se trabajara la colaboracion de la familia para favorecer el desarrollo integral de los
nifios y nifias. En el Articulo 8 punto 6 del BOCyL (Autonomia de los centros) se
especifica lo siguiente: “Con el objeto de respetar y potenciar la responsabilidad
fundamental de las familias en esta etapa, l0s centros cooperaran estrechamente con
ellas y estableceran mecanismos para favorecer su participacion en el proceso educativo

de sus hijos”.



En cuanto a la evaluacién, como se cita en los Principios metodologicos generales
del BOCyL vy el Articulo 7 del Real Decreto, ésta se llevara a cabo mediante la
observacion directa, profundizando en este Ultimo Decreto que debera ser global,
continua y formativa, para identificar los aprendizajes adquiridos, el ritmo y las
caracteristicas de la evolucion de los nifios y nifias en el proceso educativo, asi como la

propia practica docente mediante fichas autoevaluadoras.

En lo que respecta a las Competencias del titulo de Grado Maestro en Educacion
Infantil, cuyo objetivo fundamental es la formacién de profesionales con capacidad para
la atencion educativa directa a los nifios y nifias de Educacién Infantil y para la
elaboracion y seguimiento de la propuesta pedagdgica a la que hace referencia el
articulo 14 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, como también el
desarrollo de estrategias didacticas, tanto para promover y facilitar los aprendizajes en
la primera infancia desde una perspectiva globalizadora e integradora de las diferentes
dimensiones cognitiva, emocional, psicomotora y volitiva, como para disefiar y regular
espacios y situaciones de aprendizajes en contextos de diversidad que atiendan a las
singulares necesidades educativas de todos los estudiantes; se recogen las habilidades
adquiridas en el transcurso de este titulo, las cuales citan que los alumnos seran capaces
de reunir e interpretar datos esenciales para emitir juicios que incluyan una reflexion
sobre temas esenciales de indole social, cientifica o ética, utilizando procedimientos
eficaces de bdsqueda de informacion, con el fin de reflexionar sobre el sentido y la
finalidad de la praxis educativa. Las competencias generales del titulo manifiestan la
posterior transmision de informacién de tales procedimientos trabajados a un publico
tanto especializado como no especializado, lo que conlleva el desarrollo de habilidades
de comunicacion oral y escrita en el nivel C1 en Lengua Castellana, de acuerdo con el

Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas.

Asimismo, se habra desarrollado la capacidad de actualizacion de los conocimientos en
el &mbito socioeducativo, la capacidad para iniciarse en actividades de investigacion y
el fomento del espiritu de iniciativa y de una actitud de innovacion y creatividad en el

gjercicio como docentes.



Igualmente, los estudiantes del Titulo de Grado Maestro en Educacion Infantil deben

adquirir una relacion de competencias especificas que, en este proyecto seran las

siguientes:

Comprender los procesos educativos y de aprendizaje en el periodo 0-6, en el
contexto familiar, social y escolar.

Conocer los desarrollos de la psicologia evolutiva de la infancia en los periodos 3-6.
Capacidad para identificar dificultades de aprendizaje, disfunciones cognitivas y las
y las relacionadas con la atencion.

Dominar habilidades sociales en el trato y relacion con la familia de cada alumno o
alumna y con el conjunto de las familias.

Reflexionar sobre la necesidad de la eliminacion y el rechazo de los
comportamientos y contenidos sexistas y estereotipos que supongan la
discriminacion entre mujeres y hombres y/o entre culturas, motivo por el cual se
analizan las variables sexo y cultura como limitadoras de la comprension del
entorno.

Potenciar en los nifios y nifias el conocimiento y control de su cuerpo y sus
posibilidades motrices.

Capacidad para dominar las técnicas de observacion, analizar los datos obtenidos,
comprender criticamente la realidad y elaborar un informe de conclusiones.

Conocer las estrategias metodolégicas para desarrollar nociones espaciales,
geomeétricas y de desarrollo del pensamiento logico.

Promover el interés y el respeto por el medio natural, social y cultural.

Conocer los fundamentos plasticos y de expresion corporal del curriculo de la etapa
de infantil, asi como las teorias sobre la adquisicion y desarrollo de los aprendizajes
correspondientes.

Ser capaces de elaborar propuestas didacticas que fomenten la percepcion y las
habilidades motrices, el dibujo y la creatividad, asi como promover la sensibilidad

relativa a la expresion plastica y a la creacién artistica.



4. MARCO TEORICO

Para situar exactamente las representaciones del mundo del nifio, la primera cuestion
gue conviene plantearse es sin duda ésta: ¢la realidad exterior es en el nifio tan exterior
y objetiva como en nosotros? O, de otro modo: ¢el nifio es capaz de distinguir el mundo

exterior de su yo? (Piaget, 2008, p.37)

De acuerdo a Rivero (2011) muchos de los factores que son evidentes para los
adultos no lo son tanto para la mente infantil. Esto se debe a la experiencia que posee el
adulto al realizar su vida cotidiana, generando en él la comprension de los componentes

del medio a través de distintas fases.

Du Saussois, Dutilleul, y Gilabert (1991, p.175) citan lo siguiente:

J.Piaget afirma que si la escuela infantil lleva a los nifios a situaciones de exploracion
tan ricas y si favorece la accion sin obligar, elimina simultaneamente los obstaculos que
pueden existir para mejorar, incluso adelanta la instauracién de las estructuras ldgicas,

con todo lo que esto conlleva de potencia para dominarse y dominar el medio ambiente.

Para favorecer el proceso comprensivo del entorno en el infante, se debera tener en

cuenta los siguientes puntos.

4.1 LIMITACIONES DEL PENSAMIENTO INFANTIL

Segun Piaget (2008):
En su manera de razonar, el nifio s6lo piensa para él, ignorando mas o menos los puntos
de vista de los demas. Pero, también l6gicamente, si el nifio lo lleva todo a su punto de
vista propio, es porque cree que todo el mundo piensa como él. No ha descubierto la
multiplicidad de las perspectivas y permanece encerrado en la suya como si fuera la
unica posible. Y de ahi (...) la ausencia de razonamiento deductivo; la ausencia de
relatividad de las nociones; de ahi, finalmente, el razonamiento transductivo que lleva
de lo singular a lo singular, por sincretismo, sin llegar a la necesidad l6gica ni a las

leyes generales, falto de sentimiento de la reciprocidad de las relaciones.



Hay, pues, dos egocentrismos: el 1dgico y el ontoldgico. Del mismo modo que el nifio
hace su verdad, hace su realidad. (...) La magia en el plano ontolégico y la creencia
inmediata en el plano Idgico, la participacién en el plano del ser y la transduccién en el
plano del razonamiento son, pues, los dos productos convergentes del mismo fenémeno.
En la raiz de la magia y de la creencia inmediata se encuentra la misma ilusion
egocéntrica: la confusién del pensamiento propio y el de los demas y la confusion del
yo con el mundo exterior.

El egocentrismo ontoldgico es capital para la comprensién del universo infantil. Asi
como el egocentrismo l6gico nos ha dado la clave del juicio y del racionamiento
infantiles, el egocentrismo ontoldgico nos dara la de la realidad y la causalidad en el

nifio (Ibid., 2008, p.148-149)

Hannoun (1997, p.19-20) deduce que:

La confusion en que se halla nuestro parvulo no le permite distinguirse a si mismo del
mundo circundante. Tampoco le permite distinguir, dentro de ese mundo, los elementos
que lo componen. Este es un fenémeno que los psicologos Ilaman sincretismo. Con las
palabras del psicologo H. Pierdn, se expresa que “lo que se destaca y se aisla en el
universo indiferenciado del nifio, no son sensaciones ni imagenes definidas, sino

cuadros que le ofrecen, actualmente, un interés particular”

Como afirman Radrizzani y Gonzélez (1987, p.51): “El pensamiento sincrético del
nifio tiende a comprender, explicarse y sentir la realidad a través de si mismo, antes de
distinguir lo que le pertenece a las cosas y lo que resulta de sus propias posibilidades

cognitivas y afectivas”

Estos dos conceptos, el egocentrismo Y el sincretismo, caracterizan a los nifios y
nifias pequefios, impidiéndoles una vision objetiva del mundo, asi como una
comprension de su entorno. Asimismo, se debera tener en cuenta el desarrollo mental de

éstos.



Morrison (2005), haciendo referencia a Piaget, determina lo siguiente:

Este autor propone una serie de etapas de desarrollo en los seres humanos, donde cada
periodo se caracteriza por la presencia de ciertos procesos y estructuras mentales, que
maduran y se fortalecen para permitir el paso a la siguiente etapa. Las etapas que
diferencia son las siguientes:

Etapa senso-motora (0-2 afios):

Los sujetos usan los sentidos y los reflejos motrices para construir el conocimiento del
mundo. Ya esta es una etapa basada en el egocentrismo y caracterizada por la
dependencia de representaciones concretas (cosas) en vez de simbolos (palabras,

dibujos) para la informacion.

Etapa pre-operacional (2-7 afios):

En esta etapa se comienza a acelerar el desarrollo del lenguaje y se tienen una creciente
habilidad para interiorizar eventos y pensar en utilizar simbolos representativos como
las palabras en lugar de las cosas. Es otra etapa caracterizada por el egocentrismo,
donde el conocimiento del sujeto se basa en lo que es capaz de ver, ya que todavia no

tienen inteligencia operacional o la habilidad de pensar utilizando imagenes mentales.

Etapa de las operaciones concretas (7-12 afios):

Los sujetos comienzan a utilizar imagenes mentales y simbolos durante el proceso de
pensamiento y pueden hacer operaciones reversibles. Comienzan los procesos de
cambio de opinion, volviendo y “deshaciendo” una accion mental que acaban de

realizar (Ibid., 2005, p. 96-98)



4.2 LA COMPRENSION DEL ESPACIO EN EL/LA NINO/A

Como sintetiza Tonda (2011, p.188):
El aprendizaje del espacio se enfoca dentro de la Educacion Infantil de una manera

global y transversal, atendiendo conjuntamente a todos los aspectos implicados desde el
conocimiento del propio cuerpo y la adquisicion de la lateralidad hasta la exploracion
del entorno y la representacion de formas geométricas que permitan expresarlo

graficamente.

4.2.1 Conocimiento del cuerpo

“El esquema corporal no es una toma de conciencia de si mismo, sino una
simple imagen intuitiva. Es necesario que sea vivido en su totalidad, para que de él
nazca una imagen consciente de si mismo y del mundo”, como explica Hannoun (1997,
p.45).

En la etapa de Infantil los nifios y nifias analizaran el espacio mediante su
cuerpo, utilizando éste para orientarse en espacios conocidos y desarrollando, de esta
manera, las habilidades espaciales progresivamente.

Segun explica Rivero (2011, p.113) con 3 afios los nifios suelen tener un
importante control sobre los movimientos de su cuerpo, pudiendo crear una imagen
mental de su entorno y concebir el espacio en el que ya no se encuentra a través del

recuerdo.

Como manifiesta Du Saussois et al. (1991, p.189):
Hacia los 5-6 afios, el nifio se define preferentemente empleando una de sus manos. A

partir de esa edad, puede estructurar el espacio que le rodea, a condicion de haber
interiorizado su propia dominancia lateral y haber tomado conciencia de ser un cuerpo

orientado.

Lerbet (1977, p.203) indica que la lateralizacion se integra en el conjunto de
actitudes que facilitan una répida adaptacion del individuo al medio. Las actitudes

lateralizadas son resortes que impulsan a toda la persona en su proceso de adaptacion.



Hannoun (1977, p.33) mantiene que la adquisicion de la lateralidad es
imprescindible para que el nifio consiga una comprension del espacio como algo
independiente de su propio cuerpo, y que, por lo general, esto no se logra hasta

alrededor de los 9-12 afos.

4.2.2. Percepcion

Segun Lievegoed (1999, p.177):
Con la ayuda del activo proceso de percepcion que “extrae” algo del mundo exterior y
lo lleva a la conciencia en el propio mundo interno, se presenta un proceso de
asociaciones con otras percepciones previamente elaboradas. Asi se forma una imagen

preliminar del mundo, basada en la experiencia.

La percepcién del nifio no escapa a la regla fundamental de su evolucion general,
que avanza en una direccién marcada por tres etapas esenciales (Hannoun, 1997):

- Etapa de lo vivido.

- Etapa de lo percibido.

- Etapa de lo concebido.

Primeramente el nifio vive el espacio. Vive las distancias y los recorridos. Esa etapa del
espacio vivido es el estadio del “aqui”.

En la misma medida en que la experiencia primaria del nifio es siempre experiencia directa
del medio, su primera aprehension del espacio serd la del espacio vivido.

Es pues facil de comprender gque ese espacio vivido s6lo puede ser un espacio fisico con el
cual el nifio se halla en contacto biolégico. Mas adn, por lo general, el nifio vivencia ese
espacio mediante el movimiento. El nifio vive el espacio del patio a partir de alli, llegara a la
segunda etapa de aprehension del espacio: la del espacio percibido. En esta etapa el nifio
llega a ser capaz de percibir el espacio sin tener que experimentarlo biolégicamente, como
en el estadio anterior. Por lo tanto, si ensefiar al nifio a analizar el espacio sélo era posible
haciéndole vivir esas distancias y posiciones, ahora sera suficiente hacérselas percibir. El
nifio es capaz de distinguir las distancias al observar un paisaje o una fotografia, y de

precisar la posicion de los objetos por la mera observacion.



En esa etapa, el nifio descubre no sélo el “aqui” sino también el “alla”, ese “alla” que le
transmiten sus sentidos, que su cuerpo ya no tiene que experimentar de forma directa.
A partir de ese estadio, hacia los once o doce afios, el nifio serd cada vez méas apto para

aprehender el espacio concebido (Ibid., 1997, p.76-77)

Como explica Rivero (2011, p.36):

Normalmente, dentro de esta fase del espacio vivido, los psic6logos especializados en
Educacidn Infantil distinguen varias etapas en funcion de la actividad del nifio en el espacio.
Asi, hablan de una primera fase sensoriomotriz y una segunda preoperacional, nombradas

anteriormente.

4.2.3. Representacion espacial

Lievegoed (1999, p.163) explica que:

El parvulo entre 3 y 6 afos, al conquistar la conciencia del yo, se halla empefiado en
edificar una imagen provisional del mundo, y como ser activo, tiene el ansia de
representar exteriormente esa imagen. De ahi que el parvulo sea tan activo y creador en
el campo de la imagen: el dibujo, las labores, el trabajo plastico con arena y en una
palabra, las artes plasticas, son el area especifica de este periodo.
Lazaro (2000), haciendo referencia a diversos autores, manifiesta lo siguiente:

La técnica del dibujo ha demostrado una y otra vez, a lo largo de la historia de las
investigaciones sobre cognicion ambiental, su idoneidad como recurso de
externalizacion.

En primer lugar, en comparacion con cualquier otro procedimiento empleado en el
estudio de la representacion del espacio, el dibujo bien utilizado es tan valido o tan poco
valido como cualquier otra técnica que se utilice con la metodologia observacional para

extraer conocimiento sobre la competencia y la actividad humana en el espacio.

Otra razén para defender la técnica es su trayectoria historica en la investigacion del

espacio. Asi, se ha pensado que los dibujos de trazados del ambiente ofrecen una



informacion muy rica sobre la representacién. Tiene capacidad de mostrar como los
sujetos estructuran el medio (Appleyard, 1976). Indudablemente, los mapas dibujados
ofrecen una informacién muy importante sobre las estimaciones de distancias subjetivas
y la localizacion relativa de los objetivos (Evans, 1980). Ofrecen una forma facil y
eficaz de obtener datos acerca de las imagenes ambientales de los individuos y
proporcionan un formato claro y cualitativamente rico para que los individuos
exterioricen en forma gréafica su conocimiento ambiental (Holahan, 1982). Dodds,
Howardth y Carter (1982) defienden el uso de los dibujos por la necesidad que todo
estudio tienen de basarse en una realidad facilmente observable y cuantificable, como la

gue proporciona esta técnica (Ibid., 2000, p.100-101)

Asimismo, como explica Rivero (2011, p.39):

Los especialistas coinciden en destacar el elevado valor didactico del lenguaje gréafico
para la conceptualizacion espacial, el cual se convertird en la base para la comprension
de lenguaje cartogréafico posteriormente. Adquirir capacidades que permiten realizar una
representacion grafica del espacio e interpretar correctamente la informacion
cartografica constituye una finalidad basica del proceso educativo, que puede empezar a

trabajarse desde la Educacion Infantil.

Etapas evolutivas de la representacion espacial y caracteristicas del dibujo

infantil

Gracias a las aportaciones de Hart (1979, p.97-98) y Moore (1974, p.115 de la
traduccion castellana de 1983), Lebrero (1993, p.163) y Lowenfeld (1981, p.119-217)

se crea la siguiente tabla, con fin de aclarar las distintas etapas de desarrollo de la

representacion espacial y caracteristicas de los dibujos infantiles.



HART (1979)
Y

MOORE (1974)

Nivel I: Egocéntrico diferenciado (4-7 afios)

Dibujos concretos y egocéntricos, ligados a una o dos experiencias
concretas e importantes personalmente de la ciudad. Elementos
organizados de forma que reflejan movimientos secuenciales. Se
conservan algunas relaciones topoldgicas como las adyacentes, pero no
se observa la conservacion de otras relaciones geométricas superiores
(relaciones proyectivas y euclidianas como angulos relativos, lineas

paralelas, distancias)

Nivel 11: Diferenciado y coordinado parcialmente en grupos fijos (7-
9 afios)

Representaciones caracterizadas por la presencia de uno 0 mas conjuntos
0 subgrupos de elementos de la ciudad que corresponden a diferentes
areas o barrios y se caracterizan por la relativa falta de coordinacién
entre los conjuntos, de forma que el resultado es el dibujo de un mapa en
el que las relaciones entre los elementos de cada conjunto tienen un nivel
superior de organizacion que las relaciones entre conjuntos. Estos se
organizan alrededor de elementos concretos y los otros elementos de los
conjuntos se interrelacionan con una exactitud aproximadamente
proyectiva (angular) y euclidiana (métrica). Las relaciones entre los

conjuntos s6lo son, en generalmente, exactas topolégicamente.

Nivel I11: Coordinado abstractamente e integrado jerarquicamente
(9-11 arios)

Las representaciones en este nivel se caracterizan por una concienciacion
organizada de la ciudad, basada en un sistema de referencia coordinada y
abstracta en el que se relacionan los diferentes elementos y conjuntos.
Los elementos del mapa estan interrelacionados con una aproximada

precisién proyectiva y euclidiana.

LEBRERO
(1993)

Lineas-trazos

- Etapa del garabato significativo

3-4 afios | - Descubrimiento de la relacion que existe entre lazo y objeto.
- Maduracién del trazo del gesto grafico.

- Representacién de un espacio grafico desordenado.

- Esquemas iniciales realizados mediante figuras geométricas:

circulos, tridangulos, rectangulos. ..




Color

- Color para diferenciar objetos

- No se asocia el objeto con el color

- La eleccion del color depende: de la accesibilidad del color,
del estado emocional, del objeto representado y no de la
relacion objetiva con la realidad.

4-5 afios

Lineas-trazos

- Etapa de garabato grafico con intencion representativa.

- Evolucién del dibujo hacia formas representativas.
-Aparece la creacion consciente de la forma.

- Perfecciona cada vez més esas formas iniciales simbolicas.

- Finalmente representa su “yo” y el mundo que le rodea

Color

- Utiliza el color como elemento representativo.

- Asocia los colores que percibe con los que utiliza.

- Le interesa mas los colores que la forma.

- Comienza a identificar los colores en relacion con el objeto.

- No utiliza espontaneamente los matices o tonos

5-6 afios

Lineas-trazos

- Etapa del realismo visual.

- Edad en que comienza la socializacion.

- Descubre la linea horizontal como base o como linea de
horizontes.

- Capta realidades ajenas de su entorno.

- Toma conocimiento de su existencia y del mundo que le
rodea.

- Intencién representativa fiel de los objetivos del entorno

inmediato.

Color

- Comienza a distinguir los colores de las cosas como tales.

- Establece esquemas y utiliza siempre el mismo color (el
cielo es de color azul, las hojas verdes...)

- Usa un determinado color.

- Comienza la manipulacion de colores, tono, matiz, brillo,

saturacion.




LOWENFELD
(1981)

Etapa del garabateo (2-4 afios). Comienzos de la autoexpresion.

Primeros trazos sin sentido, variando en longitud y direccién. El tamafio
de los movimientos que se observan en el papel guarda relacion con el
tamafio del nifio. No han desarrollado un control muscular preciso. Los
garabatos mismos tienen como base el desarrollo fisico y psicolégico del
nifio, no una intencién de representar algo. Mientras un nifio esta en la
etapa del garabateo desordenado, trazar un dibujo de algo “real” es
inconcebible. En el garabateo controlado el nifio descubre que hay una
vinculacion entre sus movimientos y los trazos que ejecuta en el papel, se
descubre un control visual sobre los trazos realizados. Se repiten lineas
trazadas horizontalmente, verticalmente o en circulos, los trazos son casi
el doble de largos y mezcla colores, usando todo el espacio de la hoja.

En el garabateo con nombre comienza a nombrar a sus garabatos,
mostrando que el pensamiento del nifio ha cambiado (el nifio empieza a
conectar los movimientos al dibujar con el mundo que le rodea).
Alrededor de los tres afios y medio el nifio cambia su pensamiento
kinestésico por el imaginativo, donde desarrolla una base para la
retencion visual y dibuja con una intencién. Durante toda esta etapa el

color tiene un papel secundario.

Etapa preesquematica. Primeros intentos de representacion (4-7 afos)

Se crea conscientemente ciertas formas que tienen alguna relacién con el
mundo que rodea al sujeto, esto es llamado “comienzo de la
comunicacion grafica”. Realiza trazos controlados y se refieren a objetos
visuales. Los movimientos circulares y longitudinales evolucionan hacia
formas reconocibles. A la edad de 5 afos, la figura humana se dibuja
tipicamente con un circulo por la cabeza y dos lineas verticales que
representan las piernas. Esta figura suele ser el propio sujeto, desde la
propia perspectiva egocéntrica que le caracteriza a esta edad. La
representacion del “cabezon” o el “renacuajo” se torna mds elaborada
con la adicién de brazos que salen a ambos lados de las piernas, con el
agregado de un redondel que representa el vientre.

Durante esta etapa de desarrollo el nifio busca continuamente conceptos
nuevos y sus simbolos representativos también cambian constantemente:
el hombre que represente hoy sera distinto del que representara mafana.
Esto también se cumple respecto de sus casas y arboles. Normalmente

hay poca relacién entre el color elegido para pintar un objeto y el objeto




representado. Los objetos en el espacio tienden a estar ubicados en la
forma que el nifio los comprende, concibiendo éste como algo que esta
alrededor suya, por la etapa egocéntrica en la que se manifiesta. El
tamafio de los objetos y los materiales que selecciona el sujeto del medio
ambiente, y la forma en que los ubica estan condicionados por juicios de

valor.

Etapa esquematica. Obtencién de un concepto de la forma (7-9 afios) Se

estructura el proceso mental del sujeto de tal forma que se haya en
condiciones de comenzar a organizar y ver relaciones en el medio que lo
rodea. Comienza a elaborar sus dibujos y pinturas adquiriendo cierta
base para los cambios y la organizacion. El principal descubrimiento de
esta etapa es la existencia de un orden en las relaciones espaciales. De
aqui en adelante se incluyen todos los objetos en una relacion espacial
comun, se expresa poniendo todo sobre la importante linea de base (el

suelo).

Etapa del realismo. La edad de la pandilla (9-12 afios)

Se va tomando conciencia del mundo real, el mundo de las emociones.
No se representa un objeto en si, sino la experiencia que se ha tenido con
un objeto en particular. Son dibujos con caracteristicas vinculadas al
sexo y donde la generalizacion esquematica ya no le es suficiente al
sujeto. Se da lugar la acumulacion de detalles en aquellas partes
significativas para el sujeto, fijando su interés en temas relacionados con
animales (en el caso de las chicas) y automaéviles (en los chicos). El color
cobra un papel importante, pues tiende a caracterizarlo. Se da cuenta que
el espacio entre las lineas de base adquiere significado y, ademas,

descubre el plano.

b) Representacion ambiental: los mapas cognitivos.

Segun Lazaro (2000), sintetizando las ideas de diferentes autores, dispone lo siguiente:
Numerosos aspectos de nuestra conducta en el ambiente indican que poseemos una
representacion interna del ambiente.

En las tres ultimas décadas se ha dedicado una cantidad considerable de esfuerzos al
estudio de la representacion ambiental. Desde finales de los afios sesenta, se ha

producido tal cantidad de informacion sobre el ambiente que hizo su aparicion una



nueva area de la psicologia: la psicologia ambiental. Esta ha tratado de aglutinar y de
dar una vision global de las representaciones espaciales ambientales y de las actividades
humanas con ellas relacionadas.

Pocos especialistas son capaces de dar una definicién de psicologia ambiental. Russel y
Ward (1982), por ejemplo, la definen como la “rama de la psicologia que se ocupa de

suministrar una explicacion sistematica de las relaciones entre la persona y el entorno”.

La encrucijada conceptual proviene de la representacion y la conceptualizacion de la
psicologia del espacio. La representacion espacial se orienta fundamentalmente por dos
campos. Uno de ellos esta centrado en el individuo (el cual lo estudia la psicologia
cognitiva, tomada ésta en su sentido mas amplio), y el otro en el ambiente (del que se

encarga de manera especial la psicologia ambiental).

El estudio de la cognicion ambiental trata de comprender la accion del sujeto en funcién
de la representacion que el mismo sujeto tiene de espacios concretos y especificos (de
estudiar los modelos que las personas realizan de los ambientes fisicos reales) tales
como una casa, un pueblo, una ciudad. Es ésta una perspectiva mas ecolégica que la de
la cognicion fundamental.

La cognicién ambiental contempla la interaccion del individuo con entornos especificos
de diversos niveles de escala (de mayor 0 menor cantidad del contexto ambiental) y las
mutuas interrelaciones entre el ambiente socio-fisico y el comportamiento humano

(Moore, 1987).

Una parte importante de la investigacion ambiental se ha dedicado a la representacion
del espacio concreto. A esa representacion interna que preserva informacion sobre el
ambiente se le ha denominado mapa cognitivo.

A partir de mediados de siglo comienza el estudio del “mapa cognitivo” y se formula la

teoria del desarrollo de la representacion espacial ambiental



El término “mapa cognitivo” ha permanecido, pese a las criticas, como el descriptor
general de los procesos cognitivos implicados en la adquisicion, representacion y
procesamiento de la informacidn de los ambientes fisicos reales.

El mapa cognitivo en su aspecto localizacional contiene informacion acerca de la
distancia y de la orientacion o direccién entre lugares. La informacion localizacional
puede organizarse con arreglo a tres tipos de conocimiento espacial. Podemos conocer
donde se encuentra un determinado lugar o punto de referencia, saber la conducta
realizada hasta llegar a él, y describir la posicion del punto de referencia con respecto a
otros puntos o conocer la posicion atendiendo a una estructura de referencia.

La funcionalidad de esta representacion del medio va a residir en la coordinacién de
conductas espaciales adaptativas. Esto es lo que va a enfrentar la precision espacial a la
resolucion de problemas o planes de accion (Carreiras, 1992)

El sujeto que percibe un ambiente, obtendrd una representacion interna por medio del
proceso de comprension, y, a través del proceso de produccion, llegaré a representar el
ambiente (por medio del dibujo, por ejemplo) gque se tiene a nivel de conciencia. Esto
que el sujeto produce, que es objetivado, puede medirse.

El conocimiento de puntos de referencia implica la habilidad para recordar la existencia
0 no de un determinado lugar basico del mapa cognitivo, que organizamos segin una
jerarquia funcional de lugares en la que cobran mayor importancia algunos elementos en
funcidn del significado que les otorgamos.

Los lugares o puntos de referencia se suelen adquirir bastante pronto y son
representados con mayor precisién y detalle que los restantes lugares, sirviéndonos asi
para definir el emplazamiento de otros lugares cercanos (Lindberg, 1984).

El conocimiento de puntos de referencia resulta insuficiente para construir una
representacion espacial articulada a menos que se incorpore a un contexto, es decir, en
una secuencia de decisiones que nos permiten desplazarnos de un lugar a otro (Ibid.,

2000, p.35-44)



Algunos estudios revelan que los nifios manifiestan la capacidad de elaborar y utilizar
mapas cognitivos desde una edad muy temprana; ademas, tanto la forma en que el
individuo se orienta en el espacio como la precisién y complejidad de los mapas,

progresan durante etapas definidas del desarrollo (L&zaro, 2000, p.53)

Actividades para el desarrollo de la comprension y representacion de

espacio: itinerarios.

Una de las actividades mas interesantes para el desarrollo de las concepciones del
alumnado de Educacion Infantil y de los aprendizajes y de los contenidos propios del
medio sociocultural es la relacién de salidas e itinerarios didacticos, a través de los
cuales los alumnos relacionan los contenidos que se trabajan en las clases, de hacen
significativos y se conectan con la realidad circundante. De esta forma, el medio como
objeto y contenido se convierte también en recurso para la ensefianza y el aprendizaje.
Junto a ello, se desarrolla un importante proceso de socializacién de los alumnos que
toman contacto con otros componentes sociales ademas de los de su entorno mas
préximo, abriéndose a otras experiencias y expectativas, rompiendo la monotonia y
dando un matiz ladico al proceso educativo que facilita la adquisicion de nuevos

contenidos.

En una salida el nifio observa, toca, se desplaza, se mueve, se pregunta, descubre,
piensa, establece relaciones, se expresa, opina,..., actividades relacionadas todas ellas
son procesos de investigacion/indagacién adecuadas a este nivel educativo. El
profesorado tiene un papel primordial, potenciando tareas encaminadas a motivar,
sugerir, proponer, animar, orientar y coordinar. En todo este proceso la curiosidad
innata en los nifios de estas edades juega un papel fundamental, pero esto sdlo no basta;
la labor del docente debe ir encaminada a la potenciacion de la misma porque implica la
motivacién hacia nuevos intereses. Fomentar la curiosidad en el nifio favorecera la

formacion de individuos capaces de actuar en la realidad, abierto, critico, con la



capacidad de autoaprendizaje, autdbnomo...Asi, la propuesta de investigacion a través de
las salidas se convierte en un aliado natural de la docencia (Estorch y otros, 1993)
En este sentido, con respecto a los contenidos que pueden ser objeto de estudio en
Educacion Infantil, podemos establecer diferentes tipos de itinerarios (Insa, 2004,
p.122):
- ltinerarios referidos a determinados periodos o hechos histéricos.
- ltinerarios en relacion con personajes historicos, literarios o algin tipo de
interés especifico.
- ltinerarios tecnoldgicos, centrado en el estudio de materiales y técnicas
constructivas, objetos de uso comtn...
- ltinerarios naturales, para la distincion y clasificacion de elementos vegetales,
animales y geoldgicos
- Itinerarios urbanos o interurbanos, para el conocimiento de los diferentes

barrios, estructuras, servicios, usos, evolucion de la trama urbana, etc.

4.3. POSIBLES FACTORES QUE ALTERAN LA COMPRENSION
DEL ESPACIO.

Segun Rivero (2011), Arnada (2003) especifica las diferentes limitaciones

conceptuales y procedimentales que caracterizan a los nifios y nifias a estas edades. Asi,

se centra en aspectos espaciales, sociales, temporales y culturales.

Limitaciones espaciales. EI medio que el nifio puede conocer en el inicio de la

Educacién Infantil se reduce a aquellos lugares en los que permanece o por los que se
desplaza habitualmente (su vivienda y entorno o la de algin amigo o familiar, el camino
para ir a la escuela, la misma escuela o el parque donde juega). La influencia de las
caracteristicas del entorno en el que vive el nifio es un elemento clave en su desarrollo.
Cuanto més amplio y diverso sea el contexto fisico de los nifios, mayor capacidad de
dominio espacial podra tener, en funcion del nivel de experiencias que pueda

desarrollar.



- Limitaciones sociales. Las relaciones sociales se establecen en principio en relacion con

los contactos con los padres, familiares, compafieros, amigos y personas del entorno. Al
igual que sucede con el &mbito espacial, como ya hemos visto, respecto al desarrollo del
dominio de lo social por el nifio, las experiencias con las que cuentan marcan su
evolucion mas o menos acelerada. Cuanto mas amplios sean los contactos sociales,

mayor capacidad de adaptacion a las normas y relaciones tendran en este &mbito.

- Limitaciones temporales. Este tipo de limitaciones estan muy ligadas a la capacidad de

recuerdo que puedan tener los nifios. Los primeros contactos con los aspectos

temporales se desarrollan en relacién con la imposicion de ritmos.

- Limitaciones culturales. Este &mbito se encuentra muy relacionado con el social, ya que

los referentes identitarios de los grupos sociales a los que pertenecen daran a una
primera imagen de filiacion cultural. Las dificultades en este ambito son muy amplias,
en cuanto que los referentes son, en su inmensa mayoria, de caracter inmaterial (Ibid.,

2011, p.113-114)

Otra variable que repercute en la comprension y representacion del entorno

podria ser la variable sexo. Lazaro (2000, p.76) afirma que:
Hay ciertas tendencias que sugieren una superioridad masculina en el conocimiento
espacial, aunque parece que puede explicarse por los roles sexuales tradicionales que
impulsan a los hombres a adoptar una posicion mas objetiva e impersonal en su
acercamiento al mundo fuera de la casa, mientras que en las mujeres se fomenta una

actitud mas subjetiva y personalizada en la esfera doméstica.

Asimismo, el nivel socioeconémico es nombrado por Aragones (1985, p.115) en
un estudio empirico en la Comunidad de Madrid, sefialando éste que las clases bajas
dibujaron menos area y con menos elementos de Madrid que las personas de clases

medias.



Por ultimo, el mismo autor, manifiesta que:

El grado de instruccion o nivel de educacion interviene como factor influyente en la
gjecucion de los mapas cognitivos, haciendo referencia a investigaciones de Moore
(1974), en las cuales se encuentra una relacion significativa con el grado de escolaridad
en los niveles de desarrollo de los mapas: a menor grado de escolaridad, menor nivel de

desarrollo evolutivo (Aragones, 1986, p.115)

Como ponen de relieve Espinosa, Ochaita y Huertas (1991) o sefialan Montalban,
Hombrados y Gémez (1991, P. 230):
La familiaridad del entorno es una de las variables fundamentales al hablar de la
adquisicion de la informacion del ambiente, de la exactitud de esa informacion
y del modo en que la organizamos.
Sin embargo, la familiaridad no es el Unico factor critico para la construccién de
la representacion espacial. Muy diversos factores, desde los procesos
cognitivos, a los tipos de interaccion exploratorita ( activo-pasivo) con el
ambiente o la cultura , el nivel educativo, el estatus socioecondémico; etc.,
parecen intervenir en el incremento de la estructuracion y la precision del mapa

cognitivo.



5. METODOLOGIA

Para la puesta en préctica de este proyecto ha sido necesario un muestreo base de
dibujos elaborados por nifios y nifias de entre 3 y 6 afios de edad, componentes del
segundo ciclo de la etapa de Educacion Infantil, con caracteristicas diferenciales entre

ellos que pasaran a ser nuestras variables a investigar (sexo, cultura y edad).

En primer lugar se realiza un andlisis de las representaciones que previamente se ha
pedido a los nifios y nifias de cada edad con el tema central “dibuja libremente el
camino de casa a la escuela” con el fin de conocer la formacidén ambiental de su entorno

y saber el punto del que partimos.

Se pasara a analizar de manera minuciosa cada uno de los dibujos aportados, teniendo
en cuenta las caracteristicas de éstos siguiendo las etapas de Hart (1979) y Moore
(1974), Lebrero (1993), Lowenfeld (1981) y las etapas evolutivas del nifio descritas por
Piaget y citadas posteriormente por Morrison (2005). Asimismo, se realiza el analisis
comparativo valorando las variables antes nombradas y haciendo referencia a los
autores Rivero (2011) Arnada (2003) y Lazaro (2000) que encuentran varianza entre las

representaciones gréaficas de los nifios y las nifias segin estas caracteristicas.

Una vez analizados las representaciones graficas iniciales, se programa una actividad de
comprension del entorno para el alumnado de 5 afios, en este caso, a través de un
itinerario urbano cercano al centro escolar (Anexo 11), trabajado previamente de manera
orientativa con el plano del pueblo en el aula (Anexo 1), ya que dicha comprension “se
trata de un conocimiento que no adquirimos espontaneamente sino a través del estudio y

la reflexion sobre su representacion: el mapa” (Vilarrasa, 1988, p.5).

Después de la realizacion del itinerario se les vuelve a pedir una representacion grafica
con idéntico tema, “el camino de casa a la escuela”, que nos aporta la informacion
necesaria para realizar el andlisis cualitativo [pretende explorar las relaciones sociales y
describir la realidad tal como la experimentan los nifios y nifias] de la evolucién
favorable en la comprension del conocimiento del entorno proximo de los/as distintos/as
nifios/as. Este andlisis sigue las pautas realizadas en las representaciones iniciales,
teniendo en cuenta cada una de las variables y haciendo hincapié en las nuevas

adquisiciones de representacion espacial y/o del entorno.



Cabe destacar que, aunque la muestra ha sido de 60 alumnos y alumnas
correspondientes a seis clases seleccionadas para este proyecto, se han elegido los tres
dibujos mas representativos de cada nivel (3, 4 y 5 afios).

6. ANALISIS

Todos los nifios y nifias de nuestro muestreo corresponden a la etapa evolutiva
preoperacional (2-7 afios) que Piaget identifica con la independencia de acciones
externas del pensamiento infantil y donde los nifios y nifias comienzan a interiorizar.
Las formas de representacion internas que se suceden al principio de este periodo son: la
imitacion, el juego simbdlico, la imagen mental y un rapido desarrollo del lenguaje
hablado. A pesar de notables progresos en el funcionamiento simbdlico, la habilidad
infantil para pensar l6gicamente estd marcada con cierta inflexibilidad, debido a que es

muy egocéntrico.

Asimismo, todos los sujetos corresponden a la etapa del espacio vivido segun
Hannoun (1977), caracterizada por la experiencia directa del individuo con el medio que
le rodea y a través de su cuerpo. El nifio es todavia incapaz de distinguir las distancias al
observar un paisaje 0 una ilustracion, y de precisar la posicion de los objetos

simplemente al observarlos.

Dentro de la etapa del espacio vivido, nos basamos en la segunda subetapa en funcién
de la actividad del nifio en el espacio Rivero (2011), llamada “preoperacional”,

mencionada por Piaget.

En cuanto al desarrollo de la expresion creadora infantil, los sujetos de este
muestreo pertenecen a la etapa del garabateo (aquellos con edades de 3 y 4 afios) y a la

etapa pre-esquematica (aquellos con edades de 5 y 6 afios).

A continuacion se realizard un andlisis detallado sobre las caracteristicas de las
representaciones graficas elegidas para llevar a cabo la “investigacion” de este proyecto,

siguiendo las pautas de Kellogg (1986) y los autores antes citados.



SUJETO 1: Nifa espafiola 3 afios

Se muestra una asociacion céntrica entre dos estructuras (casa-colegio) mediante
un camino de dos lineas paralelas irregulares que las une. En la estructura principal,
representada en la base hacia la izquierda de la hoja, el sujeto dibuja agregados de
figuras geométricas (cuadrado-rectangulo) para realizar la casa o el colegio, cuyas
ventanas son realizadas por combinaciones de cuadrados y diagramas de cruz griega con
el cruce centrado Y, en la otra estructura de menor tamafio, combinaciones de cuadrados
con diagrama de cruz griega con el trazo vertical correcto.
Junto a la estructura que queda a la izquierda se representa un arbol con una
circunferencia y una linea vertical de un solo trazo y cercano a éste, en el centro y base
de la hoja hay dibujado un garabato en circulo con una circunferencia de linea multiple
que podria ser un mandala, entendido éste como ‘“varias estructuras lineales,
especialmente a las figuras geométricas dispuestas en estructuras concéntricas” (pag

76). Este mandala es el inicio para, mas tarde, representar la figura humana.

SUJETO 2: Nifio ecuatoriano 3 afos

El sujeto representa, ocupando toda la hoja, una gran estructura a la izquierda con
forma rectangular en cuyo interior dibuja diversas ventanas mediante figuras
geométricas (cuadrados/rectangulos/triangulos) que forman las ventanas y banderas del
colegio. Llama la atencion del tamafio del centro respecto al resto de las
representaciones.
Desde el colegio al lado opuesto de la hoja se marca, mediante una linea irregular
paralela inicial que mas tarde pasa a ser una sola linea formada por varios trazos
verticales y horizontales. A ambos lados de este camino se representan arboles
formados por un circulo y un trazo irregular. También se representa un semaforo
mediante una combinacion de cuadrados y una linea, en cuyo interior se muestran tres
circulos. A partir del seméaforo asciende la linea, hasta llegar casi al borde superior de la
hoja y donde representa dos casas que mas tarde borra. Las dos estructuras son muy
parecidas, formadas mediante combinaciones (cuadrados/triangulos/rectangulos) que
representan las ventanas, puerta, la estructura de la casa, la antena en una de ellas
mediante lineas multicruzadas e imagenes de cruces en T y la chimenea y el humo

mediante una mezcla de linea con varias presillas y una linea circular extendida.



SUJETO 3: Nifio espariol 3 afios

Se representa dos estructuras claramente diferenciadas ocupando la mitad
superior del espacio de la hoja: la casa, a la izquierda, dibujada con la combinacion de
un cuadrado y una especie de tridngulo para simular el tejado y formas circulares,
rectangulares y ovaladas en su interior para representar las puertas y ventanas. Se unen
las dos puertas por un camino a través de dos lineas paralelas irregulares. El colegio es
representado con un rectangulo cuyo interior esta completo de ventanales formados por
cuadrados irregulares y una puerta. En la base superior hay representadas tres banderas
realizadas mediante trazos independientes que forman las figuras de los triangulos y los
palos de éstas.

Este sujeto incluye el color azul oscuro para colorear las ventanas.

SUJETO 4: Nifa espafiola 4 afios

De manera céntrica se representa una casa a la izquierda formada por la
combinacion de rectangulo-tridngulo, con ventanas a base de dos cuadrados y una
puerta muy bien dibujada. Se representan detalles como la chimenea y el humo que sale
de ésta mediante una linea ascendente con varias presillas.
Desde la casa al colegio se dibuja un camino irregular gracias a dos lineas paralelas que
parecen representar las curvas del camino, asi como un arbol de tres copas y tronco
rectangular realizado con gran contorno y en cuyo interior aparecen detalles como las

frutas de éste (manzanas con ramo y hojas).

El colegio es dibujado en la base del folio, en un plano inferior a la casa y al &rbol,
mediante un rectdngulo irregular de un trazo continuo y en su interior cinco cuadrados
realizados en dos trazos que simulan las ventanas y una puerta triangular. El sujeto

identifica al edificio nombrandolo como “cole”.

Los colores utilizados no se corresponden a la realidad (casa rosa con tejado
violeta/colegio rosa), exceptuando el arbol y el camino (arbol con tronco marron, copa

verde y manzanas rojas/camino negro).

SUJETO 5: Nifio polaco 4 afios



Se realiza un dibujo muy céntrico que representa la unién de un colegio (a la
izquierda) y un edificio (a la derecha) mediante un camino realizado en media luna. El
colegio se realiza gracias a un cuadrado en cuyo interior permanecen ventanas
rectangulares y una puerta rectangular también con el detalle de un pomo circular. Se
realiza una base inferior al colegio y unas banderas en la base superior. El edificio
parece simular unos pisos mediante un rectangulo irregular con ventanas y puerta en su
interior, con idéntico detalle del pomo. Se representa en la base superior una antena con
lineas multicruzadas y una chimenea con humo a través de garabatos circulares.
Asimismo, se dibuja una combinacion de figuras geométricas rectangulares agregadas a
la derecha edificio.

En el centro del camino, representado éste con detalles como las lineas discontinuas de
las carreteras, se encuentra un semaforo cuyos colores se representan a la inversa (de

arriba abajo: verde-amarillo-rojo).

El uso del color corresponde totalmente a la realidad (colegio marrén y base roja/
seméaforo verde con sus tres colores/edificio marrén) aunque dista el camino en dos

tonalidades azules.

SUJETO 6: Nifa espafiola 4 afios

Se representa la unién de dos estructuras, a la izquierda la representacion de la
casa (se cree que es la casa porque a diferencia de la otra, ésta tiene una chimenea
rectangular y humo a través de una linea con una sola presilla) mediante la combinacion
de un cuadrado y un triangulo, ambos irregulares, y en cuyos interiores se presentan
ventanas rectangulares con una linea vertical afiadida en cada diagrama y una puerta con
un punto que representa el pomo.
Desde la casa desciende un camino realizado con lineas paralelas irregulares mediante
diferentes trazos que une ésta con el colegio, representado por idéntica combinacién
(cuadrado-triangulo) sin detalles en su interior, aunque parece haber dibujado una puerta

gue mas tarde ha borrado.

En dicho camino se representa también un seméaforo, cercano al colegio, con sus colores

en correcto orden.

Se realizan detalles como el sol con centro despejado y lineas que cortan el perimetro de

diversos diagramas y las nubes mediante diferentes diagramas.



El sujeto utiliza libremente mezcla constante de colores alegres que no corresponden a
la realidad, tanto para los dos edificios como para el camino. El sol si que es coloreado
en amarillo y el cielo en azul, como también en verde el seméaforo y sus colores

interiores en rojo, amarillo y verde.

SUJETO 7: Nifa espafiola 5 afios (Dibujo inicial)

Utilizando todo el espacio del folio, se representa la union de una estructura
nombrada “colegio” y otra “edificio” mediante un camino repleto de ilustraciones.
Ambas estructuras se realizan con un rectangulo de distintas dimensiones, combinando,
en el caso del colegio, con otro rectdngulo que simula el tejado. Ambas puertas son
redondeadas y con pomo y las ventanas realizadas mediante cuadrados, que en el caso
del edificio llegan a ser circulares. Se destacan tres banderas en el colegio y una antena
en la base superior del edificio mediante lineas multicruzadas e imégenes de cruces en
T.

En la base del camino, efectuado mediante dos lineas paralelas que realizan una curva
ascendente, se representan los siguientes dibujos: un coche (mediante la combinacién de
diagramas circulares que simulan la puerta y ruedas del automovil), un semaforo (dos
rectangulos irregulares unidos por lineas multiples cuyo trazado puede hacerse sin
levantar el 1apiz), otra especie de coche (combinacién de diagramas circulares), un arbol
(linea recta vertical con una pequefia copa realizada con presillas que forman un
diagrama circular), dos personas (figuras humanas mandaloides, con brazos
equilibrados y anatomia realista, con la cara dibujada mediante agregados con trazos
separados para representar la nariz, la boca, los ojos, las orejas y trazos superiores para
el cabello), un tercer coche (combinacion de diagramas de évalos, media circunferencia
y diagramas circulares que representan las ruedas, ademas de una linea vertical que
simula la ventanilla del automdvil) y un arbol (tronco mediante un rectangulo irregular

que se une a una copa realizada por una linea circular compuesta por varias presillas).

También se representan dos corazones irregulares y un sol con centro despejado y lineas

que cortan el perimetro de diversos diagramas.
El color solo esta presente en el cielo azul y en uno de los corazones, de color rojo.

SUJETO 7 (Dibujo realizado después de llevar a cabo el itinerario)



Se realiza, utilizando todo el espacio del folio, un recorrido desde la estructura
nombrada “colegio” hasta otra estructura nombrada “casa de Mateo”, pasando por la
farmacia, la panaderia y el edificio del sujeto que éste nombra “mi casa”.

De izquierda a derecha se presenta, a ambos lados del camino: el colegio (combinacion
de diagrama rectangular en cuyo interior aparecen las ventanas cuadradas y banderas, y
un cuadrado irregular inferior con dos ventanas cuadradas y una puerta circular con
pomo), un &rbol (combinacién de rectangulo irregular unido linea circular con varias
presillas que forma la copa), un coche (combinacion y agregado de diagramas circulares
y rectangulos irregulares para las ruedas), farmacia (diagrama circular en cuyo interior
aparece una cruz griega con el cruce centrado y formas circulares implicitas cubriendo
toda la base), un semaforo (dos diagramas irregulares realizados en dos trazos diferentes
y en cuyo interior aparecen dos circulos coloreados), una panaderia (combinacion de
dos diagramas rectangulares, en el diagrama inferior se agregan dos ventanas
rectangulares y una puerta circular, en el superior lineas de cruces en T que podria
simular una barra de pan), un arbol (rectdngulo-linea circular con presillas), edificio
nombrado por el sujeto como “mi casa” (diagrama rectangular con multitud de
agregados cuadrados/rectangulares que representan las ventanas, y una puerta
circular/ovalada con pomo, en la base superior se representa una antena como las
anteriores) y una estructura nombrada “casa de Mateo” (combinacion de diagrama
cuadrado con agregados que forman dos ventanas y la puerta y un diagrama triangular

para el tejado).

Todo el camino esta caracterizado por las lineas discontinuas, como en el dibujo inicial,
al igual que el dibujo de tres corazones y dos pajaros representados con caracteristicas

de las plumas, pico y cola plumada.

En cuanto al color, sélo se colorean los tres corazones rosados, el cielo azulado y los

dos circulos del seméaforo (rojo/verde).

SUJETO 8: Nifio ecuatoriano 5 afios (Dibujo inicial)



Se representa en un eje diagonal la unién de una estructura nombrada “cole” en
el borde izquierdo superior de la hoja con otra estructura nombrada “casa” en el borde
derecho inferior, mediante un camino descendente de lineas paralelas irregulares que
representan una carretera de curvas. El colegio se dibuja gracias a la combinacién de
dos diagramas (cuadrado-rectangulo) y con agregados de diagramas rectangulares en
cuyo interior se representan cruces griegas con el trazo vertical correcto para las
ventanas. La casa, en lado opuesto, se representa mediante la combinacion de un
diagrama rectangular con un tridngulo para el tejado y en el interior de ambos se
agregan dos cuadrados para las ventanas (la inferior con cruz griega de trazo vertical
correcto) y una puerta circular/ovalada. El tejado es caracterizado, aparte de la ventana,
por una chimenea triangular con humo realizado con una linea vertical con varias
presillas. A la izquierda de la casa hay agregada una valla dibujada mediante maltiples
lineas verticales en el interior de un rectangulo.

En el centro del camino se presenta un seméaforo doble con circulos en su interior, asi
como un pequefio arbol, éste mas cercano al colegio, y un cuadrado coloreado de negro
que podria ser las pistas de éste. También se representa un sol con centro despejado

como los dibujos anteriores y una nube a la izquierda de éste.

El color utilizado es realista (colegio marron anaranjado, ventanas azules, camino negro,
arbol con tronco marrén y copa verde, sol amarillo, cielo azul, casa amarilla y tejado

marron. Solo representa el color verde de los tres correspondientes al semaforo.

SUJETO 8 (Dibujo realizado después de llevar a cabo el itinerario)

Representacién en eje diagonal inverso al dibujo inicial, la unién entre la
estructura nombrada “mi casa” y otra nombrada “colegio” a través de un camino de
lineas paralelas irregulares que presentan curvas donde se dibujan (de izquierda a
derecha): dos semaforos (ambos formados por combinaciones de diagramas
rectangulares con formas circulares implicitas en su interior y una linea vertical que
apoya en el camino), una estructura nombrada “edificio” (combinacion de diagramas
rectangulares que representan la fachada y chimenea con humo mediante una linea
irregular con presillas y una antena a través de una linea vertical con ramificaciones;
numerosos agregados cuadrados con cruces griegas irregulares que simulan las ventanas
y una puerta ovalada con pomo) y un huerto nombrado por el sujeto (caracterizado por
tres arboles cuyo tronco es una linea vertical y la copa una circular con presillas, en su

interior se dibujan circulos que parecen representar limones).



La estructural final, donde acaba el camino, es el colegio, representado éste por medio
de agregados rectangulares y cuadrados para la fachada, la puerta y las ventanas (todas
ellas compuestas de cruces griegas). También se caracteriza el colegio con las tres

banderas en su parte superior.

La casa es representada con mayor tamario, a diferencia de las demas ilustraciones, con
combinaciones de un diagrama rectangular para la fachada y la chimenea con humo
realizado como en el dibujo inicial, un diagrama triangular para el tejado y agregados de
figuras cuadradas con cruces griegas en su interior para representar las ventanas. La

puerta se realiza mediante un agregado circular/ovalado y un pomo.

Se representa el sol y la nube, con iguales caracteristicas que el dibujo inicial, y el uso
del color es semejante, a excepcion de la chimenea azul, el color del tejado y el huerto

rosa gque, evidentemente, no corresponde con la realidad.

SUJETO 9: Nifa espafiola 5 afios (Dibujo inicial)

En la mitad horizontal de la hoja se dibuja, a la izquierda, una casa de pequefio
tamafio a través de la combinacion de un diagrama cuadrado (en cuyo interior aparecen
agregados para formar las ventanas y la puerta con pomo) y otro triangular (que a su vez
se combina con otro diagrama irregular para formar la chimenea y su humo,
representado por una linea ascendente con varias presillas). Desde la casa se dibuja un
camino mediante lineas irregulares simulando una carretera con curvas y en que aparece
una figura extrafia compuesta por formas circulares implicitas y tres lineas irregulares
verticales. En la parte inferior del camino se representa la figura nombrada “cole”
mediante un rectangulo en cuyo interior aparecen agregados de cuadrados que simulan
las ventanas (la primera de ellas con la cruz griega) y la puerta triangular con pomo. En
el lado opuesto, hay tres arboles mediante rectangulos para el tronco y linea circular con
presillas para las copas. En el cielo se representa un sol y una nube con caracteristicas
iguales a los dibujos ya analizados.

El color se utiliza de manera realista en las figuras naturales como los arboles, el sol, la
nube y el cielo, ademas de la fachada del colegio (ésta de color naranja). No ocurre asi
con el camino que se dibuja de amarillo ni con la casa (fachada rosa y tejado y puerta

amarillas).

SUJETO 9 (Dibujo realizado después de llevar a cabo el itinerario)



El sujeto utiliza todo el espacio de la hoja representando la union del “cole”
(nombrado por él mismo) y lo que parece ser una iglesia.
De izquierda a derecha se presenta: linea base en la que se dibujan unos columpios
mediante la unién de lineas y circulos, un tobogan, un arbol con la unién de una linea
vertical y un diagrama circular, el colegio (representado éste mediante la combinacién
de rectdngulos y agregados rectangulares en su interior que parecen representar las
escaleras, la puerta y las banderas), tres arboles como el anterior, un semaforo
compuesto por un diagrama rectangular en cuyo interior aparecen tres ¢valos (colores
del semaforo) y una linea vertical que apoya en el camino, un edificio rectangular con
agregados cuadrados para las ventanas y un diagrama circular/ovalado para la puerta
con pomo, dos especies de hierbas en forma de abanicos sobre la linea base, una casa
gracias a combinaciones de diagramas rectangulares con agregados cuadrados y
circulares para las ventanas y la puerta y un diagrama triangular para el tejado,
caracterizado por una chimenea con humo mediante una linea vertical de varias presillas

y una diminuta antena con lineas cruzadas.

Descendiendo el camino, continda, al centro inferior de la hoja, lo que parecen ser dos
vallas compuestas por cuadrados irregulares y lineas verticales apoyadas en el camino,
otra hierba de igual caracteristicas que las anteriores y una iglesia a través de
combinaciones de diagramas cuadrados en cuyo interior aparece una cruz griega de

cruce centrado, una puerta con pomo y un diagrama circular con puntos en su interior.
Todo el camino, a diferencia del dibujo inicial, esta marcado por lineas discontinuas.

El cielo se representa completo de nubes a lo largo de la hoja y con un sol con
caracteristicas iguales a los otros dibujos. Ademas, se dibuja lo que parece ser un angel
0 una mariposa con forma humana (mediante combinaciones de diagramas

rectangulares, circulares y lineas que definen las extremidades).

El color se utiliza de manera real en aspectos como el cielo, nubes, sol, iglesia, arboles,
hierbas y los colores del semaforo, aunque no ocurre lo mismo para los edificios

(fachada rosa del colegio, verde y ventanas naranjas y/o casa rosa con tejado amarillo)



El analisis comparativo se recoge en la siguiente tabla, segun las variables (edad,

sexo y cultura) y, en el caso de 5 afios, la diferencia entre el dibujo inicial y el

representado después de la actividad del itinerario:

ANALISIS COMPARATIVO

EDAD

3 afnos
Union de dos
estructuras  (vivienda-
colegio) mediante un
camino irregular.

Se representan objetos

que les llaman Ila
atencion  (semaforo,
arbol)

Dibujos bastante
céntricos,  ocupando

casi todo el espacio o
la mitad horizontal,
todos ellos con una
base.

Colegio caracterizado
con muchas ventanas y
banderas.
Casas mediante la
combinacion
cuadrado/rectangulo/tri
angulo

No se usa el color

4 anos
Union de dos estructuras

(vivienda-colegio)

mediante un camino
irregular.

Representacion de
objetos que causan

impresion en los sujetos
(seméforo, arbol)

Dibujos muy céntricos

con bordes mas
espaciados.
Colegios por

rectangulo/cuadrado (a
diferencia del sujeto 6)
CONn numerosas ventanas
y banderas (sujeto 5)
Representacion de casas
con combinacion
cuadrado/triangulo

Se incluye la chimenea
con humo en todas las
casas y antena (sujeto 5)
Uso del color, a veces
correspondiente a la
realidad
Representacion de los

colores del semaforo, a

5 afios

Unidn de dos estructuras
(vivienda-colegio)
mediante un camino
irregular.

Se representan objetos
del

semaforos,

entorno  (arboles

vallas, sol,
nubes, figuras humanas,
automoviles...)
Dibujos globales
(extendidos por todo el
papel)
Colegio realizado por
rectingulos 'y  con
numerosas ventanas vy
banderas.
Casas mediante
combinacion
rectangulo/triangulo con
detalles de puerta con
pomo, chimenea, humo
y antena

Colores
correspondientes a la
realidad en la mayoria
de los objetos, en

especial, los naturales




veces en

inversa.

la forma | (sol, arboles, cielo...)

Se nombran los dibujos

SEXO

Nifios

Representacion del colegio mediante
un rectangulo con muchas ventanas
en su interior, de color anaranjado o
sin color.

Dibujo de sefiales viales (seméaforo)
en todas las ilustraciones (excepto el
sujeto 3).

Todos caracterizan el colegio con
banderas (excepto el sujeto 8 en su
dibujo inicial)

Colores  correspondientes a la
realidad, a excepciones de casos
puntuales (huerto rosa)

Uso de colores estereotipados al
sexo femenino (huerto rosa)
La mayoria de viviendas son
caracterizadas con chimenea, humo
y antena.

Sélo la mitad de sujetos representan

arboles

Nifias
Se representa el colegio a través de
combinaciones

rectangulares  con

agregados  cuadrados para las
ventanas y puerta ovalada

Dibujo de semaforos en la mitad de
las representaciones

En tres dibujos de siete, se
representan banderas en el colegio
Uso de colores alegres que no suelen
corresponder con la realidad, excepto
en detalles naturales (nubes, cielo,
arboles...)

Dibujos mas detallados: columpios,
hierbas, iglesia, farmacia, panaderia,
humanas,

pajaros, figuras

automaviles, angeles/mariposas,
manzanas...

Dibujos mas representativos

CULTURA

Espafiol/a
Colores que no corresponde,

en su mayoria, con la realidad

(excepto detalles naturales
como cielo, nubes, sol,
arboles...)

No todos los sujetos realizan
chimeneas y antenas en una
misma vivienda (excepto el

sujeto 9 en su dibujo final)

Extranjero/a

Uso de colores que corresponden con
la realidad (excepto huerto rosa).
Detalles viales (semaforos) en todas
las representaciones

Todas

con antenas y chimeneas con humo

las viviendas caracterizadas

En tres de cuatro dibujos se realizan

arboles




Excepto en dos dibujos, en
todos se representan arboles

Representacion de  figuras
humanas, automoviles,

comercios. . .etc.

Actividad

itinerario

ANTES

DESPUES

Sujeto 7

Se representa el colegio con
un rectangulo y otro para el
tejado

Tronco de arbol dibujado sin
contorno y otro con contorno
Se realizan dos estructuras
(colegio-edificio) nombradas.
Se nombra la propia vivienda

como “edificio”

Colegio dibujado con dos rectangulos
que le da altura, realiza més ventanas
y coloca las banderas donde
corresponde

Se dibujan todos los arboles con
contorno

Se representan nuevos edificios
(panaderia, farmacia, casa de Mateo)

Se nombra la vivienda como “mi
casa”, ademas de nombrar los otros
edificios.

Se profundiza en detalles como la

cruz de la farmacia y los colores del

Sujeto 8
Representacion en eje
borde

superior izquierdo/ casa borde

diagonal  (colegio
inferior derecho mediante un
camino irregular descendente)
Colegio dibujado so6lo con
numerosas ventanas

Representacion de un solo

arbol y seméaforo

seméforo.
Representacion en eje  diagonal
inverso  (casa borde izquierdo
inferior/colegio borde derecho
superior  mediante  camino  un
ascendente)

Colegio dibujado con ventanas, puerta
0 pista y banderas

Dibuja tres arboles con detalles
frutales cuyo color corresponde a la
realidad y dos semaforos

Se representa, ademas, un edificio
entre la vivienda y el colegio y un

huerto y se nombran todas las




ilustraciones

Sujeto 9
Se representa solo una casa y
el colegio mediante un camino
Tres arboles sobre ninguna
base

Una sola nube y un sol

Colegio sin banderas

Colores que no corresponden
con la

realidad, excepto

objetos naturales (arboles,

cielo, sol...)

de

nombrado ‘“cole”, otro edificio, una

Representacion un edificio
casa y una iglesia.

Detalles significativos como
columpios y tobogdn y/o vallas
publicitarias

Dibujo de un semaforo con sus tres
colores

Arboles y hierbas sobre la base del
camino con lineas discontinuas
Representa una figura humana o una
mariposa

Numerosas nubes y un sol

Colegio con banderas y lo que parece
ser escaleras y tejado

Uso de color sigue sin corresponder,
en gran medida, a la realidad (excepto

objetos naturales)




7. CONCLUSIONES

Después de llevar a cabo el analisis comparativo de las etapas evolutivas y
teniendo en cuenta el sexo y la cultura de los individuos, se puede deducir que en la
edad de tres afios los nifios representan aquello que mas les llama la atencion, haciendo
un nexo mediante un camino desde su vivienda hasta el colegio, que representan con
numerosas ventanas y alguna que otra bandera. La casa, a su vez, es dibujada con la
tipica fachada cuadrada o rectangular y un triangulo o rectangulo como tejado,

incluyendo en su interior los ventanales y la puerta.

En el paisaje del entorno se suelen representar las figuras viales que mas interiorizan
como en este caso el seméaforo, asi como naturales que casi todos dibujan, los arboles, a
veces incluso con el detalle de sus frutos y/o hierbas. También se representan las nubes

y el sol en casi todos los dibujos en todas las edades y de forma muy similar.

Todos los dibujos son realizados mediante combinaciones (unidades de dos diagramas)
0 agregados (unidades de tres o mas diagramas). Estas unidades, segin explica Kellog
(1981) son caracteristicas del estadio del dibujo del arte espontaneo, donde el sujeto

suele hacer mandalas, soles y radiales.

Cabe destacar el evidente progreso desde la edad de tres afios a cinco afios, donde los
sujetos de ésta Gltima etapa presentan numerosos objetos del entorno que son dibujados
sobre el camino de casa a la escuela o distribuidos de manera aleatoria por el espacio de

la hoja.

En lo que respecta a la variable sexo, podemos apreciar que los nifios representan en
mayor medida las sefiales viales (semaforos), caracteristicas del centro escolar como las
banderas y de las viviendas como las antenas y las chimeneas con humo, que en las
nifias parece ser de menor relevancia. Aun asi, las chicas suelen dibujar méas detalles del
entorno como columpios, figuras humanas, péjaros, edificios como farmacia,

panaderia...etc y de manera mas representativa.

El uso del color es mas real en los nifios, sin embargo en las nifias se tiende a fantasear
mas con la gama de colores (fachadas rosas, tejados amarillos...) aunque en ambos
sexos el color de los elementos naturales suele corresponder a la realidad (cielo azul,

arboles de tronco marron y copa verde, nubes azules, sol amarillo...).



Asimismo, no se asigna colores diferentes segun el sexo, y, aunque las nifias tienden a
elegir colores mas calidos, se hace un uso general del color, como podemos comprobar
con el sujeto 8 que colorea el huerto de rosa, el famoso color que se le asigna por

estereotipo a las nifas.

Centrandonos en la variable cultura, vemos que los sujetos esparioles representan mas
detalles del entorno (figuras humanas, automoviles, edificios...) pero los extranjeros
caracterizan en mayor grado tanto la casa como el colegio (realizando cada sujeto una
chimenea con humo y una antena) y las normas viales. En ambos se representan arboles
en su mayoria y en el caso de los sujetos extranjeros se asemejan mucho mas al uso de

los colores correspondientes con la realidad.

Por ultimo, podemos apreciar el gran avance representativo que sufren los nifios de
cinco afios desde el dibujo inicial al elaborado una vez realizada la actividad del
itinerario. Se muestra la asimilacion de nuevos componentes del entorno asi como
nuevos detalles que se reflejan en la segunda representacion como el perfeccionamiento
de la estructura escolar, se afiaden mas elementos naturales, se amplia el camino de casa
al colegio incluyendo en su recorrido nuevos edificios y elementos, ademas del hecho

de nombrar las ilustraciones.

Por lo tanto, teniendo en cuenta el andlisis presente y las aportaciones de Rivero (2011)
y Arnada (2003) donde hacen referencia a las limitaciones culturales, podemos decir
qgue en nuestro muestreo no se establece ninguna dificultad para la comprensién y
representacion del entorno por parte de alumnos/as extranjeros/as, llegando incluso a

captar mas caracteristicas ambientales que los sujetos espafioles.

Asimismo, la variable sexo nombrada por L&azaro (2000) donde se indica una
superioridad masculina debido a los roles sexuales tradicionales queda descartada por
completo, siendo uno de los dibujos mas representativos y completos el realizado por el
sujeto numero 7 (antes y después de realizar el itinerario) correspondiente a una nifia. A
su vez, si que es cierto que el uso del color corresponde con la realidad en el caso de los
chicos, mientras que las nifias utilizan colores que normalmente no corresponden con la

realidad, por lo tanto tienen una visién mas subjetiva, como manifiesta Lazaro (2000)
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9. ANEXOS



ANEXO |

ACTIVIDAD:

Comprension y recorrido de un itinerario desde el colegio al centro urbano del
pueblo, conociendo las caracteristicas, edificios y marcas viales de éste, asi como

aspectos varios del entorno.

Para la puesta en practica de esta actividad serd necesario el trabajo previo en el aula,
tanto del recorrido que se va a llevar a cabo con el plano real del pueblo y el croquis
exacto sobre el que se actlia, como con aspectos relativos a la educacion vial, edificios

representativos del pueblo y comercios de éste.

De la misma manera, se trabajaran actividades posteriores como grandes murales donde
se permita la intervencion familiar generando una linea de accién familia-escuela para

lograr un favorable desarrollo integral de sus hijos/as.
DESTINATARIOS:

La presente actividad se dirige a alumnos correspondientes al tercer nivel del
segundo ciclo de Educacion Infantil de un colegio perteneciente a la provincia de
Segovia.

De manera indirecta, esta actividad también se dirige a los familiares de nuestro
alumnado con el deseo de que éstos sean participes en el proceso educativo de sus

hijos/as.
METODOLOGIA:

Esta actividad posee un caracter constructivo desde un enfoque globalizador en
el que, a traves del juego, la accion y la experimentacion, el alumnado es capaz de
descubrir propiedades y relaciones del entorno con el fin de comprenderlo y lograr la

construccidn y asimilacion de nuevos conocimientos.

Asi mismo, consideramos al sujeto corno un ser activo que, mediante un aprendizaje
significativo y explorador es capaz de establecer conexion entre lo nuevo y lo ya

aprendido, considerando las ideas previas y su evolucion.



La actividad debe entenderse una propuesta o situacion que invite a los sujetos a
elaborar representaciones de lo que se pretende hacer o de lo que se podria hacer, para
ayudarle a ser capaz de obtener informacion, representar, comunicar y reflexionar sobre
su propia actividad, recordar experiencias 0 predecir consecuencias. Asi, éstos
conoceran el mundo que les rodea, estructurando su propio pensamiento y produciendo,

en definitiva, procesos de desarrollo y aprendizaje.

Se deberd tener en cuenta que la correcta organizacion del ambiente, incluyendo
espacios, recursos materiales y temporalidad, serd fundamental para la consecucion de

las intenciones educativas.
OBJETIVOS DIDACTICOS:

La finalidad de esta actividad es facilitar el desarrollo integral del alumnado a

través de la comprension, representacion y puesta en préctica de un itinerario urbano.
Ademas, esta actividad tiene como objetivos:

Conocer elementos relacionados con el entorno.

- Identificar marcas viales trabajadas anteriormente en el aula.

- Apreciar los edificios y comercios de la zona.

- ldentificar el trayecto del centro escolar a la propia vivienda, asi como desde el
colegio a otros comercios.

- Reconocer espacios naturales.

- Fomentar la experimentacién y la actitud critica ante retos planteados

CONTENIDOS DIDACTICOS:

En base a los objetivos didacticos marcados se establecen los contenidos, que son

los siguientes:

- Conocimiento de elementos del entorno.

- ldentificacién de elementos relacionados con educacién vial.

- Reconocimiento de edificios y comercios cercanos al colegio.

- Realizacion del trayecto colegio-vivienda del sujeto y/o colegio-otras zonas de
interés.

- Reconocimiento de espacios naturales en el entorno.



- Experimentacion y resolucion de retos marcados, fomentando el pensamiento

critico de los sujetos.
TEMPORALIZACION:

El itinerario se lleva a cabo durante toda una mafiana de horario escolar, con
salida a las 10:00h del centro y vuelta a las 13:00h, realizando tres horas de recorrido y
estableciendo distintas paradas con el fin de apreciar los edificios representativos del

entorno, que seran nuestros puntos de referencia desde la salida y vuelta al colegio:

- El parque

- Laiglesiay su plaza
- Correos

- Cementerio

- Farmacia

- Banco

- Taller

Ademaés, centraremos la atencion en otros comercios como bares, una 6ptica, una tienda
de ropa para bebé, una tienda de fotografia, una cafeteria, una libreria, una confiteria, la

panaderia, el supermercado y la pescaderia.
EVALUACION

Se realizard una evaluacion observacional, continua y formativa de la
compresion del entorno en los sujetos, mediante un analisis comparativo de las
representaciones iniciales del trayecto casa-escuela con los dibujos realizados después
de haber efectuado la presente actividad y con fin a identificar los aprendizajes
adquiridos, el ritmo y las caracteristicas de la evolucion de los nifios y nifias en el
proceso educativo, asi como la propia practica docente mediante una ficha

autoevaluadora.



ANEXO IV

TABLA DE AUTOEVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

ACTIVIDAD:
FECHA:
OBSERVACIONES
INDICADORES VALORACION | Y PROPUESTAS DE

MEJORAS

Se realiza la programacion de la
actividad educativa teniendo en cuenta
los objetivos y contenidos didacticos

marcados.

Se formulan los objetivos didacticos
expresando claramente las habilidades
que el alumnado debe conseguir como
reflejo y  manifestacion de la

intervencién educativa.

Se lleva a cabo una metodologia
globalizadora a través del juego, la
accion y la experimentacion, que permite
al alumnado la asimilacion de nuevos

conocimientos.

Se planifica la actividad del itinerario
urbano de modo flexible, en base a unos
puntos de referencia que son ajustados a
las necesidades e intereses de los

alumnos.




La actividad se adapta a las necesidades
educativas y  caracteristicas  del

alumnado.

Se establecen, de modo explicito, los
procedimientos e instrumentos de
evaluacion y  autoevaluacion  que
permiten hacer el seguimiento del
progreso de los alumnos y comprobar el

grado en que alcanzan los aprendizajes.

En la puesta en practica de la actividad,

se cumplen todos los objetivos.

En la puesta en préctica de la actividad
se sigue la ruta marcada y se trabaja la

reflexion en los puntos de referencia.

En la puesta en préactica del itinerario, se
fomenta una actitud de respeto hacia el
medio, creando también situaciones de
reflexion para la comprension del

entorno
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ANEXO IIT




REPRESENTACIONES
GRAFICAS

3 ANOS



SUJETO 1
NINA

-3 ANOS
ESPANOLA




CL\ ~~ SUJETO 2
[~ /. NIfO_
 3.ARD§
ECUATORTANO




SUJETQ 3
NINO

3 ANOS
ESPANOL



Haz un dibujo del reco-rido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el camino.

ESPANOL




Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el camino.

Ve ———

T NIFA
FECUATORIANA



Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el cami. A L&

NINO
ESPANOL




Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el camino.







NINO
RUSO



NINA
ESPANOLA




NINA
ESPANOLA



REPRESENTACIONES
GRAFICAS

4 ANOS






Haz un dibujo cel recorrido que haces desde fu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las farolas, los drboles, Ics tiendas... y todo lo que veas por el camino.

NINO
4 ANOS
POLACO



NINA
4 ANOS
ESPANOLA



Haz un dibujo dz! recorrido que haces desde fu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, jas farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el camino.




Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las “arolas, los drboles, los tiendas... y todo lo que veas por el camino.
£




Haz un dibujo cel recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las Farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el camino.

NINA
VENEZOLANA



NINO
ECUATORIANO



Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las farolas, los drboles, les tiendas... y todo lo que veas por el camino.

NIRO
ESPANOL



Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el camino.

NIRO
DOMINICANO




NINA
ARABE



Haz un dibujo cel recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las farolas, los drboles, lcs tiendas... y todo lo que veas por el camino.
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- ESPANOLA



ESPANOL
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ESPANOL.
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NINA
ESPANOLA



Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el camino.
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NINA
ESPANOLA



Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los

semdforos, las farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el camino.
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Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los /
semdforos, las farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el camino. _~

NINA
ESPANOLA




Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el camino.

NINO
ESPANOL




Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las farolas, los ar'boles las tiendas... y Todo lo que veas por el cjm[

NINA
ESPANOLA
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ESPANOL



NINA
ESPANOLA







Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
seméforos, las farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el camino.

S

NINA i o
ESPANOLA ‘ :




Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el camino.
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ESPANOL




: g 9& NINA
ESPANOLA




REPRESENTACIONES
GRAFICAS

5 ANOS
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SUJETO 7

NINA

c . 5 ANOS
ESPANOLA



SUIETO 7

Despuésdel itinerario
NINA

5 ANOS
ESPAROLA
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SUJETO 8

Despuésdel 1tinerario
IR0

5 AROS

ECUATORIANO



SUJETO 9
NINA

5 ANOS
ESPANOLA




SUJETO 9

Despuésdel itinerario
NIfA

5 afOS
ESPAROLA



NINO——
ESPANOL



NINO
ESPANOL




ESPANOLA



Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No clvides los
semdforos, las farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el camino.




NINA
ESPANOLA




Haz un dibujc del recorrido que hices desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las farolas, los drbole, las tiendas... y todo lo que veas por el camino.

| &\\// ESPAROLA



Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las farolas, los drboles, as tiendas... y todo lo que veas por el camino.
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ESPANOL









Haz un dibujo del recorrido que haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides los
semdforos, las farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el camino.




Haz un dibujo del recorrido quz haces desde tu casa hasta el colegio. No olvides |
semdforos, las farolas, los drboles, las tiendas... y todo lo que veas por el camino. /

NIN
ESPANOLA



