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RESUMEN

El presente trabajo se centra en indagar entre la posible relacién entre el género y
fracaso escolar de los alumnos y alumnas en la etapa de Educacién Primaria. Como estrategia
para poder facilitar el acceso a la realidad educativa, se ha realizado una investigacion
cualitativa y la entrevista ha sido la principal técnica de recogida de datos para obtener una
vision personal del tema de estudio desde la perspectiva de los protagonistas de la ensefianza
primaria. La educacion tiene como meta el desarrollo integral de los nifios y nifias, la familia
junto al entorno méas préximo, son los encargados de transmitir todos los aspectos culturales que
creen adecuados y les han sido trasmitidos. Debemos aprender a cuestionarnos estos valores,
creencias y comportamientos que creemos correctos para cada género y fomentar la libertad de

actuacion y pensamiento, saliéndonos de los mandatos de género actualmente establecidos
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ABSTRACT

This essay is focused on investigating the relationship between gender and academic
failure of pupils in Primary Education. As a strategy to facilitate access to the educational
reality, it has made a qualitative research, and the interview was the main technique used for
collecting data in order to reach a personal view of the subject of study from the perspective of
the protagonists of primary education. Education aims to the integral development of children,
the family and the nearest environment are the responsible for transmitting every cultural
aspects that they consider aproppiate and they have been transmitted. We must learn to question
those values , beliefs and behaviors that we think corrects for each gender and promote freedom

of action and thought, breaking out with the gender roles currently established.
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo se centra en indagar la posible relacién entre el género de los
alumnos y alumnas en la etapa de Educacion Primaria y el fracaso escolar, entendiendo el
fracaso escolar como la repeticion de curso, ya que la ensefianza en esta etapa es obligatoria.
Desde que nacemos, hombres y mujeres debemos seguir ciertas normas o pautas de
comportamiento diferentes para cada sexo que nos ayudaran a encajar en la sociedad. Estos
mandatos de género tan marcados influyen en el &mbito escolar, las nifias son tranquilas y se
esfuerzan mas por el contrario los nifios deben sacar a relucir su caracter, su competitividad, su

fuerza lo que les suele ocasionar problemas en el colegio.

En primer lugar, se muestra la importancia de dicha temética y se expresa la relacion
que este trabajo presenta con las competencias de la profesion del graduado en Educacién
Primaria. Esta vinculacion con las competencias ha sido el motivo de eleccion para la temética

del trabajo.

En segundo lugar, se lleva a cabo una fundamentacién tedrica realizando un repaso de
las diferentes teorias sobre la construccion del conocimiento, en el que se tomaran como base
las teorias implicitas (Rodrigo, Rodriguez, Marrero, 1993) para la explicacion de este proceso.
Posteriormente se profundizara en los términos de género y sexo y los diferentes componentes
de género, se fundamentard también sobre el papel que la escuela ocupa cuando hablamos de
desigualdad de género para terminar adentrandonos en el concepto de fracaso escolar y
comentar las diferencias entre las atribuciones académicas de chicos y chicas, asi como del

profesorado.

Como estrategia para poder facilitar el acceso a la realidad de los centros educativos,
con sus detalles y matices, se ha realizado una investigacion cualitativa. La entrevista ha sido la
principal técnica de recogida de datos para obtener una visién personal del tema de estudio
desde la perspectiva de los protagonistas de la ensefianza primaria. Dando todo esto lugar al
posterior andlisis basado en la interpretacion de la experiencia de los profesores y profesoras de

los centros educativos gque prestaron su colaboracion.



2. RELEVANCIA DE LA TEMATICA
ELEGIDA.

Si miramos los datos de abandono escolar en Espafia nos encontramos con indices muy
elevados, 21,9% (Eurostat, 2015), si lo comparamos con los datos de otros paises europeos,
como Francia (8,5%) o Alemania (9,5%). ¢(Qué ocurre si nos adentramos en estos datos?
¢Podremos encontrar ademas, diferencias entre nifios y nifias? Pues si las encontramos, la
proporcion es mucho superior entre los chicos con un 25,6%, mientras que la tasa de abandono

escolar prematura entre chicas la encontramos en un 18,1%. ;Por qué surgen estas diferencias

entre el alumnado? Pues bien, con la realizacion de este trabajo se pretende comprender el

proceso y dar respuesta a esta pregunta desde las influencias que la sociedad ejerce sobre las

personas a partir del género.

Por otro lado, ;cuéles son las expectativas que la sociedad ha puesto sobre los diferentes

géneros? ;Puede esto influir en los resultados académicos? En los datos que hemos visto

anteriormente sobre el fracaso escolar observamos la gran diferencia que existe entre los chicos
y las chicas, es posible que a través de las diferenciadas expectativas sociales de género, se
produzcan diferentes respuestas por parte de los y las estudiantes. A pesar de que las mujeres,
tras la unificacion del sistema escolar, se incorporan y estudian a partir del curriculum
previamente adaptado a lo masculino, los resultados muestran que son éstas las que mejor se

adaptan a él. ;Qué produce estas diferencias? ;Son caracteristicas personales? ;Hasta gué punto

influye la sociedad?

En conclusion, la escuela es uno de los principales ambitos de adquisicion de cultura
por parte del alumnado por lo que se considera importante eliminar de ella todas las marcas de
género que lleven a la discriminacion y la exclusién socio-educativa. Los maestros y maestras
seran los encargados de educar a las futuras generaciones de nifios y nifias por lo que es
relevante que se formen en este sentido para evitar seguir transmitiendo valores y creencias
diferenciadas para cada género y poder lograr una transformacion integral de la escuela donde
los nifios y nifias se sientan libres para poder expresar sus ideas, emociones y sentimientos sin

ser condicionados por la sociedad en la que conviven.



3. VINCULACION CON LAS
COMPETENCIAS DEL GRADO EN
EDUCACION PRIMARIA

El presente trabajo esta directamente relacionado con las competencias del grado en
Educacion Primaria, ya que los conceptos que abarca dicho tema, asi como la relacion que entre
ellos existe deben ser conocidos por los y las docentes, para poder realizar su labor de una

forma adecuada.

Una de las competencias del grado en Educacion Primaria es tener la capacidad de
reunir e interpretar datos esenciales para emitir juicios que incluyan una reflexion sobre
temas de indole social, unida a la capacidad para transmitir informacion, son esenciales para
la realizacion de este trabajo. Por un lado, este trabajo comprende un apartado tedrico, que
abarca la eleccion y exposicion de conceptos tedricos, en el que ha sido necesario recopilar
informacion sobre la tematica elegida para posteriormente realizar una reflexion sobre los datos
obtenidos. Por otro lado, es necesario tener habilidades de comunicacién oral (defensa del

trabajo) y escrita (realizacion del mismo) para poder llevar a cabo dicha investigacion.

Que los estudiantes desarrollen un compromiso ético en su configuracion como
profesionales es otra de las competencias del grado, compromiso que debe potenciar la idea de
educacién integral, con actitudes criticas y responsables; garantizando la igualdad efectiva de
hombres y mujeres y la igualdad de oportunidades. La toma de conciencia del efectivo
derecho de igualdad de trato y oportunidades entre mujeres y hombres, en particular mediante la
discriminacién, esta estrechamente relacionado con este trabajo, en el cual se pretende buscar
una relacion entre el rendimiento de los alumnos y alumnas y el género. El desarrollo de la
capacidad de analizar criticamente y reflexionar sobre la necesidad de eliminar toda forma
de discriminacion, es fundamental para el desarrollo integral del docente, cuya relacion con
los nifios y nifias en la escuela es esencial para desprender poco a poco de la cultura social esos
mandatos de género tan marcados. Los nifios y nifias seran los futuros adultos del mafiana por

lo que su correcta educacion es vital para eliminar cualquier tipo de discriminacion de género.

El estudio del objetivo se ha llevado a cabo a través de una investigacion cualitativa,
para facilitar el acceso a la realidad de las escuelas, tal y como son, ya que las técnicas basicas
de investigacién educativa comprenden una competencia mas del grado en Educacion

Primaria.



4. FUNDAMENTACION TEORICA

A continuacién vamos a realizar una exposicion de los conceptos tedricos que
fundamentan esta investigacion. En primer lugar se realizard un breve resumen sobre las
diferentes teorias que explican el proceso de construccién del conocimiento, centrandonos en las
teorias implicitas de Rodrigo, Rodriguez, Marrero (1993). Repasaremos también la explicacion
que realizan algunos autores clasicos, para el proceso de construccién del conocimiento, Piaget,
Vygotsky y Bruner.

En segundo lugar nos acercaremos a la diferenciacion de conceptos entre sexo y género,
ademas de conocer los diferentes componentes que incluye el concepto de género. Una vez
aclarado estos conceptos, se hard una revision sobre como afectan los actuales mandatos de
género en hombres y mujeres, es decir, cual es el efecto que los valores y creencias que una
sociedad tiene, acerca de lo que es correcto para hombres y mujeres, afecta en sus

comportamientos y pensamientos.

En tercer lugar ¢Cual es el papel que tiene la escuela en todo el proceso de adquisicion
de conocimientos?, la escuela es uno de los principales agentes de socializacion, junto al
entorno familiar y social de los nifios y nifias, por lo que es un importante punto de partida y
uno de los primeros campos donde se debe incidir para poder alcanzar la “utopica” equidad de

género.

Por altimo profundizaremos en el fracaso escolar en funcién del género. Se entendera el
fracaso escolar como la repeticion de curso, ya que en la etapa de Educacién Primaria es
obligatoria. La repeticion de curso es un indicador directo del fracaso escolar, y si observamos
el rendimiento escolar de los chicos y de las chicas encontraremos diferencias, a pesar de
realizar el mismo proceso educativo. Para finalizar conoceremos las atribuciones académicas
que el profesorado realiza sobre sus alumnos y alumnas, y a qué causas atribuyen ellos mismos

sus éxitos y fracasos.

4.1. LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO Y LAS TEORIAS
IMPLICITAS

Segun Rodrigo, Rodriguez, Marrero, (1993) entre las teorias sobre la construccion del
conocimiento nos podemos encontrar con dos corrientes de pensamiento totalmente
diferenciadas: la individual y la cultural. Posteriormente, se hard referencia a las teorias
implicitas, en ellas se tienen en cuenta varios escenarios para la construccion del conocimiento,

conjugando el elemento individual, el social y el situacional (Rodrigo, 1997).



La perspectiva individual, también llamada “psicologista” (Rodrigo, Rodriguez, Marrero, 1993),
considera que el individuo es el principal protagonista del proceso de construccion del
conocimiento. Serd él o ella quien, a través de su interaccion con el mundo fisico y social,
condicionado sobre todo por el desarrollo de sus capacidades cognitivas, construya su propio
conocimiento. Ahora bien, para que se produzca esta construccion debe existir un mundo social,
con sus normas preestablecidas con el cual se pueda interaccionar. ;Como se formd ese
conocimiento social con el que tenemos que interaccionar para construir el nuestro propio?
¢Podriamos construir nuestro propio conocimiento sin la existencia de un conocimiento social?
¢En qué medida nos afecta esto? La teoria de Jean Piaget es una de las mas representativas de la
perspectiva “psicologista” (Rodrigo, Rodriguez, Marrero, 1993), el nifio o nifia y el adulto tienen
un papel protagonista en ese proceso ya gue seleccionan e incorporan estimulos del medio y
ejercen sus propios mecanismos de control. Segun Piaget (1959, 1969, 1975), el individuo no
tiene ninguin conocimiento previo adquirido en sus estructuras mentales, la adquisicion de esas
estructuras se va a realizar de forma ordenada, ya que, existe una cierta programacion de
estructuras cognitivas cuya finalidad primordial es proporcionar a las personas herramientas

cada vez mas cualificadas para la construccion del conocimiento.

Piaget (1959, 1969, 1975) también hace referencia a la relacion que existe entre la
biologia y la mente, los principios generales que rigen el desarrollo del organismo son los
mismos que inspiran el desarrollo del sistema cognitivo. Segun Rodrigo, Rodriguez, Marrero
(1993), para Piaget, el individuo se va adaptando a las condiciones ambientales con las que se
va encontrando en su desarrollo, esto es lo que impulsa al sujeto a ajustarse y reemplazar sus

propias estructuras mentales a través de la interaccion con el medio.

Por otro lado Piaget (1959, 1969, 1975) defiende que las diferencias culturales pueden
alterar el ritmo de la evolucién pero no modificar sustancialmente la secuenciacion del
desarrollo. La aparicion de ciertas estructuras cognitivas puede verse retrasada en algunas

culturas, pero una vez que emergen lo hacen siguiendo un orden fijo y universal.

Piaget admite que existen influencias ambientales y que éstas tienen cierta importancia
en el desarrollo, y es aqui segun Gutiérrez Martinez y Vila Chaves (2015), donde se resiente, en
cierta forma, su teoria ya que no realiz6 ninguna investigacién en la que tuviera presente la
dimension social. Piaget nos muestra una teoria de la socializacion algo peculiar. La
socializacion es presentada como una fuerza ajena a la naturaleza del nifio o nifia. Es decir, que
la realidad externa no juega un papel importante en el desarrollo del pensamiento (Vygotsky,
1995). Relacionandolo con el campo de esta investigacion, las expectativas que la sociedad
tiene de una mujer o un hombre, no van a influir en el desarrollo de su conocimiento segun

Piaget. Es decir, las mujeres son socialmente consideradas menos agresivas y mas empaticas,



mientras los hombres son agresivos y dominantes, estos estereotipos segln esta teoria no

influiran en el desarrollo cognitivo de las personas.

Lev Semenovich Vygotsky, destaca precisamente los aspectos presuntamente menos
elaborados por Piaget. La perspectiva cultural, también llamada “sociologista~ (Rodrigo,
Rodriguez, Marrero, 1993), defiende que el conocimiento tiene su origen en la sociedad y en su
cultura. En una sociedad o un gran grupo existen unos conocimientos compartidos cuya
finalidad es proporcionar a los componentes de ese grupo una vision unitaria del mundo que les

rodea.

Un concepto basico de Vygotsky (2009), es el de zona de desarrollo préximo (ZDP),
cada nifio o nifia es capaz de adquirir una serie de aspectos gque tienen que ver con su nivel de
desarrollo, pero a su vez existen otros que estan fuera de su alcance y pueden ser asimilados con
ayuda de otras personas. El tramo entre lo que el nifio o nifia puede aprender por si solo y lo que
puede aprender con ayuda de otros, es lo que Vygotsky (2009) denomina zona de desarrollo
préximo ZDP. De acuerdo con Vygotsky (2009) el aprendizaje se produce cuando el nifio o la
nifia asimila sus experiencias sociales con otros nifios y nifias y con las personas adultas. Por lo
que el aprendizaje seria imposible sin el contacto con otras personas y con el medio. Se tienen
gue tener en cuenta todas las variables ambientales posibles, dado que no podemos estudiar la

adquisicion de conocimiento desde un alumno o alumna Gnicos o un contexto (nico

Otro autor que destaca la importancia del contexto es Bruner (1997), para quien la
naturaleza de la mente y la naturaleza de la cultura estan en relacion. Bruner (1998) afirma que
en una teoria de la educacion tiene que existir una interaccion entre la mente de los individuos y
la cultura en la que se haya, defiende ademas que la cultura puede ayudar o entorpecer la
construccion de conocimiento y enfatiza en las narraciones y la negociacién como partes
importantes de esa construccidn. Desde este punto de vista intenta comprender cémo se mezclan

los diferentes significados de las interacciones humanas dentro de una cultura (Bruner, 1998).

Tal como hacen referencia los autores anteriores, el ser humano vive en sociedad por lo
que tendra que existir un equilibrio entre el individuo y la sociedad, cada persona es diferente, y
esto sucede dependiendo de sus caracteristicas individuales y de las situaciones que vive dentro
de una sociedad. Y es aqui donde entra en juego el constructo de teorias implicitas que comparte
rasgos de ambas perspectivas pero, segun Rodrigo, Rodriguez, Marrero (1993), propone
soluciones distintas al problema de la construccién del conocimiento. Segln estos autores las
teorias implicitas son construcciones individuales, pero las experiencias que dan lugar a estos
conocimientos en su mayoria son sociales y culturales, por ello su contenido no es caracteristico
de una persona, sino que su origen es cultural. El individuo no construye su representacién en

solitario, al pertenecer a una sociedad o incluso a diferentes clases sociales conjuga ambos



aspectos (individuales y culturales) para realizar sus propias representaciones (Rodriguez y
Gonzalez, 1985; Rodrigo 1985). Para Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993) las experiencias
pueden tener una naturaleza diversa: por un lado, experiencias directas de conocimiento del
objeto o compartidas con otros en situaciones cotidianas; por otro lado, experiencias vicarias,
refiriéndose a las que obtenemos a través de la observacion de otros; y, por Gltimo, experiencias
simbélicas, canalizadas lingiisticamente, éstas pueden ser derivadas de lecturas,

conversaciones, charlas, etc.

Ademas, las teorias implicitas se elaboran en estos entornos a través de practicas o
actividades culturales, este proceso es denominado por Rodrigo, Rodriguez y Marrero, (1993)
como socioconstructivismo. El individuo entra en contacto con la cultura a través de las
préacticas que realiza al relacionarse con otros individuos de su mismo grupo de pertenencia, a
través de este contacto va elaborando su propio conocimiento en funcidn de sus experiencias en

el entorno.

Las teorias implicitas son representaciones individuales basadas en la acumulacién de
experiencias personales (Rodrigo, Rodriguez, Marrero, 1993). Estas experiencias se incluyen
dentro de un contexto sociocultural, y estan definidas por pautas de comportamiento y modos de
interaccion entre personas. (Como elabora una persona una teoria implicita, por ejemplo, sobre
el papel de la mujer? A partir de sus experiencias, en este caso si en el entorno de dicha persona,
las mujeres se han dedicado tradicionalmente al cuidado del hogar y de la familia, se favorecera
a la creacion de una teoria sobre el papel de la mujer como cuidadora, descartando asi otras
alternativas. Estas pautas de comportamiento varian de unos grupos a otros, pero dentro de un

grupo estas préacticas se vuelven constantes.

“La mente es un sistema de procesamiento de informacion que adquiere significado
dentro de una interaccion social, o si se prefiere, en presencia de otras mentes. No es una
propiedad que se pueda aplicar a una materia, sino que solo se puede aplicar a una materia
organizada socialmente” (Seoane, 1985:388). Las personas construimos nuestra realidad en
funcién de otras personas, interpretamos el comportamiento de los demas para comprender su
significado y actuamos en consecuencia. Nuestros actos estan sujetos a los actos de otras
personas que forman parte del mismo contexto sociocultural. Las teorias implicitas se van
construyendo a través de las visiones que se tienen de la realidad, el sistema cognitivo de una
persona no sélo se encarga de interpretar esta realidad, sino que también interacciona con ella.
Cada persona tiene una interpretacion personal de un suceso o fendmeno social, esto supone
asumir un punto de vista sobre algo, y por lo tanto nos posicionamos, tomando decisiones
vamos elaborando un conjunto de valores e ideas, que por norma general es compartido por un

mismo grupo social. (Rodrigo, Rodriguez, Marrero, 1993).



Poseer una Unica vision del mundo puede ser un gran impedimento, para poder
interactuar adecuadamente con el medio del que forman parte otras personas, por lo que, segln
Rodrigo, Rodriguez, Marrero (1993), las personas no solo necesitan creer, es decir, tener una
vision personal del mundo, sino conocer ademas puntos de vista alternativos, es decir, registrar
la existencia de dos niveles funcionales de representacion: el de conocimiento y el de creencia.
Estos autores indican que cuando se pretende interpretar la realidad para la toma de decisiones,
el nivel de creencia es el méas apropiado, sin embargo, para negociar nuestra realidad con la de
otros es necesario el nivel de conocimiento, teniendo en cuenta que gastamos gran parte de
nuestro tiempo en interacciones sociales, comprendiendo y haciéndonos entender por los demas.
Rodrigo, Rodriguez, Marrero (1993), nos lo explican asi: “las personas pueden reconocer
diferentes versiones prototipicas de teorias (sintesis de conocimiento), pero s6lo asumen como
propias o atribuyen a otros algunas de estas versiones (sintesis de creencia). En este sentido,
las sintesis de conocimiento constituirian un repertorio de modelos culturales sobre el mismo
fendmeno. En cambio, las sintesis de creencia serian las versiones parciales de esos modelos
asumidas e invocadas por los individuos en situaciones de la vida diaria” (113). Como un claro
ejemplo, podemos hablar de los y las docentes, cada uno, en el &mbito didactico puede conocer
y comprender diferentes teorias del aprendizaje, sin embargo, éstos solo creen en alguna de ellas
0 Unicamente comparten determinadas premisas de algunas de ellas. En este sentido los y las
maestras construyen sintesis de creencias 0 un modelo propio que asumen y que utilizan en su

practica escolar (Rodrigo, Rodriguez, Marrero ,1993).

Adentrandonos en el objeto de esta investigacion, y como ejemplo del efecto que tiene
la forma en la que construimos nuestro conocimiento, Rodriguez y Gonzalez (1987) nos

proponen diversas teorias implicitas sobre las mujeres:

«+ Teoria tradicional: esta teoria tiene su origen en la historia antigua, donde se defendia la
idea de una mujer procreadora y educadora, ademés de ser el nucleo de la familia y
quién da sentido a la misma. Su puesto en ésta cobra sentido al ser madre: "la mujer que
no desea como maximo objetivo tener hijos, estd desnaturalizada", o "las necesidades
creativas de la mujer se realizan perfectamente a travées de la maternidad” (Rodriguez
y Gonzélez, 1987: 27). Estos son algunos de los argumentos que defienden los
partidarios de esta teoria, para los cuales las funciones que debe desempefiar la mujer
esta estrictamente relacionado con la vida doméstica.

«»+ Teoria progresista: se basa en el marxismo y el feminismo, defendiendo la necesidad de
fuertes cambios sociales y la lucha contra la opresion de la mujer. Presenta una critica
ante los problemas sociales. Como solucion se apela a la necesidad de cambios en las

medidas politicas y econdmicas. Desde esta perspectiva no solo las mujeres tienen



derecho al trabajo, sino que se les otorga poder suficiente para transformar el sistema de
un pais, segin Rodriguez y Gonzalez (1987).

« La teoria liberal, propone una visiobn mas moderada que la teoria progresista, las
mujeres quieren seguir siendo “femeninas’, seguir estando vinculada al ambito del
hogar, pero no limitarse a este ambito. Desea poder integrarse en la medida de lo
posible en el mundo laboral y social.

« Lateoria bioldgica: en ella se apela a las diferencias biolégicas entre hombres y mujeres
y como esto impide que la mujer acceda al mundo del trabajo en igualdad de
condiciones. Las diferencias a las que se hacen referencia son la musculatura, el
cerebro, la estructura dsea, asi como a los cambios hormonales, los ciclos menstruales y
los periodos de gestacidn de las mujeres como hacen referencia Rodriguez y Gonzalez
(1987).

+ Teoria educacional: concreta que las diferencias existentes entre hombres y mujeres son
debidos a los factores culturales y educativos. Durante los primeros afios de la
educaciéon de los nifios y nifias dentro de una sociedad son los que propician la
incapacidad de la futura mujer para realizar trabajos o tareas cominmente adjudicadas
al mundo masculino. Por ejemplo, debido a que a las mujeres se les atribuyen
caracteristicas como la inmadurez o la dependencia, se les hace incompatible con

actividades que requieran la direccion o coordinacion.

En resumen, se puede observar diferentes concepciones acerca de la adquisicion y
construccion de conocimientos en el ser humano. En primer lugar, se presentan las teorias de
Piaget con una vision mas individualista. Aunque Piaget (1959, 1969, 1975) tiene presente que
el contexto influye en el desarrollo del individuo, en sus estudios realiza pocas menciones al
asunto. En otras perspectivas tedricas el principal factor de desarrollo es la sociedad donde se
encuentra el individuo, como apoyan las teorias de Vygotsky (2009). Por otro lado y de la
mano principalmente de Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993), exploramos el concepto de
teorias implicitas, en las que tanto los procesos individuales como el contexto social se

presentan como agentes principales en la adquisicién de conocimientos.

Como hemos visto segin Rodriguez y Gonzalez (1995) y las diferentes teorias
implicitas sobre las mujeres, la forma en que adquirimos nuestro conocimiento puede conllevar
efectos diversos. En el siguiente apartado, para poder hacer mas visibles las desigualdades de
género presentes en la educacién, concretamente en la etapa de educacion primaria,
profundizaremos méas sobre el sistema sexo-género, y cudles pueden ser las consecuencias no

solo en el género femenino, sino también en el masculino.



4.2. GENERO Y DESIGUALDAD

Para poder acercarnos y hacer visibles las desigualdades derivadas del género en el
alumnado, empezaremos con una primera diferenciacion conceptual entre género y sexo,
durante décadas se utiliz6 el termino sexo para referirnos a todas las diferencias existentes entre
hombres y mujeres, aunque aun hoy en dia para algunos autores estos conceptos son sinbnimos,
actualmente estas dos palabras describen aspectos diferentes. Segin Puleo (2000) esta confusién
entre los términos se produce por el discurso histérico-social de género que determina una fuerte

relacidn entre el cuerpo y la percepcion que se tiene del mismo.

Podemos encontrar diversas definiciones de sexo, Unger (1979) utiliza esta palabra para
referirse a aquellos aspectos del individuo que tienen una base bioldgica, caracteristicas
vinculadas con la reproduccion y la sexualidad. Fernandez (1988), define sexo como una
realidad fundamentalmente bioldgica. En estas definiciones encontramos un componente comun
y es el referido al componente bioldgico como base del término sexo. Por otro lado, si buscamos
definiciones de género nos encontramos con Bustos (1994) ,que considera el género aquella
categoria en la que se agrupan todos los aspectos psicoldgicos, sociales y culturales atribuidos
diferencialmente a lo femenino y a lo masculino, y que es producto de un proceso histérico de
construccion social. Por su parte, Puleo (2000), define el género como “la construccion cultural
que toda sociedad elabora sobre el sexo anatémico y que va a determinar, al menos en alguna
medida, y segln la época y cultura de la que se trate, el destino de la persona, sus principales
roles y hasta su identidad sexuada” (Puleo, 2000: 29). En la definicion de género encontrarnos
representadas no solo las caracteristicas sexuales del individuo, sino que, ademas, las

caracteristicas econdmicas, sociales, politicas, juridicas y psicolégicas de las personas.

Dentro del concepto género, suelen diferenciarse distintos componentes: identidad
sexuada, estatus, normas, estereotipos, sanciones y roles. (Puleo, 2000). Comentaremos un poco

mas sobre cada uno de estos elementos:

La identidad sexuada hace referencia a la construccion psicolégica de cada individuo.
Existen diferencias notables entre lo que caracteriza al sujeto sexuado femenino y masculino,
pero ¢Como se han construido estas diferencias? Desde una respuesta tradicional esto es debido
a la biologia, las diferencias en la constitucion, diferencias hormonales o cromosomicas del
individuo, “el sexo era considerado la causa determinante del género” (Puleo, 2000: 30). Sin
embargo los estudios feministas suelen dar una respuesta diferente, “el género como
construccién social determina, al menos en una medida importante, esas caracteristicas

psicoldgicas” (Puleo, 2000: 30).



Dentro del concepto de identidad, Garcia Colmenares (2000), hace referencia a la
existencia de al menos tres dimensiones, la identidad objetiva, la identidad subjetiva y la
autoidentidad. La primera, identidad objetiva, estaria formada por todas aquellas opiniones que
los demas individuos tienen de una determinada persona. “El término “objetivo” lo es en la
medida en que representa la visién de una determinada comunidad o grupo social; es decir, en
cuanto que esta situado en un tiempo y espacio concreto, y que fuera de ellos puede cambiar”
(Garcia Colmenares, 2000, p.40). Estamos hablando, por tanto, en lo que se considera normal en
una determinada época o lugar, ya que esto a lo largo del tiempo se modifica y en todos los
lugares no se realiza de la misma forma. La identidad subjetiva (Garcia Colmenares 2000), hace
referencia a cdmo nosotros percibimos o creemos percibir, como nos ven otras personas. Este
proceso lo empezamos a realizar desde edades muy tempranas y es lo que produce la
interiorizacion de los mandatos de género que posteriormente dejan de ser impuestos por la
sociedad y pasan a ser considerados naturales. Por Gltimo, segun esta autora, encontramos la
dimension de la autoidentidad “es la particular percepcion que tenemos de nosotras y nosotros
mismos” (Garcia Colmenares, 2000, p.40), este estado no estd consolidado, ya que pasa por

diferentes periodos de coherencia o desestructuracién a lo largo de la vida de una persona.

Cuando se habla de estatus o rango sexual, se hace referencia al lugar que ocupa cada
sexo en la sociedad y un ejemplo lo podemos encontrar en la resistencia que puede oponer un
hombre a aceptar 6rdenes de una mujer, porque socialmente se “cree superior”. El estatus de
género afecta no solo a la situacion de los individuos, sino también a sus caracteristicas, habitos,
habilidades ... “tendemos a valorar mas aquello que es percibido como masculino y despreciar
o minusvalorar lo que creemos propio de las mujeres y esto ocurre en todos los ambitos”
(Puleo, 2007: 22) ¢Por qué ocurre esto? En nuestra sociedad existe una serie de creencias que
explica el como y por qué se diferencian los hombres de las mujeres. Los discursos de
legitimacion de género (Puleo 2007), los encontramos presentes en casi todas las formas
culturales, como ejemplo de ello estan presentes en la historia, en la religion, en la literatura...
estos discursos nos ofrecen un explicacion, de manera directa o indirecta, de las desigualdades

entre los sexos ademas de mantenerlos en el tiempo.

Las normas establecen lo que es adecuado o lo que no, permitido o prohibido para cada
género (Puleo, 2000). Se pueden definir como un conjunto de “reglas” o ideas, que nos dicen
cémo debe ser el comportamiento de hombres y mujeres. No tienen una base bioldgica, sino que
es la sociedad o cultura quien las determina, por ello pueden variar de una cultura a otra. Las
normas, a menudo, empiezan a ser visibles desde edades muy tempranas, pensemos, por

ejemplo, en que los juguetes que tienen los nifios y las nifias son diferentes. Ellas juegan con



mufiecas Y ellos con figuras de accion, muy temprano se les ensefia lo que significa actuar de

forma “femenina” y “masculina” en una cultura.

Los estereotipos son los modelos que estan presentes en la cultura, y que podemos
observar en la publicidad o las peliculas y series de ficcion. Segin Cruz Souza (2006) los
estereotipos de género presentan al menos dos dimensiones; diferenciando los estereotipos de
papeles de género, los cuales hacen referencia a las actividades propias de hombres y mujeres y
los estereotipos de caracteristicas de género que expresan los rasgos de personalidad que
diferencian a cada sexo. “Estos dos niveles estan estrechamente unidos y, a menudo, los
estereotipos de caracteristicas tienen la funcién de legitimar los papeles que se espera que sean
desempefiados por hombres y mujeres. Por ejemplo: las mujeres son consideradas mas
carifiosas y sensibles que los hombres, legitimando que sean tipificadas como las mas

adecuadas para el cuidado de nifios y nifias” (Cruz Souza, 2006:106)

Casi finalizando estos componentes del género encontramos las sanciones, que como su
nombre indica, son acciones para castigar a aquellos que infringen los limites. Pueden ser de
diversa indole y severidad, dependiendo de la época, de la sociedad a la que pertenece o el tipo

de infraccién. Desde una sonrisa irdnica, hasta el asesinato por ser diferente (Puleo, 2000).

El rol o papel, visto como un componente fundamental y un factor clave para la
continuidad o el cambio del conjunto, lo define Puleo (2000) bajo el hecho de que toda sociedad
divide las tareas por sexos. A cada sexo se les atribuye unas tareas, por lo que tienen diferentes
roles o papeles. Esto no quiere decir que en todas las sociedades se dividan de la misma forma,

ya que las tareas asignadas varian de una sociedad a otra.

De este modo, hombres y mujeres quedan completamente separados desde su
nacimiento, por los mandatos de género y las expectativas que la sociedad tiene sobre ellos. Son
circunstancias ajenas a cada sujeto y sobre las que no tiene poder de decision. Las culturas de
las diferentes sociedades son diversas y cambiantes, por lo que el género, lo masculino y lo
femenino, también lo es. Se pueden producir transformaciones en dichas expectativas sociales
sobre las diferencias de género, pero para que se modifiquen estas atribuciones culturales debe

variar la propia cultura social.

Los mandatos de género al atribuir ciertas caracteristicas a un hombre y otras a una
mujer, dan lugar a la creacién de estereotipos que asighan qué comportamientos son propio de
un hombre y cuales propios de una mujer. Estos valores y capacidades atribuidos a los hombres
son la fuerza, la autonomia, la decision, la iniciativa, la competitividad...siempre relacionados
con funciones productivas. Por otro lado, a las mujeres se les asignan otras capacidades

diferentes siempre relacionadas con las tareas reproductivas y de cuidados, como la debilidad, la



dependencia, la sensibilidad, la sumision y la obediencia. Estos estereotipos de género no solo
se observan y esperan en la edad adulta, desde edades muy tempranas se espera que los nifios
sean movidos y fuertes y las nifias dulces, quietas y obedientes (Garcia Colmenares, 2000).
Segun Garcia Colmenares, en la escuela, a través del curriculum oculto, se les traspasa a los
nifios y nifias de manera sutil las ideas socialmente correctas para cada género. “L0S nifios se
perciben a si mismos como mas fuertes y superiores, mientras que consideran débiles e
inferiores a las nifias, y les parece normal que las nifias quieran parecerse a ellos, y no al
contrario. lgualmente, las nifias intentaran, por un lado, imitar al grupo mejor considerado,
pero irén interiorizando, a la vez, los roles tradicionalmente considerados propios de las

mujeres”. (Garcia Colmenares, 2000: 45).

¢Por qué en la mayoria de las culturas se concede a los hombres el privilegio y
supremacia a costa de la de relegacion y subordinacién de las mujeres? “El patriarcado lo
explicamos como un fundamentalismo. Ademas la ley del embudo por excelencia” (Simon
Rodriguez 2002: 19). Segun esta autora, el nacimiento nos sitla en un lugar preconcebido, del
que no puedes moverte, ya sea por tus meritos, cualidades o deseos. No puedes escapar de él sin
caer en el castigo. La vida de las personas transcurre basandose en unas leyes, normas y
valores, entendidos como una tradicion. El principio fundador del patriarcado es la
complementariedad, este principio lo podemos relacionar con la necesidad, es decir, si a las
mujeres se les niega ciertos derechos que si son propios del varén, las mujeres dependen de los
hombres. A su vez, a los hombres también se les niegan la capacidad de desarrollar ciertas
habilidades, como las expresivas, por lo que también les son necesarias las mujeres para cubrir
ese campo de su existencia. Asi es como el hombre complementa a la mujer y viceversa. Puesto
que dependemos de los demaés, estamos pendientes de los movimientos de la otra persona e
intentamos controlar su existencia para que no nos falle la nuestra. Por este supuesto se nos
impide ejercer como sujetos individuales, porque creemos necesaria la aportacion del sexo

opuesto para nuestra existencia (Simon Rodriguez 2002).

¢ESs necesario seguir luchando por los valores de la equidad de género en la actualidad?
Esta fue una de las preguntas que formulamos en las entrevistas a los maestros y maestras, ya
que es importante seguir planteandonoslo. Actualmente pensamos que “ya se ha luchado” por
los derechos de las mujeres y a veces nos olvidamos de que todavia queda bastante camino por
recorrer y que los mandatos de género siguen estando bien arraigados en las sociedades

actuales.

Segun Lagarde (2003) la lucha de las mujeres por sus derechos y por la igualdad, han

sido respondidos “con una ideologia que tiende a un velo de igualdad y una creencia en la



propia superioridad en la conciencia de las mujeres” (2) esto provoca la incapacidad de mirar

mas alla y descubrir que aln existe la desigualdad de género en quienes suponen la igualdad.

Las mujeres actuales han creido ser mas adelantadas que las mujeres de la generacion
anterior, ademas de estar en igualdad con los hombres y por lo tanto, mas valiosas que sus
antecesoras. Pero para que sea eficaz esa equidad entre hombres y mujeres, es necesario que se
realice una practica continuada de la paridad y que se formen mujeres politicas en esa préactica
gue puedan evaluar qué es lo que sucedio. La mujer aun no es una representacioén simbélica
universal (Lagarde 2003), aun en minoria, sin tradicion ni memoria. Para lograr este cambio
debemos ser conscientes de que las mujeres también reproducen el dominio patriarcal, y que lo
esencial es reeducar ese pensamiento, “desaprender para aprender no sélo nuevas actividades,
y conocimientos, sino sobre todo, una nueva mirada, una perspectiva ineludible que es la
perspectiva de género feminista, como columna vertebral de nuestra concepcion del mundo y de
la vida” (Lagarde, 2003:7). Ademas, Lagarde nos propone como solucién a este problema una
nueva ética, saber cudl es la causa histérica de las mujeres y no contentarse con poner
resistencia al machismo, a la misoginia o al deseo personal de justica. “La sororidad (de soror,
sororis: hermana en latin) implica transformar la identidad de género en vinculos y alianzas
para ser, y asumir el nosotras para mejorar nuestra existencia como género, la de nuestras

comunidades y el mundo”. (Lagarde 2003:8)

Ahora bien, ¢Los mandatos de género actuales favorecen al género masculino? A
simple vista, cuando hablamos de los problemas que los estereotipos de género pueden provocar
sobre las personas, se nos viene a la cabeza pensar que es el género femenino el Unico afectado.
Sin embargo, los hombres también son victimas de las expectativas que la sociedad mantiene
sobre su comportamiento; de ellos se esperan ciertas pautas, normas y valores, como la
fortaleza, la valentia, el control emocional o la independencia. Aunque las caracteristicas
asociadas a los hombres son més positivas que las de las mujeres, la sociedad ejerce una presién
sobre ambos géneros para que se respeten los canones establecidos (Garcia Colmenares, 2000).
Esto se puede observar en las aulas, cuando un nifio llora en clase rapidamente es tachado por
sus compaferos de “nenaza”, ya que llorar “no es de hombres”; del mismo modo que si una
nifia juega al futbol, considerado un deporte masculino, se la cataloga de “chicazo”. Segun Sau
(1996), a la larga esta supuesta superioridad de los varones se volvera en su contra, siendo los
chicos méas propensos a sufrir determinadas patologias psiquicas e impidiendo un correcto
desarrollo intelectual y personal. Es atipico que un hombre muestre determinadas emociones,
como el llanto, en pablico y esta represion de sus sentimientos terminara por hacer mella en su

desarrollo. “La masculinidad se construye de manera rigida y, no pudiendo imitar a las



perdedoras, deben a toda costa demostrar que no son mujeres, mientras que las mujeres pueden

imitar el modelo masculino, socialmente considerado” (Garcia Colmenares, 2000: 45)

También es cierto, que hoy en dia se estan rompiendo las barreras que separan a los
hombres y a las mujeres, pero todavia falta mucho por hacer. Todavia nos sorprende, ver a
mujeres desempefiando un trabajo que tradicionalmente ha sido realizado por hombres.
Tendemos a pensar que un varon realizara mejor determinado oficio, porque le atribuimos
cualidades propias de la masculinidad, cuando estas cualidades no deberian ser exclusivas de
cada género. Ver a un nifio en una clase de ballet o a una nifia que quiere ser futbolista todavia
nos impresiona. Desafortunadamente, los mandatos de género limitan el desarrollo profesional,
intelectual y personal de cada individuo, lo que nos impide conseguir la equidad de género.
(Garcia Colmenares, 2000) Debemos buscar alternativas para cambiar estos mandatos de
género, que resultan perjudiciales para los individuos, esto se debe realizar en todos los &mbitos,
publicos y privados, en los que se participe a intensificar estos roles; en los hogares, en el
trabajo y sobre todo en las escuelas, donde, a veces y sin darnos cuenta, participamos en la

continuidad de esos mandatos.

Uno de los principales indicadores que hace visible las desigualdades lo encontramos en
las escuelas, estas son la ante sala de la incorporacion de los individuos a la sociedad, donde
aprenderan a tomar decisiones, a comportarse y a ocupar un lugar en la sociedad. A través de las
politicas de igualdad en educacidn, el sistema educativo debe educar a sus alumnos y alumnas
para la igualdad en la sociedad, para romper con las barreras que siguen dificultando que
hombres y mujeres ocupen lugares en la sociedad en condiciones de igualdad real. Empezando
por hacer visibles las diferencias entre sexos, promover practicas educativas igualitarias y
cambios en la relaciones de género, para finalizar corrigiendo los desequilibrios que vamos
encontrando (Rebollo-Catalan et all, 2011). Es decir, a partir de la escuela la persona puede ser
capaz de integrarse de forma adecuada en la sociedad, desarrollando su méximo potencial y

convirtiéndose en una persona responsable de si misma, asi como del mundo que le rodea.

4.3. EL PAPEL DE LA ESCUELA

Antes de adentrarnos y hablar del papel de la escuela, segun Dorr y Sierra (1998),
resulta Gtil hablar de las dos formas de educacion que existen: la formal y la no-formal. La
primera es propiamente la escuela, el objetivo que persigue la escuela es la adquisicion de
conocimientos, habilidades y actitudes con un fin ético. La educacion no-formal puede
entenderse como socializacion y se define como "todas y cada una de las instancias a través de
las cuales un sujeto humano integra e incorpora las consignas y determinaciones de la
estructura social en la que interactia. Dentro de estas instancias se encuentran la familia, la

escuela, la religion, los medios masivos de comunicacion, entre otras. Estas tienen una



importante contribucién a la hora de conformar, trasmitir, mantener y perpetuar valores,
creencias y actitudes que influyen en cierto modo determinando el modo de pensar y
comportarse de la gente” (Bustos, 1994:280). Como hemos podido comprobar, no solo afecta
la escuela, aunque es un campo importante desde donde se podria empezar el cambio, es
necesario que desde todos los &mbitos posibles se contribuya a ello, ya que es en el seno de la
familia donde se dan las primeras aproximaciones de lo que significa ser hombre y ser mujer,
las experiencias que los nifios y nifias reciben desde su nacimiento les ayudaran a construir su
propia identidad. Este aprendizaje se adquiere mas 0 menos en la misma edad que se adquiere el

lenguaje y es anterior al conocimiento de la experiencia anatdmica de los sexos (Beal, 1994).

"El fundamento de la educacion mixta revela como funciona la suposicion de que los
dos sexos son diferentes, de que por si solos estan limitados o desequilibrados, pero que juntos
son complementarios. Los primeros defensores de la educacion mixta reconocieron que nifios y
nifias introducirian en el aula conjuntos distintos de experiencias sociales, y esperaban que esto
resultase beneficioso: lo que no se considerd fue la posibilidad de que uno obtuviese mas
ventajas de esta situacion que el otro. El que hayan sido los nifios quienes hayan sacado
mayores beneficios de la educacion mixta es quizas una de las razones de que teodricos y
profesionales de la educacion hayan tardado tanto en reevaluar la eficacia de este modelo”
(Sarah, Scott y Spender 1993: 81-82). En este fragmento, como sefialan estas autoras, llama la
atencion que el tema de la coeducacién no dé lugar a un debate mas profundo. La actual escuela
mixta, solo puede ser llamada asi porque lo que hace es juntar a nifios y nifias, ya que el
curriculum utilizado es un curriculum masculino que se ha generalizado con la incorporacion de

las mujeres (Garcia Colmenares, 2000).

Cuando entra en vigor la Ley Villar Palasi (1970) el curriculum se unifica, las chicas
empiezan a recibir la misma educacion que se le impartia a los chicos, por lo que desaparecen
las llamadas “Ensefianzas del Hogar” (Simén Rodriguez, 2011), compuestas por labores,
economia doméstica, higiene, cocina, corte y confeccion e incluso la musica en algunas
ocasiones junto con la vida de santas y reinas. Quedaron restos de algunas materias que fueron
totalmente eliminadas cuando en 1990 se promulga la LOGSE. En ese momento no se
introducen nuevas materias que hubieran facilitado la comunicacion y el intercambio entre
ambos sexos, como podrian ser, segin Simon Rodriguez (2011), la educacion sentimental,
sexual y afectiva. Las leyes que han sucedido a la LOGSE (1990) le atribuyen cada vez mas
importancia a los principios de igualdad (Simoén Rodriguez, 2011). Pero, a dia de hoy, “las
nifias a través del curriculum oculto, todavia presente en la educacion, deben asumir e
interiorizar el rol femenino, referente al trabajo doméstico, al cuidado de nifios, nifias y

personas mayores” (Garcia Colmenares, 2000: 46).



Dorr y Sierra, (1998) definen el curriculum oculto como “el conjunto interiorizado y no
visible, oculto para el nivel consciente, de construcciones de pensamiento, valoraciones,
significados y creencias que estructuran, construyen y determinan las relaciones y las practicas
sociales de y entre hombres y mujeres. Omnipresente en la cultura, forma parte de las
instituciones sociales y de cada miembro de la sociedad. Estéa dentro y fuera de la persona y de
las instituciones.” (3). Es interesante darnos cuenta de como el curriculum oculto presenta y
concreta las condiciones culturales que determinan los roles sexuales, las expectativas de cada
individuo en funcion de su género, asi como las tareas que se le consideran adecuadas. “El
curriculum oculto establece estructuras légicas con las que se ordenan e interpretan los
conocimientos y los requisitos de verdad que los instituyen, asi como las valoraciones de las

relaciones sociales que de él se desprenden” (Dorr y Sierra, 1998:4).

A través de los juegos infantiles se prepara a los diferentes sexos para que se
desempefien adecuadamente en su vida adulta, y es en ese momento cuando se introducen los
mensajes que la sociedad ha considerado adecuados. Por ejemplo, a través de las mufiecas, a las
nifias se las prepara para su futuro maternal y de cuidados, jugando con los mufiecos bebe, se las
ensefia y adiestra para el futuro cuidado de los hijos. Asi, las nifias interiorizan estas actitudes y
empiezan a considerarlas como algo “normal”. A los nifios, por el contrario, segin Dorr y Sierra
(1998) “se les permiten ser mas audaces, aventureros, se les fomenta la capacidad para correr
riesgos y la libertad que eso implica”.(4) Esto también conlleva diferencias en el futuro
vocacional de nifios y nifias, debido a los retos propuestos y a la permisividad concedida al
género masculino, nos encontraremos a adolescentes empezando carreras encaminadas al
desarrollo del pensamiento cientifico, o de éxito empresarial. En general, los nifios tienen en su
imaginario el éxito publico. Por el contrario, los juegos aceptados y fomentados para las nifias

las acercan a profesiones como enfermeria, docencia o psicologia (Dorr y Sierra, 1998).

Aun asi, la escuela es uno de los sistemas menos discriminatorios, si lo comparamos
con la familia, la empresa o los &mbitos de poder. La escuela, al ser un derecho universal, no
niega, dificulta la entrada, permanencia o titulacion en funcion del sexo. “Puesto que la escuela
es un &mbito donde la idea de igualdad ha hecho bastante recorrido y fortuna, ahi tiene
posibilidades, en primer lugar, de prosperar la idea de equivalencia y cooperacion entre los
sexos. Para ello, tendrd que adoptar en su seno, ademés del valor de la igualdad como
discurso, la préactica de la misma, adaptando sus modos y contenidos a una intervencién
decididamente coeducativa, educacién con enfoque de género y no sexista, que contenga
bastantes componentes hasta ahora ausentes o con implantacion muy débil y dispersa” (Simon

Rodriguez, 2011:130). Las mujeres no son nombradas ni estudiadas en la escuela y esto produce



que las nifias no se puedan reconocer y que los chicos no puedan evitar sentirse protagonistas de

la obra humana.

Segln Simo6n Rodriguez (2011) para eliminar el sexismo escolar hay que trabajar en
determinados pardmetros que, hasta ahora, no se han tenido en cuenta en la cultura escolar.
Primero la justicia distributiva, con ello se pretende acabar con la invisibilidad de las mujeres
en el curriculum formal, en el lenguaje, en la organizacion y reparto de tiempos, espacios e
instrumentos. En segundo lugar, lo que Simon Rodriguez denomina como empatia solidaria,
que se trata de reconocer como punto de partida que las mujeres han sido un género devaluado.
Con el respeto activo se pretende que cada individuo sienta su condicién humana y su
singularidad esta por encima de cualquier otro aspecto. Por Gltimo, esta autora hace referencia a
la autonomia personal como finalidad del proceso educativo, el logro de la autonomia personal
serd una garantia para evitar el abuso y no caer en los engafios que nos llevan a él (Simoén
Rodriguez, 2011).

¢Y qué ocurre con los hombres? Son tres los aspectos en los que la escuela perjudica al
género masculino como plantea Garcia Colmenares (1997): En primer lugar, desde edades
tempranas se introducen en ellos pautas sociales muy rigidas sobre su comportamiento,
destacando asi su rol de superioridad en la sociedad. Se les impide manifestar determinadas
emociones 0 sentimientos, que son consideradas impropias de su sexo, como puede ser llorar,
manifestar amor, debilidad... En segundo lugar, la violencia tiene cierta tolerancia en varones,
ya que esto lo relacionamos con la fuerza y el poder fisico. Los hombres suelen recurrir a la
violencia para solucionar conflictos, al ser una caracteristica solo propia de hombres, ayuda a la
interiorizacidn de pensar en la existencia de seres mas débiles a los que se debe defender. Y en
tercer lugar, la actual escuela mixta genera competitividad en los nifios, otra marca de género
propiamente masculina, que no favorece el trabajo en equipo ni la cooperacion (Garcia
Colmenares, 1997).

Como hemos podido observar, la escuela es un ambito importante para la adquisicion de
la cultura social, y con ello, la interiorizacion de los contenidos sociales ‘“considerados
adecuados”, que a su vez contribuyen a la creacion y reproduccién de los roles de género. Ahora
bien, ¢Influyen estas expectativas sociales en el fracaso escolar? ¢De qué manera influyen las
expectativas que la sociedad tiene sobre ambos sexos? ¢Existen atribuciones académicas

diferenciadas en funcion de género?



4.4. FRACASO ESCOLAR EN FUNCION DE GENERO Y
ATRIBUCIONES ACADEMICAS

¢Qué entendemos por fracaso escolar? En general este término ha sido utilizado en
Espafia para definir al alumnado que no logra completar con éxito la ensefianza obligatoria. Este
concepto se fragua a finales de los afios sesenta y principios de los setenta, cuando tuvo lugar la
gran expansién de la escolarizacion, culminado con la Educacion General Basica (EGB),
producto de la Ley General de Educacion de 1970 (Ferndndez Gonzéalez y Rodriguez Pérez,
2008). En la etapa de Educacion Primaria, que es en la que se centra esta investigacion,
actualmente no es posible abandonar la educacion ya que en esta etapa es obligatoria y la edad
del alumnado oscila entre los seis y doce afios, por lo que al referirnos al fracaso escolar, en este

caso, nos referiremos a la repeticion de curso.

El fracaso escolar es un proceso que se produce por una serie de desencuentros con la
escuela, este proceso comienza en la etapa Primaria pero se hace mas intenso en la Educacion
Secundaria (Rué, 2006). Los y las alumnas, que son los principales protagonistas de este
proceso de abandono, son los que realizan, a medida que crecen, la transformacion de su
relacion con la escuela. Llegando, segin Bosco, Ruiz, Ortiz de Urbina y Simoén (2005), hasta
un punto de “minimo aguante y maximo rechazo” hacia las actividades académicas. Es el propio
individuo quien llega a este punto por propia iniciativa después de tener un “desencuentro” con

la institucién escolar (Bosco, Ruiz, Ortiz de Urbina y Simdn, 2005).

Segun un estudio de la OCDE (2005) el fracaso escolar, por causas institucionales se
debe, fundamentalmente, a tres aspectos:
- Un curriculo pobre
- Meétodos de ensefianza inadecuados

- Recursos escasos

Si analizamos estas causas, segin Gabarr6, (2010) la posibilidad de que en Espafia
tengamos un curriculo pobre queda descartada y expone lo siguiente: todos los centros de todas
las comunidades autonomas deben respectar y alcanzar unos minimos impuestos por el Estado.
“Estos minimos abordan la globalidad del curriculo tradicional, pero también incorporan
aspectos actualmente importantes como el uso de la informatica, las técnicas de investigacion,
la educacién para la salud, el consumo responsable o la visién ecolégica e interdisciplinar de
la realidad” (Gabarro, 2010:27). En segundo lugar, cada comunidad completa este curriculo
base, “de manera que se amplia y se adapta a la realidad territorial de cada zona educativa”
(Gabarro, 2010:27) Ademas los centros que tienen altos porcentajes de éxito escolar como los
gue tienen un mayor namero de fracaso escolar comparten el curriculo. Con estos argumentos

no pretende Gabarré (2010) decir que el curriculo actual sea el idéneo ni que se inmejorable



pero no parece que sea la causa del alto fracaso escolar que encontramos en Espafia, ni por qué
es diferente entre los nifios y las nifias. Este mismo informe que nos muestra cudles son las
posibles causas institucionales de fracaso escolar, también analiza las diferentes realidades
pedagdgicas, en los diferentes paises (donde cada cultura difiere de otra) y tras valorar
diversidad de datos llega a la conclusidn que sélo el 6% de los resultados negativos son debido
a factores pedagdgicos, descartando asi este factor como clave para la explicacion del fracaso
escolar. Por otro lado también nos sugieren que existe una relacién escasa entre el gasto
educativo y los resultados académicos de los alumnos y alumnas, siempre y cuando se alcancen

unos niveles minimos en la cantidad de gasto educativo.

Ahora bien, si hablamos de fracaso escolar en funcidn del sexo de los alumnos y
alumnas, ¢Encontramos diferencias? Gabarr6, (2010) toma en este caso como referencia los
alumnos y alumnas de entre 19-20 afios que han obtenido el bachiller y realiza una comparativa
entre hombres y mujeres durante un periodo de tiempo observando lo siguiente. En el afio 1977,
el 28% de los varones tenian el bachiller aprobado con éxito, frente a un 26% de las mujeres. La
cosa cambia cuando catorce afios después mientras los hombres se mantienen en un 30%, las
mujeres que obtenian el titulo de bachiller aumentaban a un 42%. Esto no se queda aqui, el afio
2004, los varones aumentaron este tanto por ciento pasando de un 30% en 1991 a un 46%.
Aunque este dato parece notorio es mas espectacular el caso de las mujeres, ya que el 60% de
ella obtuvo el bachiller con éxito en 2004. (Gabarrd, 2010) Algo ocurri6 en ellas que no ocurrié
en los chicos. “Ese algo tiene relacion directa con el género, con la forma como abordamos las
diferencias entre hombres y mujeres, puesto que éstas obtienen un éxito determinado y los
varones otro muy distinto” (Gabarro, 2010:42). Desde el punto de vista de Gabarr6é (2010) la
sociedad, en plena lucha por la igualdad entre hombres y mujeres, trasladd a las mujeres la idea
de que ellas podian construirse un lugar dentro del mundo. “La escuela hizo de altavoz de algo
que era evidente en la calle: la democracia también implicaba a las mujeres y esperaba de ellas
que fueran los verdaderos motores de su vida, que tomasen el timon de su existencia y se
adentrasen en responsabilidades que, pocos afios antes, eran territorio exclusivo de los
varones” (Gabarrd, 2010:42). El conocimiento para las mujeres se convirtié en una herramienta
para la liberacion. Sin embargo, los hombres no centraron su interés en lo académico, por ello
su tasa de éxito escolar aumenta mas lento que el de las mujeres. Segin Gabarr6 (2010), “Los
chicos no tienen un punto en el horizonte que les indique lo que quiere decir ser hombres, ellos
carecen de modelos positivos socialmente consensuados. Por ellos, tendieron a considerar lo

académico como algo poco masculino” (43).

Desde el campo de la sociologia también se han resaltado la existencia de diferentes

actitudes y comportamientos entre los hombres y las mujeres dentro del &mbito educativo. La



sociologia de género sefiala que para que exista un orden social estable, es necesario que
mujeres y varones asuman diferentes roles, a través de los cuales se reproduzca el actual sistema
de valores (Rodriguez Menéndez, 2005). En esta linea, Bourdieu (2001) ha indicado que la
violencia simbdlica del sexo masculino sobre las mujeres, definido por él mismo como:
“violencia amortiguada, insensible e invisible para su propias victimas, que se ejerce
esencialmente a través de los caminos puramente simbolicos de la comunicacion y del
conocimiento o, mas exactamente, del desconocimiento, del reconocimiento o, en ultimo
término, del sentimiento” (10) provoca en las mujeres la necesidad de asumir inconscientemente
actitudes de docilidad, sumision y autonegacion, esto ayuda a que vean como natural el orden
social de géneros. Ademas, esta situacion de sumisién que las mujeres realizan de forma
inconsciente las ayuda a adaptarse mejor a las demandas del sistema escolar, y esto conlleva a
estar en una posicion mas ventajosa respecto a los varones en el ambito académico. En
definitiva, a las chicas se las atribuyen mayor probabilidad de éxito académico y cierta
disposicion al estudio, se las identifica con actitudes dociles y a acatar mejor las normas

escolares, lo que contrasta con la rebeldia y la hiperactividad que se espera de los chicos.

Segun un estudio realizado por Cerezo Rusillo y Casanova Arias (2004) a 521 alumnos
y alumnas con edades comprendidas entre los 14 y 18 afios, los alumnos tienden a atribuir sus
fracasos a factores externos mientras que las alumnas se responsabilizan en mayor medida de
sus resultados académicos atribuyéndolos a la falta de esfuerzo o de habilidad, siendo estos
factores causales internos. Los chicos ademas tienden a darle mas importancia a factores como
la suerte, esto les Ileva a los chicos a mantener su autoconcepto y autoestima (Covington, 2000).
Sin embargo, estos autores, al comparar las atribuciones realizadas ante una situacion de éxito,

no encontraron diferencias entre chicos y chicas.

¢Existen diferencias entre chicos y chicas en funcion de las diferentes areas de
conocimiento? El programa Progress in International Reading Literacy Study ( PIRLS), que
evalua a estudiantes de 4° curso de diferentes paises, destaco en sus informes para los afios 2001
y 2006 que las chicas obtienen mejor rendimiento en lectura que los chicos y que dicha ventaja
correspondié en promedio para todos los paises participantes, a 20 puntos en 2001 y a 17 en
2006. Otros estudios a nivel internacional coinciden en documentar diferencias en el
rendimiento de los estudiantes en distintas disciplinas en funcion de su sexo. Por ejemplo, el
Programa PISA, que mide las competencias consideradas troncales de los y las estudiantes,
muestra la existencia de una clara ventaja a favor de las chicas en lectura, asi como cierta
superioridad en matematicas por parte de los chicos, siendo las diferencias entre sexos mucho

menos evidente (aunque con superioridad por parte de los chicos) en el &rea de ciencias.



Por todo ello, con la presente investigacion se pretende conocer la posible relacion que
existe entre el rendimiento escolar de nifios y nifias y el género de los mismos, las atribuciones
que el profesorado realiza sobre el alumnado si lo diferenciamos por género y el modo en que
puede afectar el entorno social y familiar en el proceso de interiorizacion de los actuales
mandatos de género. Se realiza para ello una investigacion cualitativa, que se llevé a cabo a
través de entrevistas a profesores y profesoras que imparten docencia en centros publicos de las

comunidades de Castillay Ledn y Cantabria.

5. INVESTIGACION

5.1. PLANTEAMIENTOS INICIALES Y BREVE DESCRIPCION DE
LA INVESTIGACION

En los Gltimos afios se ha avanzado mucho en la lucha por la igualdad de género,
llegando incluso a pensar que esto ya esta logrado en su totalidad, pero esto como comenta
Lagarde (2003) puede suscitar otro problema al que ella llama velo de la igualdad: una vez
creido que el camino esta hecho, de manera inconsciente, seguimos contribuyendo a esa
desigualdad. El tema de esta investigacion surge con la necesidad de comprender la relacion
entre los mandatos de género y el rendimiento del alumnado en las escuelas. A pesar de los
avances conseguidos, si hablamos de igualdad de género, hasta la fecha todavia podemos
observar en el ambito escolar que existen diferencias entre nifios y nifias. Quiza donde podemos
observar esto de manera mas clara es cuando hablamos de rendimiento escolar y lo
diferenciamos en areas. Estudios anteriores muestran que a los nifios se les presupone mejores
en areas como las matematicas o las ciencias, mientras que las nifias obtienen mejores
resultados en areas como lengua o plastica. También podemos observar, como él nimero de
mujeres que termina con éxito la etapa escolar va aumentando, mientras que en los varones se

produce el caso contrario. (Ministerio de Educacion Cultura y Deporte, 2014).

Ante esta situacion, podemos formularnos algunas preguntas que nos pueden llevar a
debate: ¢por qué se producen esas diferencias en el rendimiento de alumnos y alumnas? ;Cémo
influye el profesorado en la reproduccion de los roles de género en el alumnado? (Es la escuela
un agente importante en este proceso? ;De qué manera influye la sociedad en la creacién de
mandatos de género? (Se puede trabajar desde la escuela para reducir estas normas de
comportamiento tan diferencias para cada sexo? Y ¢Son los nifios conscientes de la existencia

de desigualdades de género en nuestra sociedad?



5.2. OBJETIVOS

Para dar respuesta a las preguntas y buscar comprender el problema estudiado nos

planteamos los siguientes objetivos de investigacion:

- Analizar como el género incide en el fracaso escolar de alumnos y alumnas en
educacién primaria.

- Comprender el papel que desempefia la escuela, como agente socializador, en la
reproduccién y cambios de los mandatos de género tradicionales.

- Analizar el papel que tiene el &mbito familiar y el escolar en las desigualdades de

género que aparecen en la escuela primaria.

5.3. PROCEDIMIENTO E INSTRUMENTOS

Para el desarrollo de esta investigacion se han empleado técnicas cualitativas como
estrategia para acercarnos a la realidad de los centros educativos. Con este método se estudia la
realidad en su contexto natural, tal y como sucede, intentando sacar sentido o interpretar los
fenébmenos de acuerdo con los significados que tienen las personas implicadas, dejando el
andlisis estadistico en un segundo plano, “con él término "investigacién cualitativa",
entendemos cualquier tipo de investigacion que produce hallazgos a los que no se llega por
medio de procedimientos estadisticos u otros medios de cuantificacion” (Strauss y Corbin

2002:19).

Como técnica de recogida de datos se ha utilizado la entrevista. A través de esta técnica
se puede obtener del individuo la transmision (de forma oral) de su opinion personal sobre el
tema de estudio. La entrevista es una técnica de gran utilidad en la investigacion cualitativa para
recabar datos y tiene como propdsito obtener informacion en relacion a un tema determinado.
“La entrevista implica siempre un proceso de comunicacion, en el transcurso del cual, ambos
actores, entrevistador y entrevistado, pueden influirse mutuamente, tanto consciente como
inconscientemente” (Ruiz, 1996:165). Se utilizaron entrevistas semiestructuradas, que se
caracterizan por presentar cierto grado de flexibilidad en las preguntas planteadas para poder
adaptarse de forma adecuada a cada sujeto. Se plantearon, de forma individual, trece preguntas
y estas entrevistas fueron grabadas en audio para facilitar su posterior transcripcién y analisis. A
todos los sujetos entrevistados se les formuld las preguntas en términos idénticos y en el mismo
orden para asegurar que los resultados fueran comparables. En algunos casos alguna de las
preguntas dio lugar a preguntas secundarias, derivadas de la pregunta inicial (¢Por qué?,

¢Como?, ;De qué manera?, ¢En qué situacion?,...) de modo a completar la informacién recibida.

En la entrevista se recogen las principales variables sociodemogréficas (edad, sexo,

curso y especialidad) de las personas participantes. En ella se pregunta a los maestros y maestras



sobre las atribuciones académicas que realizan sobre sus alumnos y alumnas, su opinién sobre
los valores de equidad de género en la actualidad y si los nifios en las aulas estan concienciados
de estas desigualdades, de qué manera influye el entorno familiar y la sociedad en el aprendizaje
de esos valores para el alumnado, qué asignaturas estarian relacionadas con los temas de género
y qué relacion creen que podria haber entre género y fracaso escolar. Entendemos fracaso
escolar, en este caso, como la repeticion de curso puesto que en la etapa de educacién primaria
no se pueden abandonar los estudios ya que la ensefianza es obligatoria. Estas tematicas seran

objeto de analisis en el siguiente apartado de resultados.

Se ha optado por utilizar un método de investigacion cualitativa, por considerarla una
metodologia con caracter interpretativo, basado en la experiencia y en la opinién personal de los
participantes, lo cual consideramos fundamental para este estudio, ya que los resultados
obtenidos a través de las entrevistas seran un reflejo de la realidad educativa de cada
entrevistado y entrevistada, basado en la experiencia que cada uno ha obtenido a lo largo del
tiempo que lleva desempefiando esta profesién. Para analizar los datos obtenido se ha utilizado
un proceso de codificacion abierta, donde se provoca el surgimiento de diferentes codigos de
una manera multiple e indeterminada variando segln los datos que aparecen y se consideran
relevantes (Ruiz, 1996). Coffey y Atkinson (2003) consideran “el analisis es un proceso ciclico
y una actividad reflexiva; el proceso analitico debe ser amplio y sistemético pero no rigido, los
datos se fragmentan y dividen en unidades significativas, pero se mantiene una conexion con el
total; y los datos se organizan segun un sistema derivado de ellos mismos. Como un todo, el

analisis es una actividad inductiva guiada por los datos” (12)

Para ayudar a la organizacion de los datos obtenidos se realiza un diagrama que
comprende las diferentes categorias y los cddigos que se obtuvieron de la interpretacion y

reflexion de las entrevistas realizadas:
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5.4. PARTICIPANTES

La muestra utilizada para esta investigacion estd compuesta por 12 maestros en
Educacion Primaria, siete de los cuales son hombres y cinco mujeres. Estos maestros y maestras
imparten clases en dos colegios publicos, C.E.I.LP. Marqués de Valdecilla situado en la
comunidad de Cantabria (Medio Cudeyo, Solares) y el otro perteneciente a la Comunidad de
Castilla y Ledn, C.E.I.P. Reyes Catolicos, concretamente situado en la provincia de Palencia
(localidad de Duefias). La edad de las personas entrevistadas oscila desde los 33 afios hasta los
59 y nos encontramos a maestros y maestras tutores o tutoras de curso (en su gran mayoria), un
especialista de musica, dos especialistas de inglés y uno de educacién Fisica. En la siguiente
tabla se muestran los datos de forma ordenada y el nombre o etiqueta que se utilizara para

referirse a cada uno de los entrevistados y entrevistadas al presentar los resultados del estudio.

Tabla de caracteristicas de los y las participantes:

12 Sexo Edad Especialidad Curso
Maestrol Hombre 32 Musica Todos los
Cursos

Maestro2 Mujer 57 Tutora 6° de primaria




Maestro3 Hombre 54 Tutor 5° de primaria
Inglés
Maestro4 Mujer 33 Tutora 3° de primaria
Maestro5 Mujer 48 Tutora 3° de primaria
Maestro6 Mujer 40 Tutora 1° de primaria
Maestro7 Hombre 35 Tutor 4° de primaria
Educacion
fisica
Maestro8 Hombre 40 Inglés Todos los
Ccursos
Maestro9 Mujer 49 Tutora 1° de primaria
Maestrol10 Hombre 59 Tutor 6° de primaria
Maestroll Hombre 54 Tutor 5° de primaria
Maestrol2 Hombre 56 Ciencias 3Py 5ode
sociales y primaria.
naturales

Figura 1: Tabla de participantes en el estudio

6. RESULTADOS

El andlisis de esta investigacion, se ha llevado a cabo a través de las interpretaciones y
testimonios personales observados en la investigacion cualitativa, realizada a través de las
entrevistas. En una primera parte se realiza una observacion acerca de la percepcién que los
profesores y profesoras tiene sobre la desigualdad de género, ademéas de en qué medida esta
presente en las aulas. Por medio de sus profesores y profesoras también se estudiara que
percepcion tiene los alumnos sobre este mismo tema. En segundo lugar, se presentara la
importancia del ambito familiar y social en la adquisicion de conocimiento por parte de los
nifios y nifas, siendo estos, junto a la escuela, los principales agente de socializacion de los

chicos y chicas. En tercer lugar nos centraremos en el objetivo principal de esta investigacion,



por un lado comprobaremos cuales son las atribuciones académicas que los docentes realizan
sobre el alumnado en funcion de su género, Ademas intentaremos interpretar las causas por la

que el rendimiento escolar en nifios y nifias es diferenciado en la escuela.

6.1. PERCEPCION DE LAS DESIGUALDADES DE GENERO EN
LAS AULAS

En la sociedad en la que vivimos nos encontramos, en bastantes ambitos, presente la
desigualdad de género, pero en el campo de la educacion ;Qué ocurre? Uno de los temas de esta
investigacion tiene relacion con este aspecto, conocer cuél es la percepcion que el profesorado y

el alumnado tienen acerca de las desigualdades presentes dentro de las aulas.

6.1.1. Percepcion del profesorado

En general la mayoria de los entrevistados estan de acuerdo con que la lucha por la
igualdad de género es un aspecto en el que todavia queda mucho trabajo por hacer, “todavia la
igualdad no se ha conseguido, mientras haya diferencias hay que seguir luchando” (maestro3).
Maestro8 y maestro7 dicen respectivamente: “se han logrado muchas cosas, pero todavia hay
cosas que mejorar, [...] no hay que dejarse”, “creo que falta de evolucionar en este aspecto,
[...] todavia queda algo de camino por trabajar”. Hay entrevistados que ademas de darse
cuenta de que aln queda un camino que recorrer, destacan ademas que: “no solo (es importante)
la lucha sino también una vision histérica de todos los pasos que ha ido dando la mujeres,
todas las piedras que se ha encontrado en el camino ya que solamente se entiende el presente
cuando se conoce el pasado también” (maestro6). Esta es una respuesta en el que no solo se
hace visible la necesidad de avanzar en este aspecto, ademas se plantean modos de ayudar a
llegar a una meta, la meta de la igualdad. No basta con lo que podamos hacer en el futuro, es
necesario mirar hacia atras y preguntarnos por qué la mujer no esta presente en nuestra historia.

Tenemos que comprender nuestro pasado para poder comprender y mejorar el futuro.

Aunque ésta es una vision practicamente compartida por todos los entrevistados, quiero
destacar que la vision de una minoria que piensa que el trabajo ya esta hecho o por lo menos
gran parte de él, o incluso que esta tarea podria estar mejor orientada a los paises
subdesarrollados o con menos recursos. Prueba de ellos son las citas de los sujetos maestrol y

maestroll.

Maestrol: “Quizdas en nuestra sociedad que esta un poco mas equilibrada no lo veo tan
necesario (la lucha por la igualdad) porque en el entorno que yo me muevo suele haber bastante
igualdad, por el ejemplo en la docencia la igualdad es total, pero bueno quizas en entornos mas

[...] rurales o de clase un poco mas baja o en otros paises es importante.”



Maestroll: “Todavia hay cosas que conseguir, lo que pasa es que pienso que hemos

conseguido bastantes mas cosas de las que a veces parece que no hemos conseguido.”

Es por este motivo que me gustaria hacer referencia, como se introducia en parte tedrica
de este trabajo, al concepto de “velo de la igualdad” (Lagarde, 2003). Estas palabras hacen
referencia a la falsa igualdad en la que creen vivir las nuevas generaciones de mujeres.
Actualmente mujeres y hombres se han educado en los mismos centros educativos, pueden
acceder a las mismas universidades, realizar los mismos trabajos, son duefios de si mismos. Pero
desgraciadamente hay datos que demuestran que todos estos derechos adquiridos, a través de la
lucha feminista, se ven obstaculizados a la hora de ejercerlos. Es decir, no sirve de nada que
hombres y mujeres acudan a los mismos centros educativos, si no se imparte la educacion de
forma igualitaria. Un ejemplo de ello lo podemos encontrar en los libros de texto de los alumnos
y alumnas, en los libros de historia, por ejemplo, la aparicién de las mujeres es casi nula, y si
tomamos como referencia los enunciados de los problemas matematicos encontramos ejemplos
como: “Maria va al mercado...” “Juan marca 2 goles y Fernando 3...”. Sin olvidarnos del tema
de la literatura infantil en donde encontramos numerosas princesas en apuros que necesitan ser

rescatadas por valientes principes (Lagarde, 2003)

Maestro10: “En la clase los chicos todavia consideran que hay algunas cosas de chica
y otras de chico, ya para empezar el color, porque a veces el color rosa los chicos no lo quieren
ni ver, en cambio las chicas aceptan el azul que era el que representaba a los hombres, en el
mundo profesional las chicas lo tienen mas dificil, el hecho de la maternidad que las absorbe

>

mas tiempo, parece que todavia queda algo (de desigualdad), para los puestos directivos.’

Lagarde (2003) también nos hace preguntarnos de qué sirve que las mujeres tengan una
gran representacion en las aulas y universidades y que obtengan las mejores notas, cuando
hablamos del mundo laboral la mujer se encuentra con impedimentos. Esta es considerada como
perfecta para las labores domésticas y la crianza de los hijos, por lo que se le impide optar a
ocupar puestos que conlleven grandes responsabilidades. Asi es como el nimero de mujeres que
encontramos en las listas del paro es superior al de los hombres, ademés de tener sueldos
inferiores en el mismo puesto de trabajo y tener que trabajar 62 dias méas que el hombre para

conseguir el mismo sueldo.

6.1.2. Percepcion del alumnado

Si volvemos a adentrarnos en las aulas de los colegios ¢Son conscientes los nifios y
nifias de las desigualdades de género? ;Qué comportamientos nos encontramos en las aulas?
Maestro9 y Maestro2 respectivamente: “Seguimos encontrando en los nifios comportamientos

machistas incluso en el lenguaje, el rosa es de nifias y los demds colores son para todos.” y “yo



estoy viendo que hay nifios ahora, en 5° (curso de Educacion Primaria), que tienen comentarios
todavia machistas y esto viene porque lo oyen es sus casas [...] les estan trasmitiendo
conductas ya pasadas [ ...] Distinguen en actuar de una manera en el cole y otra en casa.” La
educacion que los nifios y nifias reciben en sus casas es muy importante ya que los nifios se fijan
en todo tipo de comentarios y reacciones, especialmente de las personas que ellos consideran

gue son de confianza, y sobre todo de sus progenitores.

Como hemos observado, segun los docentes entrevistados, nos encontramos en las aulas
comentarios machistas de los alumnos hacia sus compafieras e incluso profesoras, aunque estos
comportamientos estan castigados por la escuela y sus integrantes. Esto nos conduce a que los
nifios aprendan a diferenciar, y lejos de entender la desigualdad de género como un problema,
aprenden y encuentran la manera de adaptar su comportamiento a la escuela y asi como a otros

contextos, reproduciendo en muchos de ellos los comportamientos discriminatorios.

Hemos percibido que la desigualdad, en mayor o menor medida, esta presente en las
aulas. La mayoria de las personas entrevistadas coincide en que los alumnos y alumnas no son
conscientes de ello, que actdan por imitacion, principalmente de sus iguales: “Creo que no son

conscientes que ellos hacen lo que han visto” (Maestro9).

Maestro3: “Probablemente los nifios no son conscientes hasta que surgen incidentes
concretos, dentro del aula, en la calle... yo pienso que ellos lo viven de forma natural, ellos ven
que hay cosas que no les gusta hacer y ven que sus hermanas y sus companieras si hace, [...] no

pienso que sean conscientes de hablarlo y reconocerlo.”

Maestrol: “No lo ven como un problema (la desigualdad) pero es verdad que algunas

cosas las naturalizan asociandolas mas a hombres y a mujeres todavia a dia de hoy”.

Los docentes son un icono importante para los nifios y nifias porque en la escuela pasan
gran parte de su tiempo. Por ello el comportamiento de un profesor debe ser ejemplar y debe ser
meticuloso a la hora de hablar con ellos y concienciar al alumnado, con ayuda de ejemplos, para
gue sean conscientes del problema. Hay que tener en cuenta que los que ahora son alumnos y
alumnas seran los adultos del mafiana por lo que la educacion es un arma para acabar con la
situacion actual. “Cada vez mds pequeiios estan absorbiendo una informacion de que se tiende
a la igualdad, pero lo socialmente establecido todavia se arraiga y sin querer hay cierta
informacion que los nifios absorben, por lo que socialmente todavia no se ha evolucionado”
(maestro7). Los nifios absorben e imitan toda la informacion que encuentran a su alrededor, por
lo que tenemos que ser cuidadosos con nuestras acciones para poder ofrecerles desde la escuela

una vision adecuada del mundo que les rodea.



Aunque los nifios y nifias no entiendan los problemas de género a edades tan tempranas,
ellos si son conscientes de que algo sucede, empiezan a ver comportamientos diferentes e
incluso creen que se les trata de forma diferente, de hecho los nifios se suelen quejar de que a las
nifias se las trata “mejor”. “No estin concienciado (de las desigualdades de género), en el
colegio se intenta no hacer distinciones para nada, de ninguna cosa, pero ellos se comparan,
los nifios tienen la percepcion de que a las nifias se las trata de manera especial.” (Maestro2).
Segun Colmenares (1990) se podria esperar que una mujer se encuentre en una situacion de
discriminacion, pero llama mucho mas la atencién que sea un nifio quien piense que se le trata
de una forma diferente, y es que la situacion actual lejos de favorecer al género masculino, lo
perjudica, atribuyéndoles ciertos comportamientos normativizados, que le sitlan en situaciones

de desigualdad.

Algunos docentes matizan que a edades muy tempranas no son conscientes, pero
cuando alcanzan cursos superiores esto empieza a cambiar. Maestro5 comenta: “No son
conscientes de que es un problema, el problema se convierte cuando son un poquito mas
mayores y empiezan a comprobarlo por si mismos.” Maestro6 dice: “Depende de las edades
que hables, a partir de cierta edad en el entorno lo ven, los nifios pequefios no lo ven como un
problema.” El nifio o nifia logra cierto grado de conciencia del problema, coincidiendo con su

maduracién, cuando empieza a adquirir una mentalidad adulta.

Si diferenciamos, segln sus profesores y profesoras, quiénes tienen mas conciencia
acerca del problema de la desigualdad en funcidn del género nos encontramos que son las nifias
quienes son mas conscientes de ellos. Cuando alcanzan 5° 0 6° curso empiezan a entender el
problema mientras que los nifios lo van entendiendo mas lentamente. Maestro10 comenta: “Yo
creo que sobre todo las nifias (quienes entienden la desigualdad de género), en 6° (curso) que te
encuentras con algunas que ya tienen madurez, como algunas que tenia este afio, se van
concienciando y los chicos poco a poco. Las chicas lo ven como un problema y los chicos se

b

van dando cuenta poco a poco y lo van viendo con mas naturalidad que hace 15 aios.’

Todos los entrevistados coinciden en un aspecto, la importancia del ambito familiar y
cultural para la educacién de sus alumnos y alumnas. Es muy dificil intentar inculcar
determinados valores desde la escuela si estos no son reforzados por el entorno de los nifios y
nifias. Esta disparidad los puede llevar incluso a adoptar diferentes comportamientos en funcion
del contexto en el que se encuentre el nifio o la nifia. Esta actuacion carece de Idgica ya que
desde la escuela se pretende inculcar unos valores adecuados para la vida adulta. Recogidos en
estos tres fragmentos encontramos la importancia que los entrevistados otorgan al ambito
familiar y social de sus alumnos y alumnas, como principal agente para comprender la

desigualdad de género desde la escuela.



Maestrol2: “Ellos ven los problemas de género como algo natural, las cuestiones de
género vienen muy mediatizadas por el comportamiento familiar, se compensa algo en la
escuela pero no dejamos de ocupar ese territorio que tiene la familia y que tienen una

>

influencia muy grande en la sociedad y en los nifios en cuestion.’

Maestro8: “Hay nifios que si son conscientes y otros que no, depende del modelo que
tengan en casa, ahora son mds conscientes porque ven que trabajan los dos padres, [...] ahora

bl

no se ve la desigualdad que veiamos en nuestra época.’

Maestrol1: “No creo que sean conscientes de que exista desigualdad de género, ellos
acttan conforme a lo que han recibido en casa, el padre hace una cosa, la madre otra y ellos
hacen lo que ven hacer a sus padres [...] también es verdad de que se van dando cuenta de que

cosas que van evolucionando.”

6.2. PERCEPCION DEL PROFESORADO SOBRE LOS
PRINCIPALES AGENTES QUE INTERVIENEN EN LA
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO.

La educacidn tiene un objetivo muy claro, este es el desarrollo integral del nifio, y es en

el nucleo familiar y social donde vamos a encontrar las raices para el desarrollo global.

6.2.1. El entorno familiar

La educacién aunque se realiza en los centros escolares, e influyen numerosos factores
como el contexto social y el entorno, es tarea primordial de la familia. Esta cuestion la
comparten la totalidad de los entrevistados, sin el apoyo familiar en la escuela se dificulta el
aprendizaje de los alumnos y alumnas. El sujeto maestrol comenta: “aunque nosotros tenemos
un papel muy importante, casi me atrevo a decir que, el 90% del peso lo tiene la familia a
medida que en casa va bien en el colegio va ganando peso, se va equilibrando. Pero es muy

complicado trabajar valores si luego en casa no los hay.”

“Afecta y mucho (el entorno familiar en el aprendizaje) [...] un nifio puede ser
consciente en casa de que hay cosas que no le corresponden hacer porque es nifio, entonces
muestra su rechazo a ese tipo de actividades o tareas que le pueden parecer de nifias [...]
Nosotros con toda nuestra labor no conseguimos avanzar mas que un poquito y en otros casos
ves que cuando ya se ha trabajado en casa se facilitan las cosas.” (maestro3) Como nos
comenta el maestro3 la familia va a transmitir a los nifios y nifias las primeras pautas culturales,
es su primer contacto con la sociedad. La responsabilidad de este proceso de socializacion recae
entonces en los padres, ya que son el primero contacto que los nifios y nifias tienen con el

mundo, un mundo particular. Cada familia es diferente, con sus costumbres, sus habitos y sus



pautas de comportamiento. Maestro2 dice: “la familia es basica y el entorno que tienen es

i

basico y depende de como enfoca la escuela ellos van a valorar la escuela o no.’

También en el seno de la familia encontramos la creacion de los primeros vinculos
emocionales, y se producen las primeras experiencias de vida que los nifios y nifias van a tener.
Por lo tanto podemos decir de la familia que es el medio donde el individuo va a realizar los
primeros aprendizajes sociales, que le ayudaran poco a poco a tener una visién mas amplia de si
mismo y el mundo que le rodea. “El ambiente familiar es fundamental y repercute porque todas
la vivencias que ellos tienen del exterior se llevan al aula y se ve quién esta mas motivado desde
fuera y puede conectar los aprendizajes del exterior con los aprendizajes que estamos llevando

dentro del aula.” (maestro4)

Maestro5 dice: “Si el ambiente familiar es adecuado y estd en consonancia, en relacion
y totalmente de acuerdo con lo que se da en la escuela, el aprendizaje de ese nifio es muchisimo
mas positivo que si los padres no estan pendientes del ritmo de la escuela. Tiene que haber una
relacion al 50 % de responsabilidad en casa tanto como en el aula, en el aula estamos
concretamente seis horas pero el resto estdn con la familia y son mds horas” La integracion de
la familia en el proceso educativo es imprescindible, para que la relacion entre la escuela y la
familia sea lo mas efectiva posible. Entre la escuela y la familia se comparte la educacién de los
nifios y nifias, por lo que la familia complementa y amplia las experiencias formativas de los
alumnos y alumnas por lo que para lograr una eficacia es necesario que la familia se integre con
la escuela. Es decir, defender los mismos criterios educativos en casa y en la escuela y para
conseguirlo se necesita comunicacién y coordinacion entre padres y madres y maestros y
maestras. “No todos los nifios reciben la misma estimulacion por parte de las familias”

(maestro 6)

Maestro8: “Un nifio que normalmente en casa le ayudan, o estan pendientes de él, de
ciertos valores [...] el tema normas, orden, educacion en general se nota mucho (la diferencia)
de unas familias a otras.” Podemos deducir que en la familia vamos a encontrar el punto de
partida, cuidado, proteccion, respeto, empatia, educacion... son valores que se transmiten de
padres y madres a hijos e hijas, y son la base del equilibrio mental de los futuros adultos, y por
tanto de toda la sociedad. Es decir, en el ambito familiar vamos a encontrar las bases que
permitiran a los nifios y nifias crecer como personas ademas de prepararlos para su futura

incorporacion en la sociedad.

6.2.2. El entorno social

Si dejamos a un lado el &mbito familiar y nos encontramos con una sociedad en la que

el nifio o nifia tiene que vivir, es en ella donde se produce el proceso de socializacion, donde el



individuo empieza a tomar conciencia de la estructura social en la que se encuentra y esto se
produce gracias a los agentes, en este caso las instituciones u otros individuos representativos
(padres y madres, profesores...) que son capaces de transmitir los elementos culturales
“adecuados” en cada contexto. “La sociedad influye muchisimo porque tu les ves que
individualmente pueden tener un comportamiento bastante diferente que cuando estdn en

grupo, les presiona la idea de grupo.”(maestro 2).

Ademas, los nifios y nifias adquieren de la sociedad todos aquellos mandatos de género
que en ella conviven, como hace referencia el sujeto maestro 3:“la sociedad sigue
mostrandonos el estereotipo de la chica guapa, del chico exitoso con dinero todo ello sin querer
lo van absorbiendo, el subconsciente juega un papel muy importante.” Todos los valores, ideas
0 comportamientos gque los nifios y nifias encuentran en su contexto social son absorbidos por
ellos, seré& desde su entorno mas proximo donde aprenderan a discriminar los valores, ideas o
comportamientos adecuados. Primero lo haran por imitacion y posteriormente seran ellos y ellas
mismas a través de sus propias ideas. Aunque a primera vista parece que son propias, realmente

se encuentran condicionadas por la cultura social en la que convive el individuo.

En resumen, el contexto social y familiar no es solamente un agente educativo, pero
podria considerarse el primer ambiente donde se realiza la socializacion del individuo, en el
seno familiar y social se produce el primer contacto con los sentimientos, las actitudes o valores,
los nifios y nifias aprenden a distinguir lo que estd bien de lo que estd mal y empiezan a
comprender algunas normas que les faciliten su adaptacion en diferentes contextos. “La gente
que se va acercando a tu alrededor te va influyendo” (maestro 11).. Por otro lado un nifio al
ingresar en la escuela se encuentra con lo que podriamos llamar el segundo agente de
socializacidn, en donde adquirird competencias mas especificas, como por ejemplo dialogar con
sus compafieros, establecer relaciones de convivencia o conceptos de matemaéticas o lenguaje.
Aqui se pone de manifiesto las teorias implicitas de Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993) en las
que para la construccion del conocimiento se deben tener en cuenta varios escenarios
(individual, social y situacional), donde el factor social es clave para la reproduccion de

mandatos de género.

Dado que el papel social y familiar tiene un papel importante en la construccion del
conocimiento de los nifios y nifias, debe ser lo mas adecuada posible y prestando atencién a
todos los detalles, debemos mantener la mente abierta de nuestros alumnos y alumnas para
alejarlos todo lo posible de los mandatos de género y para que puedan elaborar sus propias
ideas. El sujeto maestroll dice “Si a ti te ensefian a decir todo lo que ti piensas, puede que
haya otro a tu lado que piense todo lo contrario. Nunca le desacredites por pensar lo contrario,

esclchalo e intenta a partir de lo que ta dices y de lo que él piensa, llegar a algo que os ayude a



caminar a los dos [...] tenemos muchas mas cosas en comun de lo que noS separay yo creo gue
como familia lo que t0 tienes que educar a tus hijos es precisamente en eso, en saber aceptar

las diferencias que te vas a encontrar [...]”

“Bueno los valores de la sociedad no sé si valores o asociaciones mds... estoy
pensando en deportes, por ejemplo futbol, pues si que puede tener una influencia porque los
nifios realmente, con el tema del futbol es que es obvio son un reflejo, celebran los goles como
sus futbolistas favoritos, imitan. Son una esponja entonces bueno, si que tiene influencia. Luego
otra cosa gue también es peligrosa y no se habla mucho es de la masica y qué masica consumen
los nifios, sobre toda a partir de la adolescencia, qué mensajes tienen las letras de musica que
escuchan, los nifios suelen escuchar reggaeton, lleno de mensajes sexuales, las mujeres suele
ser un objeto sexual, y eso es un tema importante. Nosotros lo vemos mas en 5° y 6° de
primaria, es un tema delicado a tener en cuenta y que influye.” (maestro 1) Cuando hablamos
de cultura social, nos vamos a encontrar aspectos negativos y que deberian ser objeto de estudio
y de cambio. Con esta cita del maestro 1, sale a relucir las secuelas negativas que pueden
conllevar diferentes modas, en este caso con la musica de reggaetdn. El nifio y la nifia escuchan
masica con connotaciones negativas hacia la mujer y lo interioriza. Sin darnos cuenta se estan
promoviendo conductas, en este caso en contra de la mujer, que pretendemos erradicar para

alcanzar la igualdad de género.

6.3. ATRIBUCIONES ACADEMICAS DEL PROFESORADO.

Actualmente en las aulas nos debemos encontrar un modelo educativo que edugue por
igual sin hacer distinciones entre nifios y nifias, pese a esto socialmente se siguen trasmitiendo
que ciertas habilidades son correctas y otras no para cada género lo que conlleva a que chicos y

chicas obtengan mejores o peores resultados en las distintas areas.

La coeducacidn tiene un fin ideoldgico, luchar contra las desigualdades que se perciben
entre los distintos sexos. Sin embargo, si hacemos una comparacion entre los comportamientos
de alumnos y alumnas, en condiciones similares, se hacen visibles las primeras diferencias.
Como muestran el programa PISA (2000) el rendimiento escolar de las alumnas es superior
dejando a la vista el fracaso escolar de muchos chicos, esto hace que podamos poner en duda el
actual sistema educativo. Tratamos de educar a la vez a distintos sexos, con el mismo modelo
educativo e imponemos que las conductas deben ser iguales para ambos, esto a su vez requiere
de cierta destreza por parte de los profesores y profesoras, pero nos encontramos gente en las

aulas que no estan preparados para enfrentarse a estas diferencias.

Al tratar sobre esta categoria los maestros y maestras que realizaron las entrevistas,

rapidamente describen los comportamientos comunes de nifios y nifias en sus aulas. Maestro 8



comenta sobre las nifias que “Las nifias son mas organizadas a la hora de realizar el trabajo,
por lo general [...] mas limpias, cuidan mucho mas la presentacion que lo nifios [...] les gustan
mas las materias tipo lengua, cosas de estas, yo creo que se les da mejor, no que se les da mejor
si no el tema de buscar la limpieza, la organizacion el orden, en ese aspecto yo creo que le
sacan un cachito a los nifios.” Esta es una idea generalizada entre los entrevistados al
preguntarles qué tipo de cualidades atribuirian a cada sexo, en concreto a las nifias. “En general
las nifias estan mas dispuestas, son mas sensibles a todo tipo de preocupaciones, en cuanto a
alguien le ocurre algo, estan mas dispuestas a ayudar, son mas generosas y trabajadoras”

(maestro 3).

Cuando se habla de las nifias es facil contestar a la pregunta y las coincidencias en las
respuestas son elevadas, sin embargo al hablar del género masculino se destacan mas las
atribuciones negativas, y cuesta mas atribuirles cualidades, aunque se observa gue la variedad
de cualidades es mas amplia.. Maestro 8 dice “El género masculino te iba a decir que mds
manipulativos, pero es que he visto alguno en plastica que me ha defraudado y son menos
creativos [...] pueden destacar en un conocimiento matemdtico, creo que hay un numero mayor
de nifios que tienen mejores capacidades en las materias de matemdticas.” Aungue entre
algunos de los entrevistados salieron a relucir capacidades algo mas positivas. “Los nifios son
noblotes, son mas sinceros y transparentes.” En general las cualidades que destacan entre los
nifios son la violencia, agresividad, la falta de motivacion, concentracién o limpieza, a su vez

destacan por encima de las nifias en las areas de matemaéticas y ciencias.

6.4. RENDIMIENTO ACADEMICO EN FUNCION DE GENERO.

Ahora bien, el fracaso escolar es cuestibn de género? El objetivo inicial de esta
investigacion era dar respuesta a esta pregunta, aunque han salido a relucir otros temas que se
han llevado a debate. El problema educativo y el rendimiento de los alumnos y alumnas es un
tema que no debe ser ignorado, puesto que el éxito escolar repercute en la sociedad. De esto

podemos deducir que incrementar el éxito escolar es crucial.

Si obviamos los factores institucionales, como un curriculum pobre, métodos de
ensefianza inadecuados o0 recursos escasos, como expone Gabarrd (2010) en la fundamentacion
tedrica de este trabajo (tema que podria dar lugar al desarrollo de otra investigacion), la mayoria
de entrevistados y entrevistadas coinciden en que el actual sistema educativo no es el principal
factor en el fracaso escolar de los alumnos y alumnas, maestro 8:“Yo no creo que influya (el
curriculum en el fracaso escolar de nifios o nifias), lo que pasa que yo creo que si influye un
poco el tema de como estan organizadas las familias.” Todas las respuestas a esta cuestion
enfocan hacia el agente social como el principal causante de esta desigualdad. “yo no creo que

influya (en el fracaso escolar) el sistema escolar, hay fallos del sistema escolar para todos [...]



si acaso el sistema social, que se sigue exigiendo mas a las nifias en casa a diferencia de los
nifios, pero no al sistema escolar como tal.” (maestro 3).

¢Puede ser el género un agente de fracaso escolar? Por un lado algunos de los
encuestados, como hemos visto, estan de acuerdo en pensar que el género influye en el
aprendizaje de los nifios pero han atribuido estas causas a un proceso madurativo diferenciado
para las nifias que para los nifios. Maestrol comenta que “en nuestra edad entre 3 y 12 creo
que si influye bastante, pero es una cuestion madurativa, las nifias maduran bastante antes,
estan mas centradas en el trabajo y en el estudio que los nifios. Por una cuestion madurativa,
que se suele dar casi siempre, los nifios piensan mas en jugar, son un poco mas brutos y las
nifias se preocupan mas tienen otras inquietudes, maduran antes, entonces si les afecta [...] a

’

la hora del trabajo, de la tarea y en casa en el estudio.” “En ciertas edades si, por ejemplo en
4° (curso), que es mi grupo, las nifias como que maduran un poquito antes, [...] se nota que las
nifias a la hora de atender, que maduran un poquito antes y empiezan a centrarse un poquito
mas en el trabajo, no estan tan alborotadas y distraidas como los chicos. En esas edades si creo
gue se nota, luego yo creo que, en definitiva no tiene por qué notarse ni se nota, va en funcion
de la persona y no del género.” (maestro 7). Estas diferencias en el rendimiento escolar parece
gue no tienen efecto en toda la etapa educativa, algunos entrevistados lo atribuyen a etapas

concretas.

Sin embargo alguno de los entrevistados y entrevistadas si destaca la actitud que se tiene
ante la escuela como una factor, maestro 2: “Yo no creo que sea el género, yo creo que es la
actitud y la actitud igual se la transmite la sociedad. Yo pienso que la sociedad esta por encima
de nosotros y que ellos traen de fuera muchas cosas que nosotros aunque lo intentemos no lo

podemos cambiar, solo podemos ayudar un poco.”

Las chicas forman un grupo social que esta demostrando que es posible incrementar el
éxito escolar. Y esta causa puede tener algo que ver con el dmbito social, ellas al verse
menospreciadas por la historia, creyeron necesario hacerse ver, esforzarse para destacar y para
hacerse visibles. La escuela fue el trampolin para ocupar el lugar que les correspondia en plena
igualdad con los hombres. Maestro 3 comenta: “Yo no creo que influya el género sino yo creo
que sobre todo influye el cémo ellos se lo toman su capacidad de esfuerzo, la entrega el querer
hacer las cosas.” ¢Y qué ocurrio con los chicos? Ellos no vivieron esta necesidad, los hombres
no tuvieron un modelo positivo que les indicara qué camino seguir. “Pienso que los nifios son
mas vagos, mas reacios al esfuerzo, tienen mas posibilidades porque hay si que la sociedad les
mima mas, tienen méas facilidades para conseguir un trabajo fuera del hogar, es decir algin
trabajo remunerado, entonces de alguna manera ellos asumen que ellos escolarmente van a

tener mas opciones.” (maestro3). Por ello, empezaron a considerar todo lo escolar como algo



poco “masculino”, por lo tanto su indice de fracaso escolar es superior al de las mujeres. Es
decir, el éxito de la mujer en la escuela se debe a su necesidad de éxito e igualdad debido a su
miedo al fracaso asociado histéricamente al papel negativo de la mujer, ellas tienen unas

expectativas puestas en lo académico lo que ha permitido su éxito escolar.

7. CONCLUSIONES

El objetivo principal de esta investigacion era realizar un analisis de género sobre el
fracaso escolar en la etapa de Educacién Primaria, Ilama la atencidn observar en las aulas esas
diferencias de comportamiento en los nifios y nifias y més ain comprobar que esto repercute en
su rendimiento escolar. Todo esto esta relacionado con la sociedad, y como esta reproduce de

generacion en generacion los mandatos de género establecidos.

Es una realidad que la lucha por los valores de la mujer, por conseguir la equidad de
género es todavia una utopia. Aunque estd presente la necesidad de igualdad en la vida de los
hombres y mujeres, cada vez méas este hecho se da por supuesto y en cierta forma queda
ignorado y olvidado. Queda reflejado en este trabajo que los nifios y nifias en la etapa de
Educacion Primaria empiezan a darse cuenta de la existencia del problema, especialmente las
chicas. Por lo que es necesario que este proceso se haga cada vez més visible para poder vivir en

igualdad hombres y mujeres.

Educar tiene como meta el desarrollo integral de los nifios y nifias, la familia y su
entorno mas proximo, les transmitiran todos los aspectos culturales que les han sido trasmitidos
a ellos y que creen adecuados. Debemos aprender a cuestionarnos estos valores y
comportamientos que creemos correctos para cada género y fomentar la libertad de

comportamientos y creencias, saliéndonos de los mandatos de género establecidos.

El dambito escolar es un punto de partida muy importante para reclamar la plena
igualdad en todos los aspectos de la vida de hombres y mujeres, la escuela es uno de los
primeros lugares de socializacion de los nifios y nifias, junto al entorno mas préximo donde se
crearan los primeros vinculos emocionales. Los profesores y profesoras se convertiran en una de
las figuras de referencia para ellos, por lo que hay que ser cuidadosos con sus actuaciones e
intentar transmitir unos valores adecuados para asegurar una adecuada incorporaciéon de los

nifios y nifias al mundo.

Dentro de la escuela el profesorado realiza atribuciones académicas diferenciadas por el
género en sus alumnos y alumnas, muchas veces esto se realiza de forma inconsciente, como
plantea Lagarde (2003) en su teoria sobre el velo de la igualdad. Por lo general a los chicos en la

escuela se les suele atribuir cualidades negativas, desobediencia, desordenados, pasotas...



mientras que a las chicas se les atribuye cualidades mucho mas positivas suelen ser alumnas

mas tranquilas, y ordenadas.

En conclusion, ¢cudl puede ser la causa de que existan estas diferencias en el
rendimiento de los alumnos y alumnas, y en concreto en el fracaso escolar? Si descartamos el
curriculum como principal agente de esta desigualdad, se podria afirmar que el género. Pero no
por el hecho de ser mujer o ser hombre, si no por lo que ser hombre o mujer representa en
nuestra sociedad. Las mujeres sienten la necesidad de tener que esforzarse mas, ya que a lo
largo de su vida, por el simple hecho de ser mujer tendra que trabajar mas, para conseguir ser
valorada. Sin embargo los hombres no han encontrado ningun obstaculo que culturalmente les
impida realizar algo, por lo que su necesidad de esfuerzo es menor y esto esta relacionado con

su rendimiento escolar, que por lo tanto también sera menor.
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