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RESUMEN

La presente tesis doctoral trata de analizar las repercusiones de la educacion recibida
por la infancia de las clases populares, en el primer periodo de la dictadura franquista.
El estudio, contextualizado en la provincia de Segovia, se adentra en la biografia de tres
hombres y tres mujeres nacidos en la década de 1930, para recorrer junto a ellos los
momentos clave de su experiencia biografica. Las vivencias infantiles en la familia y la
comunidad, el relato de la escuela, la insercion profesional y las practicas en la
juventud, asi como las experiencias en la vida adulta, constituyen los cuatro nucleos de
andlisis desde los que parte el discurso de los protagonistas, que nos permitiran
aproximarnos al conocimiento de la educacion recibida y valorar cuales fueron las
implicaciones de estas ensefianzas en sus proyectos de vida.

La investigacion esta realizada desde un enfoque cualitativo y toma la perspectiva del
método biografico-narrativo. Los datos obtenidos en las treinta y tres entrevistas
realizadas a los participantes han sido sometidos a un proceso de triangulacion de datos
con otras fuentes. Prensa historica local, legislacion politica y educativa, documentos
iconogréficos y archivos escritos del Archivo General de la Administracion, del Museo
de Historia de la Educaciéon “Manuel Bartolomé Cossio”, de la Universidad
Complutense de Madrid y de otros fondos documentales de memoria historica, sirven
para contrastar la informacion recogida en los testimonios.

Los resultados de este estudio revelan cémo la educacién que los protagonistas
recibieron en su etapa infantil y adolescente no solo fue fundamental para que los
participantes reprodujeran en su trayectoria biografica un conjunto de patrones
vinculados con su clase social y su sexo, sino que constituyd el elemento mas influyente
en sus vidas. La forma en la que los seis informantes narran su experiencia, entienden el
mundo y se relacionan con él, en todas las etapas de su vida, esta completamente
mediada por la educacién que recibieron en los primeros afios de su vida, a través de la
familia, la escuela y la comunidad. EI modelo educativo transmitido a través de estas
tres agencias educadoras esta marcado por el sexismo, el clasismo y la segregacion. Ese
arquetipo ha impedido a los participantes del estudio experimentar un desarrollo
personal y profesional pleno y ha coartado la oportunidad de manejar sus destinos, que
quedaron -y aun siguen estando- en manos de los intereses del poder. Las repercusiones
de la educacién recibida llegan hasta el momento inicial en forma de problemas de
salud, traumas, falta de consideracion social y bajas pensiones, que limitan sus
condiciones de vida y su estado emocional.

La investigacion abre un debate en torno a la necesidad de dar voz a colectivos que no
se han visto representados en el discurso historico-educativo tradicional, como férmula
de ampliar y mejorar el conocimiento sobre la educacion en la dictadura franquista.
Ademas, el andlisis de los testimonios realizados, permite valorar la importancia de una
educacion inclusiva, coeducativa y asentada en la plena convivencia entre culturas y
clases sociales, promoviendo una reflexién critica sobre la realidad educativa actual.

Palabras clave: educacion, clases populares, franquismo, historia oral, infancia



ABSTRACT

This doctoral thesis sets out to analyse the impact of the education received by working-
class children during the first period of the Franco dictatorship. The study, in the
context of the province of Segovia, examines the life stories of three men and three
women born in the 1930s, experiencing the key moments in their lives alongside them.
Their experiences as children in the home environment and in the community, their
schooling, their joining the world of work and practices during their youths, and the
experiences they have had in their adult lives are the four focal points of the analysis
from which the protagonists’ commentaries spring, which will help us gain an idea of
the education received and assess the impacts of that teaching on their plans in life.

The investigation is carried out from a qualitative point of view, taking the perspective
of the biographical/narrative method. The data obtained in the 33 interviews conducted
with the participants have been subjected to a process of triangulation with data from
other sources. The local historic press, the political and educational legislation,
iconographic documents and written records in the Archivo General de la
Administracion (General Government Archive), the Museo de Historia de la Educacién
“Manuel Bartolomé Cossio” (Museum of History of Education), the Universidad
Complutense de Madrid and other documentary collections of historical memory have
also been used to compare and contrast the information gleaned from the testimonials.

The results of this study show that not only was the education the protagonists received
in their childhood and adolescence crucially important in their following a set of
patterns relating to their social background and gender in the paths their lives took, but
actually, it was the most influential element in their lives. The way in which the six
interviewees speak of their experiences, the way in which they see the world and relate
to it, throughout their lives, is completely shaped by the education they received during
the earliest years of their lives, in their family environment, in school and in their local
community. The educational model instilled by these three educating influence is
marked by sexism, classism and segregation. This archetype has prevented the
participants in the study from experiencing full personal and professional development
and limited their opportunity to shape their own destinies, which have been — and
remain — in the hands of those in power. The repercussions of the education they
received can be felt even today, in the form of health problems, trauma, lack of social
consideration and low rates of pay, which limit their living conditions and their
emotional state.

The investigation opens up a debate about the necessity of giving voice to groups of
people who have not been represented in traditional historical-educational discourse, as
a way of expanding and improving knowledge of education during Franco’s
dictatorship. Furthermore, by analysing the testimonies gathered, we are able to evaluate
the importance of inclusive, coeducational education, based on complete coexistence
between different cultures and social classes, encouraging critical thinking about current
educational reality.

Keywords: education, working classes, Francoism, oral history, childhood



Memoria y reconstruccion de la educacion franquista en Segovia. La voz de la infancia de las clases populares

VOCES ENARDECIDAS Y VIDAS EN EL OLVIDO

Aqui tengo una voz enardecida,
aqui tengo una vida combatida y airada,
aqui tengo un rumor, aqui tengo una vida.

Recoged esta voz. Bajo este titulo, el poeta Miguel Hernandez escribia en 1937 un
poema que presentaba bajo la palabra el dolor de un pueblo, el lamento de millones de
corazones indefensos que sufrian en silencio la barbarie de una guerra. En cada verso
del poema aparece reflejado el sangrante sonido del desconsuelo, un eco que no se dejo
de escuchar tras el final del conflicto. A la sobrecogedora catastrofe humana le
acompario el hambre, la pérdida derechos y libertades, la lugubre represiéon y la méas
absoluta miseria.

Los nifios y las nifias, nacidos en familias sin recursos, que tuvieron la desgracia de
vivir su infancia en aquel momento tan dramatico de nuestra historia, vieron en las
enfermedades, la malnutricion y la violencia sus compafieros de juego. La infancia,
convertida por aguel entonces en el grupo social mas vulnerable e indefenso, no solo
tuvo que convivir con el pan del sacrificio, sino que fue la gran victima de la inmensa
subversion moral con la que el régimen franquista laured a las clases populares.

Herederos y victimas de las huellas de la masacre, los pequefios entonaban cada mafiana
con sus voces inocentes el “Cara al sol”, bajo la atenta mirada de los simbolos
patridticos y religiosos que plagaban las aulas. Su catecismo fue el silencio. Silencio, asi
se llama también el refugio en el que guardaron cautelosamente sus suefios, sus
aspiraciones y sus lamentos, esperando a que el fin de la dictadura les permitiera sacar
de su memoria aquella angustiosa experiencia. Pero lejos de conseguir la recuperacion
de sus testimonios, la Transicion perpetud su sepulcro.

Los centenares de miembros de la Real Academia de la Historia, que en su dia se
devanaron los sesos para inventarle un guion nobiliario al Caudillo y que todavia hoy
critican asperamente a las Comunidades Auténomas, por pretender escribir o inventar
su propia historia, no anduvieron despiertos cuando, a la muerte de Franco, se pudieron
al fin recuperar, reunir y publicar los restos de la memoria colectiva (Torres, 2006, p.
16).

Ochenta y dos afios después del inicio de la guerra civil espafola y del violento periodo
de posguerra, aun permanecen vivos en el alma y la memoria de aquellos pequefios, hoy
convertidos en ancianos y ancianas, los vestigios de su recuerdo. Es deshonroso pensar
como a lo largo de todos estos afios, la historiografia tradicional ha preferido
recomponer aquella historia, con escrituras, informes, registros, expedientes y actas
protegidos en los archivos; documentos escritos que han servido para perpetuar la
legitimidad del réegimen franquista. Estos legajos, considerados por los historiadores
como las fuentes mas veraces y objetivas para contar la historia de la dictadura, son los
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Voces enardecidas y vidas en el olvido

responsables de la ejecucion de la palabra, fusilada por un Unico delito: mostrar la
evidencia de una historia vivida.

No resulta tan facil desembarazarse del pesado fardo de la tradicion y dejar enterrados
de una vez por todas a los muertos, porque en las circunstancias de su muerte, a veces
reside la clave de lo que nos esta pasando aqui y ahora (Cuesta, 2007, p. 66).

Frente a la farsa escrita, que ilustra el gran relato politico y militar de la dictadura, se
encuentra aquella infancia desposeida. Muchas han sido las publicaciones escritas sobre
el periodo de la dictadura franquista, pero, lamentablemente, nunca seran suficientes,
porque siempre faltard&n nombres para poder completarla (Sierra, 2016). Quiza el juicio
méas grande al que se enfrenta nuestra historia reciente es poder devolver a todas
aquellas personas que conformaron el sustrato de las clases populares de posguerra, la
memoria que les fue robada.

La investigacion que presentamos intenta abrir un agujero en el muro que el relato
historico ha construido a las fuentes orales nacidas de la clase popular. El estudio,
contextualizado en la provincia de Segovia, recupera en 33 entrevistas los testimonios
de tres nifios y de tres nifias, nacidos en familias de clase popular en la década de 1930.
La narracion de su experiencia biografica nos llevara a analizar la influencia de las
ensefianzas formales y no formales recibidas por los participantes en los primeros afos
de la dictadura franquista y las repercusiones que esta educacion ha tenido, y aun tiene,
en sus vidas.

Sabemos que las clases populares en el franquismo, igual que en otros regimenes
totalitarios, comparten una situacion comuan de subalternidad respecto a las élites que
ostentaron el poder social, econémico y politico. Estos grupos sociales fueron
desposeidos del control de su propia existencia (Adamovsky, 2012). Privados de
organizar la vida en sociedad y sometidos a situaciones de opresion, de explotacion, de
violencia, de precariedad y de abandono, su existencia queddé en manos de los
poderosos, quienes no tuvieron ningdn reparo en despojarles de su identidad individual
y colectiva (Vilanova, 2005).

La linea maestra que guia todo nuestro estudio es la fuente oral. Somos fieles partidarios
de la concepcion de que la mejor forma de hacer historia, siempre que sea posible, es a
través del relato de sus protagonistas (Ferrando, 2006; Thompson, 1988). EI método
biografico-narrativo, representado a traves del relato biografico de los participantes,
sustenta todo el trabajo de investigacion. A través de sus palabras pretendemos aportar
una nueva vision a la historia de la educacion franquista, alejada de los grandes relatos
que conocemos hasta el momento.

Queremos exponer, desde las primeras paginas del estudio, que somos conscientes de
las limitaciones que comporta una investigacion de estas caracteristicas, por varias
razones. La primera de ellas esta centrada en aspectos puramente metodoldgicos. La
utilizacion de fuentes orales como principal método para la reconstruccion de un relato
historico, lleva a la persona que investiga a asumir que los testimonios producidos son
legitimos. Esta validez de partida no debe hacer invisible un presupuesto clave y es que
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en la memoria confluyen dimensiones psicoldgicas y contextuales, cuya interaccion
genera una forma particular de construir la experiencia pasada, siempre en relacion con
lo que hoy somos, con nuestro presente, asi como con nuestros proyectos de futuro. A
esta limitacion de la memoria individual, se une la propia de la memoria colectiva, pues
esta no solo se nutre de las experiencias individuales vividas a lo largo de los afios, sino
que se vincula con el legado pasado transmitido sobre los relatos, leyendas y vivencias
de los coetaneos (Sanz, 2005).

En otro orden de cosas, tampoco queremos dejar de tomar en consideracion el nimero
de testimonios recogidos y su contextualizacion geografica en la provincia de Segovia.
No es nuestro interés hacer una generalizacion de los datos, pues nuestro propio método
de estudio es contrario a esta generalidad de resultados, pero si mostrar una panoramica
de como fue vivida la educacion por las clases populares.

A las limitaciones propias de los datos recogidos, también se une el reconocimiento de
los sesgos que produce nuestra intencionalidad como investigadora, a la que tampoco
queremos dejar de manifestar. La investigacion que presentamos se elabora con el fin de
que su autora pueda optar a la concesion del titulo de Doctora, ultimo grado académico
que confiere una universidad. Todo el estudio esta tefiido por los requisitos académicos
que entrafia la presentacidn de una investigacion con estas caracteristicas. Ademas, las
narraciones recogidas parten de los propios objetivos trazados por la investigadora para
la elaboracion de la tesis, humedecidos por su pensamiento, su posicionamiento politico
y social frente al tema que aborda, asi como su forma de entender la investigacion y de
pensar y actuar frente a ella, aspectos que condicionaran el trabajo final (Sancho, 2014).
Nos encontramos en una posicion de asimetria estratégica respecto a los participantes,
no podemos disfrazarla. Solo reconociéndola conseguiremos dar el rigor ético que
merece el estudio y hacer el debido ejercicio de responsabilidad social (Rodriguez,
1995). Por ello, y como forma de dar la mayor claridad posible al estudio,
presentaremos nuestro trabajo bajo dos paisajes simultaneos, siguiendo las
recomendaciones de Bruner (1988). Por un lado, expondremos un paisaje interior, que
permite ver el pensamiento y las intenciones de la autora frente al estudio; y, por otro
lado, revelaremos un paisaje exterior, que hace referencia a la exposicion de las
biografias de los participantes y a sus voces.

Las limitaciones que hemos sefialado en lineas superiores se podrian entender, en otra
acepcion de la palabra, como lindes o fronteras que configuran el territorio de nuestra
investigacion; un territorio que, entendido desde este otro punto de vista, es el lugar
valioso de la palabra, pues en él se cumple con dos conceptos de validez (Torrego,
2014) que refuerzan la calidez y la ética de la investigacion social. Nos referimos a que
nuestro trabajo tiene validez democratica, pues surge de la colaboracion, concretada en
la palabra, de la investigadora con las personas participantes. Tiene, asimismo, validez
local, pues las preguntas de investigacion surgen de un contexto concreto y especifico:
la Segovia del primer franquismo.

Contar con la voz de los testigos de aquel drama resulta ser la mayor contribucion que
podemos hacer a la literatura cientifica en esta temética. Y no solo lo es porque, aun en
nuestros dias, podemos hablar de testimonios vivos, sino porque sus relatos nos dan la

22



Voces enardecidas y vidas en el olvido

oportunidad de abrir nuevos caminos de investigacion, (re)significar los discursos
existentes y ampliar la historia educativa y social del franquismo.

Solo dando la posibilidad de narrar su experiencia a las personas que fueron victimas de
aquella dictadura y de sus ensefianzas, podremos escribir una historia de la educacion
mas justa, mas igualitaria y mas asentada en los pilares de la verdad.

Se merecen la espuma de los truenos,
se merecen la vida y el olor del olivo,
los espafioles amplios y serenos
gue mueven la mirada como un péjaro altivo
(Miguel Hernandez)

JUSTIFICACION DE LA TESIS DOCTORAL
Académica

El presente estudio se justifica por el Real Decreto 99/2011, de 28 de enero, por el que
se regulan en Espafia las ensefianzas oficiales de doctorado (BOE n°35, de 10 de febrero
de 2011). En el articulo 13 de dicha normativa se expone que, ademas de las actividades
formativas requeridas en cada programa de doctorado, el doctorando debe realizar un
trabajo original de investigacion en cualquier ambito de conocimiento.

El trabajo de investigacion que presentamos se enmarca dentro del programa de
doctorado de Investigacion Transdisciplinar en Educacion que oferta la Escuela de
Doctorado de la Universidad de Valladolid.

De acuerdo con la Resolucion 8 de junio de 2016, del Rectorado de la Universidad de
Valladolid, por la que se hace publica la normativa para la presentacion y defensa de la
tesis doctoral en la Universidad de Valladolid (BOCYL n°114 de 15 de junio de 2016),
el estudio se presenta bajo la modalidad ordinaria de tesis doctoral e incluye los
capitulos exigidos para tal circunstancia. Ademas, como indica el capitulo 3 de dicha
resolucion, como acreditacion de la tesis doctoral, se han realizado las oportunas
contribuciones cientificas, que cumplen con los criterios de la Agencia Nacional de
Evaluacién de la Calidad y Acreditacion para el reconocimiento de tramos de
investigacion en el area de conocimiento de las Ciencias Sociales.

Por tultimo, el estudio se incluye dentro de la mencion de “Doctorado Internacional”,
cumpliendo con las exigencias requeridas para tal fin, recogidas en el Real Decreto
99/2011, de 28 de enero, mencionado con anterioridad. La doctoranda ha realizado una
estancia de tres meses en la Facultad de Psicologia y Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Oporto (Portugal), avalada por la Comisién Académica del Programa de
Doctorado; el resumen y las conclusiones del estudio se presentan en inglés; la tesis esta
informada por dos expertos doctores pertenecientes a instituciones de Educacion
Superior de Italia y Estados Unidos; y en el tribunal evaluador habrd una persona
experta en el tema de estudio perteneciente a un centro de investigacion no espafiol.
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Personal

El nacimiento de esta investigacion es el relato de una deuda personal. En el afio 2012
comencé un estudio centrado en la recuperacion de la memoria escolar de posguerra, en
la provincia de Segovia, a partir de los relatos orales del alumnado. Esta investigacion,
que partia del testimonio de mi abuela, me ayudo a observar que era casi tan importante
la educacion que recibio la infancia de clases populares, durante la dictadura, fuera del
aula, como la aprendida dentro del &mbito formal. Sin embargo, tuve que limitar el
andlisis de aquella investigacion, porque el estudio se enmarcaba en el formato de un
Trabajo Final de Master. Tras su conclusion tuve la sensacion de no haber podido
abordar muchas cuestiones decisivas en el anélisis de la educacion de aquellos afios. Por
ese motivo decidi matricularme en el programa de doctorado que ampara esta tesis
doctoral y ahondar en los datos recopilados en el trabajo de investigacion precedente.
Fui consciente desde el inicio de que intentar abordar un tema tan amplio como es la
educacion, durante un periodo historico tan dilatado y cambiante, como es la posguerra,
podia ser algo pretencioso, pero merecia la pena sumergirse en el proyecto. Trascender
los limites de la educacion formal nos permitia contemplar como los espacios en los que
los menores convivieron, después de la guerra, con la familia, con el grupo de iguales,
con la Iglesia y con los poderes locales, se convirtieron para ellos en fuentes de
aprendizaje mas poderosas que la propia escuela. Sélo siendo capaces de analizar las
ensefianzas dentro y fuera del aula podremos conocer la verdadera magnitud de la
educacion franquista y sus influencias en la biografia de quiénes fueron educados en
ella.

Pero més alld de las cuestiones académicas hubo algo més personal que me llevo a
escribir esta tesis, la posibilidad de devolver la voz de mi abuela a las lineas de un relato
histérico de la dictadura en el que ni la mujer, ni la clase popular se vieron
representados. Este ha sido el motor fundamental que me ha llevado a redactar este
trabajo académico.

OBJETIVOS

Los objetivos de la presente tesis doctoral se han trazado tras un analisis previo de la
literatura cientifica existente en relacion a las diferentes parcelas y campos de
conocimiento de la historia educativa de la posguerra. Las primeras conclusiones de esta
revision teorica nos llevaron a apreciar cuatro notas que marcaron nuestro trabajo
posterior. Descubrimos que existia una amplia y compleja variedad de fuentes en las
que se asentaban los estudios de este periodo, siendo predominantes las de caracter
escrito. Dentro del campo de las fuentes orales, contemplamos que éstas se centraban en
recoger las experiencias de los docentes y otros cargos relevantes en el ambito
educativo. Observamos también, que la mayoria de las investigaciones se centraban en
la educacion franquista analizando exclusivamente la educacion transmitida en espacios
formales. Por Gltimo, comprobamos cémo existe una gran desigualdad regional en
Espafia, en relacion con el nimero de trabajos realizados con fuentes orales sobre la
educacion franquista.
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Nuestro objetivo, tras este analisis, no era otro que tratar de adentrarnos en la educacion
franquista en Segovia a partir de fuentes orales nacidas de la voz de la infancia de aquel
periodo. Asi, procedimos a realizar 33 entrevistas a tres nifios y tres nifias nacidos a lo
largo de la década de 1930, en el seno de familias populares de la provincia de Segovia.
El objetivo fundamental de la investigacion era conocer cuéles fueron las influencias
educativas que estos menores recibieron durante su infancia y las repercusiones que la
educacion recibida en espacios formales y no formales tuvo a lo largo de su trayectoria
vital. Para alcanzar este objetivo general, nos planteamos cuatro objetivos especificos:
a) profundizar en el recuerdo de sus experiencias infantiles para conocer la influencia
educativa de la familia y la comunidad; b) reconstruir el relato escolar de los
protagonistas con el fin de descubrir el influjo de la educacién formal en su biografia; c)
indagar en sus vivencias de juventud, como forma de llegar a analizar las repercusiones
que tuvo la educacion recibida durante su infancia y adolescencia en sus trayectorias
profesionales; d) averiguar qué recuerdos tenian de su etapa adulta, para poder situar a
los participantes en el presente y reflexionar junto a ellos sobre las influencias de la
educacion en sus vidas.

La investigacion intenta cumplir con los objetivos marcados asentandose
fundamentalmente en la metodologia biogréfico-narrativa y utilizando una triangulacion
de los datos recogidos en los seis relatos de vida con diversas fuentes escritas e
iconogréficas.

ESTRUCTURA DEL ESTUDIO

Para alcanzar los objetivos que nos marcamos en la investigacion, la tesis se estructura
en diez capitulos. A continuacion, pasamos a presentar cada uno de ellos.

Capitulo I: Paseo por el paisaje interior del estudio. El contexto personal

El primer capitulo trata de adentrar al lector, en su primer apartado, en algunas
conceptualizaciones tedricas vinculadas con el tema de la memoria y la historia, que
constituyen el primer fundamento teorico de la tesis doctoral. A partir de las mismas se
presenta un segundo epigrafe en el que, partiendo de nuestra propia memoria, trazamos
una autobiografia de grupo para dar a conocer el contexto personal de la investigacion,
una primera presentacion de los protagonistas y los avances y retrocesos del estudio en
estos afos en los que ha sido elaborado.

Capitulo Il: Fotografia del paisaje social. Una mirada a la clase popular en la
posguerra

El segundo capitulo muestra una panoramica del contexto social en el que se enmarca el
estudio. Este apartado esta estructurado en tres puntos inteconectados que parten de la
teoria sobre algunos conceptos socioldgicos clave para la investigacion, centrados en la
estratificacion social y las desigualdades de clase y de género que se producen por la
pertenencia a un determinado grupo social, para después ahondar en la estructura social
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del franquismo, aspecto que nos permitird dibujar un boceto sobre la sociedad de
posguerra en Segovia y situar a nuestros protagonistas.

Capitulo 1lI: Cruce de caminos. La literatura cientifica sobre la educacion en el
franquismo

El tercer capitulo realiza un recorrido por la literatura cientifica publicada sobre la
educacion en el franquismo. En este apartado de la tesis desarrollamos las principales
lineas de investigacion que se conectan con los objetivos de nuestro estudio, analizamos
los vacios tematicos que aparecen en cada uno de estos focos de estudio y esgrimimos
algunas lineas de investigacion que podrian abrirse a partir de este recorrido teorico.

Capitulo IV: El puente hacia el testimonio. La investigacion biografico-narrativa

El cuarto capitulo permite justificar el enfoque metodolégico elegido para desarrollar el
objeto de estudio de la tesis. En el mismo vamos narrando las diversas etapas seguidas
en el proceso, desde las que se podran conocer los referentes tedricos de la metodologia
de la que nos hemos servido en el estudio, los presupuestos epistemoldgicos,
metodoldgicos y éticos que conlleva dicha metodologia y como hemos construido, de
acuerdo con estos referentes, nuestra propia investigacion. Con este capitulo terminaria
ese paisaje interior del que hablaba Bruner (1988), en el que se hace visible la intencién
de la autora frente al estudio. A partir del mismo, comienza la exposicion del analisis de
las biografias de los participantes.

Capitulo V: Primera panoramica. Educacion de la infancia popular en la guerra civil y
la posguerra. La familia'y la comunidad

El quinto capitulo se corresponde con el primer nucleo de significado del anélisis de
datos. Bajo seis categorias de andlisis zambullimos al lector en la infancia de los
protagonistas. Sus experiencias en relacion a la familia, la cotidianeidad, las carencias
econdmicas, la falta de recursos, asi como las relaciones entre iguales y con la
comunidad, en la primera infancia, nos permitiran profundizar en los primeros moldes
educativos vividos por los protagonistas. EI género y la clase social seran las guias que
marcaran sus primeras experiencias.

Capitulo VI: Segunda panoramica. El relato de la escuela. Implicaciones de la
educacion formal

El sexto capitulo constituye el eje central sobre el que se asienta el analisis de datos. En
el mismo tratamos de penetrar en el relato escolar de las personas que participan en el
estudio, para mostrar una panoramica de las experiencias vividas en escuelas publicas
nacionales, de la provincia de Segovia, desde la vision del alumnado. El edificio
escolar, el recuerdo del aula, la cultura escolar, la imagen del maestro y la maestra y las
relaciones entre iguales, dentro del espacio escolar, desvelardn un conjunto de
emociones y sentimientos de los protagonistas frente al recuerdo de la escuela, que
daran muestras de la importancia de la educacién formal en sus biografias.
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Capitulo VII: Tercera panoréamica. Final de la nifiez, insercion profesional y juventud.
Ultimas experiencias de formacién adolescente

El séptimo capitulo, que se corresponde con el tercer nucleo de significado de la
experiencia de los participantes, presenta las vivencias que surgen en el periodo
enmarcado entre el final de la escolarizacion y la adolescencia. La educacion se
presenta, en este periodo, a partir de las ensefianzas de la familia, las experiencias en los
primeros empleos y las relaciones entre iguales, que la convertiran en un mecanismo
fundamental para que los protagonistas asuman por completo su identidad de clase y de
género.

Capitulo VIII: Cuarta panoramica. Vida adulta. Repercusiones de la educacion vivida
en la biografia de los protagonistas

El octavo capitulo, y ultimo del andlisis de datos, analiza desde las experiencias de la
vida adulta de los protagonistas, la influencia que la educacion recibida en la infancia y
la adolescencia tiene en su vida adulta. Las decisiones que los participantes van
tomando en este periodo cumplen fielmente con las directrices que la educacién
familiar, escolar, eclesiastica y nacional les ha marcado en periodos previos. Este relato
de vida adulta terminard situando a las personas que protagonizan el estudio en la
actualidad y nos llevara a conocer y debatir junto a ellos, las repercusiones de la
educacion recibida a lo largo de su biografia.

Capitulo IX: La fuente del debate. Hacia una discusion de los testimonios

El pendltimo capitulo tiene como objetivo llevar a cabo una discusiéon de los datos
obtenidos, a partir de los cuatro objetivos especificos que nos marcabamos al comienzo
de la investigacion y que coinciden con los nucleos de significado del analisis.
Debatiremos los datos con autores y autoras que han trabajado algin apartado de
nuestro objeto de estudio y trataremos de analizar las continuidades y discontinuidades
que marca la investigacion que presentamos frente a la teoria desarrollada por otros
investigadores.

Capitulo X: El final del camino... Algunas conclusiones del estudio

El Gltimo capitulo, que se presentara también escrito en inglés, arroja las conclusiones a
las que hemos llegado con nuestra investigacion. A través de las mismas daremos
contestacion a los objetivos especificos de la investigacion y trataremos de dar respuesta
a la pregunta inicial que mueve todo el estudio: ¢Qué influencia ha tenido la educacion
para la infancia de clase popular segoviana, nacida en la década de 1930, en sus
trayectorias vitales? En este capitulo también expondremos el alcance y las limitaciones
de la investigacién, asi como los futuros desarrollos y la huella que ha dejado, tanto a
nivel profesional como personal, el estudio para la investigadora.

A estos diez capitulos le sigue la relacion de referencias bibliograficas y los anexos, en
los que se incluye un marco teérico sobre la historia de la posguerra y la educacion en
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este periodo’; las transcripciones de las entrevistas realizadas; la documentacion
utilizada para la triangulacion de los datos; y el diario de investigacion.

ALGUNAS NOTAS PREVIAS A LA LECTURA DEL TEXTO

Antes de comenzar con el primer capitulo me gustaria exponer a la persona que esté
leyendo estas lineas algunas notas previas a la lectura del texto.

La tesis que podrd leerse a partir de estas péginas estd empapada de recuerdos y
sentimientos. Soy consciente de que la tradicion académica dominante exige al
investigador una neutralidad y objetividad consciente frente a los datos y a su posterior
andlisis, pero, si de algo me han servido estos afios de estudio y de experiencias, han
sido para entender que ningun texto deja de estar impregnado de memoria y olvido.
Sustentar nuestras producciones cientificas en determinados autores, utilizar un tipo de
fuente o exponer ciertas conclusiones, silenciando otras, hace que cualquier
investigacion quede moldeada por la intencion de la persona que la desarrolla.

Lejos de silenciar esta realidad quiero exponerla desde el inicio. Todo el texto que
presentamos parte de la memoria de la autora y de los protagonistas. Precisamente ha
sido esta memoria, en continuo aprendizaje, la que nos ha hecho llevar el estudio por
diferentes fases. La primera de ellas partié del contacto con los referentes tedricos de la
etapa historica en la que se asienta la investigacion, la redaccion de dos capitulos
tedricos (Anexo 1) y la posterior decision de relegar estos capitulos a un anexo, por no
representar de forma directa la vida de nuestros protagonistas. La segunda fase nace de
la construccion del estudio a partir de las narraciones de los participantes y de sus
propias experiencias biogréficas. Esta nueva version del trabajo nos hizo reconsiderar
todos los esquemas previos y someter nuestro estudio a nuevas revisiones tanto tedricas
como metodoldgicas. Sabemos los riesgos que entrafia esta forma de hacer
conocimiento, pero, como ya hemos explicado, nuestro texto esta plagado de memoria y
de vida. Dos factores que han primado en la elaboracion de la investigacion.

Por ultimo, nos gustaria exponer que, como una decision democratica y ética mas del
trabajo, el lenguaje utilizado para la confeccion del texto ha querido alejarse de la
complicada lengua académica con el objetivo de que la investigacion pueda ser leida y
comprendida por cualquier lector, independientemente de su nivel de estudios.

En relacidn al lenguaje, también queremos expresar que hemos intentado utilizar a lo
largo del texto un lenguaje inclusivo, a pesar de que en muchos parrafos se ha hecho uso
del masculino para que la lectura no resultara tediosa. Quiza la propia educacién
recibida a lo largo de mi trayectoria académica, y que hoy tengo tan interiorizada, haya
sido la culpable de este tipo de redaccion.

!Este marco teérico fue construido en los inicios de la investigacién. A lo largo del trabajo el lector podra
ver gue se prescindidé del mismo por varios motivos, pero el fundamental es que no representaba de forma
directa la vida de los protagonistas, pues estaba construido con fuentes escritas que nacian de las clases
dominantes.
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Sin mas preambulos, bienvenidas y bienvenidos al relato de la infancia de la clase
popular franquista.
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CAPITULO I: PASEO POR EL PAISAJE INTERIOR DEL
ESTUDIO. EL CONTEXTO PERSONAL

El capitulo que presentamos nace de un tema crucial para la presente tesis doctoral: la
memoria. Recordamos al lector que el estudio que podra leer a partir de las siguientes
paginas se basa en la recuperacion de los relatos biograficos de tres nifios y tres nifias
nacidos durante la guerra civil espafiola, en la provincia de Segovia. Nuestros
protagonistas hicieron a lo largo de esta investigacion uso de su memoria, para traer al
presente los recuerdos de sus experiencias pasadas, vivencias en las que el género, la
clase social y el territorio jugaron un papel determinante. La imbricacién entre la
memoria, la narrativa y la historia estad presente en buena parte del trabajo, por ello
hemos creido conveniente comenzar el estudio presentando algunas consideraciones al
respecto.

En el presente capitulo exponemos bajo dos epigrafes algunos temas que constituyen el
fundamento de toda la teoria redactada en momentos posteriores y que parten de la
memoria. Por ello, dedicaremos un primer apartado a debatir sobre algunas
conceptualizaciones tedricas vinculadas con la memoria individual y la memoria
colectiva, asi como la relacion que la memoria tiene con la identidad. A partir de este
debate, enfatizaremos en la correspondencia que se establece entre la memoria y el
olvido, como procesos fundamentales en la accion del recuerdo. Por dltimo, trataremos
de reflexionar acerca de las conexiones y discrepancias que se establecen entre la
historia y la memoria, asi como los procesos de apropiacion de la memoria, a los que ha
recurrido con frecuencia la historiografia tradicional.

Avanzando en este camino, trataremos en un segundo punto, de hacer uso de nuestra
propia memoria, para presentar un breve recorrido por la biografia de la investigadora.
Esta autobiografia nos llevara directamente a mostrar cdmo nace la preocupacion por el
objeto de estudio de la presente tesis; y permitira al lector adentrarse en las relaciones
que se han tejido a lo largo de la investigacion entre la investigadora y las personas que
han participado en el trabajo, asi como conocer los avances y retrocesos que han ido
fragu&ndose en la evolucion del estudio.

Hemos decidido abrir la tesis escribiendo este capitulo, pues estamos de acuerdo con
Sierra y Blanco (2017), en que cualquier investigacion en educacion precisa hablar de la
experiencia, no solo de quienes ofrecen sus vivencias a la mirada investigadora, sino
también de lo vivido por la persona que investiga. Precisamente, es el relato de esta
experiencia, el que nos permite mostrar al lector como hemos ido construyendo el
conocimiento tedrico que se presenta en el estudio, a partir de la escucha, del dialogo y
de la comprension de acontecimientos en un constante debate con las fuentes. Ademas,
sera esta narracion, la que facilite la exposicion de lo que Luisa Passerini denomind en
su libro de 1988 el “Autoritratto di gruppo”, es decir, una autobiografia colectiva, que es
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el trabajo final, de la que todos los sujetos que participamos en la investigacion
formamaos parte.

1.1. Todo parte de los hilos de nuestra red: la memoria

1.1.1. Memoria individual y memoria colectiva

Memoria... No resulta ser un tema baladi la definicion de esta palabra y las
derivaciones que de ella germinan. La memoria se presenta como un territorio
inquietante y placido a la vez. Un espacio de redenciones personales donde se destilan
las ilusiones, las experiencias inconfesables, los amores adolescentes, el rencor y el
miedo. Imagenes, sonidos, olores, caricias y sabores forman parte de un patrimonio
personal que anida en el recuerdo humano (Pérez, 2004, p. 9).

Cuando pensamos en la palabra memoria, acuden a nuestra mente mensajes e imagenes
que se enlazan con el recuerdo y el pasado. Recordamos nuestras experiencias de ayer
gracias al registro censor que se encuentra en nuestra memoria, una memoria que hoy
recuerda el pasado desde un tiempo presente. Por tanto, no podemos definir la memoria
como un simple registro de nuestro pasado, sino como una reconstruccion del mismo
desde el presente (Halbwachs, 1925).

Después de aclarar este concepto parece necesario considerar que por ser la memoria
una facultad propia del ser humano es individual. Cada persona construye su memoria
sobre las experiencias que ella misma ha vivido, convirtiéndose asi en la protagonista y
principal actriz de su relato (Sanz, 2005). La narracion de sus experiencias nace de esta
forma, como el producto de la lucidez de la persona respecto a sus recuerdos y las
omisiones conscientes o inconscientes de su olvido.

La memoria es la vida, siempre llevada por los grupos vivos a esta rubrica, esta en
evolucién permanente, abierta a la dialéctica del recuerdo y de la amnesia, inconsciente
de sus deformaciones sucesivas, vulnerable a todas las utilizaciones y manipulaciones,
susceptible a las largas latencias y a repentinas revitalizaciones (Nora, 1984, p. 19).

La memoria no es por tanto una restitucion anacrénica del pasado, sino una
reconstruccion del presente realizada y actualizada a través del lenguaje y de algunas
practicas sociales (Vazquez, 2001). Esta consideracion nos lleva a pensar que aunque se
trata de una préactica individual, toda accién de recuerdo siempre se asienta en unos
marcos Yy un tejido colectivo. Como afirma Gardner (2003), a pesar de que dentro de la
mente los procesos de recuerdo operan incesantemente para preservar lo que podriamos
considerar como Unico, la memoria contiene un recuerdo colectivo. Este enfoque es
defendido desde las Ciencias Sociales, por autores como Maurice Halbwachs, que habla
sobre la relacion dialéctica que existe entre el individuo y la sociedad; o Berger y
Luckman y Jan Assman, que explican como toda memoria se asienta en la cultura del
individuo. Sabemos que las personas estan ligadas a sus antepasados gracias al universo
simbdlico que se encuentra enraizado en la cultura (Berger & Luckmann, 1968, p.131).
A su vez, la cultura nace de la relacion creada entre las dimensiones social y temporal
(Assmann, 2007, p.16). El tiempo y el espacio social articulan de este modo una

31



Memoria y reconstruccion de la educacion franquista en Segovia. La voz de la infancia de las clases populares

intrincada red de relaciones entre los cuerpos y las mentes que ocupan un territorio y
hablan, yacen, actdan e interactian cotidianamente (Astete, 2012).

Escribe Dreher (2017) que cuando empezamos a recordar nuestra biografia, percibimos
que todo el saber recibido nace por herencia de nuestros progenitores, familiares,
docentes padres, nuestros maestros y las personas que nos rodean. Son estos grupos
sociales los que van sustentado con sus saberes nuestras propias vivencias y a la vez,
sentado las bases de nuestros aprendizajes. Ademas, nuestra memoria individual se
presenta dentro de unos marcos sociales como son el espacio y el tiempo y se edifica
bajo ciertos productos culturales, como el lenguaje (Mendoza, 2005). Son extensamente
conocidas las relaciones que existen entre la memoria y los aspectos sociales (Bartlett,
1932; Blondel, 1928; Halbwachs, 1925, 1950). Entre ellos, el lenguaje resulta ser uno
de los més significativos, pues es la herramienta a traves de la cual recibimos nuestros
primeros conocimientos, nos permite verbalizar lo que aparece representado en nuestro
recuerdo y también modelar de forma interna nuestros propios silencios (Calveiro,
2001).

Halbwachs (1991) unifica todos estos aspectos y explica que el caracter social de la
memoria se explica porque: a) el recuerdo es una rememoracion con los otros; b) se
apoya en marcos sociales de referencia, como la familia, las ceremonias o los ritos; c)
recordamos las memorias compartidas con aquellas personas que nos rodean; y d) se
basa en la comunicacion linglistica con seres que son significativos para nosotros.

Atendiendo a estos factores, la memoria social puede ser entendida como un
componente que impregna buena parte de los fendbmenos y procesos sociales y que
posibilita la continuidad de lo social (Vazquez, 2001). Percibida de este modo, la
memoria individual no seria mas que un mero punto de vista dentro de un grupo social,
siendo este punto de vista el que le otorga a la persona los elementos que debe recordar
y mantener en la propia memoria (Mendoza, 2005). Los propios grupos sociales, dentro
de sus modos de conocer, de comprender y de vivir el pasado, lo reconstruyen y se lo
transmiten a las nuevas generaciones (Fernandez, 1991). De esta forma, aparece la
denominada memoria colectiva, que no seria mas que el proceso social de
reconstruccion de un pasado vivido y experimentado por un grupo, comunidad o por la
misma sociedad (Halbwachs, 1925, 1950).

No cabe duda de que esta memoria colectiva siempre tiene una “dimension
intrinsecamente politica, derivada de su relacion con estructuras de poder social,
politico y econdomico” (James, 1997, p. 1411). Puesto que cada individuo pertenece a un
grupo social, circunscrito a colectividades mayores, las diversas memorias colectivas se
pueden superponer, reforzar o contradecir, creando sincretismos y generando diferentes
perspectivas de la realidad. La memoria colectiva reflejaria asi el producto de la
interaccién entre diferentes grupos sociales que compiten por imponer su perspectiva
frente a otros (Arias & Albarca, 2012).

Lamentablemente, esta lucha por imponer la memoria de unos grupos sobre la de otros,
se ha convertido en una constante a lo largo de toda la historia. Aquellas memorias que
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tuvieron el poder de la palabra y los medios econdémicos y de difusién en determinados
periodos historicos, han sido las que han prevalecido a lo largo de los afios (Benavides,
2012). Desde instancias oficiales también se ha propiciado la conservacion de
documentos, testimonios y escritos de aquellos grupos sociales que ostentaron el poder,
limitando cualquier fuente nacida en el resto de colectivos.

Resulta llamativo que cuando la historia ha necesitado recuperar estos testimonios
silenciados, los historiadores recurren frecuentemente a hacerlo a través de preguntas
guiadas que pretenden preservar los discursos oficiales y no se da voz a las vivencias de
la cotidianeidad, a la narracién de aquellas situaciones desgarradoras que se presentan
como una constante en los grupos mas vulnerables. Pero no solo no se da voz a esta
cotidianeidad, sino que tampoco se pone cuidado en conocer cOmo estos grupos
resistieron a esas situaciones de opresion y de miseria a las que fueron sometidos
(Benavides, 2012; Torres, 2006). Quiza esta confesion supondria una nueva
reconsideracion de la historia que nos ha sido transmitida, siendo esta mas real y
democrética.

1.1.2. Lamemoriay laidentidad

Los estudios de caracter biografico-narrativo son impensables sin recurrir a dos temas
concluyentes para su elaboracion: la memoria y la identidad (Sanz, 2005). Ambos
conceptos se presentan, aun si cabe, como mas imprescindibles en investigaciones
contextualizadas en paises que han sufrido cambios sociopoliticos profundos, como
ocurre en el caso de Espafa, Italia o Alemania. La memoria, como la accion de
recordar, y la identidad, como el conjunto de rasgos que identifican y diferencian a una
persona o grupo social, ayudan a debatir sobre los acontecimientos que se recuerdan, su
influencia y aquellos otros que permanecen en el olvido (Maldonado, 2010).

La identidad se edifica en “el territorio de la memoria, en el terreno del
(re)conocimiento, donde el recuerdo rescata del olvido el espacio perdido, el suefio
pasajero, el dolor superado” (Sierra, 1998, p. 90). La identidad viene marcada por la
pertenencia de una persona a un grupo social determinado en oposicion a otros grupos,
pero también por la voluntad que el individuo siente de definirse exteriormente como
miembro de ese grupo (Aurell, 2005, p. 193).

Mediante la memoria se construyen y (re)significan los acontecimientos pasados desde
nuestro presente. Es posible que las personas nos reconozcamos como tales, con una
experiencia vivida, porque tenemos una historia (Maldonado, 2010). Es a través de la
confluencia entre pasado y presente donde se define la identidad (Vazquez, 2001). Los
acontecimientos son interconectados a través de un pasado, un presente y un futuro
gracias al universo simbolico que, como ya explicAbamos, permite vincular a los
individuos con sus predecesores y sucesores, dentro de un nexo que da sentido a la vida
y continuidad a la realidad social (Dreher, 2017). Pero ademas, es este universo
simbolico el que crea pertenencia e identidad, tanto a través de su aspecto normativo
como de su aspecto narrativo, basado en el saber comdn y en una autopercepcion
compartida (Assmann, 2007, p. 16).
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Debemos afiadir a esta explicacion, que la identidad no se presenta como un constructo
unico. Existen una multitud de identidades que pueden desplegarse desde las variables
personal, social, cultural o nacional. A partir de estas variables, emergen las identidades
de clase, de género, de territorio, de edad, de roles sociales, de religion, de ideologias,
etc. Estas identidades, que varian en funcion del tiempo y del contexto, se componen de
un conjunto de rasgos, caracteristicas o circunstancias que configuran una constante
propia de una colectividad y permiten a los individuos identificarse (Maldonado, 2010,
p. 172).

Sostiene Hobsbawn (2000), que las personas buscan frecuentemente grupos a los que
poder pertenecer, porque ese hecho les genera seguridad. Encuentran lo que buscan en
los grupos de identidad, en los que se asientan nuestras experiencias biogréficas,
nuestros recuerdos y nuestros olvidos; y desde los mismos proyectamos nuestras voces.

La narrativa tiene un enorme potencial para abordar los complejos procesos en los que
se afianza la memoria y desde ella podemos debatir sobre como la persona se define.

La narrativa puede sancionar, reafirmar o consolidar identidades, versiones del pasado y
jerarquias de valores ya vigentes mediante su recreacion o reactualizacion artistica,
como también perturbarlos, cuestionarlos, transgredirlos o anularlos a través de la
exposicion ficcional de nuevos valores y versiones alternativas del pasado (Maldonado,
2010, p. 176).

Es esta narrativa, en los estudios historicos, la que desvela qué identidades existian en
nuestro pasado, cuales de ellas continGan vigentes gracias a los estudios de la memoria
y qué papel tienen los olvidos. Indudablemente, el poder también juega un papel
sustancial dentro de las relaciones entre la memoria y la identidad. VVolvemos a traer en
este punto, la explicacion que Halbwachs (1925, 1950) presentaba sobre como la
memoria colectiva se habia utilizado frecuentemente para reforzar un relato politico que
resultaba ser el dominante frente a otros. El sociélogo afirma que, ante un mismo hecho
historico, existen tantas memorias como grupos e instituciones hay dentro de una
sociedad, pues cada uno de ellos explicara el fenémeno de acuerdo con sus intereses y
su contexto cultural. Rubio (2016) continua diciendo que cuando estos saberes y relatos
se mueven dentro del campo de las identidades, la memoria colectiva se presenta como
un campo de batalla. Las memorias que parten de la identidad y que se encuentran
enfrentadas en el seno de la misma sociedad, pugnan entre ellas por convertirse en
dominantes. De esta forma vemos como a nivel social, identidades como las de clase,
género o territorio -entre otras- no se han visto representadas de forma equitativa dentro
del discurso histérico.

Los territorios con mayores recursos, las clases sociales mas poderosas y los hombres
han resultado ser los grupos con mayor representacion en la historia. En otro lugar se
hayan algunos colectivos que, o no han sido visibilizados, o se han visto representados
de forma subordinada a estos grupos hegemonicos. La memoria colectiva se convierte
asi en “un espacio de lucha politica y de conflicto identitario” (Rubio, 2016, p. 359).
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Son estos olvidos sociales e individuales, en los que la memoria y la identidad cobran
un eminente valor. La memoria colectiva necesita la diversidad de identidades a la que
se ha venido oponiendo el pensamiento Unico postmoderno. El afan por desatar la
memoria no es mas que la necesidad por librar a la identidad -tanto individual como
social- de las garras de lo uniforme.

Sin memoria desaparecen los pueblos, muere la diversidad, deja de existir la politica y
s6lo queda una forma de percibir la vida: la que conviene a un mundo donde las
identidades se diluyen en lo global, donde el olvido y el silencio contribuirian a la
uniformidad del pensamiento, de las personas, de las cosmovisiones del mundo y de la
vida, a la desmovilizacién, a la ausencia de subversién y de transformacién social, en
suma, a la despolitizacion (Fernandez, 2006, p.33).

Resulta necesario reconstruir las identidades dafiadas por el olvido de la historia, pero
como explica Valladolid (2012) y también hemos expuesto en el apartado anterior con
Benavides (2012), no se trata de hacerlo desde una memoria compasiva, informada por
los principios de la identidad politica, sino de hacerlo a través de una memoria historica
y situada que revele donde se encuentra la discontinuidad y el olvido e intente cubrir los
espacios como una préactica ética y democratica.

1.1.3. Lamemoriay el olvido

Los aspectos de la memoria, que hemos analizado en los dos puntos anteriores, ya
anuncian que una de las partes mas esenciales de la memoria resulta ser el olvido.
Nuestro interés en este punto no es mostrar a nivel biolégico como funciona el cerebro
humano, en relacion a los procesos de recuerdo y olvido, pero si analizar de forma breve
en qué consiste el olvido y por qué olvidamos algunas escenas de lo vivido.

Para comenzar a reflexionar sobre este tema, no podemos dejar de recurrir, por la
importancia que tiene en nuestro estudio, al papel que presentan los diferentes tipos de
memoria. Los estudios sobre la memoria acuden a la distincion entre memoria implicita
y explicita como procesos basicos de recuerdo y aprendizaje. La diferencia entre ambos
tipos de memoria radica en que mientras la memoria implicita esta repleta de recuerdos
inconscientes, que permiten sentar las bases de nuestros habitos de comportamiento,
tanto perceptivos como motores; la memoria explicita es la que se asienta en el recuerdo
consciente. Ambos tipos de memoria solo pueden ser separadas con fines de analisis y
descripcion, ya que, en los procesos cognitivos internos de los seres humanos, la
memoria implicita y la explicita se solapan, se complementan e influyen.

Morgado (2014), sostiene que la memoria explicita es la que posibilita que surjan los
recuerdos deliberados que tenemos sobre nuestro conocimiento del mundo y nuestras
experiencias personales. Dentro de la memoria explicita se presentan dos tipos de
memoria: la semantica, que es aquella que tenemos sobre el conocimiento general del
mundo; y la episodica, considerada como autobiogréafica, pues es la que hace posible
que aparezcan los recuerdos de las cosas que hemos vivido 0 nos han ocurrido a lo largo
de determinados momentos de nuestra vida.
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La memoria episddica es como el viaje mental de uno mismo en el tiempo y el espacio,
un registro de historia personal que se actualiza continuamente con nuevas vivencias e
informaciones que se instalan en el contexto de nuestras experiencias previas (Morgado,
2014, p. 76).

La relacién que existe entre la memoria episddica y los procesos de recuerdo y olvido
en el registro biografico personal es crucial en este analisis. Sabemos que el olvido es
tan importante como el recuerdo, pues se trata de una funcion mental necesaria para que
no se sature nuestro cerebro, pero ;qué acontecimientos seleccionamos para que
permanezcan depositados en nuestra memoria y cuales se convierten en objeto del
olvido? El cerebro jerarquiza su contenido de acuerdo con el interés que los
acontecimientos vividos suscitan para el sujeto a nivel emocional; con su posterior
utilidad; o con el beneficio que generan en el individuo. El uso de estos recuerdos en la
cotidianeidad permite reactivarlos, mantenerlos vivos, pero el paso del tiempo los
convierte en motivos para su olvido.

Existen algunas formas de olvido diferenciadas. Morgado (2014) expone que el olvido
puede presentarse con una doble faceta: como un proceso pasivo de pérdida de
memoria, ajeno a la voluntad del individuo; 0 como un proceso activo, promovido por
el propio sujeto, que inhibe la memoria para impedir el recuerdo. Es este olvido
consciente, contenido por el pensamiento y sujeto por el lenguaje (Mendoza, 2017), el
que suele ser objeto de critica por los historiadores cuando recurren a los usos de la
memoria. La memoria, con su caracter individual y subjetivo, decide como recordar los
acontecimientos y qué partes de la experiencia no sefialar. Pero esta narracién individual
también se encuentra marcada por los procesos de memoria y olvido sociales. Vazquez
(2001), afirma que la propia continuidad y el mantenimiento de la sociedad estan
sustentados en procesos individuales y sociales de memoria y olvido. Explica Fernandez
(2006) que siempre ha existido una politica del olvido. El olvido es fruto de una
reflexion, una decision o una necesidad tanto individual como del poder. Muchos
pueblos se han visto sometidos a la privacion de sus recuerdos y a la manipulacién de su
memoria gracias a la incautacion que de ellos han hecho los grupos mas poderosos.

Cada orden social, en un momento histérico concreto, vehicula normas, valores y
creencias que estimulan o inhiben ciertas memorias de forma plenamente ideoldgica
(Véazquez, 2001). Los grupos hegemdnicos suelen apropiarse continuamente del olvido
para mantenerse y legitimarse en puestos de mando. El silencio, la omision, la
prohibicion o la censura son las herramientas que permiten que ciertos acontecimientos
del pasado, inscritos en la memoria colectiva, se vuelvan invisibles por la accién de
grupos que dominan el plano institucional (Mendoza, 2005).

Es comun que este olvido filtrado desde instancias oficiales cale en la memoria social e
individual, asi “cuando este olvido impuesto es creido, asumido por la sociedad, la
desmemoria se presenta y se transita en el camino del olvido social” (Mendoza, 2005, p.
10). La imposicion de una Unica vision del pasado y la dominacion de algunos grupos
sociales sobre otros, para que olviden lo vivido y miren hacia su futuro no es mas que la
herramienta necesaria para que los poderosos tengan la garantia de quedar impunes ante
la injusticia.
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Espafia, durante el periodo de la dictadura franquista, fue uno de los mas claros
ejemplos de esta dominacion de unos grupos sociales sobre otros y de como estos
ultimos fueron desposeidos de la memoria. El régimen sometid a la poblacion durante
un largo periodo, a un proceso represivo que trajo consigo una etapa de silencio. Este
sigilo fue fundamental para instaurar el rearme moral y social de la memoria del poder.
La destruccion de la literatura, de la cultura y de la historia fueron los elementos que
permitieron desposeer a los esparioles de su memoria pasada y borrar los recuerdos del
imaginario colectivo. Esta memoria pasé a ser educada a través de la politica represiva
franquista:

Lo amargo Y siniestro de esta politica es el miedo en el que se funda, la arbitrariedad e
indefension en que se sustenta y las consecuencias que provoca: pérdida de memoria,
olvido terapéutico, olvido voluntario, recuerdos silenciados, “silencios memoriosos”, en
expresion de Pedro Lain, procesos de des-memoria..., vidas llenas de olvidos, aunque al
fin y a la postre vidas vacias por carecer de su esencial condicion que es ser vividas por
ellos mismos, y que a pesar de esa vacuidad pesaban terriblemente sobre las espaldas de
guienes hubieron de soportar tanta censura e incriminacion propia y ajena (Fernandez,
2006, p. 48).

El poder no solo se encargd de desposeer a la mente espafiola de sus recuerdos pasados
sino de hacer brotar el olvido. Un olvido que tuvo continuidad tras el final de la
dictadura. Las élites espafiolas, apoyadas por los medios de comunicacion, iniciaron
durante la Transicidn un pacto de amnesia social, sustentado en un Gnico argumento: la
estabilidad social y politica (Brunner, 2009). Pero es impensable imaginar que pudiera
haber una estabilidad politica y social sin arrepentimiento, sin memoria, sin
justicia...Media Espafia “sigui6 siendo invisible y siguio atesorando el miedo y el
silencio en la alcancia sin fondo de su infortunio” (Torres, 2006, p. 15).

Muchos historiadores de aquellos afios contribuyeron con sus obras a promover este
pacto de amnesia y olvido. Las fuentes escritas se convirtieron a finales del siglo XX en
los vestigios mas utilizados por los investigadores para fundamentar sus estudios. Esos
legajos, conservados en archivos histéricos con fines conscientes de reproduccion,
fueron el fundamento de un amplio volumen de obras, que sustentaron la memoria de
los grupos dominantes y continuaron haciendo consciente el olvido de otros grupos
sociales desfavorecidos. El relato de las clases populares, o de colectivos como los
analfabetos, las mujeres, los exiliados o la infancia, solo se vieron representados en el
discurso historiografico, a través de datos cuantitativos, estadisticas y graficos o
situados en un segundo plano, desde el discurso heteropatriarcal.

Thompson (1988) apuesta por el uso de las fuentes orales como una de las herramientas
mas realistas para poder reconstruir la memoria de los grupos sociales menos
favorecidos. Su testimonio permite ir ocupando los huecos del olvido, promovidos por
el poder, a pesar de que la utilizacién de estos testimonios ha sido objeto de debate -y
continta siendo- en los circulos académicos. Pasamos a tratar esta problematica con
mayor detenimiento en el siguiente apartado.
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1.1.4. Lamemoriay la historia

Las relaciones y discrepancias entre la historia y la memoria nos han acompariado a lo
largo de estos afios y han sido objeto de debate y discusion en multiples espacios
academicos. En ellos, hemos visto como parecen existir dos grupos de investigadores,
aquellos “al servicio de la historia” y otros estrechamente comprometidos con el “deber
de la memoria”. Estas tensiones entre historia y memoria resultan preocupantes en el
campo de la historia social (Caspard, 2009).

Desde cualquier ambito se reconoce que la historia nace de la oralidad y que la recogida
de testimonios orales ha constituido una practica basica en el arte de historiar. Los
desencuentros entre memoria e historia surgen cuando se empiezan a profesionalizar los
estudios historicos y se produce su institucionalizacion. A partir del positivismo, el
documento escrito pasa a ser la unica fuente considerada valida y objetiva por el
historiador y se relega a un segundo plano el testimonio oral (Egido, 2001).

Tradicionalmente, la historia se ha construido manteniendo una posicion exterior al
acontecimiento investigado. Esta distancia que se establece con el objeto permite
estudiarlo, desmenuzarlo y extraer su sustancia y sentido (Bédarida, 1993). Las fuentes
orales impiden que la persona que investiga se mantenga alejada del objeto de estudio.
El subjetivismo que emana de la utilizacion de este tipo de fuentes, la relacion que
vincula al historiador con el participante y su carécter individual son algunas de las
criticas que ha recibido tradicionalmente la fuente oral. La historia oral pas6 durante
muchos afios a ocupar un lugar referencial desde &mbitos como la literatura o el folklore
y a ser fuertemente cuestionada por la historia (Egido, 2001).

De esta forma, durante el siglo XIX y buena parte del XX, memoria e historia se han
entendido como modelos contrapuestos para reconstruir el pasado. La historia ha sido
considerada como el saber cientifico de los acontecimientos vividos en el pasado. Desde
una posicion objetiva, su rango se ha venido superponiendo al de la memoria, pues esta
ha sido definida como el recuerdo de los hechos pasados cultivado por los
contemporaneos y sus descendientes (Cuesta, 1998).

Fueron la Sociologia y la Antropologia, desde comienzos del siglo XX, las ciencias que
se encargaron de rescatar el valor de los testimonios para la recuperacion del pasado.
Desde ellas, se discutia sobre como la Unica forma de penetrar en una comunidad y
poder captar su sistema de valores y creencias era a través de la recogida de relatos
vivos, capaces de transgredir los discursos oficiales (Egido, 2001, p. 168).

Sera a partir de finales de los afios sesenta, cuando empiece a surgir, por parte de los
historiadores, la necesidad de rescatar las fuentes orales como medio para complementar
los enfoques historicos tradicionales. Autores como Hobsbawm, explican en la década
de los afios ochenta que cuando “los historiadores intentan estudiar un periodo del cual
quedan testigos supervivientes se enfrentan, y en el mejor de los casos se complementan
dos conceptos diferentes de la historia: el erudito y el existencial, los archivos y la
memoria personal” (Hobsbawm, 1989, p .4).
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La perspectiva historica a partir de este momento se centrara en analizar, a traves las
fuentes orales, la memoria colectiva, no sin antes explicar que se trata de una memoria
limitada, selectiva, fragil, parcial y sometida a la erosion del tiempo (Cuesta, 1998).
Explica Ricoeur (1997) que indudablemente existe una separacion, por pequefia que sea,
entre vivir y narrar, pues “la vida se vive, la historia se cuenta” (p. 482). Pero mas alla
de la subjetividad que empapa la memoria, explicada por su afectividad, emotividad y
continua construccion desde el presente, sus diferencias con la historia y el mundo de la
objetividad también llevan a pensar en otros temas candentes, como por ejemplo como
es transmitido y preservado el conocimiento (Véazquez, 2001) y cémo las formas de
hacer historia repercuten directamente en la labor de los historiadores:

Los hombres no solo viven, sino que se acuerdan de lo vivido y, con poca frecuencia,
tienen el atrevimiento de pasar de la memoria a la escritura. La sociedad entrega a los
historiadores esa tarea y ellos se convierten en los fiadores de la memoria. La profesion
historica se convierte asi en algo mas que una profesién, porque encierra un
compromiso personal y una proyeccion social nada despreciable (Aurell, 2005, p. 13).

De forma elegante muchos investigadores han contribuido con sus estudios y
valoraciones a forjar el olvido. La negacién de verosimilitud a ciertas narrativas de
grupos sociales que no ostentan el poder y la complacencia hacia ciertos grupos
sociales, por parte de los historiadores, disimulando el desde donde y para qué se
escribe el discurso historiogréafico ha sido una constante a lo largo de los afios (Cuesta,
2007; Mendoza, 2004). Esto nos ha llevado a pensar, como afirma Foucault (1970), que
las relaciones que se establecen entre la memoria y la historia, no se basan en una
cuestion exclusivamente academicista, sino que remiten directamente a las relaciones de
poder, a los espacios de apropiacion de los discursos.

El surgimiento a finales del siglo XX de los usos criticos de la memoria sigue esta linea
de opinidn e intenta manifestar como memoria e historia se complementan y tienen unas
fronteras cada vez mas borrosas (Cuesta, 2011). Estamos de acuerdo con Ricoeur
(2003), en que solo a través de la unién de la memoria y la historia se puede reconstruir
el pasado. La memoria es la base para el estudio de las interrelaciones entre diferentes
grupos sociales, aporta algunos elementos testimoniales y sirve para caracterizar a los
sujetos y a los procesos.

La mision de la historia seria favorecer la comprension y explicacion de las
interrelaciones de estos grupos en un tiempo y espacio determinados (Acufia, 2014) y
para ello juega un papel crucial la memoria:

La potencialidad de la memoria como material histérico, le proporciona un valor
intrinseco que se ve incrementado por su exigencia ética y de restitucién moral, por su
compromiso con los que ya no existen, con su sacrificio y sus vidas, con un pasado que
puede alumbrar el presente y el futuro. Todo esto exige, como hemos dicho, preservar la
memoria, y hacerlo esclareciéndola, manifestandola, resarciéndola de los intentos
manipuladores, desenmascarando las intentonas del poder —de la memoria victoriosa—
por silenciar, acallar y enterrar la memoria vencida, explicando el pasado para evitar
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gue caiga en el olvido, restaurandolo en aquellos a quienes se les arrebaté de forma
ignominiosa, evitando la des-personalizacion, no consintiendo el rapto del alma al que
se someti6 a los vencidos, evitando una nueva y peor muerte, la del olvido, la de la
pérdida de la memoria, reconstruyendo su identidad, su pasado, su vida, su nombre,
todo eso que les hace unicos (Fernandez, 2006, p. 34).

El testimonio constituye la estructura fundamental de transicion entre la memoria y la
historia (Ricoeur, 2003, p. 41). Gracias a él podemos rescatar esos espacios urdidos por
el silencio de ciertos grupos sociales. Creemos en la idea de Cagnolati (2014), del
extraordinario valor de la memoria y de la necesidad de su conservacion como fuente de
investigacion. Sabemos que el tiempo borra algunos contenidos de nuestras
experiencias y reduce el grado de consistencia de lo recordado, aunque estos no
constituyen argumentos decisivos para decir que los testimonios carecen de valor
(Ferrando, 2006). Ademas, la narrativa permite revelar nuevos conocimientos que
escapan de la evidencia del registro documental, ofreciendo paralelismos vy
discrepancias entre fuentes habladas y escritas (Gardner, 2003).

Durante estos afios hemos oido una y otra vez escuchar, en distintos foros de debate,
como la memoria no es en si misma historia, se construye como tal gracias a la labor del
investigador, pero ¢podria existir la historia sin memoria? Solo si asumimos que
memoria e historia se comportan como dos registros solapados, que estan fuertemente
empapados por las relaciones de poder y construidos desde la subjetividad estaremos en
condiciones de transcender los limites de la racionalidad para crear una historia asentada
en los pilares de la verdad.

1.2. Autobiografia colectiva

Sefaladas las dificultades que envuelven los conceptos centrales de este trabajo de tesis,
intentaremos a continuacion hacer uso de nuestra propia memoria personal, para mostrar
desde la biografia de la investigadora cdmo nacid nuestra curiosidad por el estudio que
presentamos Yy el recorrido narrativo que ha seguido la investigacion en el transcurso de
estos afios. A lo largo de las siguientes paginas, podremos comprobar como la memoria,
la identidad y la historia se presentan como mecanismos que nos permiten construir este
estudio. A través de su narracion, llegaremos a discutir, en posteriores apartados de la
tesis, como influyen estos conceptos en el estudio.

Antes de comenzar, nos gustaria indicar algunas consideraciones en cuanto a la
redaccion de este punto del estudio: a) hemos considerado oportuno que el presente
apartado sea redactado en primera persona, para que la persona que se acerque a estas
paginas pueda comprobar cémo ha sido vivido el recorrido de la investigacion desde la
propia subjetividad de la investigadora. Nos hemos apoyado para su confeccion en
nuestros propios recuerdos de estos afos, asentados en las notas escritas en el diario de
investigacion (Anexo 1X); b) en el desarrollo de la autobiografia, cuando ésta coincida
con el encuentro con los participantes, iran apareciendo de forma ordenada los vinculos
que nos unen a cada uno de ellos, sus relatos biograficos en primera persona, y lo que
supuso para la investigadora su narracion. Con esta redaccion, queremos hacer patente
que la historia con fuentes orales no se reduce a la narracion de una serie de
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acontecimientos sucesivos con fechas y periodos determinados, sino que implica una
serie de sucesos, experiencias y, desde luego, sentimientos entre el investigador y los
participantes, que no deben quedar fuera del trabajo de investigacidn, pues nos permiten
humanizar la historia que escribimos (Rodriguez, Luque, & Navas, 2014); y c) los
relatos de los participantes, seran redactados en primera persona, tomando las palabras
de sus protagonistas (sélo se han realizado algunas correcciones de tipo gramatical, para
que el texto quede cohesionado), porque consideramos que de esta forma se entenderan
con mayor fidelidad sus trayectorias vitales. Navegando entre sus palabras
profundizaremos en los nucleos de significado de sus experiencias individuales, que
seran la base para la redaccion de sucesivos capitulos, en los que sus voces ya se
presentaran de forma polifonica.

1.2.1. Narrandome, narrandonos

Comencé a redactar este relato personal en el mes de septiembre del afio 2015. La
lectura de algunos libros de historia de la guerra civil y la posguerra, las primeras
redacciones de los capitulos tedricos y mis iniciales dilemas con el “oficio de
historiadora” me llevaron a plantearme que la dignidad de la historia no se encuentra en
la pretenciosa objetividad con la que es contada, sino en la posibilidad que esta
disciplina ofrece para crear un conocimiento democratico sobre los hechos acontecidos
en el pasado, desde un enfoque basado en el dialogo, la critica y la justicia social.

Intentando responderme a cuales eran los porqués de estar escribiendo este trabajo,
pronto descubri que la clave de estas respuestas se encontraba en mi propio relato, pues
son las experiencias que he vivido y las personas que me han acompafiado en mi
trayectoria personal y académica, las que han influido de forma directa en mi forma de
pensar, de sentir la investigacion y de producir conocimiento.

Empezaré por el principio...Naci a mediados de los afios ochenta en el seno de una
familia rural de Segovia. En esos afios, mi pueblo natal, Hontoria, era un nicleo
poblacional que no superaba los doscientos habitantes y la mayoria de los vecinos
estaban unidos por vinculos familiares.

La incorporacién masiva de la mujer al mercado laboral, en los afios ochenta, posibilitd
que los cuidados de muchos menores, como yo, antes de los tres afios, recayeran
directamente en las manos de abuelos y abuelas. Mi experiencia infantil estuvo
vinculada a estos familiares desde que tengo uso de razon. Intento recordar mi infancia
y acuden a mi memoria de forma fugaz sus rostros. Aun recuerdo siendo nifia, las
innumerables tardes de primavera que pasaba junto a mi abuela materna y sus vecinas
en la puerta de casa. Ellas cosian sentadas en sillas de madera y hablaban en corrillos
sobre el tiempo, las nuevas modas y los cambios sociales que estaba viviendo el pais.
No veo en este recuerdo mi propia imagen, solo recuerdo las manos de mi abuela
mientras cosia y el olor a primavera. De lo que también me acuerdo es de mis cazuelas
de juguete y cémo algunas piedras, hierbas y arena se convertian de forma simbolica en
alimentos con los que hacia “la comida”, mientras llegaba mi abuelo de trabajar.
Esperaba deseosa aquel momento de encuentro. Cada tarde, cuando veia su figura y su
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cara castigada por la vida, iba corriendo a jugar con él. En aquel momento, el tiempo se
paraba.

Me embriaga recordar mi infancia porque, rememorar estos afios, me lleva a sentir la
compafiia de mis abuelos paternos y maternos y a revivir con nostalgia su carifio.
Quizéas una de las cosas que mas me agrada recordar es su voz. Fueron muchas las horas
que pasé escuchando sus experiencias, sus anécdotas, sus recuerdos... Mis abuelos
habian nacido en familias de clase popular, apenas tenian estudios, pero siempre tenian
algo que enseflarme. Las monedas, los juegos, los cuentos..., cualquier recurso les
servia para iniciar la narracion de algun hecho que habian vivido y contarme una
historia.

A la edad de tres afios, mis padres me matricularon en una escuela infantil de la capital.
Asistia al centro -sin demasiado entusiasmo- todas las mafianas, de diez a una de la
tarde. Por las tardes, continuaba disfrutando del tiempo en compafiia de mis abuelos. La
influencia que estos familiares ejercieron en mi infancia queda patente no solo por los
recuerdos que guardo de aquellos afios en mi memoria, sino porque también existen
fotografias y otros documentos que lo corroboran. Mientras escribia este relato decidi
buscar algunos de ellos y dedicar algin tiempo a su analisis y reflexion. Result6 curioso
reencontrarme con algunos documentos graficos que llamaron mi atencién: mis dibujos
de infancia. Siempre tuve especial motivacion por la pintura, especialmente en esta
etapa infantil. Mi madre guardaba todos mis dibujos en un cajon. Al volver a
encontrarme con ellos descubri con emocion como muchos de ellos simbolizaban esos
vinculos infantiles que me unian a mis abuelos. Comparto con el lector uno de ellos,
como huella de mis recuerdos, de mi pasado:

Figura 1. Dibujo realizado por la investigadora en 1989

Los dibujos de mi infancia me llevan directamente a pensar en los afios de escuela.
Empecé la escolaridad obligatoria a la edad de seis afios, en el Colegio Publico “San
Vicente Martir”, de mi pueblo natal. Mis abuelos maternos y paternos vivian en la
misma calle del centro, por lo que era habitual vernos durante el recreo y las entradas y
salidas del colegio.
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La escuela estaba formada por dos edificios antiguos, en planta baja, comunicados por
un pequefio patio de recreo. Estos dos edificios habian servido, hasta hacia diez afos,
para separar a la poblacion infantil por su sexo y en aquellos afios se utilizaban para
dividir a los estudiantes de Educacion Primaria.

La realidad escolar que vivi en esos afios guardaba el aroma rancio de un pasado que
aun se conservaba entre sus vestigios. La presencia de un crucifijo de madera encima de
la pizarra, la imagen de la Inmaculada Concepcidn, en un lugar privilegiado del aula, e
incluso las ensefianzas costumbristas y religiosas de una maestra que habia iniciado su
cargo docente durante el franquismo, permitieron que esta etapa escolar quedara
impregnada por el influjo de una educacion preterita.

Dofla Fuencisla -que asi se Ilamaba mi maestra- nos transmitié durante aquellos
primeros afios de escolaridad, la importancia de la religion, del estudio y de las normas,
pero también algunos valores que quedaron marcados en nuestras memorias. El
compafierismo, la amistad y la importancia que aquella maestra daba a las relaciones
entre la infancia y las personas mayores del pueblo, cuya presencia solia ser frecuente
en el horario escolar, marcaron una huella en mis recuerdos de escuela.

Acostumbrados a este tipo de experiencias y de relaciones entre la escuela y el contexto,
el paso a la Educacion Secundaria supuso para mi un importante cambio a nivel
personal y emocional. Realicé mis estudios secundarios en un instituto de la capital
segoviana. No recuerdo aquellos afios de forma agradable, no s6lo por los cambios
fisicos y hormonales que sufri, sino por otra serie de razones que nacian de mi
experiencia pasada. La separacion de los comparfieros y compafieras con los que habia
vivido mis afios de escuela y del entorno en el que me habia educado, condicionan mi
vision de este periodo. Tras la etapa del Bachillerato, decidi que mi vida profesional
estuviese vinculada con el mundo de la ensefianza. Entiendo que esta decision no solo
fue personal, sino que nacia de mis propias experiencias previas, pues mi familia
siempre valord de forma especial la educacion.

En el afio 2003, me matriculé en la Escuela de Magisterio de Segovia, en la
Diplomatura de Educacion Infantil. Aquella etapa la recuerdo con afioranza porque en
ella afiancé mi vocacion por la ensefianza. Me siento afortunada de haber contado por
entonces con buenos docentes, que me ensefiaron a valorar la importancia de la escuela
publica y el poder de la educacion para transformar la sociedad. Entre ellos aparece
esbozado el recuerdo de uno de mis profesores, Luis Torrego.

Mi formacién en la Diplomatura de Magisterio termin6 en el afio 2006, con varios
meses de practicas profesionales en un Colegio de Educacion Infantil y Primaria rural.
El contacto con el mundo escolar, esta vez en el papel de docente en préacticas, hizo que
se consolidara mi disposicion a continuar en el fascinante mundo de la educacion.
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Tras esta formacion, cursé la Licenciatura en Pedagogia en la Universidad Nacional de
Educacién a Distancia, en el afio 2008. Por entonces, compatibilizaba los estudios con
mi labor como maestra en una escuela infantil.

De la Licenciatura guardo buenos recuerdos y muchos aprendizajes. Posiblemente, en
aquellos afios, una de las asignaturas que mas me marco fue Historia de la Educacion.
En el desarrollo de la materia hicimos algunos trabajos relacionados con el
conocimiento de la etapa educativa republicana y franquista. A partir de esta primera
aproximacion al periodo historico, empecé a tener curiosidad por la lectura de libros que
narraban algunos acontecimientos vividos en la etapa. Compartia mis lecturas, siempre
que podia, con mis abuelos (especialmente con mi abuela materna). Estas
conversaciones nos servian para volver a recordar aquellas historias que me contaban
siendo nifa, y a las que el conocimiento, me habia permitido ahora situar.

Al finalizar la Licenciatura en Pedagogia, en el afio 2011, y presentarme a las
oposiciones al cuerpo de maestros en Castilla y Ledn, empecé a plantearme, gracias al
Plan Bolonia, la necesidad de adaptar el titulo de Diplomatura a Grado. Fue asi como
continué mi formacién cursando el Grado de Maestra en Infantil y realizando el Grado
de Maestra en Primaria, formaciones que me llevaron a iniciarme en el mundo de la
investigacion.

En esta etapa, también cursé un Master en Psicologia Infantil y otro en Investigacion en
Ciencias Sociales. Para no extenderme, me detendré en esta Gltima formacion, que se
vincula directamente con esta tesis. Tras un afio de formacién en distintos bloques de
contenidos vinculados con la investigacion, el programa de Master terminaba con un
trabajo final en forma de tesina. Barajé varios temas para su realizacion, pero habia uno
que me llamaba especialmente la atencién: la educacion de posguerra. EI tema no partia
de la nada. El interés que me habia suscitado la lectura como aficionada sobre aquel
periodo, unida a mi inquietud por recoger el testimonio de la Unica abuela que
conservaba viva en aquellos afios, me llevo a querer iniciar un estudio sobre la memoria
escolar del primer franquismo en la provincia de Segovia. Tuve la suerte de poder elegir
un tutor para que me dirigiera el estudio y decidi pedir la direccion a uno de los
profesores de aquel Master, Luis Torrego, con el que de nuevo volvi a reencontrarme.

Tras la aceptacion del proyecto, decidimos emprender un estudio, cuyo objetivo era
recuperar la experiencia escolar de un hombre y una mujer (mi abuela), que hubieran
vivido su escolaridad en diferentes centros publicos, durante la posguerra. Este fue el
comienzo de mi iniciacion en el mundo de la investigacién con fuentes orales.

La Navidad del afio 2012 la pasé entre turrones y libros de historia. Algunos meses mas
tarde, comence a redactar un borrador de entrevista que me permitiria iniciar la
grabacion de los relatos de vida de los dos protagonistas del estudio.

La primera entrevista de la investigacion fue realizada con mi abuela, el dia 28 de marzo
de 2013. Sonrio cuando me acuerdo de aquel primer encuentro. Sentadas en la cocina,
Felisa y yo, frente a frente, con las grabadoras encima de la mesa y un manojo de
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nervios pensando en cdémo nos iba a salir aquella experiencia. Abuela, ¢grabamos? Asi
comenzo todo. Con el dedo puesto en el “play” empecé a formular las primeras
preguntas. Al cabo de unos minutos, los nervios se disiparon y la conversacion se iba
guiando sola. Yo no dejaba de mirarla, porque aquel momento dibujaba en mis ojos el
recuerdo de toda una infancia. Parecia que el tiempo no hubiera pasado nunca. Esa
mafiana me volvi a sentir como una nifia escuchando sus vivencias, aprendiendo de su
voz. Pero aquella primera entrevista me marcd no solo porque me recordaba a un
tiempo pasado, sino porgque su narracion presentd una historia de mi abuela, que jamas
habia escuchado.

Terminé aquel encuentro emocionada y recuerdo que, tras algunas horas de
transcripcion, esa noche apenas dormi. Me asaltaban las preguntas y la confusion.
¢Como era posible que mi abuela hubiera vivido aquella infancia y su familia no
conociéramos apenas su experiencia?, ¢por qué habia mantenido oculto aquel relato?,
¢por qué su historia era tan diferente a la que habia leido sobre la posguerra meses
atras?

A lo largo del mes de abril fui realizando las seis entrevistas que compusieron su relato
final. A la narracion inicial sobre la etapa escolar, le iban acompafiando otros temas
sociales, de clase y de género que en ocasiones me parecian desgarradores y que a la
vez me hacian plantearme nuevos cuestionamientos. Cada vez que transcribia sus
palabras, me daba cuenta de que aquella mujer, aquella abuela, que se sentaba ante mi
en nuestros encuentros grabados, atesoraba un relato que habia sido silenciado.

Las conversaciones que mantenia con mi tutor y los debates que estableciamos sobre
estas inquietudes que me perseguian fueron claves decisivas para comprender la
importancia del estudio que estdbamos comenzando.

La narracion biogréfica de Felisa me permitié conocer la infancia de una nifia, que vivid
este periodo infantil en el pueblo de Hontoria, cercano a la capital segoviana. Con su
relato recuperé las experiencias escolares de una escuela publica rural, en el periodo de
posguerra, desde la mirada de un aula femenina.

El RELATO DE ABUELA FELISA

El pueblo y sus gentes

Naci en el afio 1937, en un pueblo cercano a Segovia, en Hontoria. Recuerdo aquel
lugar como un sitio muy atrasado, con pocos habitantes. La poblacién estaba
envejecida y la mayoria de las familias eran pobres y analfabetas. Era un pueblo que
en aquellos afios estaba muy desangelado. Las calles estaban llenas de barros y no
habia alumbrado publico.

Mi casa no tenia calefaccion ni agua corriente. Teniamos una lumbre baja en la que
nos calentdbamos en los meses de invierno y todas las mafianas ibamos a una fuente a
por agua, para poder lavarnos en una palangana. Nuestras necesidades las haciamos
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en la cuadra. Las casas de aquellos afios eran muy humildes, algunas no tenian ni
camas y la familia dormia en jergones de paja.

Fueron tiempos muy dificiles. Viviamos atemorizados, lo primero por lo que se habia
vivido durante la guerra y después por todo lo que habian traido esos afios de la
posguerra. No habia comida. Vigilaban la zona unos militares. Solian hacer ‘el
rancho” en el pueblo y como muchos vecinos no tenian nada para comer, iban con
unos cacharritos de aluminio a pedir a los militares los restos de la comida que
dejaban. Asi viviamos...

La vida diaria en el pueblo se basaba en el trabajo. Los hombres, la mayoria de ellos
labradores y ganaderos, pasaban la jornada haciendo las labores del campo; las
mujeres, cuidando de los hijos, haciendo las faenas de la casa y ayudando a los
hombres en lo que podian. Los Unicos dias que cambiaba la rutina eran los domingos.
ibamos todos a misa por las mafianas y por las tardes, los hombres solian ir a la
taberna a jugar a las cartas y a tomar vino con otros hombres. Las mujeres les
esperaban en casa.

Para la gente del pueblo, sobre todo para las mujeres, el principal entretenimiento era
ir a la iglesia. Siempre que habia misa, desde nifios, nos ensefiaron que teniamos que ir
a rezar. Aquello era obligatorio para todos, incluso algunos dias como el de la Pascua,
los hombres tenian que llevar firmado a las fabricas donde trabajaban un papel, un
certificado que explicaba que habian ido a comulgar. Si no lo hacian, les echaban del
trabajo.

Lo Unico bueno que tenia la gente de esos afios era la vecindad. Al ser un pueblo
pequefio, la gente se llevaba bien, se ayudaban entre ellos e intentaban ser felices con
lo poco que tenian. Ese es uno de los pocos recuerdos agradables que guardo de
aquellos afios, el cbmo nos ayudabamos unos a otros en lo que podiamos.

La muerte de mis hermanos

No puedo decir que mi infancia fuera muy bonita porque yo era sola, no tenia
hermanos y me faltaba alguien con quien jugar. Vivia bien con mis padres, pero
siempre eché de menos tener una hermana, a la que contar mis confidencias o un
hermano, que ayudara a mi padre en las tareas del campo.

Eran afios en los que la vida estaba mal, la gente pasaba hambre. Recuerdo que en mi
familia nunca faltaba la leche ni el pan, porque mi padre era labrador y siempre habia
algin saco de trigo para hacer harina y comer pan. También teniamos gallinas y
podiamos comer algun huevo, aunque tampoco muchos, porque si necesitabamos
dinero, mi madre los vendia para comprar lo que se necesitara en casa. Lo mismo
pasaba con la leche que, aungue teniamos una vaca, la leche la intentabamos vender,
asi que en casa tomabamos lo que no vendiamos.
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Fueron afios en los que los nifios veiamos la muerte a diario y conviviamos con ella.
Fusilamientos, suicidios y muertes de nifios estaban a la orden del dia. Me acuerdo que
cuando ibamos a por las vacas, habia personas muertas en las cunetas de la carretera.
A veces venian camiones de militares llenos de mujeres y hombres, que los llevaban a
matar a una ladera cercana al pueblo, porque decian que “eran rojos”. Pero sin duda,
lo més triste en aquellos afios eran las muertes de los nifios pequefios. Esas muertes se
vivian desde el corazén. Mi familia fue numerosa, recuerdo haber tenido cinco
hermanos, pero todos murieron siendo nifios, porque mi madre no les podia criar. Unos
murieron de hambre, porque las mujeres a las que mi madre se los dejaba para que les
dieran de mamar, tampoco comian. Otros murieron de enfermedades, como la
meningitis, la tuberculosis y la apendicitis. En aquellos afios, las familias no tenian
suficiente dinero para pagar el coste de los medicamentos, ni las condiciones médicas
eran favorables para los pobres y por eso perdimos a todos mis hermanos. Recuerdo
cuando enterramos a uno de ellos. Su cajita era pequefia, blanca y las nifias mayores
del pueblo la llevaron hasta su tumba. Los nifios estabamos acostumbrados a ver a la
gente muerta, porque como no habia tanatorios, se velaba al cadaver en una habitacién
de casa o en el salén y desde alli, les llevabamos a enterrar.

Cuando fallecia un familiar, parecia como si la vida se hubiera parado. La familia se
ponia de luto riguroso. No se salia de casa, no se iba a la fiesta del pueblo, apenas se
hablaba por la calle y s6lo saliamos para ir a misa y al cementerio. Eran momentos
muy tristes y dolorosos que se pasaban en soledad. Cuando mis hermanos murieron, a
mi las fiestas me dejaron de gustar. Recuerdo que las Navidades las pasabamos los tres
solos, mi padre, mi madre y yo. Eran momentos tristes, mi infancia quedé marcada por
esta tristeza.

La seforita Dona Pilar

Empecé a ir a la escuela en el afio 1943, a la edad de seis afios. A mi me encantaba ir a
la escuela, para estar con mis amigas y para aprender cosas nuevas, a pesar de que mi
escuela era muy pobre.

El edificio estaba dividido en dos partes, una clase era para las nifias y otra para los
nifios. Las paredes eran blancas, el suelo, de cemento y habia muy pocos materiales.
Los pupitres eran de madera y en cada uno de ellos, se sentaban dos nifias. En clase
habia una estufa y para podernos calentar en invierno, teniamos que llevar la lefia las
propias alumnas. La escuela no tenia servicios y saliamos a hacer nuestras necesidades
a una finca que estaba cerca. Teniamos muy pocos materiales para poder estudiar,
nosotras llevabamos un cuaderno y una plumay la maestra nos dejaba algun libro para
leer. Gracias a que la maestra nos traia cartillas y libros de su casa, pudimos aprender
a leer, porque alli no habia nada.

Doria Pilar era una persona seria, que venia de una familia “de bien”. Paso
muchisimos afios dando clase en el colegio del pueblo y todo el mundo la respetaba y
admiraba. Era una mujer alta, vestia siempre con falda por debajo de la rodilla,
zapatos, y chaquetas oscuras. No le gustaba maquillarse y era una persona culta. Ella
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venia a dar clase a las veinte nifias que éramos, todos los dias, desde Segovia. Por no
subir andando venia con el sefior del camion de la leche, que subia todas las mafianas
al pueblo, aunque si hubiera querido vivir en el pueblo podria haberlo hecho, porque
encima del colegio estaban las casas de los maestros.

La maestra tenia buena relacion con el cura y pasaban muchas horas juntos. El cura
venia a clase cada dos por tres; alli nos daba la doctrina, nos preparaba para las
comuniones y vigilaba que supiéramos bien las oraciones y los rezos, repasandolos con
nosotras. La religion importaba mucho en esos afios. A Dofia Pilar también le
importaba que aprendiéramos bien a leer, a escribir y a hacer las cuatro cuentas
bésicas. Dedicdbamos las mafianas a estas materias y también estudidbamos algo de
Geografia, Historia de Espafa e Historia Sagrada. Pero lo que a nosotras nos gustaba
era el aprender costura por las tardes. Todas las nifias nos sentabamos haciendo corro
con la maestra y ella nos enseiiaba “los costureros”. Haciamos bordados, crucetilla,
calados, punto segoviano y costuras.

La maestra también tenia buena relacion con las familias, aunque los padres no iban a
la escuela nada mas que el dia que matriculaban a sus hijos y el dia que los nifios
acababan la escuela. No se metian en nada de lo que los profesores hacian, porque la
mayoria de las familias eran analfabetas. Recuerdo que cuando yo llegué a los catorce
afos, la sefiorita les dijo a mis padres que podia seguir estudiando, que me llevaran a
Segovia a aprender, pero ellos decidieron que con lo que habia aprendido era
suficiente. La verdad es que no teniamos muchos medios y como no fuimos familia
numerosa, me dijeron que me quedara en casa y les ayudara.

Ayudar a mis padres y buscar novio

Desde que el colegio terminaba la vida de los nifios y la de las nifias cambiaban
totalmente. Los mozos trabajaban ayudando a sus familias en las faenas del campo y
también tenian sus privilegios. Ellos podian ir al bar, echaban sus partidas de cartas,
charlaban, tomaban algo... las mujeres, solo saliamos de casa para ir de paseo, a la
iglesia 0 a coser en las puertas de las casas.

Yo recuerdo que mi adolescencia la pasé ayudando en los veranos a mi padre a segar y
con una parejilla de vacas, ibamos a hacer las tierras juntos. Como todos mis
hermanos habian muerto, yo sentia que tenia que ayudar a mis padres en lo que
pudiera. Cuando llegaba de ayudar a mi padre en el campo, echaba una mano a mi
madre, a hacer las cosas de casa. Ella tenia cancer de vejiga y yo me encargaba de lo
que podia.

Los domingos era para mi, el dia mas bonito de la semana. Chicos y chicas nos
juntabamos en “la vega” y jugabamos a la pelota. Las chicas nos sentabamos en
corrillos y hablabamos de lo que no se podia hablar en casa con las madres, por
ejemplo, de los chicos. Los padres, no se enteraban de mucho, la verdad, de lo que
veian y oian por la calle, porque las adolescentes no hablabamos nunca de novios en
casa. Cuando empezabas a salir con un chico lo que los padres temian era que te
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quedaras embarazada, eso era una deshonra para la familia 'y a la que la pasaba lo
intentaba tapar casi hasta el dia de la boda. Por eso las mujeres siempre eran las mas
perjudicadas. Los padres nos ensefiaron a que después de la escuela nuestro objetivo
era casarnos Y tener hijos. En el fondo esa era nuestra forma de poder sobrevivir.

La mujer, una esclava del hogar

El matrimonio era la mayor aspiracion que tenia la mujer. Cuando te casabas,
prometias tener respeto al marido y sabias que eso iba a durar para siempre, pasara lo
que pasara, porque los divorcios no existian. Por eso, habia que elegir bien con quién
te casabas, porque si el marido era malo y la pegaba una paliza a la mujer, se tenia que
aguantar. En aquellos afos nadie se metia a defenderla a ella, ni siquiera su propia
familia.

La mujer era una esclava, cuando se casaba perdia sus derechos y la poca libertad que
tenia. La verdad es que cuando te casabas te veias mal, como que te habia cambiado la
vida. Cambiaba sobre todo para la mujer. Por ejemplo, los domingos de novios se salia
al cine o de paseo y una vez que te casabas, los hombres se iban a la taberna a jugar la
partida y las mujeres en casa, sentadas a la lumbre o haciendo las cosas de casa. Las
mujeres estabamos deseando tener hijos para no estar solas, porque el cambio en la
relacion de pareja de estar solteras a estar casadas era grande y las parejas se
distanciaban.

Cuando venian los nifios, la mujer era la encargada de la casa, de su cuidado y de su
educacion. El marido trabajaba para que en casa no faltara dinero y cuando llegaba de
trabajar, habia que tener todo hecho. Ellos llegaban a casa y cuando tenian tiempo, se
marchaban a la taberna, daba igual lo que hubiera que hacer en casa, para eso ya
estabas tu.

La vida de la mujer no era facil. Recuerdo que como en las casas no habia agua
corriente, las mujeres iban cada mafiana con un céntaro, a sacar agua de un pozo.
Para lavar la ropa nos desplazabamos a mas de seis kilometros del pueblo. Cogiamos
el burro que teniamos, le poniamos un costal, le cargdbamos de ropa y alli estabamos
toda la mafiana en una fuente, lavando arrodilladas.

Cuando los padres empezaban a envejecer las mujeres también éramos las encargadas
de su cuidado. En estos afios no habia residencias y las personas mayores se morian en
sus casas, acompariadas por su familia. A partir de una edad, los padres se iban a vivir
a casa de los hijos. En esta etapa de madurez, la vida de la mujer era rutinaria, pero
ella ya se habia acostumbrado. EI hombre se levantaba y se iba a trabajar y la mujer se
levantaba, hacia las cosas de casa, la comida, levantaba a los abuelos, los lavaba,
atendia a los hijos y al marido... para ella no quedaba tiempo libre, ni siquiera para
pensar.
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Nostalgia infantil

Recuerdo el pasado con nostalgia y a la vez con tristeza. Fueron afios muy duros, no
teniamos nada, y los pobres no valiamos para nada. Me acuerdo que una vez vi una
foto que me hicieron en el colegio, cuando era pequefia y la rompi porque no me
gustaba verme asi. Llevaba una bata vieja de cuadros grises y negros y una camiseta
que se me veia por encima de la bata y tenia unos pelos... que me daba hasta pena
verme de esa forma.

La gente sufria mucho, no habia que comer, la vida era muy dura y todos aquellos que
vivieron la guerra tenian verdaderos traumas. Me acuerdo de mis padres, las penurias
que pasaron y de mi familia, que la mayoria de ellos no pudieron estudiar.

Si hubiéramos nacido en otra época, hubiésemos tenido otras oportunidades, pero
entonces, yo ni siquiera me planteé seguir estudiando. Viendo como estaba el tema en
casa, lo Unico que podia hacer era callarme y ayudar. No teniamos posibilidad de
pagar nada que estuviera fuera de lo cotidiano y nadie nos ayudaba a estudiar y mucho
menos siendo mujer. Por eso valoro tanto la escuela. Para mi haber podido ir a ella fue
una de las mejores experiencias de mi vida. Aprendi muchas cosas alli y de lo que
guardo mejor recuerdo es de los buenos ratos que pasaba con las compafieras, con las
que he seguido manteniendo amistad toda la vida. Poder recibir una educacion es una
de las cosas mas importantes de la vida.

Cuando terminé las entrevistas con mi abuela, noté que algo habia cambiado en mi y en
mi forma de entender la historia. Las condiciones que las clases populares habian vivido
en aquella posguerra y la represion y el adoctrinamiento al que habian sido sometidos ya
no eran para mi aspectos neutrales, pues habian condicionado la vida de mi abuela y la
de mis antepasados. El relato, que pretendia recoger las vivencias educativas de esta
protagonista, termind convirtiéndose para ella en una denuncia a las injusticias de
género y de clase que habia vivido en aquellos afios. Asi empezaron a surgirme los
primeros porqués de aquella historia silenciada. Mis dudas iniciales frente al tema y un
sinfin de dilemas eran compartidos con Luis, mi tutor, en cada uno de nuestros correos y
encuentros.

El Trabajo Fin de Master no solo tenia como objetivo analizar un relato escolar
femenino enmarcado en un contexto rural, sino, como ya explicAbamos, contrastar esta
narracion con la de un hombre, cuyas experiencias escolares se hubieran vivenciado en
un colegio de la capital segoviana.

En una reunién familiar, la madre de mi pareja contact6 con un amigo de la familia, que
coincidia con este perfil y que accedié a participar en el estudio. Asi fue como conoci a
Gregorio y Carmen, un matrimonio que combatia la vejez con el carifio que se
profesaba.

En nuestro primer encuentro, antes de empezar la entrevista, comencé a hablar con el
matrimonio y comprendi que cada miembro de la pareja habia tenido vivencias
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diferentes de la guerra y la posguerra. Sentados en el salén de su casa, Carmen me pidid
disculpas si en algin momento se salia de la habitacion, porque tenia claro que escuchar
a Gregorio hablar de su pasado le iba a hacer a ella misma reencontrase con el suyo y
era algo para lo que no se sentia preparada. Aun escucho en mi memoria las palabras de
Gregorio antes de comenzar su narracién Miriam, yo no tengo miedo a hablar de nada
ni de nadie. Ya es hora de gque se nos escuche, de que todo esto se sepa. Que la gente
vea cOmo nos han tratado a los pobres. Parecia que el protagonista esperaba aquel
momento desde hacia afios.

El sabado 4 de mayo de 2013, las grabadoras no pudieron recoger la emocion que senti
al ver como Gregorio contaba su relato. Cada palabra era pensada por el participante
para explicar los acontecimientos con detalle. A lo largo del mes de mayo, nos volvimos
a encontrar en otras cuatro ocasiones mas. Nuestras conversaciones siempre terminaban
con una o dos horas de charlas posteriores, en las que hablabamos de cémo lo que habia
vivido este protagonista en su infancia le habia condicionado sus experiencias en la vida
adulta. Estas conversaciones fueron haciéndome entender que la educacion que los
participantes habian tenido en su infancia traspasaba las barreras del aula.

Con el relato de Gregorio, descubri las experiencias de un nifio, nacido en Segovia, que
asistia a una escuela graduada masculina.

EL RELATO DE GOYO
El pajaro negro

Naci en la ciudad de Segovia en 1934. Por entonces, la ciudad estaba dividida en
varias zonas. En unas zonas vivia la gente de més dinero, que eran los que llevaban a
sus hijos a colegios mejores como las Jesuitinas, y en otras zonas estaban las familias
humildes, que no se mezclaban con los otros porque no les dejaban. A pesar de ello, la
mayoria de las familias segovianas eran de clase baja, gente obrera y trabajadora.

La ciudad, a nivel general, no estaba muy desarrollada. S6lo las zonas mas comerciales
eran las que guardaban mejores condiciones. A pesar de ser una ciudad, las casas eran
antiguas, de una o dos plantas y muchas de ellas conservaban patios enormes de afios
atras. Yo vivia en un edificio de dos plantas. El piso era humilde, como en los que vivia
la mayoria de la gente de esos afios. La casa tenia tres habitaciones, la cocina, un bafio
y un salon bastante grande que tenia en medio, una estufa de carbdon. Era una casa
alquilada, por la que pagabamos 50 pesetas al mes. Eran afios en los que no habia
dinero y era impensable eso de tener una casa propia en la ciudad.

Fueron afios muy duros; la mitad de la gente no tenia qué comer, la guerra nos habia
dejado sin nada y las familias mas pobres lo estaban pasando mal. Nosotros no
teniamos ni para calzarnos. Mi madre nos ponia unas zapatillas de esas blancas,
atadas con lazos, que estaban rotas por todos los lados, pero no nos quedaba otra que
aguantar, es que no se podia hacer otra cosa, viviamos muy mal. Mis hermanos y yo
ibamos a por comida a Auxilio Social. Me acuerdo que tenias que ir con un cacharrito
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con asas, que sujetaban a dos cazuelitas pequefias y alli nos echaban la comida a los
pobres.

La guerra habia dejado a la gente bloqueada por el miedo. Recuerdo haber visto
detener a gente por las calles. Los vecinos se acusaban entre ellos y decian a los
militares que paseaban por las calles que habian oido que hablaban mal de la Falange.
Aquellos hombres, los militares, que iban con una camisa y un sombrero, les pegaban
palizas a los que hablaban mal y les hacian tragar aceite de ricino. Los militares iban
por las casas a buscar a la gente que tenian ideas diferentes al Régimen y se les
Ilevaban en un camion a la sierra para matarles. A la madre de un primo mio, alli la
mataron, en la misma puerta de su casa, cuando salia a hacer la compra. Ella no habia
hecho nada, pero la fusilaron. Suerte parecida corrio el hermano de mi mujer, que iba
caminando por la calle y una bomba le dejé sin piernas.

La gente viviamos con el miedo en el cuerpo. Yo tengo una imagen grabada en mi
memoria de estar jugando en un parque cercano a mi casa, con un cochecito de chapa
y andaba yo pedaleando cuando vino un avién grande y sali6 mi vecina gritando -
iGoyo, Goyo!, jrapido corre al refugio!, jcorre!- Dejé el cochecito tirado y me fui
corriendo a una casa que habia en la plazuela, que tenia una puerta por la que bajabas
a una especie de bodega donde nos refugiabamos de los bombardeos. La bodega
siempre estaba llena de nifios y gente joven. Nos cobijabamos alli porque teniamos
miedo de que nos mataran. Por eso, desde pequefios, los padres a los nifios nos
ensefiaron a callar.

Los castigos fisicos eran diarios

Mi experiencia escolar no fue muy larga, porque los maestros que me trataron no se
portaron bien conmigo. Entré al colegio con ocho afios. Los maestros eran muy malos y
cada vez que nos equivocdbamos o haciamos alguna pifia nos castigaban y nos
pegaban. Recuerdo una vez que me sacé el maestro a la pizarray sin querer se me cayé
la tiza al suelo. Me pegd y me tuvo castigado todo el recreo sin salir de clase. Otras
veces, me castigaba con las manos hacia arriba y me pegaba unos reglazos con una
regla de madera. Cansado de que me pegara con la regla, cogimos un dia mi amigo
Pascual y yo y se la escondimos detras del armario... cuando se entero de que la regla
no estaba, nos hizo mover toda la clase hasta que la encontramos y nos castigo.

Los castigos fisicos eran diarios. Iban desde pegarte un capodn, tirarte de los pelos,
ponerte los brazos en cruz llenos de libros o darnos reglazos en las manos. Lo que yo
Ilevaba peor era lo de los libros, aquello era horrible. Te ponian de pie, te mandaban
poner los brazos en cruz y encima de cada mano el maestro te ponia tres o cuatro libros
de los mas gordos que hubiera en clase. No creas que nos los dejaban cinco minutos...
una vez estuve mas de veinte minutos con ellos encima y él me gritaba - jcomo los tires
te machaco!- Llegaba un momento en el que el peso se hacia insoportable y los brazos,
quisieras o no, se te caian. Aqui venia el segundo castigo. Te mandaba poner las manos
boca arriba y con una regla de madera te metia unos reglazos para que te espabilaras.
iY todo por no saberse la leccion! Yo le pedia que me castigara como quisiera pero no
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con los libros y sus palabras siempre eran -jaqui mando yo!-. Daba igual que se lo
dijeras al Director o0 a quien quisieras, nadie te daba la razén a ti.

Al maestro de esos afios se le tenia respeto y miedo y los padres no contradecian nada
de lo que él hacia. Recuerdo que cuando llegaba llorando a casa, porque el maestro me
habia pegado, mi madre me decia que algo habria hecho yo para que €l me pegara. Los
padres, en vez de defender a los hijos, defendian al maestro. Mis padres me decian - td
hijo, callate y haz lo que te manden- desde luego aguantar y callar, a eso era lo que nos
ensefiaban nuestros padres.

Mi colegio era solo de nifios y estaba cercano a la Plaza Mayor de Segovia. Era un
colegio grande, con varias aulas distribuidas a lo largo de un gran pasillo. En cada
clase habia unos cuarenta nifios y estdbamos distribuidos por niveles. Los mayores,
cuando pasaban por las clases de los mas pequefios, les insultaban llamandoles
“pipiolos” y si el maestro nos escuchaba decir eso te decia- jfulano, al encerado!- Ibas
para alla y te preguntaba -¢qué es eso de pipiolo?- Y le contestabas, -pues una tonteria
profesor- él decia- ¢una tonteria? , pues ya sabes, si es una tonteria vas a poner

2

cuarenta veces en la pizarra “no tengo que decir tonterias - nos castigaban por todo.

Todas las clases del colegio eran iguales. Tenian las paredes blancas y el suelo de
terrazo. Los pupitres eran de madera y nos sentdbamos dos nifios en cada uno. Todos
estaban orientados hacia la mesa del profesor y habia una pizarra muy grande que
tenia arriba un crucifijo de madera y la fotografia de Franco.

ibamos a la escuela de nueve a una de la tarde y luego de tres a cinco. Por las mafianas
habia un pequefio recreo, que yo solia pasarme castigado muchos dias en clase. Eso me
fastidiaba mucho, porque me encantaba salir a jugar al patio del colegio, con una
pelota que mis compafieros y yo construiamos en clase con papel.

A la escuela, nosotros llevdbamos poco material. Unos plumines, un cuaderno, un
lapicero y una goma. El profesor nos colocaba en clase como él creia oportuno y se
ponia a explicarnos las cosas en la pizarra. Después de las explicaciones, haciamos en
nuestros cuadernos los ejercicios. A mi casi siempre me ponia en la Gltima fila y me
mandaba leer las letras del encerado. Yo tenia panico de que me mandara leer, porque
no veia las letras. Yo creo que siempre tuve problemas de vista, pero en esos afios,
ningun nifo llevaba gafas. Al maestro le molestaba mucho que le dijera que no veia las
letras y muchas veces me decia -jGregorio, no sabes leer!-.

Tuve varios maestros, pero ninguno fue bueno. Me acuerdo de uno, que le teniamos
mucho miedo. Iba paseando por el pasillo que habia entre los pupitres de la clase,
viendo quién hacia los deberes y quién no los hacia. De pronto sentias su mano encima
de la cabeza, como si te fuera a acariciar, le mirabas y le decias -;qué pasa?- ,
(pensando que te iba a acariciar) y te cogia y te pegaba un tiron de orejas. Cuando le
decias que porqué te habia dado el tiron de orejas, si ti no habias hecho nada,
contestaba -Tu no has hecho nada, pero yo si, y como soy el que mando aqui, hago lo
gue me da la gana-.

53



Memoria y reconstruccion de la educacion franquista en Segovia. La voz de la infancia de las clases populares

No habia un solo maestro que se librara de este titulo de “malo”. Recuerdo al maestro
de gimnasia, que ese se dedicaba sélo a darnos esa materia, venia de familia mas
pudiente y tenia un gimnasio propio. Aquel hombre era uno de los profesores mas
autoritarios. En el gimnasio tenia un florete con el que practicaba esgrima y al nifio
que le veia que no hacia bien lo que él le mandaba, le daba una latigazo con el florete
en las costillas.

La clase de gimnasia pasaba por mover un poco el cuerpo, estirar los brazos hacia
delante, mover las piernas, nos agachabamos, nos levantdbamos y cuatro cosas. Alli no
se practicaba ningun deporte. Nos mandaban alinearnos con el compariero de delante y
todos en linea debiamos hacer los mismos ejercicios. Esta clase se hacia un dia a la
semana, los jueves por la mafiana, y empleadbamos en hacerla una hora.

Yo estuve pocos afios en la escuela, hasta los doce. Un dia, después de que me pegara
el maestro, llegué a casa y le dije a mi madre que yo ya estaba harto de que me
pegaran y que no iba a volver mas al colegio. La pobre mujer me decia que siguiera
estudiando, pero yo la dije que me iba a trabajar y eso es lo que hice. Mi padre no puso
impedimento para que lo hiciera.

Mi padre era cocinero

Mi padre era cocinero. A su profesion le dedico cincuenta y dos afios de su vida. El
trabajaba en la Academia de Artilleria de Segovia, haciendo la comida para los
militares. Aungue la gente pobre en esos afios se moria de hambre, a los militares
nunca les faltaba comida. Gracias a esto, nosotros pudimos comer también y no
precisamente por el sueldo que mi padre recibia. Mi tia, le cosié a mi padre en un
pantalon, unos bolsillos muy grandes, que iban desde la cintura hasta la mitad de la
pierna. El se bajaba a una camara, cerca de la cocina, donde los militares tenian
colgado un cuarto de vaca para comer, agarraba un cuchillo y cortaba un trozo de las
mismas dimensiones que el bolsillo. Por la noche, cuando salia de trabajar, el hombre
nos lo traia a casa y asi es como nosotros podiamos probar la carne.

Mi padre trabajaba todos los dias de la semana y no pasdbamos tiempo en familia. Mi
madre era la encargada de sacarnos, a mis hermanos y a mi, a un jardin que habia en
el barrio y alli jugdbamos todos juntos. Mi madre, la pobre, no trabajé fuera de casa.
Tenia bastante con atender a cuatro hijos y a un marido. Los hombres en casa, en esa
época, no hacian nada. El papel de las mujeres de esos afos, era encargarse de las
labores de casa, de cuidar a los hijos y de educarles. Debian tener todo en orden para
cuando llegara el marido. EI hombre se dedicaba a trabajar y a traer un jornal para
mantener a la familia.

Mi padre era un hombre muy bueno, pero muy autoritario. Los hombres de antes tenian
mucho caracter y habia que hacer lo que te dijeran, si no querias ganarte alguna torta.
Con todo lo que él sabia de cocina, nunca nos ensefié nada ni a mis hermanos ni a miy
como te pusieras a su lado, para intentar aprender algo, te echaba fuera de alli. De
todas formas, en casa, la que cocinaba siempre era mi madre. Los padres trabajaban
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todo lo que podian para traer a casa y poder darte un trocito de pan, por eso, cuando
eras mocete y podias ayudarles un poco mas, te ibas a trabajar.

La mayoria de las familias que recuerdo en esos afios eran numerosas. Por ejemplo, en
mi casa, éramos seis personas: mi padre, mi madre, mis tres hermanos y yo. Las
diferencias en cuanto a la educacion familiar de los nifios y las nifias venian desde
pequefios. Recuerdo que las madres, preparaban a las nifias para que supieran cocinar,
coser, lavar y hacer las cosas de casa. Los nifios no hacian nada de eso.

Nosotros eramos una familia humilde, pero mis tres hermanos siguieron estudiando
después de la escuela. Mi hermana, cuatro afios mayor que yo, decididé que queria
seguir estudiando para ser enfermera. Fue afortunada, porque no muchas mujeres de
esos afios, de familias humildes, pudieron estudiar. Las mujeres que tenian hermanos,
solian quedarse en casa ayudando a la madre. Mis otros dos hermanos eran hombres y
fueron haciendo algun que otro trabajillo para pagarse sus estudios, porque en casa no
habia. El pequefio se meti6 a estudiar Magisterio en la Normal de Segovia, aunque no
lo termind. Mi otro hermano también estudié alli y luego se metié a la Seccion
Femenina. El era el encargado de organizar los deportes de los nifios, que iban en
verano a los campamentos. Yo abandoné la escuela joven. De alli me fui a trabajar a la
fabrica de gaseosas, hasta que me Illamaron para hacer el servicio militar.

La quinta del cincuenta y tres

Me fui a Badajoz, a hacer la mili, con veintiun afios. Soy de la quinta del cincuenta y
tres, del afio Mariano, la primera quinta que hubo. En la mili, nos decian que era
obligatorio estar solo tres meses de estancia, pero yo pasé alli dieciocho meses menos
cuatro dias.

Las condiciones que teniamos que vivir alli los chicos, eran horribles. Nos mandaron a
una sierra en la que acampabamos y teniamos la cocina a cuatro kilometros del
campamento. Cuando llegdbamos a comer, nos daban unos garbanzos, que los tirabas
contra las piedras y rebotaban. A nosotros alli nos ensefiaban principalmente a matar.
Nos tenian muchas horas en un campo de tiro. Habia una franja donde nos metiamos
diez o doce chicos y nos decian que cuando sonara la trompeta, teniamos que
agacharnos, y cuando volviera a sonar, teniamos que levantarnos y disparar con una
escopeta a una diana.

Nos pasaban lista cada dos por tres, éramos setenta y tres chicos de toda Espafia y
teniamos que espabilarnos. Me acuerdo que un dia, mientras nos formaba el cabo, un
sevillano, que era muy malo, hizo un sonido fuerte y empez6 a decir el cabo -¢quién ha
sido?- Y alli nadie hablaba. Yo que estaba de ayudante, le dije -jyo creo que ha sido
por ahi abajo!- Y me mandd para abajo, pero alli nadie me dijo quién habia sido. No
me quedd mas remedio que volver al cabo y decirle que nadie decia quién lo habia
hecho. El me dijo -pues no te preocupes, que el primero que la jvas a pagar vas a ser
td! - me arreo dos tortas en la cara que me sentaron, que no veas. Acto seguido cogi y
se las devolvi y me llevaron al calabozo. Luego me sacaron del calabozo, para venirme

55



Memoria y reconstruccion de la educacion franquista en Segovia. La voz de la infancia de las clases populares

a desfilar a Madrid, pero yo tenia panico de que ese acto me hubiera manchado la
cartilla militar. En esos afios, cuando un chico terminaba la mili y volvia a buscar
trabajo, le pedian la cartilla militar. Si estaba sefialada era muy dificil que pudieras
encontrarle.

Al llegar a Segovia de la mili encontré trabajo, conoci a Carmen y me case con ella. A
partir de aqui mi vida fue trabajar, trabajar y trabajar.

Un breve recuerdo de mi nifiez

Yo no puedo decir que mi infancia fuera mala... lo unico que fue malo para mi fueron
los afios del colegio. Sufri mucho la violencia de los maestros. Cuando recuerdo esos
afos también me da pena de como trataron a la gente pobre. Habia mucha gente, de la
edad de mis padres, que no sabian leer ni escribir y les ofrecian un puesto de trabajo y
con tal de trabajar en algo y llevar dinero a casa, lo aceptaban. A muchos de ellos les
engafiaron y acabaron como mi padre, trabajando hasta los setenta y seis afios y sin
disfrutar su vida para nada.

Las mujeres también fueron un colectivo muy maltratado en esos afios. Iban a servir a
casas de personas ricas, desde bien pequefias. La infancia no se respetaba, ni de nifios,
ni de nifias y en cuanto se podia, te ponian a trabajar.

El relato de Gregorio me ayudo a encontrar las diferencias entre escuelas rurales y
urbanas, y entre la educacion en funcion del género, pero también, a pensar en la
importancia que la educacion familiar suponia para la formacién de actitudes y valores
en el menor.

La despedida de Gregorio, también marcé otro tipo de sentimientos en mi recuerdo. Era
la primera persona, ajena a mi familia, que habia compartido conmigo algo tan intimo
como su relato, sus sentimientos, su vida. Me sentia en deuda con él. Cuando
terminamos el Trabajo Fin de Master, antes de entregarlo volvi a su casa para regalarle
una copia. Recuerdo cdémo miraba ilusionado cada una de sus entrevistas y se admiraba
de que su historia apareciera en “un libro”, aquel libro, como ¢l me decia, de parecidas
proporciones y peso a aquellos que servian para castigarle en la escuela cuando él era
pequefio.

Terminar aquel primer estudio supuso para mi un camulo de sensaciones encontradas.
Por un lado, estaba contenta por haber realizado aquella investigacion que tanto me
ensefd a nivel academico y personal; pero por otro lado, la nostalgia y la curiosidad por
seguir conociendo mas relatos de vida de estos afios, me hizo replantearme la
continuacion de la investigacion. Luis, al que agradeceré siempre que me ayudara a
tomar esta decisién, me brind6é su apoyo y direccion para continuar con el estudio e
iniciar la presente tesis doctoral.

En el curso académico 2013/2014 me matriculé en el Programa de Doctorado de
Investigacion Transdisciplinar en Educacion, de la Universidad de Valladolid. Como ya
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he explicado, el principal objetivo de mi continuacion en estudios de doctorado no era
otro que el de ampliar la investigacion iniciada para poder reconstruir de forma mas
precisa, esta historia infantil de posguerra, que no habia sido contada.

Tras la validacion del proyecto de investigacion, las tareas del primer afio consistieron
en trazar las nuevas lineas de trabajo de la tesis, reorganizar la informacion de la que
disponiamos y empezar a profundizar en el conocimiento de dos los temas clave que
habia regido el Trabajo Fin de Master: la historia de la educacién y la metodologia
biogréfico-narrativa.

De acuerdo con el planteamiento inicial, como podemos ver en la pagina del diario de
investigacion del dia 19 de noviembre de 2013, la tesis doctoral quedaria estructurada
en ocho capitulos. El primero de ellos, introductorio, trataria de aportar un recorrido
histérico por los antecedentes de posguerra. A este capitulo, le seguirian otros dos
tedricos, desde los que pretendiamos profundizar en el marco histérico de posguerra. Un
cuarto capitulo sentaria el marco historico-educativo de aquellos afios. En el capitulo
quinto, abordariamos la metodologia del estudio. El sexto capitulo estaria destinado al
analisis de los datos. Por ultimo, nos marcabamos dos capitulos para la discusion de los
datos y las conclusiones del estudio.

Desde el diario de investigacion, podemos comprobar como la asistencia a actividades
de formacién propuestas por el programa de doctorado, la participacion en las IV
Jornadas de Historias de Vida de San Sebastian, la relacion con compafieros y
compafieras que utilizaban en sus investigaciones el método biografico- narrativo y mis
segundos encuentros, de nuevo con la teoria, fueron ocupando mis horas de
investigacion en este primer afio y dando forma al proyecto de investigacion inicial.

El esqueleto de tesis que marcamos en el comienzo del curso académico 2013/2014, fue
reestructurandose en este primer afio y mi director y yo, decidimos que de los cuatro
capitulos teoricos que comenzaban el estudio, quedaran reducidos a dos: marco
historico, politico y social de la posguerra y marco educativo de la posguerra. Ambos
capitulos fueron concluidos el 13 de febrero y el 10 de agosto de 2014, respectivamente.

Este primer curso de doctorado también supuso algunos problemas en cuanto a la
bdsqueda y encuentro de nuevas personas que participaran como protagonistas en la
tesis. En el proyecto inicial, habiamos decidido que a los dos relatos biogréaficos con los
que contdbamos inicialmente y que pretendiamos ampliar en este periodo, se sumarian
cuatro nuevas narraciones, de dos hombres y dos mujeres, que ampliaran la vision de la
escuela segoviana de la posguerra. Fueron varias las personas que quisieron colaborar
en el trabajo, pero algunas no cumplian con los requisitos de edad, otras no pertenecian
a clases populares y en el peor de los casos, vivimos una pérdida antes de comenzar una
nueva biografia.

Al finalizar el curso, pedi ayuda a Luis para buscar un nuevo participante y comenzar
con otro relato. Gloria, su madre, se brind6 a colaborar en el estudio y asi fue como, en
junio de 2014, comenzamos a establecer Gloria y yo nuestros primeros contactos.
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Después de una conversacion telefonica, me entrevisté con Gloria, por primera vez, el
dia dos de julio de 2014. La protagonista me abrid las puertas de su casa y de su
memoria como si yo fuera un familiar més. Su carécter alegre, su estupenda memoria y
la motivacion y la dedicacion con la que participo en el trabajo, hicieron que este relato
biogréfico se convirtiera para mi en una tarea sencilla y apasionante.

Las primeras entrevistas que Gloria y yo mantuvimos dibujaban una vision optimista de
la infancia, quizd porque el recuerdo que esta protagonista tenia, de determinados
hechos infantiles, le hacian recordar anécdotas familiares que despertaban en su rostro
mas de una sonrisa. Pero tras los primeros encuentros, los recuerdos de escuela
comenzaron a desvelar algunas confesiones marcadas por la educacion de género y la
clase social.

Desde la voz de Gloria, recuperamos la vision de una infancia femenina, enmarcada en
una familia numerosa del pueblo de Losana de Pirdn. Las vivencias escolares de la
protagonista se presentan en una escuela mixta.

EL RELATO DE GLORIA, LA MADRE DE LUIS
Generosidad y solidaridad, los dos valores de mi pueblo

En el pueblo que yo naci, en 1937, la mayor parte de la poblacién vivia de la
agricultura y de la ganaderia. Quien mas y quien menos tenia una cabra, una vaca,
cerdos o gallinas. Eso hacia que aunque no fueran buenos tiempos, tampoco se pasara
necesidad. Ademas, todo lo que teniamos lo compartiamos. Me acuerdo que cuando
una familia hacia matanza siempre daba a sus amistades y familiares un poquito de
higado, de sangre, de tocino, de morcilla... siempre teniamos algo para compartir.

Como las cosas estaban tan mal por esos afios, habia muchos pobres pidiendo por los
pueblos. Aunque la gente del pueblo no tenia mucho, siempre se compartia con ellos lo
que se podia. Generalmente se les solia dar pan y alguna cosa para comer. También se
les dejaba un pajar para que durmieran.

El pueblo tenia pocas condiciones y servicios. Si nos poniamos enfermos, teniamos que
pagar “la iguala” del practicante y del médico, si queriamos que nos atendieran. Ellos
venian los dias que hiciera falta, pero en el pueblo se les trataba fenomenal. Mi madre,
cuando tenian que venir a casa, les hacia refrescos de moras y les teniamos mucho
aprecio. Los medicamentos también nos tocaba pagarlos a nosotros.

Todo lo que se hacia en el pueblo estaba relacionado con las costumbres de la Iglesia.
En primavera y verano se hacian las rogativas al campo. Todo el pueblo saliamos con
el cura a los campos cercanos y los bendeciamos para que hubiera buenas cosechas.
Esos dias, los nifios ibamos desde las escuelas, con unas cruces, a la bendicion de los
campos. Los habitantes del pueblo se implicaban mucho con las cosas de la iglesia.
Recuerdo como mi madre hacia flores con papeles y alambres para decorar los altares
y cdmo nosotros, mis hermanos y yo, llevabamos flores a la Virgen.
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Lo bonito es que en esos afios, las familias tenian muchos valores que se transmitian de
padres a hijos. Por ejemplo, se respetaba y cuidaba mucho a la gente mayor. Los
padres siempre nos ensefiaron a querer mucho a los abuelos y a cuidar de ellos.
Recuerdo que, siendo mi abuela mayor, mis hermanos y yo ibamos a dormir con ella; la
Ilevabamos pescado, que traia mi padre fresco de Segovia, para vender en la tienda; y
la acompafdbamos para que no estuviera sola. Después, cuando ella estaba
imposibilitada, nos la llevamos a vivir a casa. Para nosotros, mi abuela era como una
madre y nosotros para ella, como sus hijos.

La tienda de comestibles de mis padres

Mis padres fueron avanzados para su época. Mi padre era un hombre muy inteligente.
Me acuerdo que siempre tenia un libro y se pasaba muchas horas leyendo y
escribiendo. Escribia fenomenal y sabia mucho de cuentas. Mi madre también sabia
leer y escribir, un poco menos que él, pero ella era una mujer muy decidida.

Mi madre fue la promotora del negocio familiar. Un dia decidio que fueran mi padre y
ella a por sardinas y se pusieran a venderlas en el pueblo. Después de un tiempo, un
sefior llegd a casa y les dejo veinticinco pesetas y una borrica. Con eso fueron a
Segovia a comprar comida para venderla en el pueblo, pero a mitad del camino,
cuando ya volvian con los productos, vendieron toda la mercancia y no les hizo falta
llegar hasta aqui. Al dia siguiente, con el dinero que habian ganado, lo volvieron a
invertir en comprar productos y venderlos y asi es como empezaron con la tienda de
comestibles del pueblo, por una lata de sardinas. Mi padre no se atrevia, pero mi
madre le dijo que no se preocupara, que ella se iba con él, que habia que hacer lo que
fuera para empezar con algo y asi lo hicieron, de esa idea surgi6 lo que acab6 siendo
nuestra industria.

La tienda era sencilla. Era una habitacion, con un mostrador enfrente para despachar
el vino y los alimentos y despues otra habitacion al lado, llena de sillas y mesas. Como
en el pueblo habia sélo una tienda, pues hacia las veces de bar en los meses de
invierno. Los hombres jugaban alli sus partidas de cartas y aprovechaban para tomarse
algdn vino.

El ser duefios de la tienda de comestibles del pueblo, implicaba también ser los
encargados de repartir el suministro. Esto del suministro consistia en que nos
mandaban a la tienda productos de primera necesidad y nos daban unas cartillas con
cupones, que se llamaban cartillas de racionamiento, y mi padre se las daba a cada
familia. Fueron afios muy duros, la gente lo pasaba mal, no tenia qué comer y habia
familias muy pobres.

Mis padres eran dos personas muy trabajadoras. Cuando nosotros éramos pequefios,
mi padre cogia el carro y se venia hasta Segovia a comprar productos para venderlos
en la tienda. Tuvieron siete hijos. Al ser muchos en casa, esto permitia que pudiéramos
repartirnos las tareas y que mis hermanos ayudaran a mi padre. Todos nos
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marchabamos pronto a dormir porque a las tres de la mafiana, mi madre se levantaba
ya a prepararles el almuerzo a mi padre y a mis hermanos, que se iban a comprar a
primera hora. Las labores de casa normalmente las hacia mi madre. Nosotros teniamos
muy poca labor en el campo y por eso ella se encargaba de las cosas de casa y
nosotros, los hijos, ayuddbamos todos un poco a hacer la tarea que nos tocara.

A los nifios nos ensefiaban desde pequefios a ayudar a los padres, pero la infancia yo la
recuerdo entre los juegos, las canciones y el colegio. No teniamos muchos juguetes. Mis
hermanos tenian algin mufiequito y las nifias teniamos mufiecas, para las que cosiamos
vestiditos y ropas con alguna tela. ElI no tener muchos juguetes hacia que nos
tuviéramos que divertir con lo que podiamos. Nos gustaba mucho jugar a la comba, a
la barca, al escondite y a la gallinita ciega y sabiamos un montén de canciones.

Mi hermana y yo, cuando fuimos un poco mayorcitas, ayudabamos a mi madre a hacer
las cosas de casa. La poca labor que teniamos se encargaban de hacerla mis hermanos
y nosotras nos quedabamos en casa ayudandole a ella.

Cuando me escapé del colegio

Recuerdo muchas cosas del colegio, pero una de las que mas me hacen reir es una
anécdota que me ocurrié siendo pequefia. Estaba yo haciendo las letras y vino un
compafiero mio y me pego, yo también le empujé, con tan mala suerte que le tiré al
suelo. EI maestro me dijo- jGloria, ven aqui!- y yo le dije que no iba de ninguna
manera. EI maestro se levantd, fue hacia mi y yo me fui corriendo del colegio. Otro
nifio que habia criado mi madre, porque su madre habia muerto en el parto, me
acompafio y en el pueblo tocaron las campanas y todo para buscarnos. Pasé bastante
tiempo hasta que acudimos a casa y cuando llegamos nos cayo una buena... La verdad
es que no seé si tenia miedo al maestro o a la reaccion que pudiese tener. A los maestros
se les tenia mucho respeto y cuando te llamaban era porque no iba a pasar nada bueno,
por eso me escapé.

Mi colegio era un centro mixto. Alli estdbamos mezclados nifios y nifias. Eramos menos
de treinta nifios de todas las edades, desde los seis, hasta los catorce afios, pero a mi
me encantaba ir a la escuela. El edificio en el que ésta se encontraba era grande. Sélo
tenia un aula, que era enorme, en la que teniamos una estufa de lefia. El suelo era de
madera, liso y habia una parte més alta donde estaba el pupitre y la silla de la maestra.
Nuestra clase tenia unos ventanales muy grandes, a un lado y en la pared de enfrente
no habia ventanas, porgque pegaba con la vivienda del maestro, que estaba encima de la
escuela. No teniamos patio, ni tampoco aseos. Los dias que hacia frio, nos ibamos a
jugar en el horario del recreo, a una portada que habia cerca de la escuela. Al lado del
colegio lo Unico que habia era un corralillo en el que nosotros haciamos nuestras
necesidades.

El horario del colegio era de nueve de la mafiana a una de la tarde y de tres de la tarde

a cinco. Ibamos todos los dias, de lunes a sabado, y soliamos trabajar a diario de la
misma forma. Por las mafianas dabamos las asignaturas de Lengua, Matematicas,
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Historia y Geografia y a media mafiana teniamos el recreo. Por las tardes las nifias
aprendiamos costura, con la maestra, y los nifios hacian otras manualidades.

La escuela no tenia nada de material. Todo lo llevabamos nosotros de casa. Las
familias compraban la enciclopedia, los pizarrines, los cuadernos y las plumas.
También nos compraban el catecismo y el libro de Historia Sagrada.

La mayoria de los conocimientos los aprendiamos de memoria, con canciones que
repetiamos una y otra vez. Las tablas, las sumas, la geografia de Espafia y como no,
también las oraciones. El cura nos visitaba muchas veces en el colegio y nos ensefiaba
alguna que otra cosa del catecismo. Nos hacian creer en lo que no existia y teniamos
mucho respeto a todo lo vinculado con la Iglesia.

Los domingos, todos los nifios del pueblo ibamos a buscar al maestro para
acompariarle a la iglesia y entrar juntos en misa. La religién estaba presente en todas
las celebraciones que se hacian en la escuela, siempre en honor a la Virgen o a algun
Santo. Las Navidades eran las fechas mas bonitas. Iba el alguacil con su corneta y
decia -todos los nifios menores de catorce afios, que vayan a la escuela, que vayan al
Ayuntamiento a recoger el aguinaldo-. Los nifios estdbamos encantados de oirle y al
salir del colegio, nos ibamos corriendo a por el aguinaldo.

Los maestros se integraban muy bien en la vida del pueblo. Tuve durante mi
escolaridad a tres maestros. Las familias no iban mucho por la escuela. Nosotros al
tener la tienda, mis padres tenian algo mas de contacto con los maestros. Como lo
Unico que habia en el pueblo era esa pequefia taberna, al lado de la tienda, pues los
maestros iban alli y nosotros charlabamos un rato con ellos.

En los ultimos afios de la escuela tuve la suerte de tener una profesora que sabia coser
muy bien. Ella le dijo a mi madre que por las tardes fuera a su casa y que me ensefiaba
“el corte”. Cuando termino la escuela, al ver que a mi se me daba muy bien eso “del
corte”, les dijo a mis padres que por qué no me mandaban a un sitio mejor para que
siguiera aprendiendo.

Profesora de “Corte y Confeccion”

La verdad es que después del colegio, me hubiera gustado mucho estudiar, la maestra
animé a mis padres para que yo continuara, pero por entonces, nosotros no teniamos
suficiente dinero. Mis hermanos tuvieron mas oportunidades. El pequefio, estudié en un
colegio de frailes y otro de ellos, también fue a un colegio de curas, pero yo no pude ir.

Yo, de pequefia, queria ser alguien importante, era una obsesion que tenia. Recuerdo de
nifia haber cogido algun papel y haber escrito “yo quiero ser artista”. Me hubiera
encantado haber llegado a ser actriz o escritora, admiraba a la gente que lo habia sido,
pero me tuve que conformar con lo que vivi. Las nifias en estos afios no solian terminar
ni la escuela. A muchas les mandaban sus padres a servir en casas de gente pudiente y
a los chicos, a trabajar en las faenas del campo. Mi familia fue la Unica que, dentro de
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las mas humildes, hizo el esfuerzo para que alguno de nosotros estudiaramos. Pero la
gente decia que con que los nifios llegaramos a los catorce afios en la escuela, eso ya
era suficiente. Sélo recuerdo una familia que el hijo si que siguid estudiando y acabo
siendo veterinario.

Cuando terminé el colegio a los catorce afios, me fui a casa de unos amigos de la
familia. La mujer habia tenido un bebé y me pidi6 que fuera a ayudarles. Después de
esta temporada, que vivi ayudando a esta familia, pude aprender costura gracias a la
idea que tuvo mi padre. El le regalé a mi madre una maquina de coser, porque como
tenia tantos hijos, decidié comprarsela para que ella cosiera y nos hiciera la ropa. Por
la compra de la maquina, le regalaron un cursillo en Segovia, pero mi madre tenia que
atender la casa y no podia ir, asi que me mandaron a mi a aprender a bordar a
maquina.

Mi juventud la pasé entre Segovia y Madrid. Después de aprender a bordar, mis padres
me llevaron a una Academia de Madrid, a que aprendiera “el corte”. No tendria mas
de dieciséis afios cuando estuve alli. En esa época, estuve viviendo en casa de unos
amigos de mis padres. No nos cobraban nada porque yo estuviera en su casa viviendo,
pero me acuerdo que mi padre, cuando iba a comprar cosas para la tienda, siempre
venia cargado de aceite, vino y productos de primera necesidad y hacia lo posible por
pasar por su casa y regalérselos.

La experiencia en el Madrid de esos afios fue muy bonita. Me toco trabajar mucho,
porque por las mafianas iba voluntariamente a ayudar a la profesora a coser a su casa
Y por las tardes iba a sus clases de ‘“corte”, pero la costura era algo que a mi me
encantaba y después de clase y de trabajar, me ponia a estudiarme los libros y a hacer
las transformaciones de ropa en casa. Mi trabajo fue recompensado y obtuve el titulo
de “profesora de Corte y Confeccion” del Sistema Marti, con el diploma de honor.
Cuando me dieron el titulo volvi a casa y después del esfuerzo, ahi se quedo.

Volvi al pueblo y me case

Volvi al pueblo muy joven y al poco tiempo de llegar, me casé, con veintiun afios.
Cuando una mujer se casaba le cambiaba la vida. Ella se emancipaba con el marido y
todo era diferente. Pasé un tiempo dando clases a unas chicas del pueblo de mi marido.
Las ensefié bordado a maquina y corte y en aquellos afios, yo también me dediqué a la
costura. Queria haber puesto una academia de corte para ensefiar a las mujeres a
coser, pero mi marido no me dejd, no queria que la pusiera. La mujer casada no tenia
derecho a nada mas que a trabajar en casa.

Al poco tiempo de casarme, me quedé embarazada. Recuerdo que cuando me puse de
parto no dije nada a nadie. La familia de mi marido tenia una panaderia y ellos tenian
que ir por la tarde a por el pan y por la mafiana a cocerle. Pasé el dia sola, en casa,
haciendo las labores. Por la noche no pude acostarme y me quedé cosiendo un mono de
mi marido. El se acosto y a las cinco de la mafiana le dije que avisara al médico y a su
madre, que ya estaba para dar a luz. Tuve un parto dificil y durante los dias siguientes
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a dar a luz, me cuidaba mi suegra y una tia. A los pocos dias del alumbramiento era
necesario bautizar a los nifios. Vinieron mis padres al bautizo y mi madre decidid
quedarse unos dias cuidando de mi y del nifio.

Con el tiempo nos vinimos a vivir a Segovia. Mi marido tenia aqui el trabajo y
decidimos venir toda la familia a vivir aqui.

Recuerdos de nifiez

La infancia es una época diferente a las demas. Los nifios ven la realidad, lo que se
vive, pero olvidan las cosas malas. Yo recuerdo que muchas veces veia a nifios que lo
pasaban mal y yo pensaba -pobrecillos, esta pobre gente no tiene ni para comer-.
Muchas familias recogian en sus propias casas a gente que pasaba por el pueblo de
paso, haciendo como si fueran posadas, y con ese dinerillo y lo que sacaban de las
tierras, comian, pero la gente tenia muy poco.

El vivir en un pueblo nos hacia que todos estuviéramos muy unidos, tanto los mayores
como los pequefios. Me acuerdo mucho de los nifios, de lo bien que lo pasabamos
juntos. No habia muchos nifios alli viviendo, por eso nos juntabamos todos, pequefios y
mayores y nos pasabamos el dia jugando. Recuerdo la infancia de forma positiva y
alegre. En realidad nosotros si teniamos qué comer, gracias a la tienda.

El hecho de que mi familia fuera numerosa hacia que no nos faltaran nunca las ganas
de sonreir y eso nos hizo pasar esa época de forma mas llevadera. Mis padres estaban
muy unidos y, a pesar de todo lo que pasaba, siempre intentaron hacernos la vida facil.

Senti cierta melancolia cuando conclui las entrevistas con Gloria. Nuestras
conversaciones habian hecho que muchas de sus palabras me hicieran ver esos afios de
forma diferente y pensar en la importancia de la familia y las relaciones que se
establecen entre los menores en los afios de infancia, como el sustento para superar la
adversidad. Quedé prendida de sus anécdotas familiares, de cdmo los padres de la
protagonista habian sido capaces de conseguir que sus descendientes, aun viviendo esa
cruel posguerra, tuvieran una infancia feliz. El relato de Gloria, también me hizo pensar
algo que ya se habia dibujado al terminar las otras dos narraciones, lo que significaba
para los participantes contar su historia. Cuando terminamos nuestros encuentros,
Gloria me escribid en un papel lo que estas conversaciones habian supuesto para ella:

“Miriam, estos encuentros que he tenido contigo me han ensefiado a revivir mi
infancia, a conocer las cosas un poco mejor... mi infancia, mi adolescencia y mi
juventud... anioranza de aquellos tiempos tan diferentes. Ahora anoras todo lo que
quedo atras. Vivimos otros tiempos, puede ser que mas dificiles para vosotros. A
nosotros nos han ensefiado a vivir de una manera distinta a la de ahora. Antes no
teniamos ordenador, television muy tarde, moviles tampoco, pero lo que si teniamos era
convivencia entre todos. La juventud no tenia trabajo, pero tenia una forma de vivir
diferente. La juventud de ahora... ;de qué le sirve estudiar tanto? Tanto sacrificio,
tanto tiempo quemado para luego no tener trabajo. Se hacen mayores y tienen carreras,
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Master, doctorados, pero no encuentran un puesto de trabajo. Antes los trabajos eran
de mucho esfuerzo, no se tenia dinero pero habia amistad, reuniones de familias...
pasabamos el tiempo de otra manera. La verdad es que no teniamos otras diversiones,
pero por lo menos no nos faltaba la convivencia, el apoyo y la amistad”.

Lei muchas tardes aquella nota que Gloria habia escrito y que coloqué en el corcho de
mi habitacion. Més all& del mensaje critico que la nota contenia, estas palabras tienen un
valor especial para este trabajo, pues muestran cOmo nuestra protagonista es capaz de
contrastar el pasado y el presente, desde una trayectoria vivida. Debo decir que, igual
que me habia ocurrido con el relato de Gregorio, el fin de mis encuentros con Gloria, a
finales de julio de 2014, y la emocién que me embargo en nuestra despedida, reflejaban
una vez mas, que la tesis estaba traspasando los conocimientos meramente académicos
y cada vez me enfrentaba con una méas parte personal y emocional, con una historia
viva.

Aquel mes de agosto de 2014, terminé de redactar el capitulo dos de la tesis, pero a mi
lo que me preocupaba realmente era indagar en los sentimientos que los relatos estaban
despertando en mi y seguir encontrando nuevos participantes. Una mafiana de
septiembre, de forma fortuita, coincidi en la sala de espera del médico con mi vecino
Modesto. Mientras hablabamos de la sanidad actual, me conté lo diferente que era de la
que €l habia vivido cuando era nifio. Estuve algunos minutos pensando en el perfil de
Modesto y en su edad, que coincidia con el que necesitaba para la investigacion. Al salir
de la consulta, le esperé y expliqué que estaba llevando a cabo un estudio de tesis sobre
las vivencias de la infancia en la posguerra y le pregunté si queria participar. Modesto
accedio a contarme su relato y a acompafiarme en esta investigacion.

El 17 de septiembre de 2014, comenzamos nuestros encuentros. El sefior que se sento
delante de mi en aquella primera entrevista era Modesto, mi vecino desde hacia 29 afios.
Nos habiamos visto en todo ese tiempo casi a diario pero, tras sus primeras palabras y
confesiones, descubri que era una persona totalmente desconocida para mi. Las terribles
condiciones en las que nuestro cuarto protagonista habia vivido su infancia y su
capacidad de resiliencia frente a la vida, marcaron para mi una serie de ensefianzas que
fueron fraguandose a lo largo de aquel primer encuentro. Los meses de septiembre y
octubre de 2014, nos sirvieron para llevar a cabo otras seis entrevistas.

Con el relato de Modesto recuperamos la vision de un nifio, nacido en una familia de
clase popular rural, en el pueblo de Revenga. Sus experiencias escolares se enmarcan en
una escuela mixta.

EL RELATO DE MI VECINO MODESTO
El cura, el Secretario y la Guardia Civil
Por aquellos afios, en los pueblos, el cura, el Secretario y la Guardia Civil eran los

duefios y sefiores de todo lo que pasaba en los pueblos. Hacian y deshacian lo que les
daba la gana y la gente les tenia mucho respeto.
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El cura de mi pueblo era un hombre de unos cincuenta afios. Tenia una buena casa alli,
“la casa del cura” la llamabamos, que pertenecia al pueblo, pero que se la dejaban
para que él viviera de forma gratuita. El cura era un hombre de dinero y tenia una
finca muy grande con unas yeguas que mandaba atender a los vecinos. Para los nifios,
el cura era el peor de todos los que mandaban. Este sefior odiaba a los nifios y nosotros
también le odidbamos a él. Nos obligaba a ir a misa y cuando le veiamos por la calle,
teniamos que ir corriendo a besarle la mano. En la iglesia, cualquier mal
comportamiento que tuviéramos, era castigado con un tortazo o un tirdn de pelos. Nos
decia que todos los nifios éramos muy malos y que habia que educarnos. Se
aprovechaba de su mando lo que queria.

La forma que tenian los curas de antes, de vestir con la sotana, nos llamaba a los nifios
mucho la atencion. Teniamos curiosidad por saber si debajo de ella los curas llevaban
pantalones, como todos los hombres. Nosotros, que éramos muy traviesos,
intentabamos averiguarlo cada vez que el cura, Don Miguel, se sentaba en una silla.
Nos poniamos debajo de ella y mirabamos, pero nunca veiamos nada. Un dia uno de
los chicos del pueblo, se atrevid y le dijo - jDon Miguel!, ¢ lleva usted pantalones?- Y el
cura le dijo -si, ven que te les ensefio- cuando fue el nifio, le metié unas tortas que no te
puedes imaginar, era un cura malisimo.

Junto con el cura estaba el Secretario, que también era un pajaro bueno. Este hombre
no se metia con nadie, pero hacia y deshacia en las cosas del pueblo lo que le daba la
gana. Era un hombre muy listo, un sefior de carrera, y se hacia duefio y sefior de las
propiedades que queria, con solo mover un dedo. Alli nadie le decia nada. Recuerdo
que una vez, un sefior pobre del pueblo, queria comprar un rancho que estaba bien de
precio y fue a pedir consejo al Secretario. Este, que vio que la compra era una ganga,
le aconsejo que ni se le ocurriera comprarle, que era pagar mucho dinero para esa
propiedad. Al dia siguiente se habia hecho duefio él del rancho. La gente de antes se
dejaba guiar por cualquiera, sobre todo por los que méas sabian, porque muchos de
ellos eran analfabetos. Esto les hacia a los “sabios” reirse de ellos.

Fueron afios en los que la gente vivia con miedo. Cualquier cosa que te vieran hacer
fuera de lo normal, te arrestaban y como te descuidaras, cobraras. De los guardias
civiles nosotros conociamos bien el mando, porque en el pueblo habia un cuartel y
tenian a todo el pueblo amedrentado. Los guardias te tenian cohibido. No podias
hablar de nada por las calles y como alguien te viera con ideas contrarias, se chivabay
te podia caer desde una paliza, hasta la muerte.

Los meses posteriores a la guerra, a los que se les tenia también mucho respeto eran a
los militares. Un batallon de ellos paseaba y vigilaba por las calles todos los dias.
Tenian un pajar cercano a mi casa y como nosotros no teniamos mucho qué comer,
recuerdo como mi madre me mandaba que fuera alli a pedirles algo de comida.

Ellos nos decian que tuviéramos cuidado con los comunistas, que nos iban a matar a
todos y como estaban alli para “ayudarnos” y “protegernos” contra los rojos,
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teniamos que bajar la comida que nos pidieran, vacas, marranos o lo que necesitaran
para comer. A nosotros nos quitaron un marranillo, que era lo Unico que teniamos
entonces para mantenernos. El pobre, siempre tenia las de perder, pero nadie se
revelaba contra aquellas situaciones porque la gente vivia con miedo, mucho miedo y
se hacia todo lo que te mandaban, aunque te quitaran lo poco que tuvieras para comer.

La mayoria de las familias del pueblo eran pobres y solian tener un monton de hijos,
porque no habia precauciones. El hecho de tener muchos hijos, hacia que las familias
tuvieran muy poco que darles y la gente lo pasara fatal. Pero no sélo fueron afios de
pobreza en cuanto a la comida, sino también en la higiene, en la forma de vestir...
Recuerdo como los hombres se ponian sacos en los pies para no ir descalzos al pinar y
que no se les mojaran y como las mujeres compraban la ropa fiada a los vendedores
que venian al pueblo, pagandosela a plazos.

La sefiorita dofla Margarita

Mi experiencia escolar fue corta, durdé un par de afios o tres. Todos los afios que fui a
la escuela tuve a la misma maestra, Dofia Margarita. Era una mujer excepcional,
buenisima con los nifios y muy admirada por la gente del pueblo.

La maestra tenia unos cuarenta afios. Estaba soltera y aunque era de Segovia, vivia
entre semana en la casa de los maestros del pueblo, junto con su hermana. Para las
mujeres del pueblo, la maestra era un ejemplo. Muchas de ellas eran analfabetas y
valoraban mucho que una mujer tuviera estudios. Para los hombres, el hecho de que
una mujer tuviera estudios, les daba respeto. El ir con una sefiora de carrera no era
cualquier cosa. Por eso, aunque ella estuviera soltera, los hombres ni se arrimaban a
ella. Ella tampoco es que saliera mucho de casa y se relacionara con los demas, sélo lo
hacia cuando iba a trabajar y a misa, los dias de diario. Los fines de semana le gustaba
volverse a Segovia con su hermana. Desde luego era una mujer con mucha vocacion, a
la que la veias la mayor parte del tiempo en la escuela y en los ratos libres en su casa,
como las demés mujeres.

Mi escuela estaba construida en un edificio muy grande, con muchas ventanas y estaba
situada a la salida del pueblo. So6lo tenia un aula, que compartiamos nifios y nifias. El
piso era de madera y las paredes de ladrillo. No tenia servicios ni tampoco patio. Al
lado del colegio habia una plaza enorme sin vallar y con suelo de tierra, que
utilizdbamos como patio.

Al colegio no ibamos mas de treinta nifios en total, por eso s6lo teniamos una maestra
para todos. Eramos muy traviesos tanto chicos como chicas, pero la pobre mujer nos
aguantaba todo. Jamas pego6 a nadie y muchas veces lloraba porque le haciamos la
vida imposible. El horario del colegio era de nueve a una y de tres a seis. Durante el
horario de clase, los nifios nos sentdbamos en nuestros pupitres de madera de dos en
dos y haciamos lo que nos mandaba la maestra. Cada uno nos sentabamos con quien
queriamos, la maestra no nos decia nada. Los nifios mas listos siempre solian sentarse
delante y los que éramos mas torpes nos sentadbamos atras.
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Las mafianas las dedicAbamos a aprender a leer, a hacer las cuentas y a aprender
cosas de la enciclopedia y por las tardes haciamos cosas mas tranquilas, como pintar.
En la escuela habia muy pocos materiales, solo recuerdo la bola del mundo, los mapas
de Espafia y algunos libros para leer. Fijate si habia poco material, que para aprender
a contar nos ensefiaba con trozos de tiza. Cogia una tiza, la partia en muchos trozos y
con ella nos ensefiaba a sumar y a restar.

Encima del encerado, al lado de su tiza y su borrador tenia la maestra colgados un
crucifijo, la fotografia de Franco y la de Primo de Rivera. Muchas veces nos hablaba
de estos dos personajes, siempre cosas buenas, claro. Era una mujer muy religiosa.
Todos los dias cuando abria la clase, entrdbamos los nifios detras de ella, nos mandaba
santiguarnos y nos colocabamos en nuestros pupitres. Desde alli rezdbamos un Padre
Nuestro y un Ave Maria y luego ya ja trabajar en lo que nos mandara! En los meses de
mayo, nos cogiamos por las tardes y nos llevaba al campo a coger flores para la Virgen
Maria. En esos meses, nos ensefiaba canciones relacionadas con la Virgen. Aunque la
profesora no era del pueblo, siempre nos acompafiaba en los actos religiosos
importantes. Nunca faltaba a la misa de las fiestas ni tampoco a las comuniones de los
nifios del colegio.

Los padres, en las cosas de la escuela, no se metian para nada, ni siquiera nos
preguntaban lo que habiamos aprendido. Tenian bastante con trabajar. La maestra
nunca mandaba llamar a los padres de un nifio. Ella se las apafiaba como podia y
cumplia con su trabajo. Muy pocas veces faltaba a clase, era una mujer muy
competente. Ella insistia mucho en que teniamos que estudiar todos, por lo menos hasta
que se terminaran los afios de la escuela, pero la mayoria de nosotros, sobre todo los
chicos, dejé de ir al colegio a partir de los nueve afios.

La verdad es que yo trabajé desde siempre, porque me acuerdo que cuando nos daban
vacaciones en el colegio, siendo bien pequefio, me iba a ayudar a mi hermano al pinar.
Mi infancia pasoé por trabajar, trabajar y trabajar.

Cuando mi hermano muri6 en el pinar

Fui gabarrero desde nifio. Cuando ya dejé el colegio, todas las mafianas ibamos mi
hermano y yo al pinar a trabajar. EI era mayor que yo y gateaba hasta las copas de los
pinos para sacar la lefia. Yo le llevaba los caballos y le ayudaba a cargar la lefia para
después venderla.

Tiempo atrds llegamos a ser nueve hermanos, pero murieron cinco de ellos de
pequefios, por no poderles amamantar y por las enfermedades que habia. Solo
quedamos vivos cuatro hermanos, dos chicos, dos chicas. Mi hermano que era el mayor
de todos, fue el que mas le tocé trabajar. En mi familia la cosa estaba mal. Mi padre
estaba malo y no podia ir al pinar. Las cosas no eran como ahora, antes la gente
jubilada no cobraba pension y teniamos que comer, asi que no quedaba otra que
ayudar en lo que se podia. Mi madre era ama de casa y la pobrecilla, también estaba
imposibilitada, no podia andar. A pesar de estar impedida ella hacia las comidas, las
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camas y todo lo que podia, aunque fuera “a la rastra”. Mi hermana mayor se tenia que
quedar en casa a echarla una mano y por eso no pudo ir al colegio.

Por las mafianas yo cogia mi borriquillo y me iba a ayudar a mi hermano en lo que
pudiera. Eramos los encargados de llevar dinero a casa. Después mi hermano se caso y
tuvo tres hijos, dos chicas y un chico. Aunque él estaba casado seguia trabajando para
mantener también a mi familia. En el mejor momento de su vida, con veintinueve afios,
tuvo la mala suerte de caérsele un pino encima y matarle.

Cuando él se murié yo me quedé muy solo. Mis hermanas eran mujeres, una de ellas se
casO y se marché a Zaragoza a vivir y mis padres estaban impedidos, asi que no me
quedaba otra que seguir trabajando y sacar dinero para poder vivir. Al principio, segui
yendo s6lo al pinar porque eso era lo que sabia hacer. Primero cogi un burro y fui a
hacer lo que podia. Después compré un caballo y luego una yegua, con la que valerme.
Yo hice de todo por ayudar a mi familia. A los once afios me hicieron un contrato para
construir carreteras en el pinar y pasaba el dia “a pico y pala”, para cobrar siete
duros a la semana. Para trabajar, me llevaba mi burro y a la que bajaba del pinar, me
traia una carga de lefia para vender.

La muerte de mi hermano para nosotros fue un palo muy gordo. A mis hermanas y a mi
nos pillé muy jovenes y pasar el duelo, con mi madre cerca, fue horroroso. Yo tuve que
estar cuatro afos sin salir de casa. Mi madre no me dejaba ir al bar, ni salir al baile, ni
moverme de casa. Solo podia salir para ir a misa o a trabajar. Yo decia -madre, me voy
al bar- y ella se ponia a llorar y me decia -acuérdate de tu hermano, jno te vayas al
bar!- Se me acababa ablandando el corazén y alli me quedaba yo, de casa a misa y de
misa a casa.

Me libré de ir a “la mili”

Cuando cumpli los dieciocho afios, me llamaron para ir a hacer el servicio militar. El
dia que hicieron el sorteo, estaba alli el Secretario del pueblo. El conocia la situacion
que estabamos viviendo en casa. Mi hermano se acababa de morir hacia algun tiempo,
yo trabajaba para mantener a la familia y mis padres estaban impedidos, entonces me
dijo - ti no vas a ir a ningun sitio, yo me encargo de que no vayas a la mili-. Llego el
dia de medirnos y pesarnos y antes de ir, me dijo que cuando nos preguntaran los altos
mandos que si teniamos algo que alegar, yo dijera la siguiente frase “Si serior, soy hijo
de padre sexagenario y no puedo ir a la mili, porque tengo que trabajar para él”.
Gracias a esta frase y al poder que tenia el Secretario, me pude quedar en casa y no
tuve que hacer el servicio militar. Pero su ayuda no fue gratuita. En invierno tenia que
partir lefia para él. A mi no me importaba, porque el favor que habia hecho a la familia
era muy grande y habia que agradecérselo.

Durante este tiempo de juventud yo trabajaba en lo que podia. A diario me iba al pinar
y a bachear carreteras. El dinero que ganaba se lo daba a mi madre, para que ella
pudiera pagar lo que hiciera falta. Recuerdo que los fines de semana, le pedia la
propina y ella me decia que no podia darme nada porque no habia dinero. Para ganar
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algun dinerillo extra, me cogia los sabados y los domingos, a primera hora de la
mafiana, y me iba al pinar a por chistos. Después los picaba, los metia en saquetes
pequefios y me iba a venderlos a Segovia. Con lo que ganaba era con lo que me iba
manteniendo para salir.

Unos afios mas tarde, yo estaba harto de llevar una vida tan mala aqui, en Espafia y un
dia me junté con otros dos amigos en el bar y decidimos irnos a Francia a trabajar.
Cuando le conté a mi madre lo que queria hacer, no paraba de echarse las manos a la
cabeza, pero me fui. La verdad es que el marcharnos alli a trabajar fue una experiencia
maravillosa. Trabajé en una fabrica, ibamos a turnos y cobrabamos mucho mas de lo
que podiamos imaginar aqui. Para mi fueron meses felices. Alli comi mi primer filete,
iel que en Espafia no me habia podido comer en veinte afios! Después de nueve meses,
mis dos amigos dijeron que se volvian a Espafia y yo me vine con ellos. De Francia
traje ahorradas 50000 pesetas y me acuerdo que nada mas llegar a casa, le dije a mi
madre -jtenga, madre!- y la pobre mujer, me contesto- jcalla, céllate!, jque no se
entere la gente!, jque nos lo quitan!- La pobrecilla no habia visto tanto dinero junto en
su vida y a mi me hizo mucha ilusion el podérselo dar, después de todo lo que habiamos
pasado.

Al poco tiempo de llegar de Francia conoci a mi mujer en el Hotel “Comercio
Europeo” de Segovia, en una boda. Los arios que pasamos de novios, fueron muy duros
también. Yo estaba trabajando en una fabrica y mi mujer servia en casa de un capitan.
Al poco tiempo de estar como novios hablamos de planes de boda. Mi padre habia
fallecido, mi madre estaba ya muy mal y mi hermana habia cogido un horno, para tener
algo de trabajo. Yo necesitaba una mujer que me atendiera.

La boday el compromiso

Después de dos afios y medio de noviazgo, mi mujer y yo decidimos casarnos, por los
problemas que yo tenia en casa. A pesar de que yo ya tenia 28 afios y mi mujer unos
pocos menos, jamas habiamos entrado el uno a casa del otro. Cuando decidimos
casarnos, yo le dije que dijera a su padre, que iba a entrar a casa para arreglar la
boda y a ella le daba mucha vergiienza. Aquel dia, regalé a mi mujer una medalla de
oro, para formalizar el compromiso.

Después, la familia arregl6 la boda y nos casamos. Con el dinero que nos dejaron los
invitados, pagamos el cubierto y nos sobraron unas 8000 o 9000 pesetas. Con ese
dinero, compramos unos muebles para la casa. Como regalo de bodas, mi familia me
regalé una moto pequefia, para que pudiera ir a trabajar. También nos compraron una
camay un armario, para la casa en la que ibamos a vivir.

Fuimos de viaje de novios a Madrid, una semana, a casa de unos primos, para no
gastarnos mucho. Un cufiado de una prima de mi mujer, se encargo durante los dias
que pasamos alli de ensefiarnos la ciudad. Este chico nos llevaba al cine, al teatro y
nos buscaba planes por la ciudad, para que nos ahorraramos dinero y lo pasaramos
bien. EI Madrid de esos afios, nada tenia que ver con Segovia. Las calles estaban
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asfaltadas, tenian mejores condiciones de vida y la gente vivia mejor que nosotros.
Cuando volvimos a Segovia, nos vinimos a vivir al pueblo de mi mujer porque estaba
mas proximo a Segovia, donde yo trabajaba. Después, tuvimos dos hijos y yo me empleé
en varios oficios: como barrendero, trabajador de las carreteras, obrero... Mi mujer ya
se quedo en casa cuidando de los hijos y no trabajé mas.

El mal recuerdo de la infancia

De la infancia me quedd un mal recuerdo. No tenia nada para jugar, ni yo ni muchos
nifios de mi edad y la vida era muy complicada. La gente no tenia qué comer y los
pobres no éramos nadie. Me hubiera gustado que las cosas hubieran sido de otra
manera y ahora que lo pienso, me hubiera gustado mucho poder aprender un poco méas
de lo que aprendi. Tuve una infancia muy dura, me toco ir desde nifio a trabajar y en su
momento no pude vivir los afios de escuela como tendria que haberlos vivido.

Los mejores recuerdos que guardo de aquellos afios, son los de mis padres. Las
familias eran muy importantes y mis padres hicieron lo que pudieron por sacarnos
adelante, a pesar de todos los problemas que teniamos en casa y de haber tenido que
soportar la muerte de muchos de mis hermanos. También guardo buenos recuerdos de
las relaciones con la gente. Antes habia mucha més vecindad y nos ayudédbamos los
unos a los otros en lo que podiamos. Fueron afios muy dificiles.

Nunca podré olvidar el sentimiento de tristeza que me invadia cuando Modesto me
hablaba en nuestros encuentros sobre su infancia. Cuando terminamos las entrevistas,
comenz6 una etapa en la que mis dudas frente al trabajo de investigacion y la forma de
abordarlo aumentaban. Asi iban siendo relatadas en el diario de investigacion:

Las vivencias en torno a los relatos y los conocimientos que me han transmitido los
cohistoriadores me han hecho pensar en qué tipo de investigacion quiero hacer. No esta
siendo facil pensar en como vamos a plantear el analisis de los relatos y su posterior
escritura. Ademas, desde una primera revision de las palabras de nuestros narradores,
apreciamos que en sus recuerdos aparecen algunas tematicas que no son visibles en los
libros de Historia que hemos leido. (Por qué no aparecen estos temas? ¢(No son
importantes? Quiza sea necesario buscar y estudiar mas investigaciones que profundicen
en estos silencios, no s¢ muy bien si de clase, de sexo... seria un tema en el que
deberiamos ahondar (Diario de investigacion, 4 de noviembre de 2014).

Los siguientes cuatro meses, me dediquée a investigar sobre las inquietudes que me
asaltaban frente a la situacion de “dar voz” a los participantes y la forma de abordar el
trabajo de tesis. Durante las V Jornadas de Historias de Vida, celebradas en la
Universidad de Almeria, se abordaron en algunas mesas tematicas, estos temas. Este
encuentro fue muy interesante para mi porque a partir de dos de los ejes que vertebraban
el encuentro: marginacién socio — cultural y segregacion de género, José Ignacio Rivas,
Juana Sancho y Fernando Hernandez abrieron un debate sobre los distintos agentes que
habian silenciado la Historia y la necesidad de romper en investigacion con la idea de
que “solo existe un Unico camino para hacer las cosas”. La importancia que se le dio en
este encuentro al papel democratico del investigador asi como a la necesidad de “narrar
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al otro” desde un posicionamiento que le representara, me hicieron pensar en que quiza
la tesis necesitaba algunos cambios.

Los meses de mayo Y junio, Luis y yo nos reunimos en varias ocasiones para hablar de
esos cambios que creia que eran necesarios en el trabajo. Varias eran las dudas que me
asaltaban por aquel entonces, la mayor de ellas versaba sobre si los relatos de los
participantes se solapaban al discurso histdrico existente 0 marcaban un discurso propio.
En ese mes de junio participé en una actividad formativa del programa de doctorado, en
un seminario sobre la comunicacién de avances de la tesis. Alli hice pablica mi duda y
fue debatida por los asistentes.

En el mes de julio, aproveché para escribir un articulo. En él, a partir de los cuatro
relatos biograficos que habiamos recogido, profundizamos en la nueva postura que
queria adoptar en la tesis. Mi intencion era poder dar el mismo valor a las voces de
nuestros protagonistas que a la teoria, intentando regular el discurso historico oficial y
el que marcaban nuestras narraciones.

El dia 10 de agosto de 2015, con el articulo practicamente finalizado, recibo la triste
noticia de la muerte de Gregorio. La enfermedad con la que llevaba meses luchando y la
pérdida reciente de su mayor apoyo, su mujer, acabaron con la vida de Gregorio. Su
pérdida me conmociond, a mi y a la investigacion. En mi memoria resonaban los dias
posteriores a su entierro, aquellas palabras que me habia dicho en nuestro primer
encuentro: Ya es hora de que se nos escuche, de que todo esto se sepa. Que la gente vea
cémo nos han tratado a los pobres. No pude volver a leer durante muchos meses su
relato, me invadia la tristeza.

Siempre pensé que el dia que terminara esta tesis, mi mayor recompensa seria poder
compartirla con los participantes. No me daba cuenta de que el tiempo jugaba con
ventaja.

Esta pérdida, unida a los sentimientos y aprendizajes de aquel periodo previo a la etapa
estival, fueron los condicionantes que me guiaron para tomar una postura decisiva en el
planteamiento de la tesis.

En una de las primeras reuniones que mantuve con Luis en el mes de septiembre, le dije
gue no estaba conforme con la investigacion que estaba haciendo, que no me gustaba
como las voces de los participantes estaban quedando solapadas al relato oficial, que
queria modificar toda la estructura de la tesis. Aln recuerdo la mirada de Luis cuando le
contaba todo aquello... Proponia un nuevo planteamiento: prescindir de los capitulos
tedricos redactados hasta el momento y que las propias biografias de los participantes
guiaran todo el desarrollo de la tesis. Queria que la contribucion de los protagonistas no
fuera residual, sino que marcara un discurso propio. Un relato de clase, de género, de
experiencia viva. Después de un arduo debate, esa conversacion termind con las
siguientes palabras por parte de mi director: “Miriam, si le dices esto a otro director de
tesis, te dice que de ninguna manera, que la teoria debe aparecer, ya bien sea para
confirmar los datos o para refutarlos, pero bueno, yo te apoyo”. Eso era justamente lo
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que necesitaba en aquel momento, apoyo y comprension, aun sabiendo todo lo que
conllevaba adoptar esta decision frente al estudio. Aquel septiembre de 2015, empecé
mi tesis, el estudio que verdaderamente sofiaba hacer.

En nuestros sucesivos encuentros, mi director y yo, planteamos una nueva estructura
para el estudio, como puede apreciarse en el diario. Comenzariamos por un capitulo
introductorio, le seguiria una descripcion profunda del aparato metodoldgico, en el que
se viera reflejado el porqué de esta (de)construccion tedrica, continuaria con el capitulo
autobiogréafico de grupo y después dos capitulos centrales, que tratarian de analizar, por
un lado, la historia de la posguerra en Segovia y por otro, la educacion recibida por los
participantes. Estos dos capitulos estarian basados, en exclusiva, en la informacion
recogida en los relatos. Por ultimo, construiriamos un apartado de discusion de datos y
para finalizar, planteariamos algunas conclusiones y futuros horizontes. Los capitulos
tedricos que habian sido redactados en la fase previa, podrian leerse en el anexo de la
tesis, pues no eran ya considerados la parte central del trabajo. Junto a ellos, apareceria
toda la documentacion utilizada para la triangulacién de datos.

El final del afio 2015 y el primer trimestre de 2016, los dediqué a la basqueda y lectura
de investigaciones sobre historia con fuentes orales, que validaran el nuevo enfoque que
habiamos adoptado. El resto del curso, me empleé en redactar algunos articulos; en
participar en varios encuentros y congresos, en los que presenté el nuevo abordaje de la
tesis y aproveché para debatirlo con otros compafieros y compafieras; y a seguir
indagando sobre esta perspectiva de investigacion, que habia adoptado recientemente.
Como se puede ver a través del diario, durante este periodo, también empecé a redactar
el apartado metodoldgico de la tesis.

Al finalizar el curso académico 2015-2016, la Universidad de Valladolid me concedid
un contrato predoctoral, por concurso publico. Recibi con mucha alegria esta noticia,
porque me permitiria poder dedicar méas horas a la investigacion y continuar
formandome. Ademas, el contrato, me permitia iniciarme en la docencia universitaria.
Los meses que siguieron a la firma, los dediqué a aprender sobre la docencia en este
nivel y a presentar, animada por mi director, un Proyecto de Innovacion Docente en la
Universidad de Valladolid, vinculado con el relato y la fotografia escolar. Ademas,
continué con la redaccion de la metodologia; e intenté buscar a dos nuevos
participantes, con los que concluiria los seis relatos biograficos que habiamos marcado
inicialmente para la tesis.

En diciembre de 2016, la madre de mi pareja, me presentd a la que seria la quinta
protagonista del estudio que aqui presento, Paula, la madre de su amiga. Tras nuestro
primer encuentro y las explicaciones pertinentes sobre el trabajo de investigacion que
estaba llevando a cabo, Paula confirmd que queria participar y comenzamos nuestra
primera entrevista después de Navidad, el 20 de enero de 2017.

La realizacion del relato de Paula supuso para mi uno de los momentos mas dificiles a
nivel moral y emocional de esta segunda etapa de tesis. Las narraciones de sus vivencias
infantiles, empafadas por los dolorosos recuerdos de la guerra, vinieron acompafadas
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por una serie de estados emocionales para la protagonista, marcados por el sufrimiento,
el miedo y la rabia. Recuerdo cémo en dos de las entrevistas centrales, la participante
lloraba al recordar cémo fusilaban a algunos hombres en la tapia del cementerio de
Segovia 0 cOmo una bomba habia matado a su tia y a dos de sus primos. El relato de su
infancia también le hacia mostrar un estado de ira, por el miserable trato que las familias
con menos recursos habian recibido por parte de los grupos de poder.

Esta serie de acontecimientos y sentimientos que florecieron junto a las narraciones, me
desconcertaron. Habia leido muchos libros sobre como elaborar y realizar una entrevista
biografica pero, en ningun caso, los autores y autoras que habia consultado sugerian qué
debe hacer el investigador cuando el narrador se enfrenta con su memoria y aparecen en
su recuerdo situaciones violentas de su pasado. Este tipo de acontecimientos me
hicieron cuestionar mi papel como investigadora y mi falta de formacién para llevar a
cabo este tipo de estudio. Aquel fue el momento en el que senti que mas alla de recoger
una historia, una vida, el método biografico-narrativo nos permitia llegar hasta aquellos
lugares de la memoria que se encontraban escondidos, silenciados, secretos.

Nuestra historia esta repleta de pasajes que mantenemos escondidos en el silencio, pero
ese silencio, no hace que los olvidemos. Sentimientos que tuvimos que callar, miedos
inconfesados, secretos escondidos, emociones silenciadas... Reprimir estos recuerdos
nos produce dolor, pero expresarlos nos genera otro tipo de emociones que nos hacen
recordar algunos acontecimientos de nuestro ayer y enfrentarnos a ellos. ¢Quién debe
ayudarnos a expresarlos? ;Como se debe acompafiar a la persona cuando los cuenta?
¢Coémo buscamos soluciones para afrontar esas pesadillas? El relato de Paula me esta
haciendo plantearme estas dudas. Paula no habia vuelto a recordar su infancia desde
hacia 80 afios. Al menos no lo habia hecho narrandola, como ella misma me decia. Al
destaparla hemos encontrado algunos acontecimientos desagradables para ella, como el
recuerdo de la guerra, del trato que recibié por parte de su padre y de algunos otros
problemas familiares, que han llevado a la protagonista a debatir con su propia
conciencia y a aflorar algunos estados emocionales que me preocupan. Tengo la
inquietud de saber cémo esta influyendo este recuerdo en su persona y cuanto dafio le
esta haciendo. Es una tragedia haber vivido una infancia tan complicada, pero mas lo es
aun haberla intentado ocultar tanto tiempo. Cuanto dolor guardado, cuénta rabia, cuanto
dafio, pero... ;soy yo la persona indicada para hacer que Paula despierte a aquellos
recuerdos de su letargo?, ¢hasta donde debo llegar con todo esto?, ;cémo repercute en la
salud de una persona anciana el reencontrarse con su pasado?, ¢estaré haciendo lo
correcto? (Diario de investigacion, 20 de marzo 2017).

Un dia después de escribir esta reflexion, mantuve el Gltimo encuentro grabado del
relato de Paula. Cuando terminamos la grabacion, no pude reprimirme de preguntar a la
participante, fuera de grabadoras, lo que esta narracion le habia supuesto a nivel
personal y emocional. Fue muy reconfortante para mi saber, como escribo en el diario
de ese dia, lo que Paula habia sentido en nuestros encuentros. La protagonista me
agradecio que, con este relato, hubiera podido “sacar”, aquel recuerdo infernal que tenia
de su infancia, guardado en la memoria. El encuentro termind con un abrazo y su
agradecimiento por ser escuchada. Como ese dia le dije yo a Paula, el agradecimiento
era mio, por haberme regalado su historia, por haberme hecho cuestionarme mi papel
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como investigadora, mis principios y por darme una muestra mas de que merecia la
pena seguir luchando por este proyecto de tesis.

El relato de Paula, rescata la version de una nifia nacida en Segovia. Sus experiencias
escolares se enmarcan en un colegio mixto de la capital segoviana, dentro de un aula
femenina.

EL RELATO DE PAULA
La plaza del barrio del Salvador

Mi casa estaba en el barrio del Salvador. Tenia una habitacién, en la que dormian mis
padres, y otra, donde dormiamos todos los hermanos. Luego estaba la sala y la cocina.
En la cocina habia un cuarto pequefio, en el que dormia mi abuela. No teniamos bafio y
mi madre nos lavaba como podia. Era una casa humilde, jhumilde pero limpia! Mi
madre la tenia como los chorros del oro. Ella se iba a trabajar para mantenernos a
todos, pero la casa siempre estaba limpia. Eramos seis hermanos y no teniamos dinero.
Mi madre trabajaba todo lo que podia. Mi padre era albafiil, pero ganaba muy poco
sueldo, por eso ella se tuvo que poner a trabajar y nosotros también, desde pequefos.

Me acuerdo mucho de mi madre y de la guerra. No lo quiero ni nombrar. Yo era
pequefia cuando venia el pajaro negro. Cuando le oia, pedia a mi madre que nos
fuéramos a refugiar al portal.

Aquello fue horroroso. Me acuerdo de una tia mia, que estaba dando el pecho a la nifia
y al oir el avion, el pajaro negro, llamé a otro de los nifios, que estaba jugando abajo.
Al asomarse, un cacho de metralla la mat6 a la nifia 'y a ella, y otro cacho de metralla,
matd al nifio. Eso lo vivi siendo nifia jeso no lo debe vivir nadie!

Recuerdo los tiros. Yo veia a mis padres que se levantaban de la mesa corriendo y yo
iba detras de ellos. Teniamos en la pared de la cocina, un pequefio agujero y... en
frente estaba el cementerio. Alli era donde les fusilaban. Alli iban mis padres a mirar
por el agujerito en cuanto oian voces y alli iba yo detras. Era horrible. Escuchabas a
aquellos hombres antes de matarles gritar - jAdios esposa!, jadios hijos!, jyo no he
hecho nada!, jme matan pero soy bueno!, jme matan por defender lo que queria! No
quiero recordar esto. A mi vecino también le mataron. A mi padre, gracias a dios, no,
pero eso sigue aqui, en la cabeza, eso es perpetuo, fue brutal.

’

En la plaza del Salvador jugabamos las nifias por las tardes. Jugabamos a “alauri” y
nos escondiamos en los portales. En el barrio habia pocos nifios y nos encantaba estar
juntos, pero nos robaron la infancia. Las mujeres se sentaban en los portales a coser.
Mi madre se pasaba el poco tiempo que tenia, cosiendo soletas en los calcetines.
Nosotras, las nifias, estabamos alrededor de ellas jugando. Cuando oscurecia nos
metiamos las mujeres rapido a casa.

Fueron afios en los que pasamos mucho hambre. Mi abuela recogia la comida de la
basura. Recuerdo que no teniamos nada qué comer. Un dia yo comi un poco de pany
bebi un vaso de agua y me mareé ifijate qué hambre no tendria! Mi hermano y yo a
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veces bajabamos y les comprabamos “los chuscos de pan” a los soldados. Mi madre
guardaba un poco de dinero y ellos nos los vendian por unos céntimos. A nosotros nos
daban la vida, porque esa noche comiamos pan, el resto de los dias no.

Mis tres afios en la escuela

Empecé a ir al colegio a los seis afios. Iba con las nifias del barrio al colegio de “Santa
Eulalia”. Me gustaba mucho ir a la escuela. Alli haciamos el “libro de rayas”, el
catecismo y las tareas que nos mandaba Dofia Zoila. Mi maestra era una mujer muy
buena.

Todos los dias haciamos en clase lo mismo, por las mafianas a la maestra le gustaba
rezar y también nos ensefiaba oraciones cuando era la Virgen de la Fuencisla o el mes
de mayo. Todos los dias, nos ponia en el encerado lo que teniamos que hacer y
nosotras, sentaditas, lo copiabamos y lo haciamos. En mi clase solo habia nifias.
Eramos veinticinco y todas de la misma edad.

En el colegio habia unas clases solo de nifias y otras solo de nifios. Las nifias tenian
maestras y los nifios maestros. Los nifios estaban separados de nosotras. No nos
dejaban nunca estar con ellos. Como la maestra nos viera, nos regafiaba un monton.
Nos decian que estar juntos era un pecado.

Mi colegio era muy grande. Era un edificio de una sola planta. Entrabas por un
pequefio pasillo y a un lado estaban las clases de las chicas y a otro las de los chicos.
Luego estaban los bafios, uno para las chicas y otro para los chicos.

Nuestra clase era cuadrada, con las paredes de color blanco y con unos bancos muy
rasticos, de madera. Las mesas estaban juntas y alli nos sentdbamos tres o cuatro nifias
juntas. La profesora estaba colocada de frente, y en la pared habia un crucifijo y los
cuadros de Franco y de José Antonio Primo de Rivera.

Cuando gané Franco, nos sacaron un dia de la escuela. Todos los nifios bajamos desde
el colegio y fuimos por la Calle Real cantando el “Cara al sol”, hasta el paseo del
Salon, donde nos dieron algo para tomar. Esta cancion nos la ensefi¢ la profesora
cuando empez6 la guerra y aquel dia nos llevaron a todos en fila cantandola. La
ensayabamos todos los dias para que saliera bien.

Me hubiera encantado seguir yendo al colegio, pero me sacaron a los nueve afos. Mi
familia era muy humilde y necesitdbamos el dinero. No me quejo, por lo menos aprendi
a leer. Aunque me sacaron muy pronto de la escuela yo leia lo que podia, de periodicos,
de libros...y luego se lo contaba a los demas.

La posada

Antes de dejar por completo la escuela, empecé a trabajar los veranos en la posada.
Atendia al hijo de una familia que venia del pueblo, a vender uvas y productos que
cultivaban. En la posada que habia en frente de la Academia, dejaban los caballos y los
carros y alli habia habitaciones. Yo me quedaba cuidando a un hijo suyo hasta que le
recogian, cuando terminaban de vender.
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A partir de esta experiencia, los duefios de la posada me dijeron que si queria trabajar
alli. Se lo dije a mi madre y me puse a hacer habitaciones. Me contrataron un tiempo,
pero me fui de alli porque un dia, estaba haciendo una habitacion y subio un viejete. El
sefior entro en la habitacion y me dijo - jhombre! jEstas td aqui! Y le dije que si, que
estaba trabajando. El hombre cerro la puerta y... yo estaba haciendo la cama... cuando
de pronto, vino a mi con “todo” fuera y me dijo - ¢t0 no has hecho nunca nada?- Abri
la puerta y me marché corriendo. No paré hasta llegar a casa. No se me olvidara nunca
igué horror para una nifia! Alli habia algunas mujeres trabajando, yo era la mas
pequefia de todas. Ellas hacian caso a los hombres, si les daban un duro, pues eso que
se llevaban. Las pobrecillas andaban como podian en sus casas, pero yo jera una nifial

A los once afios entré a trabajar a casa de una familia, que tenia cinco hijos. La madre
estaba enferma y estdbamos yo, cuidando a los hijos, y otra chica mas mayor, haciendo
las cosas de casa, bueno, yo también la ayudaba, pero estaba contratada para estar con
los nifios. Alli es donde aprendi yo mucho mejor a leer, a sumar, a restar y a hacer las
cosas que solian aprenderse en la escuela. Tenia que ayudar a los nifios a hacer las
tareas, cuando salian del colegio y yo les ensefiaba lo que podia. Guardo muy buenos
recuerdos de esa casa, porque habia un nifio que me queria mucho y yo también a él.

De esa casa me fui, porque el padre era un poco regular. Me llamaba y me decia que le
alcanzara la muda, cuando él estaba en la cama. Yo estaba muerta de vergiienza y le
decia que la tenia al lado, que la cogiera él, pero me hacia ir y sacarle la muda a mi.
Yo vivia alli con ellos, les servia todos los dias de la semana y a todas horas, estaba
interna. Dormia en una habitacion pequefa, que no tenia ni puertas, ni visillo, ni nada.
Un dia fui a servir la mesa y me dijo el sefior — jmirala!, que duerme con la boca
abierta, alli toda repanchingada- mira, el pensar que ese sefior me habia visto a mi
desnuda... yo eso no me lo podia aguantar. Me cogi la maleta y me fui.

Estuve en varias casas cuidando a los hijos de las familias y haciendo las tareas. En
una de ellas, estuve hasta que me casé, a los veinticuatro afios. Limpiaba el suelo de
rodillas, le daba cera, le fregaba, lo que me pidieran. Todas las tardes la sefiorita nos
daba la merienda, pan y chocolate. Yo me comia el pan y me guardaba en el bolsillo el
chocolate, para mis hermanos. Un dia la sefiorita me descubrio y yo me puse a llorar.
Me preguntd que por qué lloraba y yo le dije que me perdonara, que me guardaba el
chocolate para mis hermanos, porque los pobrecillos no lo comian y preferia quedarme
sin merendar y darles mi racion a ellos. Después la sefiorita me dijo que me lo comiera
y me daba a veces alguna onza mas para ellos. jNo veas que contentos se ponian mis
hermanos al verme entrar por la puerta!

En aquellos afos, yo pasaba mi tiempo trabajando y yendo a hacer ejercicios
espirituales. Ibamos a la iglesia de la Virgen de la Fuencisla, algunas chicas del barrio
y yo. Subiamos por las rocas hasta arriba rezando el rosario y luego bajabamos por el
otro lado cantando “La Salve”. A los ejercicios espirituales ibamos las nifias por las
marfianas. Pediamos permiso a los sefiores y nos ibamos corriendo a hacerlos. Nos
gustaba mucho ir a la iglesia. Cuando ibamos a los ejercicios, el sacerdote nos decia
que tuviéramos muchisimo cuidado de juntarnos con los chicos, que no jugaramos con
ellos, que aquello era un pecado.
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Una mujer prudente

Con el primer chico que me hablé, que no fueran mis hermanos, fue con el que seria mi
marido. Antes de eso, tener una minima conversacion con algin chico era pecar.
Teniamos un pudor muy grande. Mi madre era una mujer muy prudente. No hacia nada
sin consultarselo a su marido y eso nos lo ensefié también a nosotras.

Conoci a mi novio joven, con quince asios. Ibamos a bailar al “Barcelé” y al
“Pensamiento”. Eran dos locales en los que los fines de semana habia gaita y tamboril,
pero cuando el portero, que conocia a mi padre, se enterd de que yo estaba saliendo
con ese chico, no me dejaba entrar. Estuvimos viéndonos mucho tiempo, cuando yo
podia. Un dia, mi novio me dijo que pidiera permiso a la sefiorita el domingo, que me
iba a ensefiar Madrid. Subi corriendo a la sefiorita y se lo dije. Ella me contesto -
Jpermiso? No sé si te le daria... pero quiero que venga tu madre- no lloré yo nada ese
dia... Desde luego, no me dejo ir con él.

Cuando llevabamos juntos mucho tiempo, antes de casarnos, una vez me Vio un
canodnigo darle un beso. Me moria de verglienza. Cuando volvi a ver al canonigo,
agaché la cabeza hasta el suelo. Yo tenia mucho pudor y él me dijo - Paula, si yo le
hubiera visto hacer algo peor, la hubiera regafiado, pero porque de un beso a su novio,
un hombre con el que se va a casar, no pasa hada. Si yo la hubiera visto hacer otro tipo
de acciones con otros hombres, ya la hubiera regafiado, pero asi no-. Teniamos mucho
respeto a los curas y a lo que nos dijera el marido. EI hombre era el hombre y jcuidado
con pasarte un pelo!

De la mujer lo méas bonito era casarse y tener hijos. Cuando di a luz a mi primera nifia,
a mi no me cuidé nadie. Di a luz sola, en el hospital y, en cuanto bauticé a la nifia, me
fui a trabajar. Lo pasé mal, porque mi pequefia no comia. Yo no paraba de trabajar,
estaba consumidita y no podia darla bien de comer, esos afios fueron muy duros.

Mi marido no ganaba mucho y a mi me tocé seguir trabajando cuando me casé. Lavaba
la ropa de cincuenta cadetes. Todos los sdbados, me traia las sabanas y las mudas y se
las lavaba a mano. Luego, se las llevaba dobladitas a los pocos dias, pero en ese
trabajo a mi me dieron la vida. Un dia llegé un militar, un alto mando, y nos dijo a mi y
a otras mujeres — miren sefioras, si ustedes quieren llevarse algo de aqui, del
suministro, son libres de hacerlo- jyo vi los cielos abiertos! Aungue me lo descontaban
del sueldo, llevaba la merienda a mis hijos.

No solo trabajaba los sabados, tambien los dias de diario, fregando casas. Por las
mafianas, hacia las cosas de casa, lavaba y daba de desayunar a mis hijos, para que
fueran al colegio y dejaba la comida puesta en la placa. Daba las Ilaves a mi vecina y
me iba a trabajar. Mi pobre vecina me ayudaba. Me hacia el favor de mirar todas las
mafanas, si la comida estaba cociendo y me la dejaba cocidita en la placa, para que
cuando mi marido viniera, estuviera hecha.

Tenia que tenerlo todo hecho cuando él llegara y hacer lo que me decia. Cuando
tuvimos a nuestros hijos, me decia que cogiera a los nifios y me fuera por las tardes
donde quisiera con ellos, pero que no me quedara con las vecinas hablando. Las

77



Memoria y reconstruccion de la educacion franquista en Segovia. La voz de la infancia de las clases populares

mujeres solian hacer corrillos en las puertas de casa y alli se desahogaban, pero
algunos hombres no querian que las mujeres estuviéramos juntas.

Cuando mis hijos se hicieron mayores, yo empece a trabajar en el instituto del Salvador
y luego me subieron al Politécnico. Alli estaba yo limpiando los servicios todos los
dias, con lejias y productos toxicos. Poco despues, me salieron bultos en las piernas.
Fui al médico y luego me llevaron a Madrid y estuve ingresada. No podia trabajar, me
ordenaron estar en reposo, pero como podia andar, un dia subi al colegio y hablé con
el responsable. Le dije que aunque me mandaran reposar, yo podia andar y que sabia
que aunque habia otras dos chicas trabajando, ellas no daban de si para todo, asi que
yo iba a ir todas las mafanas y a ver si asi podia evitarlas de trabajar algo. Solo queria
ayudarlas. Alli me jubilé.

La horrible infancia en la guerra

La infancia fue para mi muy triste, todo era pobreza y no solamente por lo que habia en
casa... ver a mi madre, la pobrecita, con un triste brasero, sin medios... No teniamos
mucho y ella no pudo darnos todo lo que queria. Me acuerdo un dia, que nos fuimos a
La Lastrilla a comprar un saquete de garbanzos y dos hogazas. Cuando bajamos un
guardia nos lo quit6. Mi madre decia - jpor dios, sefior, que tengo cinco hijos! jPor
favor, no me lo quite usted, que es para mis hijos! jQue llevan mucho tiempo sin comer,
que no tenemos nada para comer! jSefior, por favor!- Y él no hizo ni caso jmenudo
sinverglienza! jQué canallas! jCémo se aprovechaban de los pobres! La vida de la
gente humilde era horrorosa, de verdad.

De lo unico que me acuerdo positivo es de mi familia. Estar con ellos fue precioso y
también el poder ir a la escuela. Fueron afios muy duros, lo recuerdo con carifio,
porque estaba con mi familia, pero no fue una infancia bonita.

El 21 de marzo de 2017, cerramos la entrevista de Paula, pero su relato no podra ser
cerrado nunca en mi memoria. Todo aquello que Paula me habia contado era tan
sordido, tan doloroso, tan vejatorio... Aquellos nifios y nifias habian sufrido no solo el
horror de una guerra sino las consecuencias del hambre, de la injusticia, de la privacion.

Hablando con Luis sobre este relato ibamos viendo que la etapa escolar de aquellos
nifios como Paula o Modesto, que solo habia ocupado tres afios de su vida, no resultaba
ser tan significante para formar su identidad como todas esas experiencias que los
pequefios habian vivido junto a su familia, en sus primeros empleos, en sus relaciones
con el contexto ... La educacion traspasaba las paredes del aula y era en ella y en el
contacto con otros grupos sociales, donde los menores habian quedado impregnados de
los estereotipos y valores de su condicion de género y de clase.

Mientras desarrollaba las entrevistas con Paula, a finales del mes de febrero de 2017,
encontré al Gltimo protagonista de esta tesis, Antonio. Olga, su hija, amiga de mi familia
y también de Luis, me puso en contacto con su padre y gracias a su colaboracion,
descubri las vivencias de Antonio.
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Tras una conversacion telefonica con el protagonista, nuestra primera entrevista se llevo
a cabo el dia 25 de marzo de 2017. Las primeras palabras de Antonio al comenzar aquel
encuentro fueron: Miriam, yo no me acuerdo de mucho, pero te ayudaré en lo que
pueda. Cuesta pensar en lo que para Antonio era “no acordarse de mucho”, pues el
relato de este participante refleja de forma muy precisa las vivencias infantiles de un
nifio de posguerra, asi como los aprendizajes escolares y sociales vividos en aquellos
afios. Su optimismo, su buen recuerdo y su predisposicion hacia este trabajo de
investigacion hicieron que, para mi, estos encuentros fueran entrafiables y estuvieran
cargados de ensefianzas.

La narracion de Antonio, revela la infancia de un nifio, cuyas vivencias se enmarcan en
la localidad de Armufia, su pueblo natal. Su experiencia escolar esta contextualizada en
una escuela rural, en un aula masculina.

EL RELATO DE ANTONIO, EL PADRE DE OLGA
La vida en el pueblo

Naci el 17 de enero de 1933. Hubiéramos sido tres hermanos, pero mi hermana
pequefia se muri6 con afio y medio, asi que solo quedamos mi otra hermana y yo.

En casa viviamos mi padre, que era labrador, mi madre, que le ayudaba y hacia las
cosas de casa, mi hermana y yo y mi abuela. Mi abuela ha estado toda la vida viviendo
con nosotros en casa. Tengo muchos recuerdos de ella, de cuando era pequefio. Mi
abuela y yo nos queriamos mucho y nos llevdbamos muy bien. Cuando era pequefio me
metia en su cama y me ensefiaba las oraciones. También recuerdo que, por la mafiana,
cuando ibamos al colegio, teniamos un recreo y yo me iba a mi casa. Mi abuela nos
tenia preparadas unas patatas para comer el almuerzo calentito y un cantero de pan
con vino y azlcar jmenudo pastel! En mi casa no faltaba nada de comer, habia de todo
menos dinero.

Mi abuela nos llevaba también a misa. Mis padres también iban. En aquellos afios, no
era obligatorio ir, pero el que no iba se le miraba muy mal. En verano, los domingos,
tocaban a misa y nosotros estdbamos cuidando el ganado. Pero cuando sonaban las
campanas, dejabamos el ganado y nos ibamos corriendo a lavar para ir. A las chicas,
no las dejaba el cura entrar en manga corta a la iglesia. Ellas se tenian que poner
manguitos en los brazos, prendidos con alfileres. Ir ensefiando los brazos a la iglesia
era un pecado y también llevaban velo y faldas largas. En aquellos afios, las mujeres
estaban muy sumisas a hacer lo que las mandaran.

En el pueblo vivia mucha gente. Habia familias que a lo mejor tenian diez hijos y vivian
en casas muy pequefias. Estas familias eran numerosas, y los hijos solian trabajar
desde bien pequefios. Nosotros, mi hermana y yo, pudimos ir al colegio hasta los
catorce afios, pero otros nifios del pueblo se salian antes de la escuela, porque los
padres les ponian a trabajar.

En aquellos afios, la gente lo pasaba fatal. Me acuerdo de dos nifios pequefios que iban
pidiendo por las casas y cantaban, para que la gente les diera un trozo de pan. Estos
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nifios tenian 8 0 9 afios y recorrian los pueblos pidiendo comida. A mi me daba mucha
pena. Luego, a veces, se quedaban a dormir en el “pajar de los pobres”. Por entonces,
no solo habia nifios pidiendo, también habia hombres y mujeres mayores. Me acuerdo
de un nifio que iba a pedir por las casas con su madre. Solia hacer una cruz en las
puertas, para saber donde daban algo y dénde no.

Nosotros también teniamos unos vecinos gque eran pobres y les ddbamos muchas cosas
de comer. A mi me gustaba mucho estar con esta familia. Tenian una cocina y un
familiar resinero, solia llevarles muchas teas. Echaban una tea en la lumbre y yo me
quedaba alli sentado con ellos hablando.

De la guerra, de lo Unico que me acuerdo, es de mi tio, que me abrazaba y estaba
conmigo. Habia unos nifios de la estacion, que eran de mi tiempo y cuando iban los
aviones bombardeando la via, se metian en una alcantarilla que estaba debajo de la
via.

Los aviones iban a bombardear a un puente de hierro cercano al pueblo. Pasaba el rio
por debajo y el tren por arriba y querian derrumbarle, porque ese puente, era la
comunicacion que habia con otras localidades.

Por entonces, la cosa estaba revuelta. En un pueblo cercano me acuerdo que el Alcalde
y otros vecinos desarmaron a la Guardia Civil. Como castigo, a una hija del Alcalde la
cortaron el pelo al cero. Fue mucho follon... y la culpa la tuvieron cuando vinieron
inculcando cosas, cuando vinieron poniendo la linea eléctrica, de Bilbao y por ahi.

A mi pueblo fueron los guardias diciendo que habian oido que alli habia alguien
comunista y, el sefior cura y el Alcalde, dijeron que no habia nadie malo y que si se
querian llevarse a alguien, que se les llevaran a su hijo y a él, decia el Alcalde. Gracias
a eso no se llevaron a nadie.

Don Gumer, el seflor maestro

Entré a la escuela con seis afios. Tenia un maestro muy bueno, don Gumer. Me queria
mucho, yo lo veia y él lo demostraba. Este maestro venia de Galicia y traia ya a dos
hijos, en el pueblo nacio el tercero. Estos nifios fueron muy amigos nuestros.

Me gustaba mucho la escuela. Estaba situada al lado de la plaza. EI Ayuntamiento y las
dos escuelas estaban todas en el mismo edificio. Habia una escuela para nifias y otra
para nifios. No teniamos servicios, haciamos nuestras necesidades en el arroyo y
tampoco habia patio, jugabamos en el recreo en la plaza, los nifios a sus cosas y las
nifias a las suyas. Era una escuela muy grande, habia unos cuarenta y tres chicos y
unas cuarenta y cinco chicas. En la escuela de los chicos, estabamos todos juntos,
desde los seis hasta los catorce afios. El sefior maestro nos tenia colocados en mesas de
madera, para cuatro. Al frente estaba su mesa y encima estaba un crucifijo y la foto de
Franco.

Al colegio ibamos por la mafiana y por la tarde. Las clases empezaban todos los dias
igual. Cuando llegabamos, saludabamos al maestro, nos ibamos cada uno a nuestro
sitio y rezabamos un “Padre Nuestro” y un “Ave Maria”. Luego el maestro iba
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poniendo a cada mesa una tarea, como los nifios estaban mas o menos puestos por
mesas y edad, nos ponia diferentes tareas. En la misma mafiana trabajabamos varias
asignaturas. Haciamos de todo, sobre todo, problemas de Matematicas de todos los
tipos y también leer y escribir, eso era muy importante. Al principio, teniamos siempre
un cuaderno y libros sueltos y luego ya una enciclopedia méas gorda. También teniamos
libros. Me acuerdo de un libro que le abrias y ponia “Un paso mas, esto significa que
adelanto, que aprendo, que se ensanchan los horizontes de mi instruccion. Voy a dar un
golpe de pala y otro de pico para abrir el camino de mi porvenir”. También me
acuerdo de muchas poesias, que nos ensefiaba don Gumer y recitdbamos en la escuela.
El maestro también nos ensefiaba obras de teatro, por Navidades, y estaban
relacionadas con la temas de la Iglesia.

Don Gumer, al principio, tenia ideas de la Republica, pero cuando vinieron mal dadas,
se cambi6 de chaqueta, él era muy listo. Muchos intelectuales, que eran contrarios y
quienes eran un poco espabilados se cambiaban. Don Gumer se hizo muy falangista.
Cantabamos todos los dias el “Cara al sol” y rezabamos las flores en el mes de mayo.
También cogiamos flores y se las poniamos a la Virgen, que la teniamos en clase, al
lado del retrato de Franco.

Nosotros, los nifios, también éramos de Falange. Ibamos vestidos de Falange cuando el
maestro nos llevaba a palotear. El sefior maestro se encargaba de todo. Tenia
amistades con toda la gente alta, hasta con Franco. Don Gumer primero nos ensefiaba
a palotear y luego preparaba los viajes para que nos vieran palotear en diferentes
sitios. Hemos paloteado delante de Franco en Navacerrada, delante de Franco, en el
Pardo, delante de Eva Per6n, en la terraza del Columba, en Segovia...

El maestro nos tenia muy bien ensefiados. A parte de estudiar, también limpiabamos la
escuela. Nos nombraba a tres mayores y la teniamos que limpiar.

En los veranos, el maestro nos daba lecciones particulares a tres comparieros y a mi. El
tenia unos marranillos y para poderlos mantener, a mi me daba clases y mi padre le
daba un saco de cebada. No pagabamos mas que eso, pero el maestro me ensefio
muchas cosas. En esas clases repasabamos lo que habiamos visto durante el curso,
para que lo aprendiéramos bien.

Cuando terminé la escuela, el maestro le dijo a mi padre que por qué no seguia
estudiando, pero mi padre tenia muchas ganas de que me saliera. Otros chicos que
siguieron estudiando se vinieron a Segovia. Por ejemplo, a los hijos del maestro ya los
prepard él para que siguieran sus estudios. La hija y el hijo pequefio estudiaron
Magisterio y el mayor hizo Derecho. En aquellos afios solo estudiaba el que podia. Alli,
en el pueblo, estudiaron los hijos del secretario, los del veterinario y los del maestro.
No sélo tenian mas dinero que el resto de familias, sino que tampoco tenian otras
opciones, porgue no tenian de qué vivir.

Cuando construimos la casa nueva

A los catorce afios, mi padre estaba deseando que me saliera de la escuela para que le
ayudara. Ibamos a hacer una casa nueva y antes de hacer la casa, yo saqué la piedra
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en vacaciones. Cortaba muchisimos pinos y luego los pelaba. Ese afio que terminé la
escuela, trabajé muchisimo, eso fue una barbaridad. De los trece a los catorce afios, en
el tiempo de las vacaciones. Pero aqui no terminé todo, a partir de los quince afios, me
fui a arar todos los dias y también iba a algarrobas.

La verdad es que no te creas que empecé a trabajar a los catorce afios, de pequefio
también ayudaba a lo que podia. Con doce afios, en la época de hierba, me mandaban
con mi padre a por unos haces para las vacas y me los traia yo bien segados y
preparados encima de la burra.

En aquel tiempo, de mozos, ibamos también a las misiones. Por la mafana, al
amanecer, nos decian a todos los chicos que cuando sonaran las campanas, no
teniamos que decir “tolon, tolon”, si no que debiamos decir “a la mision, a la mision”.
Saliamos de casa temprano y todos los chicos del pueblo, ibamos juntos cantando “Que
viva mi Cristo, que viva mi Rey. Que impere doquiera, triunfando su ley. jViva Cristo
Rey! ;Viva Cristo Rey!” Luego teniamos un programa y ya ibamos a una hora a una
cosa Yy a otra hora a otra. Lo haciamos en la Iglesia y cuando terminabamos dabamos

una vuelta al pueblo cantando lo que nos decian.

A mi me gustaban mucho las tierras, me encantaba ser labrador. Con diecisiete o
dieciocho afios, en los pueblos, habia unos concursos de arada y yo quedaba de los
primeros puestos. Primero se competia en el pueblo, luego en el torneo comarcal y
luego en el provincial. El gobernador, Pascual Marin, entregaba los premios.

En invierno, cuando dejdbamos la tarea, para los hombres, habia escuela de adultos.
Eso fue cuando el sefior maestro se hizo Alcalde del pueblo. A mi me gustaba mucho ir,
ya era mayor, tendria dieciséis o dieciocho afios y haciamos casi los mismos deberes
que en la escuela. En aquellos afios, don Gumer daba clases en la escuela primaria, en
la de adultos y también era Alcalde.

El baile y la “mili”

A los dieciocho afios yo lo que hacia era ir a trabajar y al baile, a bailar con las chicas.
El baile se hacia los domingos y también en las vendimias. Al baile no te dejaban entrar
hasta que no pagaras una caharrra de vino a los mayores. Luego ya, cuando para que
hubiera baile, se pagaba a un sefior con un piano y €l ponia canciones. Los chicos,
cuando bailaban con alguna chica, teniamos que pagar por meses al duefio del salén.
En aquellos afios, a las chicas las gustaba estar con los chicos y a los chicos con las
chicas. La gente solia salir muy poco fuera del pueblo, se quedaban alli, y las parejas
que se formaban, casi siempre, tanto el chico como la chica, eran del pueblo.

Luego los jovenes, teniamos que ir a hacer la mili. Antes de irnos, en el pueblo
haciamos fiesta, la fiesta de Carnaval, que era la mas popular. Habia baile en el salon
y era muy divertido. Los quintos salian por las casas a pedir y nos daban unos huevos.
Luego por la noche, el tabernero hacia la cena con huevos cocidos. Habia tres dias de
musica, con gaita y tamboril, que pagaba el ayuntamiento y luego los chicos se iban a
la mili, con veinte o veintiun afos.
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Yo fui excedente de cupo, solo estuve tres o cuatro meses, en el campamento de
Robledo, aqui en Segovia. El periodo de instruccion dur6 un mes y medio, mas o0 menos
y luego ya nos mandaron ir al Regimiento. A mi me dijo un sargento, con el que tenia
amistad, que iban a licenciar a los veteranos y que habia que nombrar a dieciséis
cabos. Me decia que yo tenia que ser cabo, porque sabia y valia para ello y al final me
hice cabo. Entre los cabos habia que nombrar a los artilleros, y me hice artillero, yo
era el apuntador de la cuarta pieza.

Cuando tenia permisos me iba a casa a ayudar. Un domingo, que tenia permiso, fui al
pueblo y con dos parejas, una nuestra y otra de mi tio, metimos seis o siete carros de
algarrobas, todas las que teniamos que sembrar. Les dejé todo el trabajo hecho a mi
padre y a mi madre.

Para mi la instruccion no fue nada. Acostumbrado a estar arando todo el dia y
arrimando piedra y ayudando en la labranza, aquella experiencia no me resulté dura.
En cambio habia chicos de la capital, que no estaban acostumbrados a hacer nada y
estaban hechos polvo todo el dia. Ademas yo procuraba comer bien. Una vez, me
mandaron de casa una caja de zapatos con torreznillos y panceta y la saqué alli en la
tienda donde dormiamos. Eramos trece hombres y me decian -jtu eres rico!- y yo les
decia que ni mucho menos, pero que tenia para comer.

Cuando terminé la mili me volvi al pueblo y me casé, a los veintiocho afos. Segui
trabajando durante toda mi vida en la agricultura, hasta que me case. Vivi en el pueblo
hasta que murid6 mi mujer y luego me vine aqui a Segovia, a vivir con mi hija. Al
principio, me iba al pueblo dos veces a la semana, pero luego ya empecé yendo menos y
hasta ahora.

Recordando mi infancia

En aquellos afios no habia dinero. La gente trabajaba desde que salia el sol hasta que
volvia a ponerse. En mi casa, por ejemplo, no se marchaba mal de comer, pero de
dinero, nada. Soliamos comer generalmente cocido, todos los dias y algunas veces
patatas solas, que hacia mi abuela. Nosotros no pasamos hambre, pero hubo mucha
gente que si.

Habia gente que no tenia nada y el que tenia otras ideas menos. Hubo mucha gente
intelectual que tuvo que emigrar fuera de Espafia y a otros les quitaron el oficio. Las
cosas no estaban bien.

Cuando terminé los encuentros con Antonio senti de nuevo nostalgia, ese sentimiento
que me acompanaba habitualmente cuando cerraba un relato. Aquellas conversaciones
que habia tenido con el participante, el carifio y el interés que habia puesto en contarme
su historia y las ensefianzas que me transmitid, me habian dejado un buen recuerdo.
Pero ese sentimiento de ausencia y de pérdida no solo brotaba en mi por la culminacion
del relato biografico de Antonio, sino porque, con él, terminaba la recogida de datos
narrativos de la tesis, para mi, una de las etapas de mayores aprendizajes personales y
academicos de mi vida.
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La ultima entrevista de Antonio fue realizada a finales de abril de 2017 y después de
aquellos meses, necesitaba tomarme un tiempo para pensar en todo lo que me habia
ocurrido y lo que habian supuesto estos relatos en mi propia historia.

Por aquel entonces, la pregunta que seguia guiando mi investigacion era: ¢como
vivieron los nifios y nifias segovianos de clase popular su educacion? Sabia que sus
voces no estaban reflejadas en ningun documento cientifico previo, porque ya habia
realizado las busquedas pertinentes en la literatura publicada. También sabia que mi
investigacion iba a utilizar exclusivamente los datos de los participantes para relatar esa
historia, pero tenia mucho interés por conocer qué habia quedado reflejado en los
archivos historicos de aquella educacién segoviana de posguerra y ver si existia alguna
posibilidad de triangular, de algin modo, los datos recogidos en los relatos biogréaficos
con otras fuentes.

Esta curiosidad personal fue la que me llevd, a bucear a partir de mayo de 2017, en
diversos archivos de la memoria. El dia dos de mayo realicé mi primera visita, con el
nuevo objetivo, al Archivo Histérico Provincial de Segovia. Me entrevisté con una
archivera, le conté mi estudio y le pedi buscar informacion acerca del mismo. Me
interesaba saber datos como: el nimero de escuelas de la provincia entre los afios 1939
y 1951; el alumnado registrado en estos centros educativos; la legislacion educativa
decretada a nivel provincial durante este periodo; e informacién sobre los maestros y
maestras, entre otros temas. Me pidieron algunos dias para realizar las blsquedas
pertinentes y el dia ocho de mayo, recibi un correo electronico del archivo, diciéendome
que no existia informacion educativa de estos afios, como puede constatarse en el diario.
Me explicaban que existia el Fondo de Seccién Femenina, donde podia conocer
informacion sobre la Escuela Hogar y algunas notas sobre el Magisterio. En dicho
mensaje, me remitieron al Archivo General de la Administracion, en Alcal& de Henares.

Ese mismo dia escribi a dicho Archivo, con la misma peticion. Obtuve respuesta el once
de mayo, proporcionandome el nimero de cajas que podia consultar relacionadas con
mi tema de estudio. Como puede apreciarse en el correo electronico que recibi (que
también se encuentra en el diario de investigacion), la informacion de la que disponian
se correspondia con el Magisterio, las edificaciones escolares y sus proyectos. En su
mensaje, también me informaban de que podia contactar con el Archivo Central del
Ministerio de Educacién, el Archivo de la Diputacion de Segovia y el Archivo General
de la Universidad Complutense, para encontrar mas documentacién sobre mi tema de
estudio.

Anoté todos estos datos y me puse en contacto con estos tres fondos documentales, a lo
largo del mes de junio y de julio. Tras realizar algunas visitas, de los dos ultimos
archivos recibi contestacion afirmando que no existia tal documentacion en sus fondos.
Desde el Archivo Central del Ministerio de Educacion, me comunicaban que existia
alguna documentacion sobre el cuerpo de Inspeccidn Técnica, construcciones escolares,
personal docente y proyectos de construccion de escuelas. Asimismo, me remitian al
Archivo Histérico Provincial de Segovia. Esta remisiébn me devolvia a la primera
busqueda, por tanto, cerraba las posibilidades para encontrar nuevas informaciones.
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Los meses que pase buscando y analizando datos en los archivos fueron muy laboriosos
pues, como muestro con un breve parrafo de uno de los correos electronicos que
intercambiamos el responsable del archivo Central del Ministerio de Educacion y yo
misma, existia un importante volumen de datos a nivel nacional sobre estos temas y
habia que buscar carpeta por carpeta el caso de Segovia.

El proceso de seleccion puede ser arduo y el planteamiento geogréfico por provincia,
gue no siempre se da en las "series documentales", entorpece cualquier investigacion de
ese tipo. Muy probablemente, tendra que consultar unas cuantas cajas (cientos), por lo
cual le sugiero que reserve varios dias y tranquilamente vamos viendo la documentacion
y planteando el camino a seguir para abordar cada tema de su trabajo, dado que no esta
todo aqui, y tendra que recorrer otros archivos -Archivo General de la Administracion y
Archivo Histérico Provincial de Segovia, sin duda- aparte del nuestro (Diario de
investigacion, 4 de agosto de 2017).

En este periodo, también realicé consultas en el Centro Documental de la Memoria
Historica de Salamanca, el Archivo Municipal de Segovia y el Archivo del
Ayuntamiento de Segovia. Del dltimo fondo documental, también obtuve algunas
informaciones relacionadas con edificaciones escolares, dotacion de materiales de las
escuelas y expedientes.

Debo decir, como explico en el diario de forma mas extensa, que el esfuerzo de estos
meses merecid la pena por dos razones: la primera, porque pude hacerme con los
expedientes de depuracion de los maestros y maestras de nuestros protagonistas, alguna
informacion sobre las escuelas segovianas y documentacion relativa a la ensefianza
primaria de la provincia (Anexo 9). La segunda razén, y la mas importante, es la que
valida el estudio que presentamos, pues no existe ninguna documentacion en los
archivos histdricos consultados, sobre los estudiantes de escuelas nacionales primarias
segovianas de aquellos afios, ni siquiera un registro de sus nombres, ni de sus
expedientes, ni de su formacion. Esta falta de documentacion no es mas que la prueba
de como aquellos menores no eran el objetivo primordial de los poderes publicos,
porque su destino ya estaba prefijado desde su nacimiento y también sus posibilidades
de éxito.

Estas conclusiones me permitieron cerrar el periodo de toma de datos y comenzar el
analisis de la informacién recogida durante estos afios.

En el mes de septiembre de 2017, empecé una estancia de tres meses en la Universidade
do Porto. Este tiempo fue crucial para poder desarrollar el analisis de los datos
recogidos. Junto a la profesora que me acogio en estos meses, Fatima Pereira, y el grupo
de investigacion de narrativas de la Facultad de Educacién de Oporto, comprendi que
los relatos de vida que habia recogido no podian ser analizados en toda su extension si
no profundizdbamos en las repercusiones que la educacion habia tenido en las
trayectorias vitales de los protagonistas. Tras varias lecturas de las entrevistas de los
protagonistas y diversa documentacién relacionada con tesis doctorales que habian sido
elaboradas en Portugal sobre la educacion en el Régimen de Salazar, Fatima me sugirio
que realizara un andlisis de la educacién de los participantes no solo centrado en la
escuela, sino en otros contextos como la familia y la comunidad.
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La asistencia durante aquel periodo a diversas actividades de formacion y congresos en
los que entré en contacto con algunos profesores como Thomas Popkewitz, Antonio
NoOvoa, Helena Costa Araujo o Amelia Lépes, fueron cruciales para mi formacion y
para poder analizar los datos desde una perspectiva narrativa.

Para componer este analisis me basé en una metodologia hermenéutica. Explica Ricoeur
(1997) que la historia no puede separarse del relato, pues resulta inviable la separacion
entre los hechos y las acciones que implican a los agentes, los fines, las circunstancias,
las interacciones y las consecuencias, queridas y no queridas. Para que la historia pueda
convertirse en toda su extension en una historia social, cultural y econémica debe estar
vinculada al tiempo y a los cambios que experimentan las personas en sus vidas. Esta
reflexion nos condujo a sumergirnos en los datos y buscar los ndcleos de significado de
los relatos biograficos, que a su vez, trazaban los hilos conductores de la tesis y nos
hacian reformular los objetivos del estudio.

Explicaremos este cambio y sus implicaciones en el apartado metodolégico, pero
queremos reflejar aqui, que esta nueva forma de comprender e interpretar los relatos
biograficos, fue la que nos llevo a entender como la educacion se habia comportado
para los protagonistas en un aspecto fundamental para definir sus trayectorias
personales.

Realizado el analisis de datos, tras la vuelta a Espafia, pedi una nueva estancia
trimestral, para poder analizar esta perspectiva de investigacion con un grupo referente
de Historia de la Educacion en Espafia, el Grupo de Investigacion consolidado Historia
y presente de la cultura escolar. Género e Identidades (CEGI). La profesora Sara
Ramos, de la Universidad Complutense de Madrid, me acogio en este periodo, en el que
pude debatir sobre la perspectiva del estudio, ampliar mi formacién sobre historia oral y
consultar un amplio volumen de fuentes sobre la educacién de posguerra, albergadas en
diferentes fondos documentales.

Esta etapa también resulto crucial en el estudio, porque me permitio debatir con mujeres
y hombres referentes en Esparia por sus contribuciones a la historia escolar del siglo XX
y compartir los avances del estudio con algunas personas destacadas en el ambito de la
historia con fuentes orales.

Tras finalizar este periodo redacté la discusion de datos y las conclusiones. Habia dado
fin al estudio escrito, a casi cinco afios de trabajo, aunque mi sensacion en este
momento es que estaba empezando a aprender a investigar.
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CAPITULO II: FOTOGRAFIA DEL PAISAJE SOCIAL.
UNA MIRADA A LA CLASE POPULAR EN LA
POSGUERRA

Paseando por el interior del estudio, me distraigo contemplando el paisaje. Un detalle
retiene mi atencion: la clase social. No quiero que mi memoria olvide su importancia,
pues resulta ser una de las claves de esta investigacion, por ello decido fotografiar la
imagen social de posguerra y la guardo para que me acomparie hasta el final del camino.

El presente capitulo trata de mostrar una panoramica del contexto social en el que se
enmarca el estudio. Una de las principales funciones de la sociologia es poner de
manifiesto el peso de lo social en lo individual. Sabemos que cada vida estd
condicionada por la coyuntura histérica y por logicas sociales e institucionales que se
forman al margen de nuestras propias decisiones y que nos producen ciertas
dependencias (Parra, 2013). Por ello, antes de continuar, nos detendremos en realizar
una reflexion sobre la estratificacion social, que nos permita mostrar una cartografia de
la sociedad de posguerra, desde la que situar a nuestros protagonistas. Indudablemente,
no podemos llegar a comprender el tipo de persona que llegamos a ser en nuestras vidas,
sin hacer referencia a las estructuras histéricas que envuelven nuestras trayectorias
(Sanz, 2005).

Explica Martin Criado (2010), que en los anélisis de los procesos de socializacion
existen tres elementos clave: las personas y cOmo estas viven sus propias experiencias
en relacion con otros humanos; la sociedad en la que se encuentran insertas; y las
normas que reciben a través de la educacion. Para poder llegar a conocer una biografia
necesitamos analizar el recuerdo que la persona tiene de sus relaciones con otros seres
humanos, estudiar su contexto social de partida (que condicionara sus experiencias
vitales), y destapar el conjunto de normas interiorizadas durante su etapa escolar, como
objeto fundamental para poder construir las relaciones que existen entre la persona y su
contribucidn al establecimiento del orden social impuesto.

Siguiendo el hilo argumental anteriormente descrito, hemos estructurado este capitulo
en tres apartados interconectados: en un primer punto, trataremos de describir
brevemente algunos conceptos socioldgicos clave para el estudio, relacionados con las
desigualdades que produce la pertenencia a un determinado grupo social y como la
propia definicién de clase social tradicional ha dejado al margen a algunos colectivos
como la mujer y la infancia. A continuacion, trataremos de llevar todos estos conceptos
al periodo del que parte el estudio, la posguerra espafiola, trazando algunas notas sobre
la estructura social en el franquismo y lo que suponia para una persona nacer en clases
populares durante aquellos afios. Por Gltimo, presentaremos a la persona interesada en el
estudio, un boceto sobre la sociedad segoviana de posguerra, que le permitira tener una
caracterizacion social de nuestros protagonistas y que parte de los datos recogidos en los
testimonios de los participantes.
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Esta fotografia social nos permitira ir trazando el discurso que se presenta en sucesivos
capitulos y adentrarnos un poco mas en el conocimiento de cada uno de los
protagonistas del estudio, tanto a nivel individual como social.

2.1. Contemplando la estructura social desde la sociologia

La estratificacion social esta considerada por la sociologia tradicional como un caso
particular para el analisis de las estructuras sociales. El término apunta a “la division
institucionalizada de una sociedad en capas o estratos de individuos que disponen de
cantidades desiguales de recursos valorados, desiguales oportunidades vitales y desigual
influencia social” (Requena, Salazar, & Radl, 2013, p. 23). Desde esta definicion resulta
evidente que ocupar una determinada posicion dentro de la estructura social supone
disponer de una serie de recursos con los que cuentan 0 no cuentan las personas que se
localizan en otras posiciones del sistema. Esta reflexion nos lleva directamente a
contemplar el tema de la desigualdad.

2.1.1. Desigualdades sociales

Requena et al. (2013) definen las desigualdades sociales como aquellas divisiones que
sitian a las personas en posiciones que facilitan o dificultan el acceso a recursos
socialmente valorados. Estos recursos se presentan como bienes y servicios que
determinan las oportunidades vitales de los seres humanos.

Desde la tradicion socioldgica se reconocen cuatro tipos de desigualdades sociales: a)
econOmicas, que parten de las diferencias de renta y riqueza que reciben y estan a
disposicion de los individuos u hogares que componen una sociedad; b) de clase,
basadas en la ocupacion profesional del individuo, que a su vez esta de alguna forma
condicionada por pardmetros estructurales como la renta, el prestigio y la educacién; c)
de género, que tratan de sefialar todas aquellas caracteristicas que sin estar directamente
vinculadas con las diferencias bioldgicas entre hombres y mujeres, hacen que estos sean
distintos, por las caracteristicas sociales y culturales atribuidas a cada sexo; y d) de
etnia, que tratan de denunciar las diferencias entre grupos sociales que resultan de la
interseccion de la etnia con otros parametros relevantes de la estructura social.

Por las relaciones que se trazan entre las desigualdades sociales anteriormente citadas y
los objetivos de la presente tesis, ahondaremos en las siguientes lineas en las
desigualdades econdmicas, de clase y de género.

Comenzando por el analisis de las desigualdades sociales econdmicas, aparece un
concepto fundamental para el estudio: la pobreza. Se ha llegado entre los socidlogos a
un cierto consenso de que la pobreza es la privacion de activos y oportunidades
esenciales a los que tienen derecho todos los seres humanos. La pobreza se relaciona
directamente con el acceso desigual y limitado a los recursos productivos, pero ademas
también tiene sus repercusiones en la escasa participacion de la persona en instituciones
sociales y politicas, derivada de una serie de condiciones personales como bajos
ingresos, escasa educacion, limitadas oportunidades sociales, politicas y laborales o
problemas de salud y nutricion (Arriagada, 2005).
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En 1959, el estadounidense Oscar Lewis acui6 el término “cultura de la pobreza”. Con
esta expresion, el antropdlogo se referia a “la formacion de mecanismos que tienden a
perpetuar la pobreza, especialmente a través de la socializacion de los nifios que son
criados en ella y desarrollan actitudes y aspiraciones que les impiden escapar de esa
condicion” (Requena et. al, 2013, p. 150). Para Lewis, la cultura de la pobreza puede
surgir en funcion de una amplia variedad de contextos historicos, pero que todos ellos
comparten seis condiciones:

1) una economia casera, trabajo jornalero y produccién para el beneficio inmediato; 2)
un elevado nivel persistente de escasas oportunidades para el trabajador no cualificado y
desempleo; 3) sueldos muy bajos; 4) el fracaso en la consecucion de organizaciones
econdmicas, politicas y sociales (ya sea sobre una base voluntaria o por imposicién
gubernamental para la poblacién de bajo nivel de ingresos; 5) el predominio de un
sistema bilateral de parentesco sobre un sistema unilateral; y finalmente, 6) la existencia
de una tabla de valores en las clases dominantes que insiste en la acumulacion de
riquezas y propiedades, la posibilidad de una movilidad ascendente y el espiritu
ahorrativo, y que explica el bajo nivel de ingresos como el resultado de la inadecuacion
o la inferioridad personal (Lewis, 1961, p.54).

Explica Lewis (1961), que una vez que la cultura de la pobreza surge, tiende a
perpetuarse a si misma, gracias al efecto que esta tiene sobre la infancia. De esta forma,
los nifios y las nifias, a la edad de seis o siete afios, ya han absorbido los valores del
contexto social en el que se encuentran inmersos y no estan capacitados para tomar
ventaja sobre el aumento de oportunidades que pueden darse en el transcurso de su
existencia, por lo que tienden a reproducir las vivencias aprendidas.

El habitus, como “conjunto de esquemas cognitivos, apreciativos y valorativos de
percepcién y accion incorporados en la socializacion del sujeto y que a lo largo de su
vida estructuraran sus acciones, percepciones y pensamientos” (Martin Criado, 2010, p.
53), se presenta asi como concepto importante en la experiencia humana. Desde el
mismo, podemos lograr la interiorizacion de ciertos principios sociales a partir de las
experiencias que las personas vivimos en las relaciones sociales, especialmente en
nuestras primeras socializaciones. Asi, sefiala Caspard (2009), que uno de los conceptos
clave dentro del anélisis histdrico es la clase social. Tanto los campesinos, como las
clases medias y los grandes empleadores, no solo se han definido por un nivel de
ingresos y unas relaciones sociales determinadas por el sistema de produccion, sino por
un conjunto de rasgos como la concepcion de la familia, las relaciones entre sexos, la
ética religiosa o la moral profesional que tienen una relacién directa con la educacion.

La educacidon se convierte en una de las herramientas mas potentes para que las
personas puedan mejorar su condicion de clase, pero los miembros del grupo social de
pertenencia, condicionan la trayectoria académica del sujeto. Seran sus empleos, los
bienes de los que disponen y los estudios que han llegado a cursar, los que marquen las
expectativas de la persona en sus primeras experiencias escolares (Martin Criado,
2010). De esta forma “el habitus de las clases populares tiende a valorar menos las
oportunidades de una larga trayectoria educativa, pues prepara al menor para un mundo
profesional desconocido para la familia” (Martinez, 2013, p. 133).

89



Capitulo I1. Fotografia del paisaje social. Una mirada a la clase popular de posguerra

No cabe duda, como expone Caspard (2009), que si no se toma en cuenta esta clase
social de pertenencia para realizar cualquier estudio historico centrado en la escuela, la
investigacion carece de profundidad y rigor.

2.1.2. El concepto de clase social

Dentro de la nocion “estratificacion social” ocupan un lugar central los pardmetros de
clase, estatus y poder, ya que suponen las dimensiones del término que producen una
serie de desigualdades entre los grupos que componen una sociedad.

El concepto de clase social es antiguo, pero su definicion y significado han variado a lo
largo de los siglos. Cada época historica esta definida por un modo de produccién
dominante y las relaciones que lo sostienen. Dentro de las definiciones clésicas de clase
social encontramos la realizada por Karl Marx en el siglo XIX. Segln su teoria, en el
capitalismo hay dos tipos de clases sociales: capitalistas y proletariado. Los capitalistas
son definidos como aquellas personas que poseen los medios de produccion y se
apropian del proceso de produccién, mientras los proletarios son considerados como
personas que no poseen mas que su mano de obra, que venden para poder subsistir
(Requena et al., 2013).

A comienzos del siglo XX, Max Weber presenta una definicion més elaborada sobre el
concepto de clase social, asentada sobre el desigual acceso a los recursos socialmente
valorados, que da pie a diferentes grados de bienestar individual. Sobre todo, resulta
determinante en esta definicion, la distribucion de la propiedad y la riqueza; y la
posicion de la persona en el mercado, marcada por su formaciéon, que le da acceso a
determinados bienes y servicios (Martinez, 2013).

Ambas definiciones se han convertido a lo largo de los Gltimos afios en el sedimento de
nuevas conceptualizaciones, como la de Wright (1997), que parte del marxismo
analitico y viene a dar constancia de la importancia no solo de la propiedad del capital,
en sentido clasico, sino también de la cualificacion y la posicion en la jerarquia de la
empresa como férmulas desde las que ejercer el control y la explotacion.

La teoria de Wright, tuvo cierto predicamento entre los afios ochenta y noventa, pero
perdié apoyos a partir del éxito de la teoria de estudios comparados sobre estructura
social presentada por Goldthorpe (Martinez, 2013). Goldthorpe (2010), parte de la teoria
de clases sociales de Weber, para afirmar que estas estan relacionadas con la propia
naturaleza del proceso de trabajo. De esta forma, por un lado se encontraria la dificultad
de la tarea realizada (diferenciando entre empleo cualificado y no cualificado) y por otro
lado, estaria la dificultad en el control del proceso de trabajo (siendo mas facil controlar
el ritmo y volumen de trabajo de empleos menos cualificados, que aquellos que exigen
mayor cualificacion en el mercado de trabajo).

A las teorias marxistas y weberianas podriamos afiadir el planteamiento funcionalista.
Desde esta teoria, las profesiones se jerarquizan de acuerdo con el prestigio (Carabafia
& Gomez, 1996). El prestigio seria la valoracion social de una profesion de acuerdo con
unas caracteristicas como el salario, la relevancia social, las condiciones de trabajo o la
autonomia (Martinez, 2013).
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El prestigio social hace resurgir nuevamente la nocion de estatus. El estatus resultaria
ser un atributo de ciertos grupos sociales o colectividades que reclaman para si mismos
el reconocimiento de cierta estima social cargada de privilegios y que ademas,
mantienen un estilo de vida caracteristico que los distingue de otros grupos sociales.
Son este tipo de privilegios y prerrogativas los que permiten llevar a formas exclusivas
de acceso al poder y la riqueza (Requena et al., 2013).

A dia de hoy, no existe un consenso basico sobre cuéntas y qué clases sociales ha
habido en diferentes periodos de la historia ni en nuestros dias, por tanto, cada época
historica tiene sus propias interpretaciones. En lo que si que existe un acuerdo entre los
socidlogos es en que el estatus de clase afecta de manera objetiva a casi todos los
aspectos de nuestras vidas. De esta forma, Macionis y Plummer (2011), Requena et al.
(2013) o Scott (2000) explican que en la clase trabajadora, a diferencia de otros grupos
sociales con mayor poder, la mortalidad infantil es mayor; las personas tienen mas
posibilidades de contraer enfermedades graves de larga duracion; su esperanza de vida
es menor; un pequefio porcentaje de personas llega a estudios universitarios; tienen
mayores tasas de desempleo; el nivel de renta a lo largo de su trayectoria profesional es
inferior; tienen peores condiciones de vivienda; y su situacion economica en el
momento de la jubilacion, sigue reproduciendo amplias diferencias con los miembros de
otras clases sociales.

Caspard (2009) toma la clase social como uno de los dos grandes paradigmas que
estructuran las relaciones entre historia y memoria (el otro paradigma se corresponderia
con la nacion). El investigador expone cdmo muchos historiadores, desde finales de los
afios sesenta, han hecho uso de fuentes orales nacidas en la clase popular. Los datos
recogidos, al ser cruzados con otras fuentes valoradas por la historia tradicional, han
permitido no solo conocer las experiencias de aquellos colectivos marginados, sino
producir un fuerte debate con la historia que nos ha sido ensefiada y denunciar la
ocultacion de la memoria obrera.

2.1.3. Clase social y género

La ubicacion de la categoria de género en la teoria de la estratificacién social ha sido
objeto de debate en multiples investigaciones, pues presenta una gran conexién con la
definicién de clase social (Sgrensen,1994). Sin embargo, el tratamiento de género forja
ciertas tensiones e incomodidades al tratar el tema de la clase social, pues implica
pensar en el momento en el que se encuentra una sociedad en un periodo historico
determinado (Bel Hooks, 2000) y las relaciones con el concepto de masculinidad
dominante (Conell, 1995).

Macionis y Plummer (2011) sostienen que el género es mucho mas que una mera
distincion social entre sexos, pues implica un sentido de jerarquia y de poder, ya que los
hombres acaparan una cantidad desproporcionada de los recursos sociales.

Inicidbamos el enfoque tedrico apuntando que tradicionalmente, las clases sociales se
determinan en funcién de la asignacion de personas a determinados puestos en el
mercado de trabajo. Frente a este enfoque han surgido fuertes criticas que parten del

género como interpretacion social del sexo y que podriamos agrupar bajo dos focos. Las
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primeras, y las mas importantes para nuestro estudio, nacen desde posturas feministas
contrarias al patriarcado y florecen de la propia division entre hombres y mujeres en el
mercado de trabajo. Se critica a la clasificacién convencional de clase social, porque de
ella se excluye al colectivo de personas (especialmente de mujeres), que se presentan
trabajando en el hogar y que no obtienen ninguna remuneracién por su trabajo. Ademas,
esta clasificacion tradicional no utiliza a la persona como unidad fundamental de la
clase social sino a la unidad familiar, tomando como base para su pertenencia la
posicién de clase del cabeza de familia (Goldthorpe, 1983; Requena et al., 2013). De
esta forma, la mujer se encontraria siempre supeditada a la figura del varén y no se veria
representada en los analisis de clase.

No cabe duda, como sefialan Macionis y Plummer (2011) o Payne (2006), que el
camino de la mujer estd normalmente repleto de desigualdades en relacion tanto a su
participacion econdmica, como a sus logros educativos, el nivel de salud y
supervivencia y su participacion en el poder politico. Por tanto, su ubicacion dentro de
la misma clase social que el hombre, merece especial cautela.

Las segundas criticas, muy vinculadas con las primeras, parten de la detraccién a la
vision tradicional y heterosexista de que solo existen dos sexos: hombres y mujeres. La
teoria queer, defiende que la mayor parte de los estudios sociol6gicos mantienen un
gran sesgo hacia la heterosexualidad, basado en el uso de un patron de segmentacion
paternalista. Quienes no encajan dentro del polo masculino o femenino se convierten en
victimas de estigmas sociales y exclusion dentro de los analisis de clase (Macionis &
Plummer, 2011).

Es precisamente este rechazo y la falta de representacion, la que hace a las personas que
no se encuentran representadas en el binarismo de género adoptar dos posturas: o el
ocultamiento o la denuncia (Martinez, 2013). Los socidlogos que visibilizan esta
realidad, explican que no hay ni dos sexos, ni dos géneros sino un continuo que, de no
ser enjuiciado, condena al no reconocimiento de un sector de la poblacién (Butler, 2006;
Sedgwick, 1990).

2.1.4. Clase social e infancia

Uno de los grupos mas olvidados y que merece especial atencion en esta
conceptualizacion de la clase social es la infancia. Veiamos anteriormente que
tradicionalmente se consideraba la pertenencia de una persona a una clase social,
vinculandola con la posicion en el mercado de trabajo del cabeza de familia. Las
mujeres se convertian asi en un grupo vulnerable y no reconocido (principalmente
aquellas que no podian ejercer una profesion remunerada), pero ¢y los menores?, ¢se
ven representados en este conjunto si se utiliza la definicidon tradicional de clase social?

Macionis y Plummer (2011) exponen que, a pesar de que, supuestamente, la infancia es
una época de libertad de cargas, hasta mediados del siglo pasado muchos nifios y nifias
en Europa y en América del Norte asumian responsabilidades, trabajos y obligaciones
vinculadas con el mundo adulto, especialmente aquellos que pertenecian a los estratos
mas bajos de la sociedad. Muchos pequefios se vieron sometidos a contribuir con su
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mano de obra desde los primeros afios de su vida, para la supervivencia de la familia, a
pesar de que no fueron considerados dentro de ningun grupo de trabajo. Esta reflexion
nos lleva a afirmar que ser menor era una experiencia muy diferente dentro de la misma
sociedad, de acuerdo con la clase social de pertenencia. En aquellos hogares sometidos
a la precariedad laboral, a los bajos salarios, a la ausencia de recursos o a la privacion de
la madre a participar en el mercado de trabajo, la infancia se convierte en uno de los
grupos sociales mas débiles e invisibles de la sociedad y la principal victima de la
pobreza.

No cabe duda que ocupar un lugar dentro de familias que sufren este tipo de
experiencias precarias, produce importantes consecuencias a los menores a lo largo de
la vida, ya que, como explica Martinez, “la pobreza infantil es la mas dafiina, pues
crecer en un hogar pobre influye a lo largo de toda la vida, al limitar el acceso a la
educacion y a la salud y dificultar la integracion social” (Martinez, 2013, p. 103).

2.2. Estructura social en el franquismo

A partir de los conceptos anteriormente descritos y siendo conscientes, de que no existe
una unica definicién mantenida a lo largo del tiempo sobre el concepto de clase social,
sino que depende del contexto histérico analizado, nos disponemos a presentar una
cartografia sobre las clases sociales espafiolas de posguerra. La presentacion de esta
panoramica, nos permitird mostrar el conjunto de desigualdades que se podian
visibilizar en este periodo historico, en funcion del nivel de renta de las personas, la
clase social de pertenencia y el género.

2.2.1. Una cartografia sobre las clases sociales en la posguerra (1939-1951)

En diciembre de 1940, la poblacion espafiola ascendia a 2.6251.188 personas (segun
datos del Instituto Nacional de Estadistica). EI régimen franquista procuré desde sus
inicios la creacion de una sociedad clasista asentada sobre diferentes grupos sociales.
Clases altas, medias y bajas convivieron durante este periodo histérico con grandes
diferencias de representacion y de poder.

En las clases altas, la aristocracia tuvo un papel crucial. Oscurecida durante la etapa
republicana, por quedar afectadas sus bases gracias a la legislacién agraria, y diezmada
durante la guerra civil, este grupo social experimenté una amplia revitalizacién
numérica y social durante la dictadura.

A la reivindicacion nobiliaria percibida en el transcurso de la guerra se suma una
“nobleza de servicio”, que accede al estatus nobiliar no en funcion de su cuna o linaje
sino por los servicios prestados al dictador y los méritos de guerra, que son reconocidos
directamente por el Caudillo (Maza, 2002, p. 55).

Esta clase social, ligada a la esfera politica y a los sectores industriales y financieros, no
solo tuvo un papel hegemdnico en la organizacién economica espafiola de posguerra
sino en el futuro del régimen franquista. La presencia de la nobleza en los Consejos de
Administracion de Sociedades Anonimas, asi como en los bancos, y la representacion
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de la alta burguesia en la direccion ejecutiva de las empresas del momento, ofrece una
muestra de la influencia social de este grupo de personas y su prestigio econémico.

La clase social alta asumié desde 1939, los simbolos, la cultura y la mentalidad del
régimen y se beneficio de forma eminente de su fidelidad a la figura del dictador
(Moral, 2003).

El segundo grupo social estaria compuesto por las clases medias. Las clases medias,
nacidas tras la guerra, englobaban a un conjunto heterogéneo de personas entre las que
se encontraban: los empleados publicos de la Administracién del Estado, la media y
pequefia burguesia industrial y mercantil, los medianos y pequefios rentistas y los
profesionales liberales, entre los que se localizarian cientificos, abogados, docentes,
ingenieros o escritores (Alted, 2001). Se trataba de un grupo social diverso que no se
caracterizaba por su amplio poder adquisitivo (como ocurre en el caso del funcionariado
publico) sino por su posicion, prestigio y presencia social.

La clase media de posguerra diferia, tanto en su origen y actitudes, de la clase media en
su sentido tradicional. Muchos de sus componentes obtenian ingresos superiores a los
de la clase media tradicional y sus sistemas de valores no se encontraban lastrados por
las actividades y las conductas habituales que se suelen presentar en este grupo social
(Cazorla, 1973).

Dentro del funcionariado al servicio del régimen, merecen una especial consideracion
dos grupos sociales: el Ejército y la Iglesia. Tusell los define como un Unico grupo, que
describe como “aquella institucion a la que en un sistema democratico corresponderia el
poder legislativo” (Tusell, 2007, p. 55).

Si nos detenemos a profundizar en cada uno de los grupos sociales que componen la
clase media de posguerra, comprenderemos cuél era su importancia en estos afos.
Explica Maza (2002) que el Ejército se convierte tras la guerra, en una reserva
controlada del poder que, depurada de monarquicos y liberales, se consolida en términos
de lealtad y disciplina. Los militares franquistas, a quienes el propio caudillo se encarga
de administrar recompensas y promociones por los servicios ofrecidos durante la
contienda, se bautizan como un colectivo con fuerte ideologizacidn e inmutable en sus
cédigos y conductas. Es este bautismo ideolégico el que les permite disfrutar de canales
especificos de comunicacion con el dictador y compartir su lenguaje castrense.

Para valorar el protagonismo publico del Ejército, sobre todo hasta 1945, basta recordar
que en el censo del afio 1950, figuran un total de 140.835 militares profesionales y que
tienen un papel crucial en la Junta de Defensa (compuesta exclusivamente por militares)
y en la Junta Técnica del Estado. Ademas, la Ley de Cortes de 1942, los eleva a la
representacion cameral y los sitUa en puestos importantes de la administracion. Un dato
importante de este analisis le encontramos en el afio 1945, en el que el 38% de los
gobernantes “civiles” es Espana son militares (Maza, 2002).

Tusell (2007) escribe que la importancia de los militares, no solo se hace patente desde
su representacion en el espacio publico, sino también en la atribucion econdmica que el
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propio régimen les otorga, representando el presupuesto de las Fuerzas Armadas, en el
afio 1950, un 30 por ciento del total.

Respecto al funcionariado religioso, conviene apuntar que, tras el final de la guerra, este
grupo de personas se convierten en el alma del Nuevo Estado. Gracias a su inestimable
labor como pilar espiritual de la Cruzada, el clero es ayudado generosamente por el
gobierno franquista, en la reconstruccion de los templos destruidos en el periodo
republicano. Ademas, la dictadura ofrece a la Iglesia una serie de privilegios en la esfera
social y educativa, que influyen decisivamente en la moral espafiola de los afios
cuarenta y cincuenta (Abella, 2008).

El poder eclesiéstico y su influencia quedan patentes no solo en su incuestionable
protagonismo en la legislacion del momento, la depuracion del personal docente, la
censura, la recristianizacion social o la sacralizacion de las fiestas, sino también por su
presencia en las Cortes, el Consejo del Reino, el del Estado y otros organismos
relevantes durante el periodo dictatorial (Maza, 2002).

Pero sin duda, la estructura de clases del franquismo se caracterizé por la existencia de
una amplia clase baja. Trabajadores urbanos y rurales fueron desde los inicios del
régimen, los protagonistas de los movimientos migratorios internos y exteriores y como
tal, victima de sus secuelas.

El proletariado urbano aumentd a comienzos de los afios cuarenta, por la desercion del
trabajo en el campo y las malas cosechas, configurandose una clase obrera con distintos
niveles de cualificacion y jerarquizacion. El mundo rural, por el contrario, sufrié una
dréstica reduccion por su trasvase a la industria y al sector servicios, a pesar de gque esta
movilidad no implicaba una mejora econémica ni social de las personas que emigraron
del campo a la ciudad (Maza, 2002).

La vida de los trabajadores, tanto rurales como urbanos, no resultaba ser facil.
Problemas de empleo, altos niveles de mortalidad, una situacion de vivienda precaria y
problemas de acceso a la educacion resultaban ser algunas de las condiciones a las que
se veia sometido este grupo de poblacion (Luis, 2008).

Dentro de la clase baja, merecen una consideracion especial aquellas personas que
fueron herederas de la Espafia derrotada tras la guerra.

El panorama vital que se ofrecié a estas familias fue terrible. Habia que ganarse el
sustento y con él, a duras penas si se conseguia alimento. Habia que buscarse un techo,
porque muchos no tenian ni eso. Habia que proteger a unos hijos, darles de comer,
procurarles, si ello era posible, escuela. Habia en resumen, que salir adelante en unas
circunstancias duras, ingratas ante la indiferencia y hasta la inquina de los vencedores
(Abella, 2008, p. 160).

Menores, mujeres y ancianos de clases trabajadoras fueron los protagonistas del patético
espectaculo del hambre en los comedores sociales, de la enfermedad y la mendicidad en
las calles y del castigo y el crimen en las carceles y centros de acogida.
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Murillo (1959) aporta algunos porcentajes sobre el volumen de personas que agrupaba
cada una de las tres clases sociales anteriormente descritas. Asi, el autor explica que al
comienzo de la guerra, las clases populares concentraban alrededor del 70% de la
poblacién. En relacion a las clases medias, su porcentaje no llegaba a ocupar un 30%
del total de habitantes, quedandose en menos de un 1% el valor cuantitativo que
representaba el elitismo de la clase alta. Naturalmente, como explica Cazorla (1973) no
resulta posible medir con estas simples cifras y porcentajes en toda su magnitud, la
distancia social que existia entre las diferentes clases sociales. En la Espafa de la
posguerra, mientras una gran cantidad de espafioles amas6 una considerable fortuna, un
buen volumen de personas muri6 de miseria e inanicion. La especulacion, el
racionamiento, el estraperlo y la venta de la propia dignidad permitioé que la distancia
entre el pueblo bajo y una clase privilegiada y ostentosa, fuera del todo incomparable
(Abella, 2008).

2.2.2. Nacer en clases populares en la posguerra

La sociedad clasista de posguerra nos lleva a analizar el conjunto de desigualdades que
se presentaban entre los diferentes grupos sociales. No hay duda de que, la clase de
origen en aquellos afios, traia aparejada la legitimacion de una serie de desigualdades
entre colectivos que condicionaron las experiencias biograficas de los espafioles y
espafolas que vivieron en esta etapa histérica.

En las siguientes lineas trataremos de mostrar algunas de las desigualdades maés
destacadas entre grupos sociales, relacionadas con aspectos econémicos, de clase y de
género, por constituir estos tipos de desigualdades las lineas fundamentales de nuestro
trabajo de tesis.

La victoria franquista en 1939 tuvo a nivel econdmico unas repercusiones negativas. A
corto plazo, gracias a la politica econémica autarquica, sumié en el hambre y la miseria
a un importante nimero de espafioles y espafiolas. A largo plazo, esta politica
econdmica consoliddé una economia poco competitiva, cuyas consecuencias se vieron
reflejadas en la lentitud para recuperar el nivel de actividad y el PIB per capita de
preguerra (Puche-Gil, 2010).

Las condiciones econdmicas no fueron iguales para todos los espafioles y dependian en
su gran mayoria de la zona en la que habitaran (Tabla 1). El censo de 1950 arroja datos
significativos sobre cdmo el mayor nimero de poblacion activa en la Espafia de este
periodo histdrico se concentra en zonas rurales, con un total de 4.326.485 personas, a
pesar de que la ciudad también emplea a un importante grupo de poblacion (4.043.653
personas), especialmente masculina.

Los datos del censo nos ayudan a hacer visible la repercusion de las politicas
econdmicas y sociales que el régimen dictd en los primeros afios de la dictadura. De esta
forma, podemos apreciar, como la poblacion econdomicamente activa esta representada
fundamentalmente por hombres, tanto en zonas rurales como en urbanas.
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Los datos resultan abrumadores si se establece una comparativa de la poblacion activa
de acuerdo con el género, a nivel nacional, pues de los 10.793.057 trabajadores activos
que tenia la Espafia de 1950, 9.084.227 eran hombres y solo 1.708.830 eran mujeres.

Tabla 1

Clasificacion de la poblacion de hecho por condicion econémica en 1950

Inactiva
Zonas/sexo Total Activa Total Independiente (por Dependiente
poblacion renta o jubilacion) (mujeres, escolares,
estudiantes y otros)
Zona urbana 10.340.615 4.043.653 6.296.962 301.748 5.995.214
Hombres 4.789.117 3.137.300 1.651.817 149.178 1.502.639
Mujeres 5.551.498 906.353 4.645.145 152.570 4.492.575
Zona inter. 6.594.691 2.422.919 4.171.772 139.303 4.032.469
Hombres 3.214.832 2.172.433 1.042.399 76.518 965.881
Mujeres 3.379.859 250.486 3.129.373 62.785 3.066.588
Zona rural 11.041.449 4.326.485 6.714.964 174.204 6.540.760
Hombres 5.465.735 3.774.494 1.691.241 93.384 1.597.857
Mujeres 5.575.714 551.991 5.023.723 80.820 4.942.903
Total 27.976.755 10.793.057  17.183.698 615.255 16.568.443
Hombres 13.469.684 9.084.227 4.385.457 319.080 4.066.377
Mujeres 14.507.071 1.708.830 12.798.241 296.175 12.502.066

Fuente: elaboracion propia a partir de datos del censo de 1950 (Instituto Nacional de Estadistica, Tomo I1).

Estos datos no significan que las mujeres no estuvieran empleadas, sino que sus
ocupaciones (tanto dentro del hogar como fuera del mismo) o no eran remuneradas o se
pagaban bajo un régimen de economia sumergida (Valiente, 2003). Como explica Diaz
(2007), a pesar de que la legislacion laboral franquista estuvo marcada por una politica
altamente restrictiva en relacion al trabajo femenino, el régimen era consciente, y
miraba hacia otro lado, ante el hecho real de la necesidad que muchas mujeres tenian de
conseguir un salario, lo que produjo una enorme precariedad de sus condiciones
laborales.

Si profundizamos en los datos entre la poblacion econdmicamente activa y la inactiva,
podemos ver cdmo el total de poblacién inactiva supera en zonas rurales, urbanas e
intermedias al numero de personas trabajadoras. La poblacidn inactiva independiente a
nivel nacional (por rentas, jubilacion, retiro o pension) era menor que la dependiente.
Esta realidad visibiliza como mujeres, hijos e hijas se convirtieron en aquellos afios, en
personas dependientes econdmicamente del cabeza de familia. Las cifras resultan
demoledoras, pues mas de dieciséis millones de personas en la Espafia de 1950 eran
dependientes de la figura del varén. Pero esta dependencia, no sélo implicaba la
incapacidad de autoabastecerse, sino también la falta de libertad en la toma de
decisiones, el sometimiento y la subordinacion a la figura masculina y la ausencia de
autonomia, acciones respaldadas por un aparato legislativo que daba al hombre el
control completo de la vida social.

Siguiendo los resultados de investigaciones como las de Bernabeu-Mestre, Caballero,
Galiana y Nolasco (2006), podemos apreciar que las desigualdades socioeconémicas no
solo se daban entre zonas rurales y urbanas, sino también entre territorios. Provincias
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como Albacete, Almeria, Avila, Badajoz, Burgos, Céceres, Cadiz, Ciudad Real, La
Corufia, Cuenca, Granada, Guadalajara, Huelva, Huesca, Jaén, Leon, Logrofio, Lugo,
Malaga, Navarra, Orense, Oviedo, Palencia, Las Palmas, Pontevedra, Salamanca, Santa
Cruz de Tenerife, Santander, Segovia, Soria, Teruel, Toledo, Valladolid, Zamora y
Zaragoza, tenian en los afios cincuenta unos indicadores socioeconémicos relacionados
con las condiciones de la vivienda y la renta inferiores a otras provincias como Alava,
Alicante, Baleares, Barcelona, Castellon, Cordoba, Gerona, Guipuzcoa, Lleida, Madrid,
Murcia, Sevilla, Tarragona, Valencia y Vizcaya.

Abordadas algunas de las desigualdades econdémicas mas representativas en este
periodo, pasamos a debatir sobre las diferencias de clase, basadas principalmente en la
ocupacion profesional de los individuos.

Veiamos anteriormente cémo la poblacion activa en Espafia ascendia en estos afios a
méas de un millén de personas. ElI censo de 1950, aporta algunos datos sobre las
diferencias de clase que se presentan de acuerdo a la profesion de los individuos, como
podemos ver en la siguiente tabla:

Tabla 2

Grupos profesionales en la Espafia de posguerra

Grupos profesionales Total nacional Hombres Mujeres
Profesionales teécnicos y afines 360.330 245.993 114.337
Administracién 792.542 672.969 119.573
Vendedores 353.156 298.573 54.583
Agricultores, ganaderos, pescadores 5.237.220 4.827.640 409.580
Mineros y canteros 151.813 151.813

Conductores 195.391 195.391

Artesanos y jornaleros 2616.490 2.194.394 422.096
Personal de servicios de proteccion (excluidas 62.094 61.662 432
Fuerzas Armadas)

Personal de servicios domésticos 791.329 213.768 577.561
Militares profesionales 140.835 140.835

Profesiones no identificadas o no declaradas 91.857 81.189 10.668
Total poblacién econdmicamente activa 10.793.057 9.084.227 1.708.830

Fuente: elaboracién propia a partir de datos del censo de poblacion de 1950

Los grupos profesionales que congregaban al mayor nimero de trabajadores en estos
afios eran la agricultura, la ganaderia, la pesca y algunos otros oficios vinculados al
sector primario, con un total de 5.237.220 personas trabajadoras; y los artesanos y
jornaleros, cuyo numero ascendia a 2.616.490 personas. Estas cifras se diferencian con
las de otros grupos profesionales, como el personal de servicios de proteccion, militares
profesionales, profesionales técnicos (técnicos, investigadores, catedraticos, jueces,
religiosos, escritores, profesionales del deporte y artistas) y de la administracion, que
constituian las clases dominantes y que representaban en torno a un 12% del total de la
poblacion espafiola de posguerra.

La clase trabajadora vivié en aquellos afios una gran invisibilidad institucional y fue
victima de la represion de las clases dominantes (Subirats, 2012). Pero dentro de esta
clase trabajadora, vuelve a hacerse patente la situacion vivida por el género femenino.
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De acuerdo con los datos rescatados del Instituto Nacional de Estadistica, apreciamos
una amplia desigualdad entre la representacion de hombres y mujeres en los diferentes
grupos profesionales de posguerra. Las mujeres se encontraban en su mayor parte
ocupadas en empleos relacionados con el servicio doméstico (577.561 mujeres) y en el
grupo de profesiones en las que se ocupaba la clase baja (agricultura, ganaderia,
artesania y trabajo jornalero). Las cifras decrecen en profesiones técnicas,
administracion, vendedores y personal de servicios de proteccion (en este ultimo
cuerpo, solo se emplean 432 mujeres a nivel nacional) y su presencia se hace inexistente
en grupos profesionales como el formado por mineros, canteros, conductores o
militares.

Explichbamos en puntos anteriores como la ocupacion profesional estaba a su vez
condicionada por algunos pardmetros como la renta, el prestigio o la educacion. Nos
detendremos en analizar este Gltimo punto, la educacion, por ser considerada uno de los
bienes socialmente mejor valorados por los soci6logos y que, como hemos visto, amplia
notablemente las oportunidades vitales de quiénes tienen acceso a ella, cuestion que
generd uno de los focos de mayor desigualdad entre los habitantes de la posguerra.

El censo de 1950, que recoge los datos acumulados de la década de 1940, refleja codmo
en estos afios, el nimero de analfabetos en Espafia supera los siete millones de personas
(Tabla 3). Incluido en estas cifras se encuentra el niUmero de mujeres analfabetas, que
supera en mas de un millén al nimero de hombres sin alfabetizar.

Tabla 3

Clasificacién de los habitantes por instruccion y estudios

Total Total Personas Estudiantes en curso
habitantes  alfabetos que no Total Primario Prof. Medio Sup.
estudian

T 27.976.755 20.184.104 23.575.828 4.316.235 3.865.796  74.736  301.944  73.759
H 13.469.684 10.185.362 11.101.863 2.324.127 2.011.908 51.950 197.637 62.632
M 14.507.071 9.998.742  12.473.965 1.992.108 1.853.888 22.786 104.307 11.127

Fuente: elaboracién propia, a partir de datos del censo de 1950.

Dentro de la representacion total de estudiantes en curso (4.316.235 personas), el mayor
volumen de la poblacion de estudiantes se concentra en el nivel primario (alrededor del
90% del total) y va descendiendo en nimero segun se asciende en el nivel de estudios.
Las cifras resultan importantes si nos detenemos en el nimero de alumnos que cursan
estudios superiores en la Espafia de 1950, no suponiendo estos un 1,8% del total.
También es necesario considerar que el numero de hombres que llegan a cursar este
nivel de estudios supera en mas de 50.000 al niUmero de mujeres.

Cuando profundizamos en las cifras presentadas en la Tabla 3, percibimos que el nivel
de estudios tiene una relacion directa con la clase social de origen y las posibilidades
educativas que se presentan para cada grupo social.

Desde el trabajo elaborado por Bernardi y Requena (2007), podemos ver las diferencias
educativas vividas por la poblacion espafiola a mediados del siglo XX (Tabla 4). Los
menores nacidos entre 1920 y 1966 en familias de trabajadores del campo y la ciudad

99



Capitulo I1. Fotografia del paisaje social. Una mirada a la clase popular de posguerra

apenas tuvieron la posibilidad de terminar la escolaridad obligatoria (el menor
porcentaje reside en los hijos de familias rurales, con un 8,8%) y sus probabilidades de
obtener un titulo universitario fueron significativamente menores que las de los hijos
pertenecientes a la clase de servicio. De esta forma, los descendientes de empresarios,
directivos y profesionales tuvieron veinte veces méas probabilidades de terminar una
carrera universitaria (38,3%) que los hijos de los trabajadores del campo (1,9%).

Tabla 4

Nivel de estudios y afios de estudio por clase de origen de la poblacién espafiola nacida entre
1920y 1966

Clase de origen Educacion Afios de
Elemental  Obligatoria Secundaria  Universitaria  Total estudio

De servicio 21,0 15,7 25,0 38,3 100 12,7

Cuello blanco 34,5 20,6 23,5 21,5 100 10,6

Burguesia 60,6 17,5 12,0 9,9 100 79

urbana

Burguesia rural 79,9 9,3 5,6 5,2 100 59

Trabajadores 60,4 19,0 13,7 6,8 100 7,7

urbanos

Trabajadores 87,1 8,0 3,0 19 100 4,4

rurales

Total 63,9 14,8 11,6 9,7 100 7,4

Afios de estudio 4,8 9,2 12,8 17,0

Fuente: Bernardi y Requena (2007) con datos de la Encuesta Sociodemogréafica.

Los datos relacionados con los afios de estudio y la clase de origen también nos
permiten presentar grandes diferencias, entre entornos rurales y urbanos. Los
descendientes de trabajadores rurales y de la burguesia campesina, no sobrepasan la
media de seis afios de escolaridad. Mientras, en las ciudades, tanto en el caso de
trabajadores urbanos como de la burguesia asentada en las ciudades y de familias
poderosas, los descendientes superan los 7,7 afios de escolarizacion.

Serd la infancia que nace en clases de servicio, la que tenga los mayores indices de
escolaridad, con una media de afios estudiados de 12,7. Indudablemente, las diferencias
entre este grupo de poblacion y el nacido en clases populares rurales no tienen
comparacion.

A lo largo del analisis ya hemos empezado a dibujar un gran mapa de desigualdades de
género. Desde el mismo, ya se habra podido apreciar como las caracteristicas sociales y
culturales atribuidas por el régimen a cada sexo, posibilitaron una larga lista de
diferencias entre hombres y mujeres. Los niveles de alfabetizacion, la participacion en
el mercado laboral, la ocupacién profesional y la independencia econdmica ofrecen los
primeros indices de diferencia.

Adentrandonos en esta problematica hemos recogido datos del anuario de 1946-1947
para conocer las diferencias de salario entre hombres y mujeres en el afio 1945, que
hemos agrupado en la siguiente tabla:
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Tabla 5

Remuneraciones nominales maxima y minima por jornada de obreros de tipo profesional
corriente en 1945

Actividad profesional Remuneracién maxima Remuneracion Minima
Mineros Hombres 17,64 10,97
Aprendices 7,34 4,94
Metalurgicos Hombres 18,05 11,16
Aprendices 8,34 4,27
Textiles Hombres 17,86 11,57
Mujeres 9,30 6,76
Aprendices 7,08 3,82
Aserradores Hombres 17,22 11,45
Aprendices 7,01 3,83
Ebanistas Hombres 18,91 11,75
Mujeres 9,03 6,74
Aprendices 6,73 3,13
Papeleros Hombres 16,72 11,49
Mujeres 8,65 6,55
Aprendices 6,61 4,02
Ceramica Hombres 15,60 10,62
Mujeres 8,22 3,37
Aprendices 6,51 4,30
Vidrio y cristal Hombres 19,01 11,77
Mujeres 10,86 7,61
Aprendices 7,24 4,38
Herreros Hombres 16,97 11,00
Aprendices 7,53 3,66
Albafiles Hombres 16,86 11,53
Aprendices 7,58 5,24
Carpinteros Hombres 16,81 11,34
Aprendices 6,68 3,53
Canteros Hombres 17,16 11,82
Aprendices 7,29 4,35
Pintores Hombres 15,63 11,14
Aprendices 6,59 3,78
Zapateros Hombres 14,94 10,43
Mujeres 8,73 6,01
Aprendices 5,73 3,17
Sastres Hombres 16,08 10,78
Mujeres 8,58 5,53
Aprendices 4,79 2,57
Costureras y modistas  Mujeres 8,74 5,46
Aprendizas 3,97 2,35
Agricolas Hombres 16,30 10,41
Mujeres 8,92 6,56
Aprendices 7,39 4,87

Fuente: elaboracion propia a partir de datos del anuario de 1946-1947 del Instituto Nacional de Estadistica.

Antes de comenzar a desarrollar los datos escritos en dicha tabla, es necesario comentar
que una primera busqueda en la base de datos del Instituto Nacional de Estadistica, nos
ha llevado a apreciar como las remuneraciones salariales para ambos sexos solo es
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considerada desde instancias oficiales, para los empleos vinculados con la clase
trabajadora. La presencia de las mujeres en ciertos grupos profesionales, como explica
Subirats (2012) y como vemos en el Fuero del Trabajo de 1938, solo era admitida para
las clases sociales con menores recursos, pues se consideraba como una préactica
lamentable para las mujeres casadas.

Adentrandonos en los datos recopilados, la primera situacién que merece un comentario
especial en relacién al género es que en las actividades profesionales relacionadas con la
mineria, la metalurgia, la sierra mecanica, la herreria, la albafileria, la carpinteria, la
cantera y la pintura, la mujer no es considerada dentro de los grupos de actividad.

Lo mismo ocurre con el hombre en la actividad profesional relacionada con la costura 'y
la moda. Ciertas profesiones estan exclusivamente vinculadas con el género y con el
papel que la propia sociedad y el régimen atribuyen a hombres y mujeres.

Mas all& de esta exclusion y profundizando en los datos que presentamos en la Tabla 5,
se puede comprobar como en todas las profesiones en las que participan hombres y
mujeres, los salarios femeninos son inferiores a los masculinos.

En las actividades profesionales relacionadas con la ebanisteria, el papel, la ceramica, el
vidrio y cristal, los zapatos, la sastreria y la agricultura, la trabajadora de 1945 cobraba
de media entre 4 y 9 pesetas menos que el hombre por jornada de trabajo.

En algunos casos, como ocurre con la agricultura, la papeleria y la ebanisteria, el sueldo
maximo del hombre supone el doble que el de la mujer, siendo estas diferencias
especialmente significativas y discriminatorias si pensamos que al trabajo que la mujer
realizaba fuera del hogar se sumaban una serie de responsabilidades y cargas familiares,
que el género femenino debia llevar a cabo tras la jornada laboral.

Dentro de la actividad profesional propia de su género, también se hace visible cémo su
trabajo apenas es valorado, pues su sueldo oscila entre las 5,46 y las 8,74 pesetas, una
remuneracion que no tenia ningdn hombre en cualquiera de las actividades
profesionales que realizara.

Mencién especial merecen también dentro de estos datos el grupo de aprendices. El
Estado incentivd desde comienzos de la dictadura el aprendizaje en el lugar de trabajo.
La Orden de 23 de septiembre de 1939 obligaba a los empresarios a tener al menos un
cinco por ciento de aprendices en sus plantillas. Para incentivar su admisién, la ley 7 de
marzo de 1941 concedio premios en metalico a los maestros de taller que hubieran
instruido al mayor nimero de aprendices al afio. Asimismo, también se establecieron
escuelas de trabajadores anejas a las empresas nacionales para la preparacion de sus
trabajadores (Ruiz, 2015).

Maés alla de estas politicas de empleo, la realidad era que muchas empresas contrataban
a menores de 20 afios, que realizaban trabajos por una compensacion econémica
minima. Sus sueldos, como muestran los datos de la tabla, se encontraban entre las dos
y las ocho pesetas por jornada, cuantias que rondaban la miseria si pensamos en la labor
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que llevaban a cabo estas personas y que ha sido descrita por algunos protagonistas del
estudio como Modesto o Gregorio.

Cuando profundizamos en las ocupaciones de la clase trabajadora, nos damos cuenta de
que la mujer y el papel que el régimen le asignd, condiciond sus expectativas educativas
y profesionales. Cazorla (1973) escribe que la natalidad y el tamafio familiar tiene
relacion directa con el nivel de cualificacion de la mujer.

En aquellos grupos sociales con mayores expectativas educativas se reduce el nUmero
de descendientes para poder satisfacerlas. Asi ocurre en las clases medias y altas, como
lo demuestra la tabla que presentamos a continuacion:

Tabla 6

Tamafio familiar por ocupacion de mujeres en Espafia en 1950

Ocupacion Mujeres entre 45 y 54 afios Mujeres entre 65 y 74 afios
Total hijos por % de mujeres Total hijos por % de mujeres sin
mujer sin hijos mujer hijos
Prof. Técnicas 2,10 55,46 2,04 27,70
Administrativos 1,27 56,25 1,86 33,18
Vendedores 2,31 28,32 3,68 14,62
Agricultores, ganaderos, etc. 3,36 20,13 4,18 20,04
Artesanos y jornaleros 4,06 18,05 3,81 25,87
Servicios de proteccion 2,10 22,44
Personal de servicio 1,03 43,76 3,43 41,54
Profesiones no identificadas 0,92 45,76 1,75 22,70
Total 2,73 30,13 3,82 24,78

Fuente: Cazorla (1973, p. 71)

El autor utiliza los datos de mujeres a partir de los cuarenta y cinco afios con el objetivo
de eliminar el efecto de la edad de la mujer sobre su fertilidad, pues considera que las
mujeres menores de cuarenta y cinco afios pueden aumentar el nimero de descendientes
y sesgar los calculos de fertilidad de la muestra.

De acuerdo con sus resultados, las familias de artesanos y jornaleros junto con las de los
agricultores y ganaderos tienen una media de entre tres y cuatro hijos. Apreciamos
como el mayor tanto por ciento de mujeres con hijos se registra precisamente en estas
familias, mientras que en aquellas con mayores recursos (profesionales técnicos y
administrativos) mas del 50% de las mujeres no tienen descendencia.

Los datos permiten descubrir como la ausencia de condiciones favorables para la
realizacion de estudios, la imposibilidad de tener una independencia econémica y la
presién social, entre otros factores, posibilitd que muchas mujeres de clases populares
se vieran obligadas a cumplir con sus obligaciones matrimoniales y su deber de
procreacion. Sus aspiraciones quedaron oprimidas por su condicion de clase y de
género.
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2.3. Hacia una clasificacion social de nuestros protagonistas

En el presente apartado trataremos de mostrar, desde la realidad social espafiola
analizada previamente, cdmo se presentaba el caso de la provincia de Segovia. Esta
reconstruccion nos permitira situar a nuestros participantes dentro de un determinado
grupo de poblacion, que constituira el referente para el analisis de apartados posteriores.

2.3.1. El caso de Segovia

En el afio 1940 la poblacion empadronada en la provincia de Segovia ascendia a un total
de 194.181 personas (Tabla 7). A lo largo de la década de 1940 la poblacién de derecho
aumento en 9.304 personas, llegando a ser en el afio 1950 de un total de 203.488
habitantes.

Tabla 7

Poblacion de hecho y de derecho en Segovia (1940-1950)

Afo Poblacién de hecho Poblacidén de derecho
1940 189.190 194.184
1941 189.942 194.382
1942 189.669 194,979
1943 189.762 196.809
1944 193.072 199.445
1945 195.305 195.023
1946 197.764 197.482
1947 200.815 199.999
1948 204.136 203.482
1949 207.525 206.357
1950 201.433 203.488

Fuente: Celestino y Hermoso (1995, p. 30)

En este primer periodo posterior a la guerra, se observa como en la provincia, el nimero
de hombres (95.153) es superior al de mujeres (68.689). Un importante volumen de la
poblacion de ambos sexos se encuentra en este periodo soltera (S), siendo mas
numeroso el nimero de hombres que el de mujeres en esta situacion. Los hombres y
mujeres casados (C), superan las 65.000 personas, como apreciamos a partir de los
siguientes datos que se recogen en la tabla:

Tabla 8

Poblacion segoviana de hecho en 1940 por sexos

Hombres Mujeres

Total S C \V Alfabetos  Total S C \Y Alfabetas
95.153 56.394 34.818 3.941 74.617 94.037 52.179 34138 7.720 68.689

Fuente: elaboracién propia a partir de datos del censo de 1940. Instituto Nacional de Estadistica.

Si nos fijamos en la poblacién viuda (V), podemos comprobar como el nimero de
mujeres en este estado supera al niamero de varones. La pérdida de hombres, por su
participacion activa en el frente, y la inferior esperanza de vida masculina frente a la
femenina (Goerlich & Pinilla, 2006), sefialan que la esperanza de vida al nacer en la
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Espafia de 1940 se situaba para el hombre en 47,12 afios y para la mujer en 53,24 afios),
dan sentido a la diferencia entre el nimero de viudos y de viudas en la provincia de
Segovia.

En relacion a los niveles de alfabetizacion, apreciamos que el nimero de hombres
alfabetos en 1940 en Segovia es superior al nimero de mujeres que saben leer y escribir.
Estas cifras siguen, como ya hemos visto, la tendencia que se presenta a nivel nacional.

Cuando tratamos de profundizar en los empleos que se destacaban en la provincia en
estos afios, nos damos cuenta de que los datos también se asemejan a los nacionales
(Tabla 9). La clase trabajadora representa alrededor de un 75 % del total de poblacion
activa segoviana. La agricultura, la ganaderia y el trabajo en las fabricas son las
profesiones que agrupan al mayor nimero de trabajadores en 1950.

Tabla 9

Grupos profesionales en Segovia (1950)

Grupos profesionales Total provincial Hombres Mujeres
Profesionales técnicos y afines 3.750 2.261 1.489
Administracion 5.537 4.667 870
Vendedores 2.389 2.175 214
Agricultores, ganaderos, pescadores 44,052 43.124 928
Mineros y canteros 260 260

Conductores 1.023 1.023

Artesanos y jornaleros 18.045 17.031 1.014
Personal de servicios de proteccion (excluidas 581 581

Fuerzas Armadas)

Personal de servicios domésticos 4.695 1.715 2.980
Militares profesionales 2.075 2.075

Profesiones no identificadas o no declaradas 328 260 68
Total poblacién econémicamente activa 82.735 75.172 7.563

Fuente: elaboracion propia a partir de datos del censo de 1950

Junto a estos empleos observamos que existe en torno a un 10% de profesionales como
mineros, canteros, vendedores, conductores y personal del servicio domeéstico que
vendrian a sumarse a la clase baja segoviana del momento.

Otros grupos profesionales como el personal de servicios de proteccion, los militares y
los profesionales técnicos y de la administracion, que serian los principales
representantes de las clases medias y altas, representan alrededor de un 15% de la
poblacién total.

La tabla presentada en lineas superiores, también arroja algunos datos de género que
merecen una consideracién en estas lineas. La poblacion activa segoviana de la década
de 1950 presenta importantes desigualdades de género. De un total de 94.037 mujeres
en edad de trabajar en aquellos afios, solo 7.563 ejercen una profesion de forma
remunerada, lo que supone que un 8% del total.

105



Capitulo I1. Fotografia del paisaje social. Una mirada a la clase popular de posguerra

Dentro de este grupo de mujeres empleadas, las profesiones en las que se hace mas
visible su presencia son aquellas relacionadas con los servicios domesticos (40%), el
trabajo técnico (19%), concentrado en el ambito educativo, y por ultimo, la labor
artesana y jornalera (13%). En algunos empleos como la mineria, el transporte de
personas y mercancias, los servicios de proteccion, o el ejército profesional, las mujeres
segovianas ni siquiera tenian representacion.

Para poder presentar el panorama completo de aquellos afios, en la provincia de
Segovia, no hemos querido dejar a un lado a la poblacion infantil. La poblacion escolar
de esta region en el afio 1940 ascendia a 33.630 menores. EI nimero de nifios era
sensiblemente superior al de nifias (Tabla 10). De acuerdo con datos del Anuario de
1943, el nimero de escuelas segovianas ascendia a un total de 583 centros.

Tabla 10

Poblacidn escolar en Segovia (1940)

Poblacién escolar Estudiantes matriculados Asistencia

Nifios Nifas Total Nifios Nifias Total media de
estudiantes
Segovia 16.871 16.759 33.630 16.007 15.150 31.157 25.937

Fuente: elaboracion propia a partir de datos del Anuario de 1943. Instituto Nacional de Estadistica

A pesar de que la poblacion escolar superaba los 33.000 escolares, solo 25.937 asistian
de forma regular al aula. Esta cifra deja al descubierto como mas de 7.500 nifios y nifias
no asistian de forma regular a la escuela. De nuevo, los datos nos dan algunas
diferencias en relacion al género, pues mientras el nimero de nifios que, estando en
edad escolar, no asisten a la escuela es de 864, el de nifias casi llega a ser el doble,
superando las 1.600.

2.3.2. Biografia social de los protagonistas del estudio

La estratificacion social que se presentaba en lineas superiores, nos permite situar a los
protagonistas del estudio y a sus familias. A partir de un andlisis en profundidad de los
relatos biograficos, podemos concluir que los seis participantes nacen en familias de
clase popular. Son varias las razones que nos llevan a considerar su pertenencia a esta
clase social. Iremos reflexionando sobre cada una de ellas en las siguientes lineas.

Apreciamos en apartados anteriores como la educacion influye de forma directa en las
oportunidades de la persona para mejorar su calidad de vida. Hemos analizado este dato
en las familias de nuestros protagonistas, llegando a concluir que ninguno de los
progenitores de nuestros participantes llega a terminar la etapa de estudios primarios - y
en algunos casos, los propios participantes admiten que sus padres ni siquiera habian
ido a la escuela, como ocurre con el padre de Felisa, los padres de Modesto y los de
Paula- (Tabla 11).

Otra de las razones que resulta concluyente para la pertenencia de nuestros
protagonistas a clases populares es la ocupacién profesional que posee cada uno de sus

progenitores. Los padres de los participantes llevan a cabo actividades relacionadas con
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la agricultura, la ganaderia, el pequefio comercio, la albafiileria y la cocina. Todas estas
profesiones se corresponden, como hemos podido ver, con grupos profesionales
vinculados con las clases bajas.

Tabla 11

Caracteristicas sociales del contexto familiar de los participantes

Participante Estudios del padre y Profesion del padre y Tipo de vivienda
de la madre de la madre
Felisa Sin estudios/primarios sin  Agricultor/ ama de Humildes propietarios
concluir casa rurales

Gregorio Primarios sin concluir Cocinero/ ama de casa  En alquiler

Gloria Primarios sin concluir Dependiente- Humildes propietarios
agricultor/ rurales
dependienta- ama de
casa

Modesto Sin estudios Gabarrero?/ ama de Humildes propietarios
casa rurales

Paula Sin estudios Albaiiil/ limpiadora- En alquiler
ama de casa

Antonio Primarios sin concluir Agricultor/ ama de Humildes propietarios
casa rurales

Fuente: elaboracidn propia

En relacion a la ocupacién de las madres, a pesar de que, como ya hemos comentado, en
los analisis de clase la mujer ha sido un colectivo ausente, se observa que todas ellas
cumplen fielmente el modelo normativo de mujer impuesto por el régimen. Sus empleos
se vinculan directamente con el rol de madres y esposas; pero ademas, todas ellas
contribuyen con la economia domeéstica de diversas formas. Por ejemplo, la madre de
Paula, realiza servicios de limpieza de forma habitual, sin ningin tipo de contratacion;
la madre de Gloria trabaja como vendedora en la tienda de ultramarinos familiar; la
madre de Felisa y la de Antonio colaboran activamente en las labores del campo; y la

? Profesién que se considera practicamente autctona de la Sierra de Guadarrama (Segovia) y hace
alusion a la persona que saca lefia del monte y la transporta con ayuda de mulas, burros o caballos para su
venta. Popularmente, los gabarreros eran conocidos como los “jornaleros del monte”. El trabajo resultaba
ser una de las ocupaciones profesionales de mayor dureza, pues el gabarrero solia ir a primera hora de la
mafiana al monte con su animal, sortear la dificultosa orografia de la montafia, cortar la madera y
transportarla hasta el pueblo para su posterior venta. La jornada del gabarrero concluia al final del dia,
combatiendo -principalmente en la época invernal- con condiciones meteorolégicas extremas. Fueron
casos muy aislados el nimero de mujeres que desempefiaron esta profesion. Saiz (1996) habla de la
sefiora Juana, como la Gnica mujer dedicada a esta profesion. Juana habia quedado viuda y para sacar a su
familia adelante se emple6 en el oficio de gabarrera, en la localidad de El Espinar. El autor cuenta cémo
Juana era una mujer que sacaba con genio la lefia del monte y era respetada por los hombres que
trabajaban a su lado. Los nifios que comenzaban en la profesion se refugiaban en ella para poder cargar
sus burros.
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madre de Modesto y la de Gregorio, cuidan a algunos animales que posee la familia y se
responsabilizan de la venta de los productos obtenidos.

La vivienda en la que habitaban los protagonistas en su nifiez resulta ser otra de las
notas que nos llevan a considerarles como miembros de clases populares. Los seis
participantes narran cdmo sus hogares carecian de condiciones de habitabilidad
minimas. En sus entrevistas es frecuente oirles hablar de como en sus casas no habia
agua corriente y tenian problemas con el suministro eléctrico. El escaso mobiliario que
recuerdan en las diferentes dependencias y las reducidas dimensiones de la vivienda, en
relacion al numero de habitantes, posibilita que en muchos casos se produzca un
hacinamiento durante las comidas y las horas de descanso.

Los testimonios de los participantes también revelan problemas econdémicos. La falta de
alimentos en el hogar es una constante en todos los relatos. Las madres, sin apenas
sustento alimenticio no podian dar de mamar de forma suficiente a los pequefios, por lo
que resultaba frecuente que los recién nacidos fallecieran a edades tempranas. Los
descendientes que lograban sobrevivir a esta primera etapa, convivian con el hambre y
la escasez durante sus experiencias infantiles. Los protagonistas recuerdan como tenian
una unica comida sélida al dia, que solia ser siempre la misma, y algunos de ellos iban a
por su comida a instituciones como Auxilio Social. Estos solo son algunas de las
actuaciones que permiten comprender como vivieron en sus propias carnes el hambre.

Estas condiciones de vida favorecian la desnutricion de los menores y la proliferacion
de enfermedades. Los participantes recuerdan como tanto ellos mismos como sus
iguales sufrieron algunas enfermedades en la época infantil. A algunos de sus hermanos
y hermanas este tipo de dolencias les llevaron a la muerte, pues sus familias
desconocian en muchos casos los padecimientos de los menores y en otros, no podian
asumir el coste de los medicamentos necesarios para su supervivencia.

Los protagonistas, que parten de este contexto social, sufren las consecuencias de esta
labilidad en su nifiez y en su vida adulta. Felisa, Gloria, Antonio, Paula, Modesto y
Gregorio conviven durante su infancia con condiciones de vida extremas. Sus
experiencias escolares quedan condicionadas por este contexto de partida, que les lleva
a tener que abandonar la escolaridad, en el mejor de los casos, tras ocho afios de
formacion. A la etapa escolar le sigue el duro trabajo. Su mano de obra resulta ser
fundamental para el mantenimiento de la economia doméstica, por lo que todos ellos se
emplean siendo nifios y nifias para poder cumplir con este cometido.

Sin duda, seran estas experiencias infantiles y escolares las que condicionen sus
experiencias de juventud y adultas (Tabla 12). Gregorio, Antonio y Modesto se emplean
en plena pubertad en trabajos como la agricultura, la ganaderia, el pinar, la albafiileria o
la fabrica, profesiones que vuelven a estar vinculadas con la clase trabajadora. En el
caso de las mujeres, su salida de la escuela les lleva directamente a empleos
relacionados con el hogar y el cuidado de menores, como ocurre en el caso de Paula y
de Gloria. Felisa y Gloria, ademas de contribuir con las labores del hogar, también
colaboran en las labores del campo y el cuidado del ganado, a pesar de que ninguna de
estas dos protagonistas hace mencion a la percepcion de ningan salario por el trabajo
realizado.
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Tabla 12

Caracteristicas biogréficas de los participantes

Participante Grado de estudios Profesion Tipo de vivienda
Felisa Primarios Agricultora-ama de Propiedad
casa
Gregorio Primarios sin concluir ~ Transportista Vivienda de proteccion oficial
Gloria Primarios Ama de casa Propiedad
Modesto Primarios sin concluir ~ Pe6n de fabrica, Propiedad
albafiil, gabarrero
Paula Primarios sin concluir ~ Limpieza y cuidado de  Vivienda de proteccion oficial
menores- ama de casa
Antonio Primarios Agricultor Propiedad

Fuente: elaboracidn propia

Las ocupaciones de nuestros protagonistas, repercuten de forma directa en sus
experiencias en la vida adulta. Las biografias de los participantes dan muestras de como
las directrices normativas del régimen empapan a las clases con menores recursos.
Todos los participantes contraen matrimonio entre los 20 y los 28 afios y asumen sus
responsabilidades conyugales de acuerdo a su género (los hombres se encargan del
mantenimiento econdmico del hogar y las mujeres atienden las tareas domésticas).

La vivienda de la que disponen las personas que participan en el estudio, tras el enlace
matrimonial, suele estar situada en el lugar donde desempefia el trabajo el marido y en
ninguno de los casos es de su propiedad. El alquiler de una vivienda o la donacién, por
parte de la familia de uno de los dos miembros de la pareja, de una vivienda o de una
habitacion dentro de la casa familiar, suelen ser los recursos mas utilizados.

Todos los participantes -excepto Gregorio- tienen hijos tras el matrimonio. El cuidado y
la educacion de los menores son responsabilidades asumidas por las mujeres. El
mantenimiento econdmico del nlcleo familiar es la tarea que toman los hombres. Estas
actividades se reproducen a lo largo de su vida adulta, junto a otras propias de su
género, hasta el momento de la jubilacion.

El periodo comprendido entre la jubilacion de los protagonistas y el momento actual
deja constancia de como la ocupacion profesional de los participantes y sus condiciones
de vida repercuten en sus experiencias de vejez. La pensién que los participantes
reciben tras la jubilacion es inferior a los mil euros, siendo las mujeres del estudio las
gue presentan las rentas mas bajas.
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CAPITULO IIl: CRUCE DE CAMINOS. LA LITERATURA
CIENTIFICA SOBRE LA EDUCACION EN EL
FRANQUISMO

En el recorrido sobre el paisaje interior del estudio avanzo y diviso a lo lejos un cruce
de caminos. Cuando me voy acercando se presentan diferentes lineas de trabajo ante mi
objeto de estudio. Miro al suelo. A mi alrededor estan las huellas de otras personas que
también circularon por este paisaje. Me detengo. Necesito conocer algo mas sobre estas
pisadas antes de elegir cual sera mi camino.

Booth, Colomb y Williams (2001) explican que no hay una sola formula que pueda
guiar todas las investigaciones, las claves para madurar un estudio se encuentran en el
tiempo y la lectura. Solo a través de ellas, la persona que investiga llegara a saber dénde
esta y hacia donde debe dirigirse.

Las palabras de estos autores devuelven a mi memoria el objetivo principal de la
investigacion. Recuerdo que mi interés es analizar la biografia de tres nifios y tres nifias
nacidos en familias de clase popular y cuya infancia fue vivida en la posguerra. A través
de sus relatos, pretendo conocer la influencia que la educacién formal y no formal tuvo
en sus trayectorias vitales, asi como las repercusiones de dicha educacién en sus vidas.
La educacion que los protagonistas recibieron en su infancia a través de la familia, de
los grupos sociales con los que convivian y de las ensefianzas que les fueron inculcadas
dentro del contexto escolar, determinaron las acciones y experiencias que se presentaron
en su juventud y en la vida adulta.

La educacidén constituye en las seis biografias uno de los mecanismos mas importantes
para la reproduccion social de clase y de género. “Educacion” y “franquismo” se
muestran como las dos palabras clave que permiten adentrarme en las huellas de otros
investigadores e investigadoras, para profundizar en el objeto de estudio de mi
investigacion.

El objetivo del capitulo que presentamos a continuacion es mostrar una panoramica de
la literatura cientifica publicada sobre la educacion en el periodo franquista. Para
conseguir este objetivo, nos hemos guiado por las directrices de Hernandez, Fernandez
y Baptista (2010) y Esquivel (2013). Estos autores plantean una secuencia logica de
busquedas asentada en diferentes pasos y momentos, que van desde la indagacion de
términos especificos vinculados con el objeto central del estudio, en diferentes bases de
datos, hasta la interpretacion y discusion de las fuentes obtenidas desde un anélisis
interpretativo de las mismas.

Siguiendo dichas indicaciones hemos dividido el capitulo en cuatro apartados. En el
primero, expondremos al lector algunas notas sobre como se ha llevado a cabo la
recopilacion de informacién. A continuacion, realizaremos un primer analisis de las
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basquedas a partir de datos cuantitativos. Posteriormente, desarrollaremos las
principales lineas de investigacion que conectan con los objetivos de nuestro trabajo.
Finalmente, expondremos algunos vacios tematicos que se desprenden del anélisis
realizado y esgrimiremos algunas sugerencias sobre posibles lineas de investigacion que
podrian abrirse a partir de este recorrido teorico.

3.1. Apuntes sobre la elaboracion del estado de la cuestion

Para poder elaborar este trabajo fue indispensable la asistencia a varias actividades
formativas, que se enmarcaban dentro del programa de doctorado del que nace esta tesis
doctoral. La formacion recibida nos permitié conocer las bases cientificas de datos que
resultaban ser las de mayor prestigio y rigor en el campo de las Ciencias Sociales y
Humanas. Atendiendo a este conocimiento decidimos realizar las busquedas en las
bases de datos de: a) Web of Science (WOS); b) SCOPUS; c) TESEO; d) Dialnet; y €)
ISOC.

En un momento posterior, procedimos a realizar algunas bdsquedas exploratorias a
través de diferentes términos y descriptores relacionados con nuestro objeto de estudio.
Comenzamos por centrarnos exclusivamente en las palabras “educacion y posguerra
espafiola”. Asi descubrimos un importante nimero de publicaciones que se relacionaban
directamente con algunos objetivos de la investigacion, pero la lectura previa a la
elaboracion del estado de la cuestion, nos habia permitido conocer algunas
investigaciones que este descriptor no incluia, por lo que exploramos datos a través de
otras busquedas. Probamos con las palabras “memoria escuela franquista”. Mientras en
bases de datos como Dialnet aparecian varios estudios coincidentes con estas palabras,
en otras, su nimero era escaso, por ello volvimos a cambiar los descriptores utilizados
con los términos “historia educacion franquismo”. Esta busqueda nos llevo a aumentar
el nimero de datos que las bases nos devolvian. Tras una primera lectura general de las
fuentes probamos a eliminar la palabra “historia”, pues advertimos que este término
sesgaba la busqueda.

La tultima exploracién qued6 formada por la palabra “educacion”, seguida del término
booleano “and” (y), y a continuacion la palabra “franquismo”. El nimero de
publicaciones que aparecian en las diferentes bases de datos vinculadas con estos
descriptores aument6 exponencialmente en relacion a las anteriores bldsquedas. Tras un
analisis méas exhaustivo de los datos, advertimos que en esta exploracion se encontraban
integradas mas del 90% de las publicaciones que habian aparecido en las tres busquedas
anteriores. Asimismo, aparecia un importante nimero de trabajos que fueron
consultados a lo largo del periodo de elaboracion del estudio, por lo que decidimos
formar nuestro estado de la cuestion a partir de estos descriptores.

Tras la basqueda pertinente en cada una de las bases de datos tomadas como referencia,
procedimos a organizar la informacion obtenida. En un primer nivel, la documentacion
fue categorizada a nivel cuantitativo. De esta forma, fuimos organizando los
documentos, en diferentes tablas, de acuerdo con su formato de publicacion. Han sido
objeto del andlisis que hemos llevado a cabo, libros, capitulos de libros, articulos
cientificos y tesis doctorales.
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Después de una primera lectura de las fuentes, a partir de titulos y resumenes,
seleccionamos aquellos trabajos que tenian una relacion directa con nuestro objeto de
estudio. Para ello elaboramos una tabla con algunos de los temas que podian ser de
nuestro interés, una vez consultadas todas las fuentes disponibles.

Las investigaciones seleccionadas pasaron un primer filtro tras su lectura y fueron
categorizadas atendiendo al afio de publicacion; su contextualizacién a nivel nacional o
regional; el tipo de fuente que utilizaban; la etapa historica que analizaban; y
finalmente, procedimos a su organizacion desde las categorias que marcardn nuestra
investigacion: educacién formal y educacion no formal e informal.

Seguidamente, procedimos a la lectura de las fuentes anteriormente seleccionadas y
elaboramos una interpretacion de los datos. Para ello nos fijamos en tres perspectivas:
principales lineas temaéticas que guiaban los estudios, autores y autoras relevantes de
cada una de las lineas planteadas y por ultimo, vacios tematicos descubiertos.

El dltimo paso fue la realizacion de una critica a las fuentes descubiertas y la
presentacion de algunas lineas de investigacién que nos surgieron tras la lectura y el
analisis de las publicaciones seleccionadas.

3.2. La busqueda de fuentes

La consideracion de las bases cientificas de datos con mayor impacto a nivel nacional e
internacional (WOS, SCOPUS, TESEO, DIALNET E ISOC) y la utilizacion del
descriptor “educacion y franquismo” en cada una de ellas, nos permitieron rescatar un
total de 1.495 documentos (Tabla 13). En este punto, nos gustaria explicar que somos
conscientes de las limitaciones y el reduccionismo que entrafia este estado de la
cuestion, principalmente forjadas por los términos utilizados en la busqueda y las bases
de datos consideradas. No obstante, esta primera panoramica, si puede proporcionar una
aproximacion a los temas que se presentan en el estudio de la educacion en el
franquismo y las lineas de trabajo que lo componen.

Tabla 13

Busquedas en bases de datos con el descriptor "educacion y franquismo"

Base de Total  Articulos  Tesis Libros Capitulos  Interés para la Fecha
datos revista doctorales de libro tesis elementos
WOS 9 9 5 2010-2018
SCOPUS 488 427 38 23 107 1990-2018
TESEO 12 12 10 1993-2015
DIALNET 692 439 92 23 139 343 1978-2018
ISOC 294 294 93 1977-2016
Total 1.495 1.169 103 61 162 558

Fuente: elaboracidn propia

Una primera clasificaciéon de la produccion cientifica por fechas, arroja algunos datos
sobre los afios en los que comienzan a publicarse investigaciones sobre nuestra tematica
de estudio. Comprobamos que dos afios después de la muerte del dictador, la educacion
en la etapa franquista empieza a ser objeto de debate a nivel pedagdgico (nuestra
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curiosidad personal nos llevo durante estos afios a adentrarnos en la literatura cientifica
publicada y comprobamos como en otras ciencias como la Historia, la Sociologia o la
Antropologia ya aparecen estudios criticos sobre la dictadura desde la década de 1960).

Las publicaciones recogidas en las diferentes bases de datos exploran una serie de temas
que pueden ser analizados desde cuatro categorias: politica, cultura, educacion vy
memoria (Figura 1).

Desde la politica, las bases de datos nos devuelven un abundante nimero de estudios
que tratan de adentrarse en el campo de las diferencias entre la politica interior y
exterior; la politica social y economica llevada a cabo por el régimen (principalmente
centrada en el periodo autarquico) y las consecuencias que esta politica econdémica
produjo entre la poblacion. También se exponen estudios sobre los trabajadores y su
organizacion sindical; la politica judicial, que presenta algunas contribuciones sobre el
proceso depurador del funcionariado pablico o la situacion legal de la mujer; la politica
cultural, centrada en el adoctrinamiento de la poblacién a través de la censura de los
medios de comunicacion y la literatura, asi como el adoctrinamiento de la juventud
desde las ramas juveniles de la Falange; y por ultimo, estudios comparados entre el
régimen franquista y otros regimenes totalitarios del siglo XX, como el aleman, el
italiano o el portugués.

Arte; pintura; escultura; teatro; cine;
prensa; radio; television; religion; folclore;
simbolos; valores; creencias;
representaciones colectivas; nacional-
catolicismo

Politica interior y exterior; politica y
organizacion social; politica econémica;
politica judicial; politica cultural; estudios
comparados
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Politica educativa; niveles educativos;
depuracion docente; materiales educativos;
cultura escolar; formacion del magisterio

Represion politica (prisiones y exilio);
represion econdmica; memoria
femenina; grupos silenciados; memoria
literaria

Figura 2. Categorias y temas vinculados con el descriptor "educacion y franquismo"
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Desde el plano cultural, los trabajos que se presentan responden a temas vinculados con
el campo de las artes; la pintura; la escultura; el teatro; la prensa; el cine; las primeras
emisiones de television; el folclore; las vivencias religiosas; la adopcion de ciertos
simbolos que llevan al aprendizaje de la identidad nacional; la asuncion de creencias
culturales y representaciones colectivas; o la influencia del nacional-catolicismo.

Dentro de la educacion formal, se despliegan temas como: la politica educativa; la
depuracién docente; la formacion del magisterio (en la que los trabajos hacen especial
énfasis en la formacién de género y la educacion fisica); la formacion en los distintos
niveles educativos, en los que toma especial protagonismo la educacion primaria (de
esta etapa los estudios abordan cuestiones como las principales diferencias que se
presentan entre centros rurales y urbanos, la cultura escolar, los materiales educativos,
los programas de estudio y la figura del docente).

Por ultimo, una linea que acumula bastantes trabajos es la centrada en la memoria. Los
estudios que se presentan en este encuadre tratan de recoger aspectos como: las
condiciones de vida de presos politicos y exiliados; las experiencias biograficas de los
represaliados en y después de la guerra; las vivencias de la poblacion femenina y su
condicion sumisa; las voces de algunos grupos silenciados por la historiografia
tradicional, como las clases populares o la infancia; o la memoria literaria que fue
censurada durante aquel periodo.

Nos interesa destacar en este punto, como conclusion general, que un amplio porcentaje
de las 1.495 publicaciones analizadas (més de un 70%), utilizan como base de sus
analisis fuentes escritas. Archivos historicos y judiciales se presentan como los centros
mas visitados por los investigadores e investigadoras para iniciar sus pesquisas. No son
abundantes, en cambio, aquellos estudios que tratan de adentrarse en el uso de fuentes
alternativas a las tradicionales, como las iconograficas, las audiovisuales o las orales.

Después de hacer una primera lectura de los trabajos, a través de titulos y resumenes,
procedimos a realizar una seleccion de aquellos documentos que tuvieran una relacion
con nuestro objeto de investigacion: la educacion formal y no formal de las clases
populares en el primer franquismo. Para poder hacer la seleccion, decidimos
confeccionar una lista de temas, que pudieran servir de guia para el trabajo de
discriminacion de fuentes, que se explican en la siguiente tabla:

Tabla 14

Temas guia para la seleccion de fuentes

Educacion no formal e informal Educacion formal
Temas Educacion familiar Docente
Educacion de la infancia Tiempo y espacio escolar
Educacién de género Curriculum
Educacion politica Materiales y textos escolares
Educacién religiosa Politica educativa
Educacion juvenil (Seccién Femenina, Asignaturas
Frente de Juventudes)
Educacion servicio militar Relaciones educacion- sociedad

Fuente: elaboracién propia
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Los temas considerados nos llevaron a seleccionar un total de 558 trabajos, que tras ser
organizados en una lista final de referencias, cuidando que no apareciese ningan archivo
duplicado, nos presentd un total de 474 publicaciones (Tabla 15).

Los documentos seleccionados se encuentran contextualizados a nivel temporal entre
1977 y 2018 (la ultima revision de datos se realizo con fecha 20 de marzo de 2018).

Tabla 15

Referencias relacionadas con el objeto de estudio

Total Avrticulos Tesis Libros Capitulos de Actas Fecha
libro elementos
474 339 54 21 30 30 1977-2018

Fuente: elaboracidn propia

Desde una primera clasificacion de los mismos, vemos como un amplio porcentaje de
las publicaciones son articulos cientificos, seguidos de tesis doctorales, capitulos de
libro y libros impresos.

Tomando como referencia los afios en los que se enmarcan los trabajos seleccionados
apreciamos que el mayor volumen de la produccion cientifica, relacionada de forma
directa con nuestro objeto de estudio, estd concentrada entre en los ultimos dieciocho
afios (Figura 3). Sera a partir del afio 2010, cuando su nuimero aumente de forma
notoria, siendo dentro de este conteo los articulos cientificos los que sobresalen por
encima del resto de publicaciones.

280

260

240

220

200

180

160

140

120

N? publicaciones

100

80

60

40

20

1970-1979 1980-1989 1990-1999 2000-2009 2010-2018
Afos

Figura 3. Relacién entre publicaciones y afios en los que se enmarcan

Si nos cefiimos a las categorias previas que nos marcabamos en el estudio para la

seleccion de temas (educacion formal y educacion no formal o informal), apreciamos
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que existen amplias diferencias entre ambas (Figura 3). EI nimero de trabajos que se
relacionan con contenidos puramente educativos, vinculados con la educacion formal,
superan a aquellos otros que tratan de poner su objeto de estudio en la educacion no
formal.

Un primer analisis de estos trabajos nos lleva a hacer visible que ambas categorias
resultan ser excluyentes en la mayoria de las investigaciones, es decir, que los trabajos
suelen abordar o cuestiones referidas a temas que podriamos relacionar con la educacion
formal del réegimen o aquellos otros orientados a aspectos educativos no formales o
informales, pero no suele resaltar en el total de investigaciones una combinacion de
ambos tipos de educacion ni en los objetivos ni en el analisis de los datos. EI numero de
trabajos que tratan de estudiar ambos tipos de educacion no llegan a una veintena.
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Figura 4. Relacién entre publicaciones y categorias primarias de andlisis

En relacion a los afios que son objeto de estudio de las publicaciones, observamos
algunas diferencias (Figura 4). Son mayoritarios los estudios que se centran en analizar
el periodo histérico comprendido entre 1936 y 1959, que se corresponderia con la etapa
historica de la guerra civil y la posguerra. La década de 1960 no ha sido de especial
interés para los investigadores y la relacionada con el final del franquismo y la
Transicién democratica, presenta algunas investigaciones que en la actualidad estan
siendo objeto de discusion por la historiografia tradicional. Pero la mayor parte de las
publicaciones hacen referencia a toda la dictadura franquista, sin precisar un periodo
concreto.

Nuestro andlisis ha querido incidir sobre aquellas publicaciones contextualizadas
exclusivamente en el periodo de posguerra y aquellas otras que se dirigen a investigar
otra etapa de la dictadura o la dictadura completa, sin ningun tipo de precision. En la
Figura 4 se puede apreciar como 142 trabajos de los 474 seleccionados abordan de
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forma exclusiva el periodo de posguerra, mientras el resto esta centrado en su mayoria
en mostrar una panoramica general del franquismo desde algunos temas precisos.

De los 142 trabajos enmarcados en el periodo de posguerra, una primera revision de los
mismos nos permite apreciar que la mayor parte tratan de estudiar aspectos relacionados
con lo que llamariamos en nuestro analisis “la educacién formal” (86 publicaciones),
mientras un niumero mas pequefio (56 publicaciones) tratarian de aportar algunos datos
sobre “la educacion transmitida en contextos no formales o informales™.
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Figura 5. Relacién entre publicaciones y etapas de la Dictadura

Una Ultima panoramica de datos a través de su analisis nos la podria dar su
contextualizacion (Tabla 16). Hemos constatado cémo el mayor volumen de las
publicaciones presenta un estudio de algin tema vinculado con la educacién a nivel
nacional (364 trabajos). El resto son investigaciones centradas en alguna region
espafola.

Desglosando los datos por regiones observamos que Andalucia es la comunidad que
acumula el mayor volumen de trabajos (19), contextualizados tanto a nivel regional
como provincial. En este conteo, Malaga suma un total de seis trabajos.

Castilla y Lebn también es otra de las regiones con un amplio volumen de
investigaciones (16). Provincias como Zamora, Salamanca o Segovia son las que
atesoran la mayor produccion cientifica de la comunidad.

Otras regiones como Pais Vasco o Valencia ocuparian un tercer lugar, con 11 y 12
publicaciones respectivamente. Le siguen Islas Baleares (7), Islas Canarias (6), Catalufia
(6), Castilla-La Mancha (5) y Madrid (5) y otras comunidades como Asturias, Alicante,
Cantabria, Castellon, Extremadura, Galicia, La Rioja, Murcia o Navarra que suman un
numero inferior a 5 trabajos.
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Tabla 16

Relacion entre publicaciones y contextualizacion regional

Contextualizacién N° de publicaciones

Africa
Alicante
Andalucia
Asturias
Baleares
Canarias
Cantabria
Castellon
Castilla-La Mancha
Castillay Ledn
Catalufa
Espafia
Extremadura
Galicia
La Rioja
Madrid
Murcia
Navarra
Pais Vasco
Valencia

w
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Fuente: elaboracidn propia

A pesar de estos datos, queremos expresar que muchos de estos trabajos utilizan en los
analisis datos relativos una regién, pero después, generalizan los resultados de la
investigaciéon. Por tanto, este tipo de trabajos se han integrado en el grupo de
publicaciones contextualizadas bajo la denominacion “Espafia”.

3.3. Interpretacion de las fuentes recopiladas

El primer andlisis de las investigaciones vinculadas con nuestro tema objeto de estudio,
nos llevan a definir cuales son las lineas de investigacion mas relevantes que se
presentan dentro de cada una de las categorias que han sido objeto de analisis, asi como
los autores y autoras referentes dentro de cada linea de trabajo y los vacios tematicos
percibidos en la literatura consultada. Seran estas lagunas de conocimiento las que
aprovecharemos para inspirar nuevas lineas de investigacion (Hernandez et al., 2010).

A continuacion presentaremos una interpretacion de las fuentes recopiladas a través de
los dos nucleos que hemos seguido en la recogida de fuentes: educacion formal y
educacién no formal o informal.

3.3.1 Educacion formal

Los rayos de sol que iluminaban la Espafia estival de 1936 fueron desapareciendo
envueltos por un ciclén politico, econdémico y social que derivé en la gran tormenta del
mes de julio: la guerra civil. Espafioles y espafiolas se vieron obligados a posicionarse
en aquel conflicto en el bando franquista o en el republicano, en muchas ocasiones sin
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saber que aquella decision ideoldgica condicionaria su vida y su historia a partir de
aquel momento.

Por aquel verano de 1936, mientras las calles espafiolas con nombres republicanos iban
siendo ocupadas por militares empufiando fusiles, la poblacion que habitaba los
territorios dominados comenzé a sufrir los primeros mecanismos de coaccion. La
depuracion del funcionariado publico se convirtié en una de las principales actuaciones
en aquellos primeros meses de guerra. A los fusilamientos y penas de carcel para todas
aquellas personas contrarias a la causa franquista se unieron otro tipo de castigos y
sanciones que iban desde el traslado forzoso hasta la inhabilitacion de cargos como
elementos de control politico (Berlinches, 2015; Gonzalez Roldan, 2001).

Dentro del funcionariado publico, el colectivo docente fue pronto el principal objetivo
de la estrategia de purga, pues urgia crear un cuerpo profesional adepto al régimen, que
fuera capaz de transmitir sus principios dogmaticos (Ortega & Ruiz, 2013). La
depuracién afecté a todos los niveles educativos, desde la Universidad (Claret, 2006;
Gonzélez Roldan, 2001), hasta la ensefianza secundaria (Grana, 2005; Grana & Martin,
2003; Martin, Grana, & Sanchidrian, 2010; Negrin, 2005; Redondo, 2013; Sanchidrian,
Grana, & ZU(fiiga, 2011), llegando finalmente hasta la escuela.

El magisterio de primera ensefianza se convirtio en uno de los colectivos contra el que
se llevaron a cabo las actuaciones mas represivas, por ser considerado un cuerpo
especialmente mimado por el gobierno republicano (Ramos, 2006). Aquellos maestros y
maestras republicanos que habian hecho florecer la cultura en muchos nicleos de
poblacién analfabetos, favoreciendo la creacion de un pais mas moderno y europeo,
eran ahora culpados por inculcar un modelo educativo contaminado de ideas perniciosas
importadas desde el extranjero (Gutiérrez, 2014). Por ello, la depuracion del Magisterio
nacional tratard de realizar una seleccién ideoldgica de los maestros y maestras con
fines preventivos y punitivos, que afectarad a mas de un tercio de la plantilla. Los puestos
de trabajo de estos funcionarios fueron ocupados por militares que habian participado de
forma activa en el conflicto bélico, heridos y mutilados de guerra. Sin ningun tipo de
formacion académica ni preparacion pedagdgica estas personas se convirtieron en los
docentes de la Nueva Espafia imponiendo una disciplina castrense a sus estudiantes y
mermando notablemente la educacion espafiola de mediados de siglo (Garcia Monfort,
2015).

La depuracién no solo afectd al funcionariado docente en activo, sino a todos aquellos
estudiantes que en tiempos pretéritos a la guerra se encontraban cursando estudios de
Magisterio. Las escuelas Normales de maestros vieron como su alumnado quedo
salpicado por la depuracion, siendo castigados todos aquellos maestros en formacion
que habian participado de forma activa a nivel politico y social con la causa republicana
(Martin & Grana, 2016).

Ante aquella situacion fueron muchos los que encontraron en la huida fuera de las
fronteras la Unica forma de conservar su vida tras la ocupacion franquista del territorio.
Francia y distintos paises de Latinoameérica, como Mexico, se convirtieron en el refugio
de muchos docentes cuyo unico delito habia sido ensefiar (Marques, 1997; Porto, 2005).
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Explican Fernandez y Agullé (1997) que los grandes perdedores de aquella depuracion
del cuerpo docente no solo fue el colectivo docente sino toda la sociedad espafiola, que
vio como la pedagogia franquista enterrd el progreso cultural de la Espafia de preguerra.

Tras el analisis de referencias bibliograficas comprobamos que la linea de investigacion
centrada en la depuracion docente adolece de tres limitaciones: el localismo, la
parcelacion y la periodicidad de los estudios. Regiones como Castilla-La Mancha,
Andalucia, Castellon, Alicante, Valencia, Extremadura, Castilla y Ledn, Pais Vasco,
Gran Canaria, Cantabria o Asturias son las que agrupan el mayor nimero de trabajos, a
pesar de que la mayoria de ellos estan centrados exclusivamente en la depuracion del
magisterio primario (Agull6 & Fernandez, 2014; Berlinches, 2015; Doménech, 2016;
Garcia Monfort, 2015; Gudian, Gutiérrez, Obregon, & Menéndez, 2013; Jiménez, 2003;
Montero-Pedrera, 2008; Negrin, 2005; Ostolaza, 1996; Pozo, 2005; Ramos, 2005, 2006,
2007; Redondo, 2013; Uria, 1984; Vilanova, 2015). Estos trabajos revisan el periodo
comprendido entre 1936 y 1945, siendo escasos los que estudian todo el periodo de la
dictadura (Pablo, 2007).

Algunas investigaciones como la de Sanchidrian et al. (2011), pretenden cubrir estas
lagunas de investigacién, presentando resultados de la depuracién a nivel nacional del
profesorado de Instituto de Segunda Ensefianza (1936- 1942), a pesar de que, los datos
cuantitativos no son capaces de mostrar la violencia vivida por el profesorado en
aquellos afios.

Mientras el colectivo docente estaba siendo depurado, el régimen franquista instauraba a
nivel universitario, un modelo singular que tomaba como referente la Edad Media y que
se concreta en la ley de 29 de julio de 1943, sobre ordenacién de la Universidad
espafola (Tamburri, 2001). En esta disposicién, se reconocia los derechos de la Iglesia
en materia educativa, pero su papel se subordinaba al de la Falange. Basta con recordar
que en dicha legislacion se apuntaba que el rector de la Universidad, ademas de
catedratico, debia ser militante de FET y de las JONS; los profesores, para poder
impartir sus clases, tenian que tener en posesion un certificado de adhesion a los
principios del Movimiento Nacional; el claustro de profesores era designado por la
jerarquia de mando; e incluso la propia condicién de estudiante se adquiria por
concesién del rector (Puelles, 2008, p. 107).

Una fuerte centralizacion de la Universidad, encarnada en el predominio académico de
Madrid, unos planes de estudio homogéneos a nivel nacional y una hegemonia de las
carreras humanisticas, por encima de otros estudios superiores, capacitaban a un
alumnado universitario escaso y procedente, en su mayoria, de los sectores con mayores
recursos de la sociedad (Ruiz, 2005; Saorin & Blasco, 2017; Sotés, 2002).

El predominio de la figura masculina en la ciencia y la universidad tomaba en aquellos
afios, un protagonismo significativo (Canales, 2006; Gonzalez & Paya, 2017). Las
mujeres que lograban acceder a este nivel educativo superior, se aproximaban a aquellas
parcelas del saber vinculadas con la condicion femenina que les habia sido inculcada en
la familia y en la escuela, por ello, su presencia resultaba ser mayoritaria en ambitos
relacionados con la sanidad y la educacion (Hernandez, Torralba, & Navarro, 2013; San
Roman, 2001).
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Estos cambios en los primeros afios de posguerra en el sistema universitario espafiol,
supusieron una amplia transformacion y retroceso no sélo en el plano educativo
(Fuertes, 2015; Mancebo, 1998), sino también en la investigacion espafiola. La
actividad investigadora quedd limitada por la politica cientifica que llevo a cabo el
régimen, siempre dependiente de las actividades promovidas por la Junta de Ampliacion
de Estudios y el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas (Canales, 2012;
Hernandez Sandoica, 2008; Quiroga, 1999; Malet, 2009; Peralta, 2007; Rabazas &
Ramos, 2007; Ruiz, 2005; Santesmases, 2007).

Habria que esperar hasta finales de los afios cincuenta, para ver algunas vias de apertura
y mejora que permitieran animar el alicaido panorama de la universidad espafiola del
momento (Gonzélez Gomez, 2014). Universidades como la de Salamanca
desblogquearon este adormecimiento gracias a la llegada de estudiantes extranjeros a las
aulas y la promocién de algunos intercambios de profesorado, siempre procurando que
estos se hicieran bajo los limites marcados por el nuevo gobierno (Gonzalez Gémez,
2011, 2013, 2014).

Desde el marco universitario, uno de los planes de estudio que mas publicaciones
agrupa es el relacionado con el Magisterio. Los proyectos sobre los estudios de
Magisterio elaborados a partir de 1938 inculcaban la preparacion superior del cuerpo
docente bajo los presupuestos de un pedagogia de caracter catdlico, conservador y
moralizante que sirviera a los intereses del régimen (Araque, 2009; Grana & Martin,
2016; Gonzélez Pérez, 2017; Peralta, 2000; Sanchidrian, 2008b; Vifiao, 2013).

La separacion de estudiantes en las Normales de maestros segun el sexo, el
restablecimiento de las normas y cuestionarios de 1914, la intensificacién de practicas
religiosas y el estudio de la historia nacional son solo algunas de las medidas que
empezaron a implantarse a comienzos de la década de 1940 y que situaron el perfil del
maestro en los niveles mas bajos de su historia (Jiménez, 2003; Molero, 2000; Valero,
2017; Vilanova, 2015).

La legislacion educativa decretada en 1945, continu6 con esta linea de trabajo clasista y
sexista, otorgando un fuerte protagonismo a la figura docente femenina en los niveles
educativos primarios (Berruezo, 2011; Monés, 1991). El plan de formacién de maestras,
lejos de favorecer su condicidn docente, preservaba su funcion femenina como perfecta
madre y esposa (Canales, 2018; Gonzalez Pérez, 2014; Mahamud & Martinez, 2014;
Rabazas, 2001, 2005; Subirats, 1988).

Asignaturas como la educacion fisica o la musica sirvieron para incentivar estas
diferencias entre sexos en el marco educativo docente. En el caso de la primera materia,
los investigadores e investigadoras, no solo se fijan en el conocimiento de la materia
desde la legislacion educativa, sino que destacan por quién es ensefiada, tanto en el
ambito oficial como en el extraoficial (maestros e instituciones del Movimiento),
aspectos que proyectan algunos datos sobre como eran tejidos ciertos procesos de
transmision ideologica en el cuerpo docente (Castaiion, 2009; Corzo, 2017; Garcia-
Merino, 2015; Gonzélez Martin, 2016; Pérez-Colodrero & Garcia-Gil, 2016).
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Los trabajos destinados a la formacion del profesorado en educacion fisica son
abundantes. Con la creacion del Frente de Juventudes en 1940, como instrumento para
el adoctrinamiento politico de los jovenes en los principios del Movimiento Nacional, se
presenta la obligatoriedad de formar a la juventud de todos los niveles educativos, en la
educacion fisica y deportiva. El cuerpo infantil debia someterse con el fin de ofrecer una
imagen idealizada, tomada de otros regimenes totalitarios. Nifios y nifias debian recibir
un tipo de educacion fisica diferenciado, pues sus actividades en la vida adulta no serian
las mismas ni tampoco se buscaba la homogeneizacion fisica de ambos sexos.

Esta idea es la que permite que en 1941 se establezca un modelo de educacion fisica
diferenciada en funcion del sexo de los escolares y una instruccion desigual para los
docentes destinados a impartirla. Personas provenientes de los ambitos politico y
militar, con un discurso carente de toda formacion pedagogica, fueron empleadas en la
docencia masculina de esta materia (Coterdn, 2012; Herrero, 2002; Vizuete, 2012). En
el caso de la mujer, un profesorado especifico, dependiente de la Seccion Femenina se
formaba para la promocion en los centros educativos femeninos de una préctica fisico-
deportiva ligada al fomento de la sumisién, la belleza y la fertilidad (Ayala & Zagalaz,
2016; Coteron, 2012; Manrique, 2003, 2006, 2008a, 2008b; Manrique, Torrego, Lopez,
& Monjas, 2009; Mena, 2007; Pajardn, 1996; Rabazas, 2000; Ramirez, 2012, 2014;
Zagalaz, 2001; Zagalaz & Cachon, 2012; Vizuete, 1996).

Hay algunos aspectos dentro de la investigacion en educacién fisica, que merecen ser
mas estudiados. Ya hemos visto que la formacién femenina acumula un importante
namero de publicaciones, pero no lo es tanto la masculina (Herrero, 2002; Vizuete,
2012). Ademaés seria interesante adentrarse en el conocimiento de las academias
nacionales, focos de formacién de este tipo de profesorado (Vizuete, 2012; Zagalaz &
Cachon, 2012).

La formacion del cuerpo docente quedaba restringida a la vida universitaria. Son varias
las investigaciones que explican como los maestros y maestras no contaban con un
programa de formacion permanente tras su formacion en las escuelas Normales, aspecto
que condicionara de forma decisiva su labor dentro del ambito escolar. Las Semanas de
Misiones Pedagdgicas y algunos cursos, promovidos a partir de 1957 por el Centro de
Documentacion y Orientacion Didactica, serén las Unicas actuaciones que se llevarén a
cabo hasta la década de los sesenta para actualizar la formacién docente (Dominguez,
2003; Gonzéalez & Groves, 2015).

El oficio de maestro resultaba ser una profesion que no solo quedaba condicionada por
la escasa y adoctrinadora formacion recibida sino por la politica educativa a la que se
encontraba sometido el colectivo (Barceld, Comas, & Pozo, 2018; Calvo, 2006; Ferraz,
1998; Martin Fraile, 2015; Murua, 2009; Pozo & Rabazas, 2010 y 2013).

Los influjos que la Italia fascista y la Alemania nazi ejercieron sobre la politica
educativa espafiola, desde comienzos de la posguerra, puede corroborarse gracias al
estudio de la produccién legislativa espafiola en materia educativa hasta 1945. Al
referencial papel de la Iglesia y sus dogmas catolicos, se unieron ciertas
correspondencias con modelos fascistas, que buscaban la promocion de la identidad
nacional de los estudiantes a través de una pedagogia alimentada por el socialismo
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humanista. La autoridad, la jerarquia, el orden la disciplina y el aristocratismo fueron
los valores que presidieron la pedagogia del momento (Berruezo, 1993; Fernandez,
2005; Gonzalez Pérez, 2017; Morente, 2005; Puelles, 2000, 2008, 2011).

Para llevar a cabo este tipo de pedagogia se siguieron algunos pasos fundamentales: la
depuracién docente -como ya vimos-; el expurgo de bibliotecas escolares y libros de
texto -como veremos mas adelante- y la elaboracion de una serie de leyes capaces de
inculcar a los estudiantes y los docentes los principios del nuevo orden.

A las primeras disposiciones legales, que fueron modificando desde 1936 la educacion
en los territorios ocupados por el franquismo se unié el 20 de septiembre de 1938 la Ley
de Reforma del Bachillerato. Esta normativa buscaba la formacion de una minoria
rectora de las altas élites, que fuera el foco de las nuevas clases dirigentes. Clase y
género se presentaban como dos factores determinantes para poder cursar estudios en
este nivel (Araque, 2010; Canales, 2011, 2012; Grana, 2007).

Bajo un plan formativo fuertemente centrado en la cultura clasica y la religion catélica
se adoctrinaba a los bachilleres en los principios del régimen (Araque, 2011; Celada &
Esteban, 1999; Delgado, 2001; Gonzélez Pérez, 2012; Puelles, 2000, 2008, 2011).
Dicha formacion era impartida por un profesorado mayoritariamente masculino,
afirmacion que puede corroborarse gracias al descenso del nimero de profesoras que se
registran en este nivel, que no veria volver a ascender hasta finales de los afios sesenta,
con la generalizacion de este tipo de ensefianza y la creacion de nuevos centros (Araque,
2008; Grana & Martin, 2016; Martin Zafiga, 1995; Sanchidrian, 2005; Serrano, 2012).

El debilitamiento de los regimenes totalitarios a lo largo de la década de 1940 y la
necesidad que el régimen tenia por aquellos afios, de seguir manteniendo apoyos
exteriores firmes, propicio una alianza entre el Estado y la Iglesia, que se hizo visible
con la ley primaria de 17 de julio de 1945. Esta ley, que habia sido demandada desde
1936 por diferentes colectivos profesionales del &mbito del magisterio, ante la ausencia
de un curriculo que cohesionara la labor de los maestros y maestras de la Espafia que
naceria tras la guerra, tenia como Unica finalidad infundir a los escolares en el amor a la
Patria y a los dogmas cristianos, asi como hacerles conscientes de su condiciéon de
género, a través de una capacitacion diferenciada para nifios y nifias (Celada, 1999;
Lopez, 2014; Pozo & Rabazas, 2013; Roig, 2003). Son muchos los estudios que hablan
de los perjuicios que supuso la asuncion de una educacion diferenciada para cada sexo,
especialmente para el colectivo femenino.

Esta educacion primaria favorecio que las posibilidades de las mujeres para continuar
sus estudios después de la escuela fueran limitadas, ya que la funcién principal para la
que habian sido educadas era la satisfaccion de su papel como futuras madres y esposas
(Flecha, 1989; Gomez, 1990; Sonlleva & Torrego, 2014).

El nivel educativo primario ha sido la linea de investigacion que ha acumulado el mayor
numero de publicaciones sobre la educacion franquista. Dentro de la tipologia de
centros, que mencionaba la citada Ley Primaria de 1945, las escuelas publicas
nacionales son las que agrupan mas trabajos. Algunos ejemplos de este tipo de estudios
son los de Barcel6 y Rabazas (2014); Diaz Gonzalez (2015); Diego (2003); Duran y

123



Memoria y reconstruccion de la escuela franquista en Segovia. La voz de la infancia de las clases populares

Alvarez (2018); Egea (1999); Navarro (1989); Porto e Iglesias (2006); Rodriguez
(2014); o Zabaleta, Garmendia y Murua (2015).

A su vez, en este grupo de publicaciones, destacan aquellas publicaciones que proyectan
algunos datos sobre la diferencia que existia entre escuelas rurales y urbanas. A las
deficiencias que los centros rurales presentaban en cuénto a los locales destinados a uso
educativo y la dotacion de materiales y recursos se unian otros problemas como la ratio
entre el docente y los estudiantes, el analfabetismo o el absentismo escolar, aspectos que
hacian dificultosa la practica profesional en este tipo de escuelas, a diferencia de los
centros urbanos (Berlanga, 2003; Collado, 2016; Domingo & Tomé, 2016; Hernandez
Diaz, 2000, 2008; Molina & Sanchidrian, 2017; Navarro, 1988; Pozo & Rabazas, 2011,
Sonlleva & Torrego, 2014).

Las escuelas regidas por 6rdenes y congregaciones religiosas también han sido objeto de
analisis en algunos trabajos. La proliferacion de asociaciones religiosas dedicadas a la
ensefianza en el nivel primario en tiempos de posguerra posibilité un gran crecimiento
de esta tipo de educacién. Las actividades que se inculcaban a los estudiantes en las
escuelas religiosas, en las que imperaban los actos litlrgicos y todo tipo de précticas
espirituales, tenian como objetivo afianzar la fe y religiosidad entre los escolares,
ademas de constituir el vivero para reclutar vocaciones religiosas e involucrar a la
juventud en la Accion Catdlica (Barceld, Moll, & Sureda, 2017; Davila, Naya, &
Murua, 2016; Faubell, 2000).

Otras tipologias de escuelas como las de Patronato, las privadas, las extranjeras en
Espafia y las espafiolas en el extranjero no cuentan con un ndmero importante de
investigaciones (Negrin, 1989; Palacios & Ruiz, 1993; Ruiz, 2009).

Tampoco lo hacen aquellos centros que se citan en el capitulo Il de la Ley Primaria de
1945, como son las escuelas de adultos (Garcia Redondo, 2014a, 2015, 2017; Gastdn,
1966; Navarro, 1989; Pérez, 2009; Sebastian, 2008); las escuelas de anormales,
sordomudos y ciegos; las escuelas al aire libre y las reformatorias.

Seréan las Escuelas- Hogar, las que llamen mas la atencién de los investigadores hasta el
momento. Este tipo de escuelas estaban destinadas a atender a una poblacion infantil
con problemas de transporte, a menores huérfanos y a la infancia en situacion de
abandono. Trabajos como los de Cenarro (2005, 2012, 2013); Pérez (2007); Sanchez
(2008); o Sanchez y Hernandez (2009) mencionan como algunas instituciones de
beneficencia como Auxilio Social, llevaron a cabo una labor pedagdgica con los nifios y
niflas mas desfavorecidos, aunque contintdan sus trabajos exponiendo que esta labor
tenia un doble sentido. Los menores que se encontraban internos dentro de estas
instituciones, a la edad de siete afios comenzaban a recibir su educacion primaria. En
ella, la carga politica y religiosa imperaba a lo largo del horario escolar. El objetivo era
formar la identidad nacional, catdlica y sindicalista de los méas pequefios, hasta la edad
de catorce afios, momento en el que eran instruidos en el aprendizaje de oficios técnicos
e industriales, con los que posteriormente servian a la institucion de acogida.

La figura del director o directora de cualquiera de los centros educativos que se citan en
la ley podria ser crucial para el estudio profundo de esta linea de investigacién, a pesar
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de que no son abundantes los trabajos que tratan de analizarla. La seleccion del director,
sus funciones, la formacion que se requeria para desempefiar dicho cargo y las
relaciones que se establecian entre el director y los maestros y maestras del centro son
solo algunos de los objetivos que abordan investigaciones como las de Egido y Paredes
(1994) y que seria interesante continuar estudiando.

De la misma forma, la inspeccion de centros, podria ser otra linea de investigacion
demandada para el estudio de la educacion franquista y que acumula escasos trabajos.
Los estudios realizados hasta el momento nos permiten conocer los mecanismos de
control ideoldgicos que ejercio el franquismo sobre las actividades que maestros y
maestras desarrollaban en su aula (Garcia & Cazorla, 2007; Mufioz, 1993; Rabazas &
Ramos, 2007; Santander, 2009).

Dentro del apartado educativo, la cultura y la practica escolar ha sido uno de los temas
que atesora mayores contribuciones. A traves de los estudios realizados, podemos
comprobar, cdmo aunque las construcciones escolares no fueron el objetivo
fundamental del régimen (Irlés, 2016; Navarro, 1989; Visedo, 1993) si lo fue la
representacion del espacio escolar. Las aulas estaban cargadas de una abundante
decoracion patridtica y religiosa que ejercia una gran violencia simbolica y
adoctrinadora entre los estudiantes. Junto a ella, los programas escolares, proyectaban
un modelo educativo con gran influencia nacional- catdlica.

En aulas diferenciadas por sexos y bajo un curriculum clasista, sexista y segregador, los
estudiantes eran sometidos desde los seis hasta los catorce afios a una serie de précticas
educativas y actividades escolares, desde las que se pretendia que quedaran
impregnados de la cultura que el régimen y la Iglesia proyectaban para la infancia. Para
los nifios, se buscaba una alfabetizacion en valores masculinos. ElI fomento del
patriotismo, la virilidad, el valor, la disciplina y el orden se presentaban como
elementos clave de la educacion de los pequefios, aspectos que les ayudarian a
desarrollar un papel pablico en la vida adulta (Sonlleva & Torrego, 2018). Para las
nifias, a traves de asignaturas vinculadas a ciertos conocimientos del hogar y la
maternidad, se iba labrando su camino en una Unica direccion: satisfacer su papel como
futuras madres y esposas de la Nueva Espafia (Sonlleva & Torrego, 2014).

En este contexto, el maestro y la maestra se presentaban como dos figuras clave para
adoctrinar a la infancia. Su labor no solo estaba enmarcada en el contexto escolar sino
que trascendia los limites de la escuela. Su relacion con los poderes eclesiasticos y
politicos del régimen les obligaba a afirmar publicamente sus sentimientos religiosos y
patridticos en cada uno de los actos publicos promovidos por la Falange y la Iglesia, asi
como a participar en las actividades sociales que le fueran encomendadas (Ayllon,
Malmierca, & Nieto, 2016; Barcel6, Comas, & Pozo, 2018; Bascufian, 2011; Caballero,
1995; Calvo, 2006; Camara, 1984; Carbonell & Gimeno, 2003; Castellote, 2005; Costa,
1990; Ferraz, 2010; Garnacho, 1997; Gonzalez Pérez, 2009; Martin Fraile, 2015;
Mimbuih, 2017; Miret, 1977; Moreno, 1990; Navarro, 1988; Pomante, 2016; Porto &
Iglesias, 2006; Pozo & Rabazas, 2010, 2013; Roca, 2001; Sanchidrian, 1995; Terrén,
2001; Vifiao, 2014).
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En relacion a los contenidos impartidos desde las diferentes materias del curriculo,
encontramos como las matematicas, la historia, la musica, la educacion fisica o la
religion se presentan como las asignaturas mas valoradas para el andlisis de contenidos
escolares (Gonzalez Redondo, 2011). Son algunas de estas materias -como la musica o
la historia- las que sirven de trampolin para mostrar a la sociedad cémo los menores
eran instruidos en los valores franquistas. Los deportes escolares y las exhibiciones
gimnasticas y musicales posibilitaban la proyeccion del enorme beneficio que reportaba
la educacion moral e intelectual a los jovenes y ademas constituian un medio para la
propaganda politica del régimen fuera del aula (Ayala & Zagalaz, 2016; Gonzalez Aja,
2005; Vizuete 2013).

Esta cultura escolar ha sido analizada desde diferentes puntos de la geografia espafiola,
con resultados similares. Asi puede comprobarse en las investigaciones de la escuela
realizadas en Albacete (Collado, 2016); Algeciras (Martinez, 1993); Asturias (Diaz
Gonzaélez, 2015; Diego, 2003); Badajoz (Real, 2012); Canarias (Gonzalez Pérez, 2005);
Catalufia (Sarramona, 1983); Cartagena (Egea, 1999); Castellon (Moreno, 2001);
Guiplzcoa (MurGa, 2009; Zabaleta, Garmendia, & Murua, 2015); La Corufia
(Rodriguez, 2014); Ledn (Rodriguez, 1996); Malaga (Caballero, 1990); Palma de
Mallorca (Séez, 2015); Pais Vasco (Rekalde, 2000; Rodriguez, 1998); Toledo (Jiménez,
2003); Segovia (Sonlleva & Torrego, 2014, 2018); o Valencia (Palacios & Ruiz, 1993).

Algunas de las investigaciones anteriormente mencionadas ya nos muestran otra de las
lineas de investigacion que ha suscitado mayor interés entre los investigadores y las
investigadoras dentro del &mbito escolar: los materiales educativos que fueron
utilizados en la escuela. En esta linea de investigacién, manuales escolares, libros de
lectura y cuadernos escolares han sido hasta el momento las herramientas de analisis
mas habituales para profundizar en los contenidos impartidos en los centros.

La literatura se convirtio en el punto de mira desde el comienzo de la guerra civil. En
los inicios fueron objeto de depuracién en zonas conquistadas, todos aquellos libros con
ideas disolventes, conceptos inmorales o propaganda marxista que faltasen el respeto al
gjército, la patria y la religiéon. La destruccion de grandes obras de la cultura espafiola
asi como la quema de libros de lectura, textos y manuales escolares escritos por autores
prohibidos en las listas emitidas a finales de los afios 30, en el Boletin Oficial del
Movimiento, ayudaron a desposeer a los espafioles y espafiolas de la memoria cultural
pretérita. Tras el fin del conflicto, la literatura se configur6 como uno de los objetivos
de control més cuidados por el régimen (Diego, 1997, 1999; Lima, 2014, Martin, 2011).

En este contexto, libros de texto y manuales escolares tuvieron desde el despertar del
Nuevo Estado, por parte del Gobierno, una clara intencionalidad, pues se presentaron
como materiales inéditos para transmitir la ideologia y los valores dictatoriales. Esta
intencionalidad hizo que se generara un malestar entre autores y editores, que
presionaron al Estado para conservar sus propias producciones. Cuando la
Administracion recibié tales quejas cred6 una Comision para vigilar aquellas
publicaciones no estatales, sometiéndolas a un férreo control de revisién y censura Asi,
este tipo de materiales, convertidos en los soportes educativos, pedagdgicos y didacticos
desde los que transmitir a la juventud el conocimiento oficial del régimen, fueron
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autorizados o denegados para su uso en el sistema educativo gracias a la labor censora
del cuerpo del estado dedicada a la misma (Blas, 1999; Diego, 2000, Lima, 2014;
Mahamud, 2009; Rodrigo, 2016, Sanchez Redondo, 1999).

A través de los textos y las imagenes que presentaban los libros de texto y los manuales
escolares no se pretendia inculcar cuestiones didacticas sino instruir a los estudiantes en
los modelos socio-politicos promovidos por el régimen (Badanelli, 2008; Badanelli &
Mahamud, 2015; Mahamud, 2012a, 2012b; Martin, 1997). La investigacion sobre este
tipo de materiales suele centrarse en el analisis de dos materias que tienen una especial
consideracion para la transmision de la identidad nacional: la geografia y la historia.
Desde ambas disciplinas se aspiraba a crear un modelo tedrico e ideologico en el que la
cultura espafiola franquista se impusiera como referente europeo. Para ello se
presentaban textos atractivos para la infancia, organizados en torno a las grandes figuras
de la historia y algunos hechos destacados, que daban cuenta de la unidad y grandeza de
Espafia. La eliminacién de cualquier contenido referido a otros periodos historicos
contrarios al régimen -0 su critica-; el especial interés que se ponia en estos materiales
para que el estudiante aprendiera la geografia espafiola desde un modelo centralista y
adoctrinador, negandole el conocimiento de otros territorios exteriores al espafol; la
exaltacion de la Hispanidad; la eliminacién del regionalismo; o la exacerbacion del
catolicismo son algunas de las herramientas utilizadas en este tipo de textos para
legitimar los valores del régimen (Alonso, 2004; Araujo, 2004; Badanelli, 2008 y 2012;
Barreiro, 1996; Calf, 1989; Castillejo, 2008, 2017; Fernandez, 2017; Hernandez Diaz,
2001; Loépez, 1999, 2001; Pérez, 2009; Pozo, 2014; Tornafoch & Opisso, 2015;
Sanchidrian, 2008a).

En estas materias, junto a otras como la educacion fisica y las ciencias naturales, no solo
se promueve el conocimiento de la identidad nacional y la religion sino que también se
da una especial importancia a la transmisién de los roles de género. Lecturas
exclusivamente destinadas para nifios o nifias, en las que se mezclaban historias
heroicas, patridticas y religiosas de diversa indole ayudaron a exaltar a través de la
manipulacion moral, modelos sociales masculinos y femeninos (Carbajosa &
Fernandez, 2000; Duefias, 2005; Mahamud, 2012a, 2012b, 2016; Mena, 2007; Roca,
2004; Zagalaz, Cachon, & Péarraga, 1998).

Las mismas tendencias guiaron los libros de lectura utilizados en las aulas, géneros
textuales considerados con especial favoritismo para la educacion franquista, por ser
vehiculos predilectos para la transmision no solo de conocimientos sino también de
valores y emociones para nifios y jovenes. La imagen de hombres y mujeres en este tipo
de literatura, se presenta como la palanca para el adoctrinamiento social del género
(Badanelli & Mahamud, 2015; Rabazas & Ramos, 2005; Sebastian, 2008; Sotomayor,
2010).

Este tipo de conocimientos, inculcados a través de libros de lectura, de texto y manuales
escolares aparecen fielmente representados en los cuadernos de los escolares de la
época. El uso de este tipo de herramientas para la investigacion histérico-educativa se
ha presentado como una linea de investigacion que acumula un importante niamero de
estudios en los ultimos afios. Su valor no solo reside en que estos instrumentos
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constituyen un indicador para conocer el curriculum escrito sino también por el valor
que presentan para valorar la represion cultural y linguistica a la que algunos escolares
de regiones como el Pais Vasco, Galicia o Catalufia estaban sometidos.

A través de los cuadernos escolares también podemos adentrarnos en las préacticas
especificas que se daban en los diferentes tipos de escuela, de acuerdo con el contexto
en el que esta se insertaba o su titularidad. Ademas, resulta interesante ver como este
tipo de herramientas también permitian acreditar los saberes de los estudiantes y a la vez
controlar la labor docente (Balaguer, 2012; Davila & Naya, 2015; Fernandez, 2017;
Martin Fraile, 2007, 2010; Martin & Ramos, 2009, 2015; Sanchidrian & Arias, 2013;
Pozo, 2005; Pozo & Ramos, 2001, 2003, 2007, 2012).

En este punto nos interesa hacer un inciso para comentar el tipo de fuentes que han sido
utilizadas para la investigacion histdrica de la escuela franquista, por la relevancia que
este detalle tiene en nuestra investigacion. A lo largo de las paginas anteriores ya hemos
podido apreciar que la mayor parte de los estudios han sido realizados a través de
fuentes escritas. La legislacion educativa del momento, los cuestionarios, los programas
escolares, los textos y manuales escolares o la utilizacién de cuadernos aparecen como
las herramientas mejor consideradas por investigadores e investigadoras para apoyar sus
estudios. En los ultimos afos, las memorias de practicas de estudiantes de Pedagogia,
maestros y maestras o los cuadernos de rotacion también se han presentado como
fuentes privilegiadas para el conocimiento de la cultura escolar desde las fuentes
escritas.

Junto a este tipo de fuentes escritas, merecen especial consideracion, por el volumen de
trabajos que acumulan, dos tipos de fuentes: las iconogréaficas y las orales. Ambas han
sido tachadas en los discursos historiograficos tradicionales por su caracter localista,
subjetivo y parcelado, pero las investigaciones llevadas a cabo en los ultimos afios han
demostrado que su uso permite profundizar, ampliar, cuestionar y debatir la historia
educativa franquista que conocemos hasta el momento, presentando una importante
contribucion para el estudio de la educacién en este periodo historico.

En relacion a las fuentes iconogréaficas, la precursora en su uso en Espafia dentro del
campo historico-educativo es Maria del Mar del Pozo Andrés. El trabajo que esta
investigadora elabord en el afio 2006 ha sido el precedente de otros estudios de caracter
etnogréfico desde los que se intenta profundizar en la cultura escolar franquista a través
de la imagen. El uso de este tipo de fuentes ha permitido reconstruir la fotografia
interior del aula franquista; adentrarse en las précticas y actividades realizadas en
diferentes colegios de la geografia espafiola; conocer las diferencias entre centros
publicos y religiosos; 0 penetrar en temas relacionados con la identidad nacional o el
género (Barceld, Comas, & Pozo, 2018; Barcel6 & Rabazas, 2014; Davila, Naya, &
Murua, 2016; Pozo, 2006; Pozo & Rabazas, 2010; Sanz, 2017; Sonlleva, Sanz, &
Torrego, 2018).

Més abundantes resultan ser las investigaciones que utilizan fuentes orales para la
reconstruccion de algunos aspectos de la escuela franquista. A los temas que
anteriormente hemos mencionado en el trabajo con fuentes iconograficas, como las
diferencias entre centros o el estudio de la cultura escolar (Barceld, Moll, & Sureda,
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2017; Sonlleva & Torrego, 2014) se unen otros que merecen especial atencion: la mujer
y la figura del docente.

La mujer, como uno de los colectivos que sufrié la mayor represion ejercida por el
régimen y cuya voz ha sido durante muchos afios silenciada por el discurso
historiogréfico oficial, se presenta para la investigacion con fuentes orales como una de
las protagonistas principales de dichas producciones. Los estudios dentro de esta linea
de investigacion tratan de conocer como fue vivida la educacién femenina por sus
principales protagonistas, tanto dentro como fuera del aula; de profundizar en el
conocimiento de los modelos de feminidad impuestos por la dictadura; o de denunciar
las limitaciones personales y profesionales a las que fueron sometidas las mujeres por su
condicion de género (Calvo, Susinos, & Garcia, 2011; Fernandez et. al, 1997; Grana &
Alonso, 2009; Parra, 2013; Peinado, 2016; Sonlleva & Torrego, 2014).

En algunas ocasiones, el tema de la mujer, se une ademas con su papel como docente.
El maestro y la maestra se han presentado como otra de las tematicas que agrupa el
mayor nimero de trabajos dentro de la reconstruccién de la historia educativa franquista
con este tipo de metodologia. Considerada su voz como una fuente privilegiada para el
conocimiento de la cultura escolar, son varios los estudios que han intentado analizar
como fue vivida la trayectoria académica y profesional de los maestros, condicionada
por los contextos en los que desarrollaron su labor. Ademas, estas investigaciones,
demuestran las dificultades en la practica escolar a las que tuvo que hacer frente el
colectivo docente primario o el tipo de actividades que realizaban en aquellos espacios
que excedian las paredes del aula, en correspondencia con el papel social que el régimen
les habia confiado (Gonzélez Pérez, 2014; Manrique, 2006, 2013; Martin Fraile, 2015;
Porto, 2003; Rodriguez, 1996; San Roman, 2001).

Algunas personalidades del régimen como Joaquin Ruiz-Giménez y otras figuras del
ambito educativo con especial renombre también han sido estudiadas a través del
método biogréafico narrativo (Alba & Piedad, 2016; Mufioz, 2006; Ontafidn, 2004).

Mas allé de esta perspectiva, otros estudios han tratado de abrir nuevas lineas de trabajo
en temas educativos, a partir de la recuperacion de la memoria de otros testigos de
aquella escuela, como ocurre con el caso de los estudiantes. Esta perspectiva ayuda a
revelar algunos temas todavia sin investigar como la construccién de la masculinidad en
los menores (Sonlleva & Torrego, 2018) o la recuperacion de sus experiencias
infantiles, condicionadas por su condicion de clase y género (Cenarro, 2013; Sonlleva &
Torrego, 2014).

Pero mas alla de la reivindicacién de este tipo de fuentes orales para la investigacién de
este periodo historico, son abundantes los trabajos que también contemplan su uso para
la ensefianza de materias relacionadas con la historia en nuestros dias. Trabajos como
los de Cuesta (2007) o Guichot (2010) se hacen eco de como las fuentes orales
proporcionan nuevas formas para abordar este tipo de materias, que poseen una
abundante carga politica, haciendo posible una didactica critica que garantice la
produccion de un conocimiento capaz de desmontar ciertos discursos oficiales.
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Tras el fin de la educacion primaria, la mayoria de los escolares nacidos en clases
populares tuvieron como Unica salida profesional el mundo laboral (Sonlleva &
Torrego, 2014, 2018). Los que pudieron continuar sus estudios -mayoritariamente
varones- cursaron algunas ensefianzas que les capacitaron para este &mbito profesional.
La Formacién Profesional se presenta asi como otra de las lineas de investigacion que
se enmarcan dentro del contexto educativo y que acumula un importante -que no
excesivo- volumen de investigaciones.

El foco de este tipo de formacion profesional puede contextualizarse en 1942, afio en el
que el Ministerio de Trabajo franquista cre6 la Escuela de Capacitacion Social de
Trabajadores. Esta escuela proporcionaba algunos cursos de formacion para jovenes y
adultos con inquietudes sociales. Los estudios que se presentan en esta linea de
investigacion sefialan la tardia formalizacion de la Formacion Profesional en Espafia y
la importancia que la Iglesia y la Organizacion Sindical del franquismo presentaban en
este nivel educativo.

Los contenidos impartidos en este tipo de estudios, especialmente vinculados con la
formacion profesional agraria y obrera, destacan como la Iglesia se hizo eco de estas
carencias y desarroll6 un amplio campo para el adoctrinamiento de la juventud (Davila,
Naya, & Murua, 2013, 2014; Grana, 1995, Hermosin, 2016; Lacruz, 1992; Lépez, 2000;
Murua, 2013, 2015; Murua, Davila, & Altuna, 2015; Murua, Davila, & Naya, 2015;
Murua, Garmendia, & Altuna, 2015; Murua, Zabaleta, & Garmendia, 2015; Paya,
2010).

Habria que esperar hasta el afio 1948 para que el régimen comenzara a pensar en la
posibilidad de un proyecto de formacion profesional para los jovenes con menores
recursos, encabezado por José Giron de Velasco, que culminaria con la creacion de las
Universidades Laborales. Las personas que investigan sobre este proyecto explican que
este tipo de formacién, orientada hacia la clase trabajadora, no buscaba mas que evitar
nuevas revoluciones de las masas obreras. Para ello, el gobierno franquista habia
planteado un proyecto educativo que, tomando como base los planes de estudio de los
Institutos Laborales y las Escuelas de Formacion Profesional, buscaba desposeer a la
clase trabajadora de su identidad. En este tipo de centros, dirigidos prioritariamente por
la Iglesia catolica, jovenes y adultos fueron capacitados laboralmente bajo una
pedagogia adoctrinadora, que constituyo la principal cobertura educativa para iniciar el
desarrollo econémico del pais en afios sucesivos (Alvargonzélez, 1991; Bravo, 2016;
Delgado, 2005; Delgado & Ramirez, 2014, 2015; Diaz, 2017; Garcia Alvarez, 2001;
Pérez, 2015; Sanchez, 2006; Zafrilla, 1999).

3.3.2. Educacion no formal o informal

Desde el plano social, la politica represiva y adoctrinadora llevada a cabo por el
régimen durante y tras el fin de la guerra, también condiciond la educacion de la Espafia
de los afios cuarenta. A las acciones represivas que la poblacién veia diariamente
Ilevadas a cabo por militares y tribunales (Lanero, 1993; Peral, 2005; Zubiaga, 2017), se
unia la participacion, por un lado, de los poderes locales en el partido Unico (Cazorla,
1998) y por otro de la sociedad civil en la delacion y la emision de informes y avales
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durante el periodo de posguerra, ingredientes esenciales para que los espafioles y
espafolas comenzaran a ser educados en lo que se consideraba para el Nuevo Estado ser
un buen ciudadano (Cenarro, 2002). Este tipo de actuaciones permitieron la
implantacion social de la dictadura y de su proyecto politico desde finales de los afios
treinta.

Las personas que fueron objeto de la delacion y que llegaron a ser victimas de la carcel
sufrieron un mayor adoctrinamiento. Las publicaciones de Rodriguez Teijeiro (1997,
2009, 2013), enmarcadas dentro de esta linea de investigacion, detallan cémo las
prisiones espafolas durante el periodo franquista tuvieron una funcién que trascendio el
castigo y la reclusion de los vencidos, para convertirse en espacios de socializacion,
adoctrinamiento y reeducacion de los presos.

Una vez eliminados los dirigentes politicos republicanos y aquellos otros
comprometidos con la causa de forma directa, los presos que entraban en las carceles
tras la guerra se presentaban para el régimen como ‘“redimibles”. Las pésimas
condiciones en las que los cautivos se encontraban dentro de la prision, sometidos al
hambre, las enfermedades, el trato arbitrario y el abuso de poder, tenian como finalidad
anular su voluntad y modificar su ideologia.

En el caso de las mujeres, ademas de sufrir este tipo de manifestaciones represivas, se
unia una violencia mayor por su condicion femenina. Rapados de pelo, abusos de todo
tipo, humillaciones y vejaciones fueron vividas por las reclusas en el dia a dia del
presidio (Cuevas, 2005; Osborne, 2010, 2011; Prada, 2017; Richards, 2001).

A estas condiciones inhumanas se unia dentro de las carceles una reeducacion de los
presos a través de propaganda moral y patridtica y practica religiosa obligatoria. La
redencion de penas era considerada si los presos realizaban esfuerzos intelectuales y
artisticos, para los cuales era necesario poseer la instruccién elemental y un minimo de
instruccion religiosa. Para aquellos reclusos que no tuvieran este tipo de instruccion se
presentaban programas educativos que quedaban en manos de la Iglesia y algunos
maestros adeptos al régimen franquista. Las carceles con mayores recursos también
ofrecian la posibilidad de cursar ensefianzas secundarias bajo el mismo patrén
adoctrinador. Este tipo de educacion tenia como Unico fin proporcionar al recluso los
principios ideoldgicos del régimen.

Pruebas de este tipo de represion y adoctrinamiento, vividos en las carceles espafiolas
del momento, se hacen presentes en estudios como el de Sierra (2016) o Moreno (2014).
Los autores muestran no sélo cdmo a través del carteo postal y las fotografias, los
presos comunicaban sus situaciones a sus familiares sino también como la escritura, la
lectura y la imagen se presentaban para los presos como los mecanismos para soportar
el tragico destino al que les habia condenado la guerra.

Mas alla de la represion vivida dentro de las carceles, el exilio, también posibilitd un
tipo de educacidon que nos gustaria destacar. La construccién de una nueva vida por
parte de los exiliados, las frustraciones que vivieron los desterrados en los nuevos
destinos, la lejania de sus familias, las relaciones de género o las dificultades para
encontrar vivienda y trabajo, favorecieron algunas experiencias como las que se
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perciben en estudios como el de Gago (2007) y que a nuestro modo de entender,
suponen una educacion del individuo desde el plano no formal.

Para el resto de los espafioles, aquellos que no fueron condenados, el Estado propuso un
modelo de homogeneizacion cultural, desde el que se pretendia reconstruir la nacion a
través de dos planos: la destruccion de la obra republicana y la efervescencia de la
religiosidad popular. El proyecto franquista inicial pretendia ser totalitario, delimitado
por la ideologia de la Falange, a pesar de que termind convirtiéndose en un modelo de
gobierno marcado por el catolicismo (Mateo, 1994). Iglesia y Falange se esfuerzan en
estos primeros afos de la dictadura, para que los espafioles sean conscientes de su papel
dentro de la sociedad y tomen conciencia del momento politico que esta viviendo el pais
(Frias, 1998; Gallego, 2015; Mateo, 1995; Molina, 2017).

Los desastres de la guerra pronto se hicieron visibles en la economia del pais. EIl primer
franquismo estarad caracterizado desde el punto de vista econémico por un acuciante
intervencionismo estatal. La pérdida de capital humano, que produjo la guerra civil, los
escasos niveles de renta, la insuficiencia de prestaciones sociales minimas y la
promulgacion de algunas disposiciones, que intentaban mantener a la mujer dentro del
hogar, favorecieron uno de los pilares fundamentales de la politica econdémica del
régimen: el principio de estabilidad de empleo (Mateos, 2001; Prada, 2016).

A este intervencionismo estatal, se unieron el corporativismo, basado en un modelo de
organizacion sindical “vertical” de la economia y una politica econémica autdrquica,
aspectos que no lograron impedir la inflacion de los precios, una fuerte escasez de
alimentos y un boyante mercado negro, conocido popularmente como estraperlo
(Martinez, 1993; Ruiz, 2011).

La revaloracién de algunas “colonias” espafiolas en Africa en estos afios cuarenta, con
el objetivo de explotar el territorio respondera a la necesidad de complementar la
economia metropolitana mediante nuevos mercados y materias primas (Suarez, 1997),
acciones que no lograran paliar el hambre y el descontento social presentes desde el
final de la contienda (Alia, 2014; Ginard, 2002; Gonzélez & Ortiz, 2017).

La malnutricion produjo un importante perjuicio, especialmente en la salud de la
infancia. Los acuerdos que se establecieron en los afios cincuenta con Estados Unidos e
instituciones como la FAO y UNICEF permitieron implementar en esta década, algunos
programas de alimentacion dentro de las escuelas, a traves de la labor del Servicio
Escolar de Alimentacion. Esta institucion, creada en 1954, pretendia poner en practica
los objetivos recogidos en la Ley Primaria de 1945, relacionados con la mejora de la
alimentacion de los escolares, distribuyendo en las escuelas productos lacteos como
complemento alimenticio (Trescastro, 2013; Trescastro et al., 2014; Trescastro,
Bernabeu & Galiana, 2013).

Pero méas alla de la preocupacién que parecen mostrar para el Estado este tipo de
acciones, estos servicios dejan al descubierto la mala gestion que el régimen habia
hecho, durante los primeros diez afios de gobierno, de la politica socioeconémica,
aspecto que facilito que las capas mas bajas del sistema vivieran al borde la
subsistencia. No cabe duda que este tipo de economia cumplia un objetivo nada

132



Capitulo 111. Cruce de caminos. La literatura cientifica sobre la educacion en el franquismo

desdefable, el control social de la poblacién (Lépez, 2005). Como explica Arco (2006)
es imposible conocer hasta qué limites llego la pobreza de aquellos afios porque falta un
elemento crucial en este andlisis, la voz de quiénes lo padecieron en sus propias carnes.

Al hambre se uni6 una politica cultural que marco a la poblacion espafiola de posguerra.
A los nuevos simbolos y rituales impuestos desde el fin del conflicto se acoplaron
algunos referentes culturales, politicos y religiosos. La fuerza de determinados estratos
sociales vinculados con la politica y las licencias que les fueron concedidos a algunos
grupos sociales fueron conformando una organizacion social aprendida por los
ciudadanos (Box, 2010).

La representacion de ciertos colectivos en diferentes rituales y practicas sociales
hicieron que cada espafiol y espafiola asumiera su condicion de clase y de género
(Huguet, 1988; Nufez, 2017). La influencia de los poderes locales y la violencia que se
presentd en estos afios contra el proletariado rural y las clases menos favorecidas fue
determinante para que la gran masa social consintiera las actuaciones que el gobierno
estaba llevando a cabo (Cabana, 2011; Cobo & Ortega, 2005; Font, 2004; Hernandez &
Fuertes, 2015; Marin, 2005; Mir, 2000a, 2000b; Ortiz, 2005).

Desde el plano cultural, los franquistas se inspiraron en los modelos de la Alemania nazi
y la ltalia fascista, para organizar un conjunto de instituciones capaces de controlar la
cultura y la propaganda politica (Alted, 1986). Asi, para el fomento de la identidad
nacional y el patriotismo, se recurre a algunos mitos que permiten dar legitimidad
politica al régimen, como es el caso de Isabel de Castilla, que se presenta como nexo de
unién entre la Espafia gloriosa y el Nuevo Estado franquista (Maza, 2014). A estos
mitos se unié la obligada participacion de los ciudadanos en conmemoraciones patrias y
su presencia en actos religiosos, aspectos que favorecieron el conformismo social
(Cazorla, 2002; Mayordomo, 2000; Nufiez, 2017; Pecourt, 2014).

Los rituales vinculados con la religiosidad popular se configuraron como los
mecanismos simbolicos de un régimen asentado sobre el pilar de lo sagrado y el
folclore. Este tipo de celebraciones, apoyadas por los poderes locales, se presentaron
como espacios ideales de socializacion y promocion del nacionalcatolicismo (Fullana,
2017; Garcia Ramos, 2003; Monturiol, Olivet, & Pages, 2010; Rina, 2017; Sanchez
Euraskin, 1993).

Junto a este tipo de rituales se crearon instituciones como la Vicesecretaria de
Educacién Popular, la Editora Nacional, el Instituto Nacional del Libro y las actividades
realizadas dentro de las bibliotecas publicas, elementos cruciales en la politica cultural
franquista (Garcia Redondo, 2014b; Ruiz, 2003a).

Desde la Vicesecretaria de Educacion Popular, a través de las Delegaciones Nacionales
de Prensa y Propaganda, se controlaron textos; publicaciones periddicas y no
periddicas; la cinematografia y los noticiarios filmados; el teatro; la radio; las
exposiciones artisticas; la mdsica; e incluso la propia palabra en todo tipo de
conferencias y actos publicos (Bermejo, 1991; Ruiz, 2004).
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Existen varios trabajos que tratan de profundizar en cada uno de estos aspectos, quiza el
mas abundante sea el referido a la literatura y las publicaciones. En relacion a la
literatura, la mayoria de las investigaciones intentan reflexionar acerca del proceso de
censura llevado a cabo en los afos de guerra y posguerra y sobre el papel de la mujer
(Bermldez, 2010; Candon, 2017). Tanto la gran literatura como la novela rosa
potenciaban a través de sus paginas el modelo de mujer creado por el franquismo. La
imagen femenina se presenta en los textos con unas caracteristicas que permiten
transmitir la importancia de la belleza, la religiosidad y la sumisién. Su ultimo fin es el
matrimonio y la procreacion y para ello, se divulgan narraciones en las que la mujer es
educada a traves de la familia, la escuela y los espacios de socializacion desde su mas
tierna infancia (Garcia Fernandez, 2017; Kenny, 2010; Peinado & Anta, 2013; Puente,
2008; Sebastian, 2003; Vera, 1992).

En los analisis realizados, la prensa también juega un papel crucial en la legitimacion de
las representaciones de género. Este medio supuso una pieza clave para transmitir a la
opinidén publica la teoria franquista sobre la diferencia sexual y el discurso esencialista
sobre la condicion femenina (Gomez, 2013).

Las revistas fueron otro de los medios mas importantes para el adoctrinamiento, tanto
de la infancia como de la juventud y la poblacion adulta, especialmente para las
mujeres. En las publicaciones sobre este tipo de fuentes existen trabajos centrados en la
formacion de la infancia a través de revistas como Flechas y Pelayos, Aguiluchos, Bazar
o Tin-Tan, que bajo una mision propagandistica trataban de adoctrinar moralmente a los
nifios y las nifias en los modelos sociales del régimen (Herrero, 1997 y 2003; Martin,
2011; Martinez, 2017; Martinez & Alfonso, 2013). También existen publicaciones
culturales como Razoén y Fe, perteneciente a la Compafiia de Jesus, que ofrece amplia
informacidn sobre el pensamiento educativo de esta compafiia (San José, 2006). Otras
revistas politicas, como Arbor o Cuadernos para el Dialogo, trataban de ilustrar algunos
fendmenos de indole politica, ideoldgica y cultural (Diaz Gonzalez, 2015; Mufioz 2003;
Pedreira, 2012). Y por ultimo, también se han encontrado revistas como Consigna, Y,
Ama, Teresa o Medina, consideradas como prensa femenina, que formaba a este grupo
de poblacion, en los valores y estereotipos nacionales y de género impuestos por el
gobierno dictatorial en el ambito de la familia, el hogar y el trabajo (Alvarez, 2015;
Garcia & Pérez, 2017; Quevedo & Navarro, 2013; Manrique, Monreal, & Marifio, 2017;
Montejo, 2012; Palacios, 2005; Pinilla, 2006; Rabazas & Ramos, 2006; Ramos &
Colmenar, 2014).

En algunas de las publicaciones anteriormente citadas ya se habla de la musica como
actividad encaminada al control y el adoctrinamiento de la poblacion. La censura que se
llevd a cabo en sociedades, conciertos, conferencias, grabaciones y ediciones aporta
algunos datos sobre las influencias de las corrientes catolicas y de la germanofilia en la
produccién de la musica culta y popular del momento (Pérez, 2011).

Esta musica serd emitida a traves de la radio, que se convierte en los primeros afios de la
dictadura en un instrumento excelente para la difusion de la ideologia vencedora de la
guerra. Bajo programas ideologizantes para nifios y adultos, retransmisiones deportivas,
concursos y humor, este medio se convertira hasta la irrupcion de la television, en uno
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de los més populares para el adoctrinamiento y la anestesia de las clases sociales con
menores recursos (Balsebre & Fontova, 2016; Blanco, 2016; Gil & Gomez, 2010;
Godmez, 2009; Gomez & Cabeza, 2013; Murelaga, 2009; Yanes, 2016).

Finalmente se presentan otros trabajos que tratan de descubrir los mecanismos de
construccion ideoldgica franquista a través de la emision del cine y el NO-DO. El cine,
utilizado como vehiculo de ideologizacién social en todos los regimenes totalitarios, se
convirtié en los afios cuarenta en un potente vehiculo de propaganda. Comedias
romanticas, musicales y folcldricas, con tramas narrativas sencillas y cargadas de
referencias simbdlicas, permitian ensalzar los valores patrioticos y religiosos y moldear
a ninos y adultos en los valores morales del régimen. Algunos ejemplos de esta linea de
trabajo son los estudios de Amador (2010), Duran (2015), Gutiérrez (2016), Hernandez
Robledo (2002), Labanyi (2002) o Sanchez (2010).

Otra de las lineas de trabajo que se presenta para el adoctrinamiento de la juventud son
las organizaciones del Frente de Juventudes y la Seccion Femenina. Iglesia y Falange
compitieron tras el fin de la guerra por controlar el adoctrinamiento de la juventud
espafiola. Ya vimos como su pugna se presentd dentro de la educacion formal, pero
también lo hizo en la educacion fuera de este espacio. A nivel social, el Partido fue el
encargado de formar a los jovenes, a través de un proyecto inspirado en la politica
juvenil del fascismo italiano y el nazismo (Cafiabate, 2004; Cruz, 2012).

El régimen otorgd un papel protagonista para la educacién masculina a ciertos rituales,
conmemoraciones, fiestas escolares, canciones y uniformes, como medios para la
transmision de contenidos, valores e ideologia (Mauri, 2016a). A través de actividades
vinculadas con el mundo del deporte, como campeonatos o competiciones deportivas, y
otras como la promocion de campamentos y albergues, el Frente de Juventudes controld
el ocio de los jovenes utilizando su cuerpo como base productiva y vehiculo para la
propaganda de actitudes fascistas (Gonzalez Aja, 2005; Lopez, 2012; Manrique, 2014a;
Mauri, 2016b). El objetivo de estas actividades era conseguir una juventud fuerte, sana
y sumisa que pudiera sostener sobre sus torsos el peso del Estado fascista y su
expansion politica futura. EI cuerpo juvenil se convirtié en el simbolo politico del
fascismo (Alcalde, 2017; Mauri, 2016c).

La masculinidad de aquellos afios también fue moldeada en la juventud a través del
servicio militar. La presencia del hombre adolescente en el ejército se presenta como
otra de las herramientas educativas que permiten el arraigo del joven a la identidad
nacional del régimen. La universalizacion del servicio militar, favorecio la instruccion
mayoritaria de los jovenes. La instruccion militar se combinaba con formacion teorica,
que posibilitaba procesos de aculturacion nacionales y la formacion de un ideal
masculino varonil. La promocion de la cultura, la fuerza, la valentia y la virilidad se
presentaron como valores fundamentales de este tipo de educacion cuartelera (Alcalde,
2017; Puell, 2001; Velasco, 2017).

Algunas organizaciones como Accion Catolica se muestran, a través de su rama
juvenil, como otro de los movimientos mas importantes para la educacion popular de
los jovenes. A traves de sus tres grandes pilares: aprender a ver, a juzgar y a actuar, este
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movimiento se acerca a los jovenes trabajadores para educarles en valores catolicos
(Montero, 1997, 2016; Moreno Seco, 2017; Sanz, 2001).

En el caso de la mujer, la organizacion de Seccion Femenina fue la encargada de su
adoctrinamiento. Tras la guerra, como ya hemos podido ver, esta institucion realizé una
inmensa labor formativa a traves de cursos y escuelas de formacién, las llamadas
Escuelas de Hogar, consiguiendo que este tipo de actividades se convirtieran en
obligatorias para los centros de primera y segunda ensefianza. En estas escuelas, el
régimen pretendia encauzar la vida de la joven hacia el hogar e inculcarle el patron de
conducta nacional- sindicalista, basado en la patria como Unidad de Destino, la religion
catélica como norma moral y la puericultura como deber supremo. Junto a estas
actividades formativas se encontraba el Servicio Social cuyo objetivo era formar a las
mujeres en los principios del régimen y como futura ama de casa. Dicha actividad se
hizo obligatoria a partir de 1944. Con una duracion de seis meses, esta formacion
capacitaba tedricamente a las mujeres en el primer periodo - tres meses- y despueés les
obligaba a realizar labores gratuitas en escuelas y hospitales durante otro trimestre
(Agullo, 2004; Enders, 1992; Ofer, 2006; Pérez, 1996; Ramos, 2006; Richmond, 2003,
2004).

A través de algunos simbolos femeninos, como Isabel la Catélica y Teresa de Jesus, y la
transmision de valores morales y religiosos al género femenino, asi como diversas
revistas, los programas de radio, la creacion de bibliotecas, la préctica deportiva o el
folclore, las mujeres quedaron adoctrinadas en el servicio a la patria (Manrique et al.,
2017; Ortiz, 2012; Pérez, 2003; Pérez & Gonzalez, 2014, Rabazas & Ramos, 2006;
Ramos & Colmenar, 2014).

Algunos autores y autoras explican como la labor sanitario-social, llevada a cabo por la
Seccion Femenina durante los primeros afios de la dictadura, a pesar de sus
connotaciones ideoldgicas y politicas, contribuyé a la lucha de la mortalidad infantil y a
la mejora de las condiciones sanitarias de la infancia (Jiménez & Ruiz, 2001; Maceiras,
2017; Maceiras, Galiana, & Bernabeu, 2017, 2018). Las politicas pro-natalistas del
régimen y la proteccion de la salud materno- infantil se convirtieron en un aspecto
crucial para esta institucion y para el régimen, siempre bajo la mision adoctrinadora
(Castejon, Perdiguero, & Ballester, 2006; Echeverri, 2003; Garcia & Martinez, 2016;
Gbmez & Canales, 2016; Novella & Campos, 2017; Ryan, 2014; Saguer, 2016; Salazar
& Bernabeu, 2007; Villar, 2017).

Desde esta politica asistencial aparece otra linea de investigacion centrada en la
proteccién de la poblacién infantil. La situacion que este colectivo sufrié en afios de
posguerra y el abandono al que muchos nifios y nifias se vieron sometidos en estos
afios, favorecié la proliferacion de instituciones y servicios publicos de tipo asistencial.
Casas cuna provinciales, comedores infantiles, centros de alimentacion infantil,
preventorios infantiles o ayudas para huérfanos fueron algunas de las acciones que
abren una nueva linea de estudio (Echeverri, 2003; Hassiotis, 2009; Jiménez, 2013;
Pérez, 2007; Sanchez Pravia, 1993).

Instituciones como Auxilio Social se convierten, dentro de la labor social de proteccién
a la infancia, en referentes al respecto. Ya hemos abordado las actuaciones de tipo
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educativo, dentro de las Escuelas Hogar, que este organismo llevé a cabo, pero en este
punto nos interesa explicar su labor benéfico-social. EI modelo asistencial que propugnd
Auxilio Social, especialmente durante la década de los afios cuarenta y cincuenta, fue
basicamente punitivo. Sus propuestas benéficas en “favor de nifios y nifias pobres e
hijos e hijas de republicanos” tuvieron como principal objetivo el control ideologico y la
reeducacion de los acogidos (Cenarro, 2005, 2012, 2013; Gonzalez de Tena 2007;
Sanchez, 2008; Sanchez & Hernandez, 2009).

Las experiencias de aquellos menores, en trabajos como el de Gonzalez de Tena (2007)
demuestran como los asistidos vivian en un régimen disciplinario rigido en el que la
represion fisica y los castigos eran constantes. Las actividades que realizaban los
internos inducian a su sometimiento, a través del miedo y la coaccion. El racionamiento
y la privacién de recursos vitales como el agua en los testimonios recogidos, nos
permiten adentrarnos en el conocimiento real de las condiciones vividas dentro de este
tipo de instituciones por los pequefios.

El tema de la infancia marca otra de las lineas de investigacién que nacen en esta
educacion social: la familia. Ya hemos visto a lo largo del analisis como la dictadura
retornd la vida de los espafioles hacia valores patridticos y tradicionales. Estos valores
tuvieron su razon de ser dentro del nucleo familiar y fueron apoyados por la labor moral
de la Iglesia. Cada miembro del hogar tenia unos papeles claramente diferenciados v,
para que su asuncion quedara constatada, se decretaron una serie de leyes, como el
Fuero del Trabajo de 1938, la Ley de Bases de 1938, el Cdodigo Penal de 1942, el Fuero
de los Espafioles de 1945 o la Ley Primaria de 1945, entre otras, que trataron de
consolidar el papel del hombre y de la mujer dentro de la sociedad. La supresion de la
escuela mixta, la “liberacion” de la mujer casada del empleo en talleres y fabricas, la
prohibicion del colectivo femenino para el ejercicio de profesiones liberales o la
concesion de subsidios familiares fueron solo algunas de las decisiones que llevaron a
romper con el papel que tanto hombres como mujeres habian desarrollado durante la
Segunda Republica (Alonso, 2015; Manrique, 2014b; Moraga, 2008).

Esta serie de estatutos anunciaban que a partir de aquel momento, los hombres se
presentarian como los duefios de la esfera publica, mientras a las mujeres les tocaba
retornar al espacio privado, al mundo del hogar (Gahete, 2013). La presencia femenina
dentro del mercado laboral de aquellos afios es escasa y solo se considera en aquellos
casos en los que fuera necesaria para su supervivencia, siempre que se tratase de
empleos vinculados a la funcién que el régimen le habia encomendado al colectivo
femenino (Donkera & Ruigrok, 1999; Mellizo, 2014: Saenz, 2016; Zarraga & Garcia,
2016).

Dentro del colectivo, la mujer rural es objeto de estudio de algunas investigaciones
(Ortega & Cobo, 2017; Ramos, 2006). En estos trabajos se explica como el régimen
exalto la vida rural de tal forma que constituyd uno de sus ejes ideoldgicos. La mujer
del campo no solo fue la encargada en estos contextos, de la vida domeéstica, sino que
también se implicé de forma activa (y no remunerada) en las labores del campo.

Desde la familia se perfila la imagen de la mujer y la represion a la que se vio sometida.
A pesar de la inmensa labor que este colectivo llevé a cabo durante la posguerra, su
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papel siempre era secundario y estaba ligado a la figura del hombre (Blasco, 1998; Cura
& Martinez, 2016; Garrido & Lina, 2013; Egido, 2017; Labanyi, 2002; Molinero, 1998;
Pelka, 2014; Sevillano, 2003). La dictadura intent6 generar un modelo indeleble entre
mujer y domesticidad. Segun el discurso nacional- catélico el cometido méas grande de
la mujer era la maternidad y la educacion de los hijos. A las nifias se las educaba desde
la infancia en una serie de cualidades dentro de la célula familiar, para que en la vida
adulta pudieran desempefiar este papel de amas de casa, esposas y madres. Valores
como la humildad, la sumision a la figura paterna o la religiosidad eran especialmente
cultivados en las pequefias desde el hogar (Dios, 2014).

Transgredir el modelo moral y sexual que la familia inculcaba, gracias a la labor
adoctrinadora realizada por el régimen, tanto para hombres como para mujeres, suponia
la estigmatizacion y el vilipendio. Algunas investigaciones como las de Toribio (2016)
o0 Sonlleva y Torrego (2018) ya explican cémo las relaciones amorosas y sexuales solo
eran posibles dentro de un modelo heteropatriarcal. Para todas aquellas personas cuya
identidad sexual no se ajustara a estos moldes binarios de género solo les quedaba una
Unica via de escape: el silencio. Explica Fernandez (2017) que en la Espafia franquista
educar en la obediencia era el mayor logro para el régimen, por ello méas que la
educacion, la violencia y la represion contra todas aquellas personas que quisieran
contrariar el modelo social impuesto era fundamental.

El estado de la cuestion anteriormente presentado, le habré permitido ver al lector como
la gran mayoria de los estudios que se relacionan con la linea de trabajo de la presente
tesis doctoral, exploran la educacién franquista o vinculdndola exclusivamente al
ambito oficial o enmarcandola en un contexto social ligado a las instituciones del
régimen. Antes de concluir este apartado, nos gustaria destacar una linea de trabajo, que
fundamenta el enfoque que presentamos en esta tesis doctoral. Desde esta linea se
entiende la educacion de este periodo, tanto dentro como fuera de las paredes del aula,
vinculando la educacién formal con la recibida a partir de los contextos sociales.

Dentro de este foco de investigacion son escasos los trabajos que conocemos. Dichos
estudios, definidos por su caracter localista, como aspecto crucial para conocer como
fue transmitida la educacion en este periodo historico, se centran en profundizar en dos
temas que resultan cruciales: el mundo femenino y las experiencias de la infancia.

Los estudios centrados en la temética femenina nos ayudan a visibilizar algunos temas
como el aprendizaje de la feminidad (Dios, 2014; Peinado, 2016); el proceso de
exclusion al que estuvo sometido el colectivo femenino (Calvo et al., 2011); el peso de
las inercias historicas y sociales en las trayectorias personales y profesionales de las
mujeres (Parra, 2013); la construccion de su pensamiento en determinados contextos
rurales (Badillo, 1990); o la reconstruccion de su educacién desde diferentes contextos
de la geografia espafiola (Fernandez et al., 1997: Grana & Alonso, 2009).

En relacién a la infancia, los estudios realizados hasta el momento, pretenden rescatar la
memoria de los nifios que vivieron su infancia dentro del Auxilio Social (Cenarro, 2013;
Gonzélez de Tena, 2007); las condiciones sufridas por los menores en el periodo de
posguerra (Amer, Gual, & Amer, 2013; Palacios & Ruiz, 1993); la politizacion de la
infancia a través de su participacién en rituales, conmemoraciones y efemérides dentro
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y fuera del aula (Fuertes, 2014; Mauri, 2014; Sonlleva et al., 2018); la formacién de la
masculinidad (Sonlleva & Torrego, 2018); o la continuacion entre la educacion que los
pequefios con menores recursos recibian dentro y fuera del espacio escolar, como
aspectos que marcaron sus trayectorias vitales (Morente, 2009; Sonlleva & Torrego,
2014).

Un amplio porcentaje de estos trabajos, que estudian de forma conjunta la educacion
formal y no formal, han hecho uso de la fuente oral para la recuperacién de la memoria
educativa en este periodo histérico que aqui analizamos (Badillo, 1990; Calvo et al.,
2011; Cenarro, 2013; Dios, 2014; Fernandez et al., 1997; Gonzélez, 2007; Grana &
Alonso, 2009; Parra, 2013; Peinado, 2016; Sonlleva & Torrego, 2014, 2018).

Desde esta necesidad de rescatar el pasado, desde las voces de testigos vivos, se abre la
ultima linea de investigacion que se ha considerado en este estado de la cuestion: la
memoria. Todos los estudios que aparecen bajo este foco advierten sobre la necesidad
de recuperar los testimonios de testigos de la historia, especialmente de aquellos que no
se encuentran representados en la historiografia tradicional, para recomponer la historia
franquista de forma mas democrética y justa.

Entre los temas que proliferan dentro de este grupo de investigaciones encontramos un
amplio elenco de posiciones que van, desde la reconstruccion de experiencias de la
guerra civil y la posguerra (Aguila, 2006; Aguilar, 1995; Alted, 2006; Arco &
Anderson, 2017; Baer & Sznaider, 2017; Cayuela, 2012; Molinero, 2006; Naharro,
2004; Richards, 2002, 2010), hasta la memoria de los grupos de oposicion al
franquismo (Mateos & Alted, 1990), los procesos migratorios en los primeros afios de la
dictadura (Amer & Mas, 2014), el exilio politico (Alted, 2006; Gago, 2007; Sanchez,
2009), las actitudes politicas de los grupos sociales menos favorecidos (Font, 2004), la
memoria literaria de algunas zonas como Galicia (Costa & Bolafio, 2016) o los
recuerdos de infancia (Pereira, 2007).

Algunos trabajos como el de Faber y Martin (2011) o Molinero (2003) ya dan algunas
muestras de cdmo la recuperacion de la memoria, o mejor dicho de algunas memorias
de grupos sociales silenciados, han generado ciertas polémicas publicas y desencuentros
no solo entre los propios historiadores, sino también entre ciudadanos y entre el mundo
académico y el publico. Las nociones de “recuerdo”, “verdad” y “olvido” se
entremezclan en los debates sobre esta linea de trabajo, bajo el paraguas de la historia y
la memoria. Los medios de comunicacion juegan en este sentido un papel determinante,
pues actuan como los intermediarios entre el conocimiento cientifico y el colectivo.
Durante muchos afios, la existencia de dos tipos de memoria, la de los vencidos y la de
los vencedores, ha generado cierta polémica por la imposicion de una u otra memoria
dentro de la historia. No debemos olvidar que el uso de cualquier fuente y escrito dentro
de este debate impone, de una u otra forma, un conocimiento subjetivo y restringido de
la historia vivida.

Més alla de esta disputa, que también ha sido objeto de analisis en la presente tesis y
sobre la que nos detendremos a debatir en otros capitulos, lo que resulta evidente es que
el valor que aportan los testimonios orales ayuda a profundizar en el conocimiento
historico de este periodo y mejora su democratizacion. Las conclusiones que se extraen
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de los trabajos que fundamentan esta linea constituyen en muchos casos la Unica via
para investigar sobre temas que aun en nuestros dias, no han sido objeto de estudio.
Ciencias como la Antropologia, la Sociologia, la Historia o la Pedagogia ya han
advertido que la recogida de estas voces silenciadas constituye un auténtico tesoro para
adentrarse en la historia de la dictadura. Explica Molinero (2003) que la avanzada edad
de los testigos de la guerra y la posguerra adquiere actualmente una gran relevancia
dentro de los estudios historiograficos, pues la recogida de sus voces sera la Gnica forma
de que sus experiencias no desaparezcan con su vida.

3.4. Analisis critico de los datos y nuevas lineas de investigacion

La ultima fase del presente estado de la cuestion se basa en el andlisis critico de los
datos por parte de la investigadora y la presentacion de nuevas lineas de investigacion
que permitan profundizar en el estudio de la linea de trabajo que se abre con el estudio
(Mdller, 2000). A continuacion nos detendremos, de forma breve, en explicar sobre qué
aspectos podria continuar la investigacion de la historia educativa franquista a través de
los focos de estudio sobre los que anteriormente hemos discutido y analizado.

En relacion a la educacion formal, desde el apartado dedicado al cuerpo docente,
echamos en falta un andlisis exhaustivo a nivel nacional y en todos los niveles
educativos sobre el proceso de depuracion, no solo de los docentes, sino de otros
cuerpos como la inspeccion educativa. Ademas, conocemos varios trabajos que tratan
de explicar cdmo fue formado el magisterio primario, pero se necesitarian saber mas
datos sobre quiénes ocuparon en aquellos afios las plazas universitarias, que formaron a
este cuerpo docente, y si existian diferencias entre universidades a nivel regional. La
formacion permanente del grupo docente es otra de las lineas de trabajo que acumulan
pocos estudios y lo mismo ocurre en el caso de la investigacion pedagdgica espafiola en
aquel periodo.

Desde la politica educativa, son muchos los trabajos que ya se han presentado en esta
linea de investigacion, la mayoria de ellos destinados a recoger exclusivamente la
legislacion educativa del momento, pero seria necesario adentrarse en coOmo estas
politicas educativas propiciaron la formacion de desigualdades sociales entre la
juventud de las diferentes clases sociales y sexos y cOmo condicionaron sus
experiencias posteriores.

En relacion a la Educacion Primaria, nivel educativo que acumula el mayor nimero de
trabajos, el uso de nuevas fuentes para su estudio, tanto escritas (a través de cuadernos
escolares) como iconograficas y orales, ya han dado muestras de nuevas posibilidades
de investigacion, no contempladas en la historiografia tradicional. Un aumento de
investigaciones con este tipo de fuentes ayudaria a promover nuevos debates y a
conocer de forma mas precisa la educacién primaria en algunas regiones espafiolas, a las
gue todavia no se ha prestado especial atencion.

De la misma forma, la investigacion sobre la Formacion Profesional, adolece del uso de
fuentes alternativas a las escritas para su estudio y poco se conoce sobre las personas
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que se encargaron de la direccion de estos centros y sobre las experiencias de aquellos
jévenes que cursaron sus ensefianzas.

Centrandonos en la educacion no formal e informal, existen muchos trabajos que hablan
de la represion vivida por los vencidos de aquellos afios y la vida en las carceles, pero
conocemos pocos que traten de recoger los testimonios de nifios y nifias nacidos en la
dictadura que vivieron sus experiencias infantiles en las carceles. Algunas
investigaciones, de las mencionadas en este capitulo, ya explican las extremas
condiciones a las que se sometio a los menores en las prisiones, con una falta total de
alimentos y de higiene. Seria necesario recoger sus testimonios para conocer lo que les
supuso aquella experiencia y de qué forma condiciono sus vidas posteriores.

Igual ocurre en el caso de la represion socio-econdmica vivida por los estratos de
poblacion con menores recursos. Sus experiencias en relacion al trabajo y a las
condiciones de vida a nivel local, posibilitarian tener una reconstruccion mas precisa de
coémo condicionaron las politicas econdmicas a la poblacion.

De acuerdo con las politicas culturales son abundantes los trabajos que tratan de dar a
conocer como las revistas, la literatura, la prensa, el cine y la radio se convirtieron en
potentes agentes educativos informales para la poblacion. Dentro de esta linea de
trabajo, algunos temas que podrian guiar investigaciones futuras podrian estar centrados
en revelar a qué sectores de poblacion influyeron de forma mas acuciante estos medios
de comunicacion y si su influencia fue la misma en todo el territorio nacional o por el
contrario no. Algunos de los estudios que hemos analizado anteriormente ya muestran
coémo, por ejemplo, ciertos grupos de poblacidn con escasos recursos 0 en zonas rurales
alejadas, no tuvieron acceso a medios de comunicacion, por lo que no percibieron de
igual modo los mensajes emitidos por el régimen como en otras zonas urbanas.

En relacion a las organizaciones encargadas de la educaciéon juvenil, mucho se ha
estudiado sobre las actividades que el Frente de Juventudes y la Seccion Femenina
Ilevaban a cabo en los primeros afios de la dictadura, pero poco se ha recogido sobre su
actuacion a partir de la década de 1960 y tampoco sobre como las personas que
trabajaban para estas instituciones fueron integrandose en distintos organismos del
Estado con la llegada de la democracia. Quiza este estudio nos ayudaria a descubrir
algunas lineas que marcan la educacion en nuestros dias.

También desde esta linea de investigacion, centrada en la juventud y en la formacion de
la masculinidad y la feminidad, seria necesario explorar las experiencias vividas por
aquellos jovenes que participaron en las actividades programadas por las ramas
juveniles del régimen y conocer como fueron sentidas esas experiencias. Tenemos
sospechas de que la influencia de esta formacion no fue la misma para los jovenes de
clases medias que para los de clases populares.

La linea de investigacion centrada en la educacion de la familia, también ha despertado
el interés de muchas investigaciones, en las que se destaca el papel sumiso de la mujer
frente a la figura masculina. En cambio, pocos datos conocemos sobre como fue vivida
por los hombres esta organizacion social, en la que todo el peso economico de la familia
recaia sobre su figura y que ademas, se separo a este género del cuidado de los menores
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y por tanto también de su apego, condicionando de uno u otro modo su asiento
emocional.

Los modelos masculino y femenino hegemonicos también despiertan nuestra curiosidad
sobre como fue vivido aquel periodo histérico por el colectivo homosexual. Ya hemos
visto en algunos trabajos como las personas que intentaban contrariar el modelo binario
de género eran objeto de burla y rechazo social, pero poco conocemos como fue vivida
esa identidad sexual y lo que supuso su silenciamiento.

En relacion a las investigaciones que contemplan la educacion formal y no formal,
como aspecto clave en el desarrollo de la persona, ya hemos podido comprobar como su
namero es reducido. EI aumento de trabajos en esta linea nos permitiria valorar como
afecto este tipo de educacion de posguerra, a la vida de ancianos y ancianas que en
nuestros dias viven con niveles de renta que rozan el umbral de la pobreza.

Son precisamente sus voces Yy las de otros colectivos silenciados las que se demandan
desde la ultima linea de investigacion que ha guiado nuestro analisis, la memoria.
Deberia trascenderse el debate, ya en nuestros dias algo rancio, sobre memoria e historia
y empezar a aumentar el nimero de estudios que recojan los testimonios de todas
aquellas personas que vivieron aquella etapa histoérica.

Faltan las experiencias y recuerdos de tantos testigos de aquel drama, que seria
paraddjico decir que la historia del franquismo esta en la actualidad muy estudiada.
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CAPITULO IV: EL PUENTE HACIA EL TESTIMONIO:
LA INVESTIGACION BIOGRAFICO-NARRATIVA

Las huellas de las personas que me guiaron en el camino me ayudaron a elegir una
direccion: la investigacion biogréfico-narrativa. Tras andar algunos pasos me doy
cuenta de que poco a poco, el camino va estrechandose. Cuando llego al final veo un
rio. Sentada en la orilla escucho lejanas las voces de unos nifios. Quiero llegar hasta
ellos, pero es mucha la distancia que nos separa. Necesito construir un puente, un enlace
gue me lleve hacia el lugar donde se encuentran, una metodologia de investigacion.

En el siguiente capitulo, nos disponemos a explicar como ha ido construyéndose el
conocimiento que vertebra la presente tesis doctoral. Medina (1994) argumenta que el
investigador cualitativo que recurre a la historia oral tiene la obligacion y la
responsabilidad de explicar y justificar de donde nace el proyecto que presenta y cuales
han sido las decisiones que se han tomado a lo largo del mismo. El objetivo de esta
justificacién no es otro que ofrecer al lector las condiciones de produccion de los
testimonios y su tratamiento.

De acuerdo con esta directriz, las paginas que continan no son mas que el recorrido
que ha guiado la investigacion en el periodo predoctoral, mas de cuatro afios en los que
las lecturas de estudios vinculados con la investigacion biografico- narrativa, las
diversas fuentes analizadas y principalmente los testimonios de nuestros protagonistas,
nos han llevado a construir y derribar de forma permanente, una versién del analisis que
dabamos por definitiva. Las dudas, las inquietudes y las decisiones tomadas a lo largo
de este periodo son fundamentales para que pueda comprenderse el informe final que
presentamos.

Antes de comenzar queremos anunciar que aunque presentamos este recorrido
metodoldgico a través de una serie de etapas, que permiten clarificar la lectura del texto,
su linealidad en el tiempo no es del todo real, pues en muchas ocasiones estas fases se
complementan y van modificandose en un eterno debate entre las fuentes y los
testimonios, que nos llevan a la busqueda permanente de los verdaderos significados.

Hernandez (2011) afirma que quien se embarca en la aventura de construir relatos e
historias de vida debe tener cuatro caracteristicas: una posicion como investigador
dentro de una vision epistemoldgica y politica que le lleve a asumir que se puede hacer
investigacion con esta metodologia; una capacidad de empatia, para entrar en un
proceso de negociacion y construccion no un relato sobre otro, sino con otro; un sélido
conocimiento de los contextos por los que transitan las historias, para poder relacionar
lo que se dice y lo que se hable; y una buena capacidad de escritura, no solo para
reflejar la historia de las personas que colaboran, sino también para implicar a quienes
lo lean (Hernandez, 2011, p. 20).
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Quiza estas han sido las verdaderas fases que ha seguido el recorrido metodologico de la
investigacion, las que me han llevado a cuestionarme desde mi propia identidad
personal y profesional hasta las palabras que aqui escribo. Esta que presento solo es una
de las versiones ¢finales? Solo el tiempo lo dira. ..

4.1. El punto de partida

Toda investigacion que se presenta tiene como punto de partida un sedimento que
permite construir y orientar el conocimiento producido. La presente tesis doctoral parte
de un trabajo final de Master (Sonlleva, 2013), que llevo a cabo la investigadora en el
curso 2012/2013. Esta investigacion previa tenia como objetivo principal penetrar en la
reconstruccion de la escuela primaria de la provincia de Segovia, desde las voces del
alumnado.

La investigacion naci6 de la inquietud de la autora por conocer las vivencias educativas
de su abuela, cuya infancia se enmarcaba en el periodo de la posguerra espafiola del
siglo XX y pretendia analizar como habia sido vivida su educacion. De este trabajo, en
el que participaron un hombre y una mujer, cuyas experiencias escolares se
contextualizaban en un centro urbano masculino y en una escuela rural femenina
respectivamente, se presentaron algunas conclusiones. Las diferencias de materiales y
recursos entre escuelas rurales y urbanas; la presencia de una educacion con fuerte carga
ideoldgica y politica en centros nacionales; asi como una forma particular de educar a
los nifios y a las nifias, orientada por su condicion de género y clase social fueron
algunas de ellas.

Las conclusiones de este primer trabajo de investigacion despertaron futuras lineas de
investigacion y el interés de la investigadora por realizar un estudio méas amplio.

Lo que pretendemos es seguir dando voz a los agentes que vivieron esta educacion y han
estado silenciados hasta el momento, asi como conocer cuales han sido las
repercusiones psicoldgicas e ideoldgicas que supuso esta docencia en los nifios y nifias
que sufrieron sus consecuencias (Sonlleva, 2013, p. 116).

En octubre del afio 2013 me matriculé en el programa de doctorado de Investigacion
Transdisciplinar en Educaciéon de la Universidad de Valladolid y redacté junto a mi
director, un nuevo plan de trabajo. Este borrador inicial contemplaba como objetivo
principal la recuperacion de la memoria histérica de los escolares de clases populares
del primer franquismo, en la provincia de Segovia, y el conocimiento de como la
educacion recibida en aquel periodo habia podido influir en su vida adulta.
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El borrador inicial del estudio presentaba la siguiente estructura:

Capitulo I. Introduccion. Antecedentes del periodo de posguerra
1.1. Dictadura de Primo de Rivera
1.2. Segunda Republica
1.3. Guerra Civil
Capitulo I1. Marco histérico: periodo de posguerra
2.1. Politica interna
2.2. Politica externa
Capitulo I11. Marco histérico I1: 1deologia del régimen
3.1. Nacionalcatolicismo
3.2. Familia
3.3. Papel del hombre y de la mujer
Capitulo IV. Marco historico- educativo
4.1. Normativa educativa
4.2. Educacién (todos los niveles)

4.3. Educacioén Primaria

Capitulo V. Metodologia
Capitulo VI. Analisis

Capitulo VII. Discusiéon de los datos
Capitulo VI1II. Conclusiones
Referencias
(Diario de investigacion, 19 de noviembre de 2013).

Para conseguir este objetivo, nos centramos en realizar una ampliacion del namero de
relatos biograficos, efectuar una apertura del campo de estudio (no solo se trataba de
conocer las experiencias escolares de los participantes, sino profundizar en cémo habia
influido esa vivencia de la escuela y lo aprendido en ella en su vida adulta) y una mayor
profusién en las conclusiones obtenidas en el trabajo de investigacion anterior.

A nivel cronologico, en las primeras reuniones de tesis, junto con nuestro director, nos
marcamos diferentes etapas para realizar el estudio. La primera de ellas partiria de una
revision tedrica del periodo anterior a la guerra y trataria de profundizar en los afios en
los que se enmarcaba la investigacion (1939 — 1951) a nivel nacional.

En esta primera etapa, aprovechariamos para realizar una inmersién en la literatura
sobre la educacion de posguerra y tras esta revision elaborariamos la parte tedrica del
trabajo. Un segundo momento se iniciaria con el estudio del método biografico —
narrativo, que daria lugar a la tercera etapa, la recogida de datos.

La siguiente etapa estaria orientada al analisis de resultados y su redaccion, que
quedaria plasmada en un informe final. A continuacion presentamos al lector una
cronologia de las etapas seguidas a lo largo del proceso de construccion de la tesis
doctoral, a modo de esquema:

145



Capitulo V. El puente hacia el testimonio: la investigacion biografico-narrativo

(_’ Etapa I. Enfrentamiento con la teoria

Etapa II. Contacto con la investigacion narrativa

Etapa I11. Construccion de entrevistas

Etapa IV. Analisis de los datos

Etapa V. Informe de investigacion

Nuevos
interrogantes

Figura 6. Etapas del proceso de investigacion
4.2. Tiempo de lectura y reflexion. El enfrentamiento con la teoria

Después de plantear el primer borrador de la tesis, decidimos comenzar el estudio
realizando una lectura de fuentes secundarias, para fundamentar los diferentes apartados
gue componian el marco teorico del estudio.

En un primer momento, nos centramos en analizar el periodo de posguerra, siendo este
el principal foco del que partia el contexto del trabajo. Paul Preston, Raymond Carr,
Stanley G. Payne, Javier Tusell, Santos Julia, Josep Fontana, Julio Valdeon, Rafael
Abella, Angel Vifias, Carme Molinero o Alicia Alted, entre otros muchos autores y
autoras, nos acompanaron en este camino. Varios meses nos llevo la redaccion de este
primer capitulo, que concluiamos en la primavera de 2014 con las siguientes palabras:

Para concluir este capitulo aludimos a la idea de Cenarro (2010), que apunta a que la
mayor parte de las personas que pasaron durante esta primera etapa del franquismo, no
se consideran victimas, sino supervivientes de un sistema politico, social y cultural que
manipuld sus vidas y ejercio una gran influencia en sus pensamientos y sentimientos
(Anexo I).

Este primer recorrido teérico nos generd varios cuestionamientos. El andlisis de la
literatura dejaba vislumbrar cémo los historiadores habian intentado abordar este
periodo, sustentando sus textos e investigaciones fundamentalmente en fuentes escritas.
Documentos oficiales, legajos de archivos histéricos y legislacion se habian convertido
en las fuentes esenciales para recomponer la historia de posguerra. Pero en estas
publicaciones también se hacia un guifio a dos instrumentos que nos parecieron
significativos para recomponer y analizar esa historia contada: la prensa y las biografias
de altos cargos del régimen. En relacion a la prensa, constatamos que en la bibliografia
de algunos de estos libros, aparecian frecuentemente referenciadas fuentes registradas
en diarios como Arriba, Ya, Solidaridad Nacional, La Nueva Espafia, o ABC; y
semanarios como EIl Espafiol, Domingo o Fotos, con una fuerte carga ideoldgica y
politica. Desde el conocimiento a partir de biografias, encontramos que cartas,
documentos escritos y fotografias se habian convertido en fuentes referenciales para
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contar una historia vista a través de la mirada de aquellos que ostentaban el poder en
plena dictadura. Los relatos de vida de Francisco Franco, Serrano Sufier, José Antonio
Primo de Rivera, Queipo de Llano, José Millan Astray o Emilio Mola, copaban un
importante nimero de paginas en las publicaciones; pero también los de otras figuras
que habian sido referentes en los afios republicanos, como Juan Negrin, Manuel Azafia,
Niceto Alcald Zamora o Francisco Largo Caballero, asi como numerosos representantes
del mundo de la literatura y de la cultura espafiola y lideres sindicales y politicos, cuyas
experiencias vitales estaban contextualizadas en el periodo anterior y posterior a la
guerra.

Junto a estas fuentes escritas, también apreciamos que las publicaciones historicas sobre
la posguerra a nivel econdmico y demogréafico, tenian una fuerte tendencia a la
cuantificacion, tradicion mantenida en esta disciplina histérica a lo largo de los afios y
criticada por algunos historiadores, por su caracter reduccionista.

Esta lectura tedrica nos llevo a trazar algunas caracteristicas sobre los trabajos de
investigacion que se habian realizado hasta el momento. Asi, habiamos comprobado que
existia una fuerte tendencia a: visibilizar a algunas figuras relevantes del régimen, tanto
a nivel politico como cultural; homogeneizar a la poblacion considerada “corriente”,
pues esta solo se veia representada a traves de cifras estadisticas; y como se habra
podido comprobar con una lectura minuciosa de lo redactado con anterioridad, una
fuerte propensién a la escritura en masculino, tanto la que se cuenta, por la
representacion de hombres en el discurso; como la que se redacta, pues la mayoria de
los historiadores que escriben sobre esta época franquista tienen género masculino.

El trabajo debia continuar, asi que nos dispusimos a comenzar el siguiente capitulo, el
de la educacién en la posguerra, sin abandonar nuestras conclusiones. Antonio Vifiao,
Manuel de Puelles, Agustin Escolano, Juan Manuel Fernandez Soria, Rafael Valls,
Alejandro Tiana o Isabel Grana, de nuevo entre otros muchos autores y autoras, fueron
nuestro sustento cientifico en esta nueva etapa. La tendencia descubierta en el marco
contextual de la posguerra, se volvia a dibujar en este capitulo. La historia de la
educacion de estos afios se sustentaba de forma importante sobre las fuentes escritas.
Documentos legislativos, expedientes de depuracion, expedientes escolares, biografias
de ministros de Educacidn, graficas sobre analfabetismo y tasas de escolarizacién se
sucedian una y otra vez como fuentes en las diferentes publicaciones. Esto fue lo que
nos llevé a realizar una bldsqueda mas exhaustiva no tanto sobre el conocimiento de la
educacion de posguerra - tema sobre el que ya habiamos escrito el capitulo tedrico
correspondiente (Anexo 1) - sino sobre el tipo de fuentes que se habian utilizado de
forma prioritaria, en el andlisis de este periodo. Esta revision bibliografica nos llevé a
concluir que el método biografico- narrativo no resultaba ser el mas utilizado para
analizar la cultura escolar franquista (véase Capitulo I11).

Todos estos datos fueron los que nos llevaron a pensar, lo que afirma Thompson (1988):
primero, que el enfoque de la historia es esencialmente politico, es decir, que los
documentos presentaban como era vivida la lucha por el poder y en ella, la gente
corriente no prestaba interés ninguno; segundo, que los historiadores e historiadoras,
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han focalizado de forma prioritaria su mirada en ese poder politico; y tercero, que
durante los afios del régimen, cualquier documento local o personal que contradijera el
modelo imperante, ha sido guardado con especial reserva, pues las consecuencias de
hacerse publico podian suponer una fuerte represion para sus propietarios.

Fueron estas primeras conclusiones las que nos ayudaron a buscar el conocimiento en la
historia oral, como Unica forma de recuperar el relato de aquella clase social con
menores recursos y a cuestionarnos qué discurso debia imperar en nuestro trabajo.
Sostiene Rodriguez Rojas (2013), que si queremos reconstruir verdaderamente la
historia de la clase popular, dificilmente lo conseguiremos recurriendo a documentos
oficiales y prensa, porque tradicionalmente en nuestra historia el pueblo ha sido
convertido en masa, en un colectivo sin forma, en personas sin nhombres y apellidos.
Solo dejando a un lado este tipo de fuentes y centrandonos en los testimonios de los
protagonistas conseguiremos democratizar el conocimiento que conocemos.

4.3. Etapa Il. El contacto con la investigacion narrativa

A pesar de que llevdbamos ya algin tiempo leyendo sobre investigacién narrativa y
habiamos realizado nuestra primera incursion en este tipo de metodologia en el Trabajo
Fin de Méster, la profusion sobre el tema comenzé en el primer trimestre del afio 2015.

Sin duda, la comprension del método biografico — narrativo y la elaboracion de la parte
metodoldgica de la presente tesis doctoral es la etapa que mas tiempo nos ha ocupado,
aungue quizas no haya sido el tiempo lo que més inquietudes nos haya generado. El
namero de decisiones que hemos tenido que tomar en este tiempo, en relacion a los
participantes, a los principios éticos del trabajo, al analisis de los relatos y a la forma de
presentar el informe final, entre una gran variedad de temas complementarios, ha ido
condicionando el trabajo que presentamos y también modificando y (re)significando
nuestros esquemas tedricos iniciales.

4.3.1. ;/Qué entendemos por investigacion narrativa?

Este apartado comienza con la primera pregunta que nos asaltd cuando decidimos
abordar el tema central que guia la tesis doctoral desde la metodologia biogréfico-
narrativa. Inicialmente entendiamos que la narracion no era mas que el arte de contar
una historia, una historia que solo podia ser hecha por seres humanos, pues como
afirman Conelly y Clandinin (1995) son las personas las que tienen la capacidad de
contar historias, de contar su historia cuando la han vivido. Pero el tiempo nos ensefio
que la narracion biogréafica es algo mas que esto:

Narrar, implica poner lo vivido en palabras, en tanto ideas y emociones; re-significar las
experiencias, llenar de sentido la propia historia al re-nombrar y re-crear una serie de
acontecimientos, que méas que responder a un orden cronoldgico y objetivo, responden a
un entramado légico y subjetivo, que da cuenta de la configuracion particular y
compleja frente a los hechos vividos (Arias & Alvarado, 2015, p. 172).
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Gergen (1999) profundiza sobre la narracion y expone algunas caracteristicas de la
misma, que resultan referenciales para entender este tipo de investigacion y han servido
de guia a nuestro trabajo. El autor afirma que la narracion no es més que una historia
que tiene un argumento penetrado de valores y que conlleva una posicion moral ante un
tema. Ademas, considera que los acontecimientos del relato rescatados, deben construir
una trama razonable y significativa. En relacion a los sucesos que el narrador cuenta, el
investigador debe ordenarlos cronoldgicamente, teniendo en cuenta sus relaciones
causales, que a la vez guiaran los hechos que se narren. Otro aspecto importante es
comprender que los personajes poseen identidades continuas; y que la estructura tiene
un comienzo y un final, lo que permite crear una direccionalidad.

Realizadas estas acotaciones se dibujaban para nosotros varias lineas de trabajo desde
las que se poder emplear la narrativa. Conelly y Clandinin (1995) definen de forma
prioritaria tres: la narrativa como el fendmeno que se investiga (la narrativa, como
producto o resultado del testimonio escrito o hablado); la narrativa como el método de
investigacion (investigacion narrativa como forma de recordar, elicitar, construir y
analizar los fenémenos narrativos); y la narrativa relacionada con los usos que se
pueden dar a la misma (como un dispositivo utilizado para promover un cambio).

En el caso que nos ocupaba, nos centramos en entender la narrativa como un método de
investigacion. Esta metodologia, de corte cualitativo, implica alejarnos de posiciones
positivistas, pues el centro de la investigacion pasa de ser de un objeto de estudio a
convertirse en una persona. Aceptarla, nos llevaba a desprendernos de un modo de
concebir la ciencia como hipétesis, evidencias y conclusiones y pasar a entenderla como
el estudio de las formas en que los seres humanos experimentamos el mundo (Clandinin
& Connelly, 1990, p. 6).

La investigacion narrativa, entendida como método, se presenta para nuestro estudio
repleta de oportunidades, pues a la variedad de técnicas y estrategias metodoldgicas que
nos ofrece, asi como formas de analisis e interpretacion se suma la posibilidad de poder
rescatar los discursos de algunos grupos sociales marginados por los discursos oficiales
-como ocurria en nuestro caso- (Sparkes & Devis, 2007). Estamos de acuerdo con
Saglam y Sungu (2015) en que gracias a su enfoque, centrado en la experiencia, la
narrativa no solo permite escuchar la historia de colectivos que han sido ignorados sino
que esta forma de investigar se sitla en la matriz de la investigacién cualitativa.

Una vez decidida la idoneidad de este tipo de metodologia de investigacion,
comenzaron a surgirnos algunas dudas sobre cual seria el formato a utilizar. Son
muchos y muy variados el nimero de formatos que se presentan para la recogida de
datos del “yo”, Plummer (2001) los resume en: historias de vida, relatos de vida,
escritos, autobiografias e historia oral.

Nuestra indecision partia del uso de relatos de vida o historias de vida. Durante mucho

tiempo se tendié a solapar ambos términos, por los aspectos similares que comparten,
pero fue Denzin (1970) el que establecié definitivamente la diferencia entre ellos.
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En relacion al primero, relatos de vida (life story), Atkinson los define como:

La historia que una persona elige contar sobre la vida que ha vivido, contada tan
completa y honestamente como sea posible. Lo que es recordado de esa vida y lo que la
persona que cuenta quiere conocer de eso, normalmente como resultado de una
entrevista guiada por otro (Atkinson, 1998, p.8).

Mientras, las historias de vida (life history), incluyen no solo el relato biogréafico sino
también otro tipo de documentos, por ejemplo la historia clinica, el expediente judicial,
testimonios de personas allegadas y otro tipo de informaciones y documentos relevantes
acerca del participante (Bertaux, 1999; Denzin, 1970).

A pesar de las diferencias iniciales, historias y relatos de vida comparten una
caracteristica fundamental: no presentan solo las biografias individuales de los sujetos,
sino que permiten vincular a estos con los contextos sociales, politicos y culturales de
los que forman parte (Rivas, 2012); constituyéndose como contribuciones esenciales a
la memoria histérica (Ferrarotti, 2007).

Decidimos optar por la realizacion de relatos biogréaficos, pero fue entonces cuando
descubrimos que el nimero de recursos que se pueden utilizar para recoger datos
biograficos es muy abundante (Tabla 17).

Diarios, fotografias, memorias, cartas, cuadernos, conversaciones, son algunas de las
herramientas que se manejan comunmente en este tipo de investigacion, aunque la que
prevalece sobre todas ellas es la entrevista. La importancia de su uso radica en que
ademas de facilitar el proceso de investigacion, ya que ofrece al investigador la
posibilidad de conversar con el participante, durante y después del proceso de recogida
de datos, concretando aspectos que no hayan quedado suficientemente claros; mejora la
calidad y la fiabilidad del trabajo, pues permite a profundizar en detalles que no se
consiguen a través de otros instrumentos (Bolivar, Domingo, & Fernandez, 2001;
Ferrando, 2006).

Lo que la teoria no nos ensefid de esta forma de investigar es que cuando un
investigador emprende un estudio con la metodologia biografico- narrativa, en realidad
lo que inicia es “una relacion con otros y con otras, con el mundo y consigo mismo”
(NuUfez, 2014, p. 130). Investigar a través de narrativas implica dialogar, comprenderse
a si mismo y a las personas junto a las que se investiga, escuchar a la investigacion e
interpretar los datos dentro y fuera de nuestra propia mirada.

Ademas, en palabras de Gardner (2003), el trabajo a través de esta metodologia traslada
al investigador la responsabilidad de la interpretacion de la experiencia de la persona
gue narra sus vivencias, reconociendo que, esta interpretacion, no es mas que una
reconstruccion de un pasado que nunca se da por terminado. La historia se entiende asi
como una version viva que se completa con el paso del tiempo y la introduccion de
nuevas formas de verdad, nacidas del discurso de colectivos no considerados
tradicionalmente.
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Tabla 17

Instrumentos para la recogida de datos biogréficos

Instrumentos para la recogida de datos biogréaficos

Orales

Escritos

Iconogréficos
Audiovisuales
Virtuales

Materiales

Historia oral
Historias/relatos de

familia
Entrevistas

Conversaciones
Anales y cronicas
Memorias

Diarios

Escritos autobiogréficos
Cartas

Notas de campo
Cuadernos
escolares/carpetas de

aprendizaje/ portafolios
Postales

Dibujos, grabados y
representaciones gréficas
Fotografias

Cintas de video,
grabaciones

Blogs personales

Artefactos y enseres
personales

Recoge la historia personal y profesional en relacion a
contextos sociales, familiares o escolares.

Presentan narraciones familiares relacionadas con
contextos econdmicos y sociales.

Determinan cuestiones que interesan al investigador
sobre ciertos aspectos. Pueden ser estructuradas, semi-
estructuradas o no estructuradas, condicionando esta
clasificacion el tipo de informacion recogida.

Muestran aspectos que el participante considera
importantes sobre un tema.

Ofrecen acontecimientos e incidentes criticos de la vida
de una persona, divididos por segmentos.

Recogen recuerdos de experiencias personales o
profesionales.

Registran  observaciones, analizan  experiencias
personales o profesionales e interpretan dichas
situaciones desde el punto de vista del participante.
Explican historias personales, anhelos, ambiciones, e
interrelacionan experiencias profesionales y personales
Detallan un di&logo escrito entre dos personas que
permite penetrar en vivencias particulares.

Plasman  cuestionamientos, incertidumbres y
emociones vividas en el desarrollo de una experiencia.
Permiten profundizar en las ensefianzas y los
conocimientos que ha ido aprendiendo el participante
en su trayectoria académica.

Recuperan un mensaje breve entre dos personas y
ademas posibilitan profundizar, a través de la
iconografia, en los gustos y preferencias del emisor.
Representan estados emocionales, representaciones
mentales y evocaciones de la memoria

Forjan los recuerdos de la experiencia del sujeto a nivel
personal y profesional.

Recuperan detalles de la historia personal y profesional
a través de capitulos concretos de la experiencia.
Muestran reflexiones personales y opiniones en
relacion a temas significativos para el participante.
Devuelven informacién sobre recuerdos precisos de la
experiencia.

Fuente: elaboracion propia (a partir de Bolivar, et al., 2001; Morifia, 2017; Plummer, 2001).

Esta aproximacion a la realidad, a través de los multiples instrumentos que ofrece la
narrativa, destruyen las concepciones tradicionales de la historia como representaciones
de un pasado unico y desaparecido. Las posibilidades que ofrecen los instrumentos para
la recogida de datos biograficos, aseguran la recuperacion de la fugacidad de algunos
recuerdos y la posibilidad de levantarlos de un suefio que los condena a marchitarse
(Gardner, 2003).
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4.3.2. La investigacion biografico-narrativa... ;desde qué disciplina?

Historias de vida, relatos biogréficos, fuentes orales y narraciones autobiograficas han
sido métodos utilizados frecuentemente en un amplio nimero de disciplinas vinculadas
con las Ciencias Sociales. La Psicologia, la Gerontologia, la Antropologia, la Historia,
la Sociologia, la Educacion, la Literatura, la Religion y la Filosofia e incluso, en los
ultimos afios, la Medicina, acumulan un amplio volumen de experiencias, en las que se
recogen testimonios orales y escritos.

El trabajo que pretendiamos realizar partia de forma muy directa de dos disciplinas, que
guiaban la investigacion: la Historia y la Sociologia. Ambas perspectivas se fundian en
la investigacion, para comprender el fendmeno de la educacion en las clases populares
de la provincia de Segovia durante el franquismo, pues como expone Gonzalez Pérez
(2012), el uso de la historia oral, nos lleva mas alld de la esfera de lo publico,
sumergiéndonos en la historia de la familia, de la cotidianidad, de la sexualidad, de las
relaciones interpersonales, de la religiosidad...en definitiva, de todas aquellas areas a
las que no se pueden acceder simplemente con los documentos escritos.

En uno de los seminarios de doctorado, a los que asistimos en enero de 2018, bajo el
titulo “Critical Qualitative Research” con la profesora Shirley Stenberg, discutiamos
sobre esta problematica:

Shirley nos planteaba hoy la necesidad de “dejar hablar a la investigacion”. No podemos
encerrarnos en clasificaciones, teorias y delimitaciones excluyentes, sino que resulta
crucial desdibujar las lineas tedricas y partir de posturas capaces de integrar varias
perspectivas, para descubrir una realidad en toda su amplitud. Toda investigacion parte
de un pensamiento filoséfico, que esta mediado por las relaciones de poder, influidas
por factores histéricos y politicos. A su vez, los hechos investigados no pueden estar
descontextualizados de los valores y la ideologia del propio investigador, que también
estan influidos a su vez por la economia y el capitalismo. Sin duda, la posicion social y
el género también condicionan a la investigacion y el modo en que el investigador ve el
mundo. Esta forma subjetiva de ver el mundo se hara patente en la escritura del estudio,
en como se dicen, se interpretan y se escriben los datos (Diario de investigacion, 10 de
enero de 2018).

Esta discusion y el planteamiento que Shirley nos presentaba sobre la importancia de
“dejar hablar a la investigacion e intentar analizar un fenémeno en toda su amplitud” es
la que nos habia llevado a contemplar ambas disciplinas a lo largo del recorrido
metodologico de nuestro trabajo, pues como apunta Ferraroti (1993), la perspectiva
narrativa media entre la historia individual y la historia social. No obstante, dado el
contexto histérico en el que se centra nuestra investigacion, la linea que marca el
estudio de esta tesis son relatos biograficos en perspectiva histérica.

En las siguientes lineas mostraremos al lector de donde nace el método biografico-
narrativo y desde este punto de partida, realizaremos un recorrido por las
investigaciones que se han realizado a lo largo del siglo XX y XXI, centradas en
investigacion historica con fuentes orales.
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La Escuela de Chicago de Sociologia es considerada el origen en el uso de las historias
de vida y la metodologia biogréafica en investigacion (Morifia, 2017). La ciudad de
Chicago, acoge en los afios treinta a un importante nimero de campesinos europeos-
principalmente polacos-, que no logran integrarse en la urbe estadounidense. William
Thomas se hace eco de esta realidad y decide investigar el fendmeno migratorio sobre el
terreno, ayudado por Florian Znaniecki, que lo hace desde Polonia. De este trabajo de
investigacion nace una obra excelsa, redactada por los dos autores y titulada El
campesino de Polonia en Europa y América, que recoge como los campesinos polacos
modifican sus modos de vida como consecuencia de la emigracion. La obra esta
compuesta por cinco volimenes y uno de ellos, cuenta con el relato autobiogréfico de
un campesino polaco.

Esta investigacion fue el inicio de los trabajos desarrollados en la Escuela de Chicago
durante las décadas de 1920, 1930 y 1940 (Taylor & Bogdan, 1987). A partir de 1939,
la Segunda Guerra Mundial, marca un antes y un después en los estudios con el método
biogréfico — narrativo. La irrupcion del positivismo, el abandono de la etnografia local y
la tendencia individualista de las investigaciones de la época, posibilitan la desaparicién
del “método biografico” de la escuela de Chicago en los afios cuarenta, cuando la
Antropologia Social toma el relevo.

En estos afios, también comienzan a proliferar estudios, vinculados con la Historia. La
Oral History Association americana, establecio la historia oral como técnica moderna de
documentacion histdrica en 1948, cuando el historiador Allan Nevins, de la Universidad
de Columbia, realizé una serie de grabaciones biograficas de personas significativas de
la vida americana y cre0, junto con Louis Starr, la Columbia Oral History Office.

Estos estudios, junto con otros realizados en México, que recogian los testimonios de
personalidades de la revolucion mexicana, de comienzos del siglo XX, marcaban
algunas diferencias con los primeros trabajos de la escuela de Chicago. De esta forma,
mientras los primeros trabajos histéricos con fuentes orales trataban de recoger las
voces de personalidades destacadas de la vida politica, econdmica y cultural del norte de
América, los centrados en la Sociologia, lo hacian poniendo su atencién en grupos
marginados (Yusta, 2002, p. 237).

En el contexto europeo el enfoque narrativo se presenta a partir de 1945, caracterizado
por la proliferacion de estudios en los que cobra protagonismo “la mujer, la
homosexualidad, la vejez, las experiencias de guerra, la alienacion en el trabajo, el
mundo de la droga, de las carceles o la prostitucion” (Gijon, 2010, p. 8). Asi, comienzan
a destacar investigaciones en Gran Bretaria, de autores como Robert Moore, Thea Vigne
o Paul Thompson, desde los que se abordan temas como el trabajo, la vida familiar, la
historia colonial, la politica, la historia rural o la clase obrera. En Francia y en Italia,
Franco Ferrarotti, y mas centrados en el &mbito italiano Sandro Portelli, Luisa Passerini
y Nuto Revelli, recogen el relato de los partisanos antifascistas, la clase campesina y
obrera y las mujeres. Y en Suecia, Edvard Bull, Orvar Lofgren y Sven EK, ponen su
foco de estudio en las poblaciones urbanas e industriales (Ferrando, 2006).
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Fuera del contexto europeo, también aparecen algunos trabajos en la década de 1950 en
China, con la recoleccion de memorias revolucionarias; y en Israel, con la recogida de
testimonios de comunidades judias reprimidas por el fascismo.

Estos estudios sientan las bases de una nueva forma de comprender la investigacion
narrativa y la historia oral, que se consolidara en la década de los sesenta con Raphael
Samuel y la creacion en 1967 de la American Oral History Association. Las fuentes
orales serén utilizadas a partir de ese momento, para rescatar las voces de los grupos
silenciados por la historiografia tradicional y para transformar los discursos
hegemonicos, valorandose la importancia del sujeto como un todo, dentro de un
contexto social, cultural e historico.

La década de 1980 es considerada en Europa como la “edad de oro” de la historia oral.
A la proliferacién de trabajos sobre este tipo de investigacién se une su progresiva
institucionalizacion y un protagonismo innegable en los circulos académicos. Es esta
presencia la que también hace aumentar sus criticas, principalmente en la disciplina
historica, pues algunos investigadores empiezan a cuestionar la ausencia de un
paradigma unificador, el estatuto de la fuente oral, o su utilizacion en el dmbito
académico y a promover la necesaria profesionalizacion del investigador que utiliza este
tipo de fuentes. Pero mas alla de este debate, lo que de verdad revela el conflicto entre
académicos no es una desconfianza en el propio método de investigacion sino mas bien
“un problema entre los propios historiadores por la posesion de la verdad historica,
entre “los que saben” y los que “han vivido”; es decir, una cuestion de legitimidad”
(Yusta, 2002, p. 239).

El desarrollo de la historia oral en Espafia se enmarca al final de los afios sesenta con un
claro caracter militante, por ello el uso de este tipo de metodologia se asocia a la
voluntad de recobrar el pasado desde posturas progresistas (Diaz & Gago, 2006). Este
retraso en la difusion y creacion de fuentes orales entre Espafia y otros paises europeos
es debido a la persistencia de la dictadura en el tiempo y las dificultades propias de la
clandestinidad. Las fuentes orales en Espafia comienzan su andadura en las
denominadas nacionalidades histéricas (Catalufia, Galicia y Pais Vasco) y en Madrid y
proliferan a partir de la década de 1990 en todas las regiones (Ferrando, 2006).

La precursora de este tipo de investigacion en el contexto espafiol es Mercedes
Vilanova. Profesora del Departamento de Historia de la Universidad de Barcelona,
Vilanova, trabajo casi de forma solitaria con fuentes orales entre 1969 y 1975.

M2 Carmen Garcia — Nieto, comienza a introducir en estos afios, desde Madrid el uso de
este tipo de fuentes, que se ird consolidando a lo largo de los afios ochenta, gracias a la
creacion del Seminario de Fuentes Orales de la Universidad Complutense de Madrid y
los congresos bianuales que se celebran a partir de estas fechas en Avila.

La resistencia que creaba el trabajo con este tipo de metodologia en aquellos primeros
afios que se presentaban al comienzo de la Democracia venia principalmente ligada a su
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caracter de denuncia ante la situacion vivida en Espafia desde mediados del siglo XX,
por lo que su uso choco frontalmente con los sectores académicos mas conservadores.

Este tipo de investigacién con cierto halo de critica, puede comprobarse en los trabajos
de Fraser (1979, 1986), centrados en el relato de la guerra civil espafiola y la represion
franquista; Vilanova (1986, 1995), que escribe sobre el poder en la sociedad y la
representacion de las mayorias invisibles; Heine (1982, 1983) que aborda las vivencias
del franquismo en Galicia; Blasco (1983), interpretando algunos relatos de guerra en
Euskadi; Bosch (1983), que investiga acerca de Valencia; Dofia (1978); Di Febo (1979);
Catala (1984); o Cuevas (1985, 1986), que exploran los testimonios de mujeres
encarceladas por formar parte de la resistencia al régimen; Borderias y Hurtado (1998),
que desarrollan el papel de la militancia sindical en el franquismo; o Comas (1985,
1988), que centra sus estudios en el discurso de las mujeres catalanas de clases
populares.

En los ultimos afos, los estudios sobre el franquismo -principalmente aquellos
centrados en el periodo inmediatamente posterior a la guerra- y la recuperacion de la
memoria historica se han convertido en una linea de investigacion prolifica. La historia
oral ha jugado un papel fundamental en las nuevas corrientes historiograficas que tratan
de restituir la memoria y el papel de la gente comun.

La historia social “desde abajo”, la historia popular, la historia de los movimientos
sociales (no so6lo del Movimiento obrero), la historia de la mujer (luego de “género”) y
la nueva historia de los pobres y marginados, entre otras, estan desempefiando un papel
decisivo en esa reparacion de la memoria de los vencidos, represaliados, depurados,
exiliados, de la guerra y de la dictadura franquista (Castillo & Montero, 2003, p. 10).

Este tipo de fuentes han ido cobrando el prestigio, la consideracion y el lugar propio en
el campo de la historia que les corresponden, pues han logrado rescatar las experiencias
de aquellos que apenas pudieron dejar otro testimonio de su existencia diferente del oral
(Castillo, 2002; Yusta, 2014). Sin embargo, no han sido pocas las ocasiones en las que
esta memoria ha sido puesta al servicio de intereses ajenos a cualquier preservacién de
una historia paradigmatica de la barbarie vivida (Arostegui, 2002). La utilizacion
politica y partidista del pasado se ha revelado como una practica habitual en los estudios
histéricos (Cunningham, 2000).

Es de sobra conocido, que las clases populares de posguerra fueron sometidas a un
escaso y adoctrinador proceso de alfabetizacién que, unido a una privacion del acceso a
otros medios econdmicos y politicos, constituyo el caldo de cultivo para silenciar sus
voces. Por ello, las fuentes orales se han convertido en los mejores medios para desvelar
sus silencios (Mir, 2000a).

Pero ademas, también ha tomado forma en los Gltimos afios, una corriente que trata de
defender la escasa historia escrita de este grupo social. Cartas, autobiografias, postales,
cuadernos y memorias personales se presentan como interesantes instrumentos de
investigacion para recuperar una verdad que se aleja de la aportada por los documentos
oficiales y permite rescatar una nueva mirada al acontecer colectivo.
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Fuentes orales y escritas se han constituido como instrumentos referentes para
investigar un proceso de represion y adoctrinamiento, al que todavia en nuestros dias,
82 afios después del inicio del conflicto bélico, no se ha logrado cuantificar. En la
investigacion histdrica sobre el proceso represivo juegan un papel clave dos temas que
agrupan un abundante volumen de informacion: las experiencias en la céarcel y en el
exilio.

En relacion con las prisiones, las cartas personales de los reclusos con escasos recurso,
sus autobiografias, sus memorias 0 sus dibujos, han servido para dilucidar las
condiciones y el aislamiento a los que fueron sometidos los presos en el periodo de la
guerra y la posguerra. Més alld de estas experiencias, los documentos también dan
cabida a un aspecto que resulta crucial: las emociones. La forma de comunicar a los
familiares las penas de muerte, sus despedidas, o las relaciones que se gestaban en el
entorno familiar de la persona encarcelada son ahora escuchadas en algunas
investigaciones recientes (Barbera, 2003; Castillo, 2003; Elordi, 2002; Feixa & Agusti,
2003; Lafuente, 2002; Ruiz, 2003b; Serrano & Serrano, 2002; Sierra, 2003, 2016).

Dentro de este colectivo de presidiarios, merece una mencion especial la voz de las
mujeres, no solo por la feroz humillacion a la que fueron sometidas en las cérceles
(Barranquero & Eiroa, 2011; Hernandez Holgado, 2003, 2011; Vinyes, 2001, 2002),
sino también por la negacién de sus derechos fuera del penal y su exposicion a un
discurso politico paternalista que las sometio al ambito de lo privado (Cuevas, 2005;
Dios, 2014; Ibafez, 2014; Suérez, 2012).

En relacion al exilio, los trabajos presentados hasta el momento, no solo desvelan las
preocupaciones de los emigrantes ante la economia del pais y el gobierno, sino el coste
personal que supuso la emigracion, sus desilusiones, esperanzas frustradas, el trato
recibido en los nuevos destinos y la sensacion de abandono hacia sus seres queridos
(Alted, 2005; Dominguez, 1994; Gago, 2007; Soutelo, 2003).

No debemos olvidar, que dentro del proceso represivo, otra de las tematicas de interés
son las experiencias relatadas en los campos de concentracién (Molinero, Sala, &
Sobrequés, 2003; Rodrigo, 2003) y las vivencias de las culturas militantes en la
clandestinidad (Escudero, 2006; Ginard, 2017; Torres, Ramid, & Valls, 2012).

Al proceso de represion se suman otros temas objeto de interés desde principios de
siglo. Hablamos de la recuperacion de las experiencias femeninas sobre el trabajo y la
marginacion sufrida por este colectivo (Diaz, 1999, 2006, 2007, 2008, 2012); o de las
experiencias de los habitantes de entornos rurales, fuertemente marginados por el
régimen (Cabana, 2006; Ceron, 2005; Dominguez, 2008; Fernandez, 1993; Font, 2004;
Garcia, Juberias, & Manrique, 1996; Mir, 2000b; Rodriguez, 2008; Ruiz, 2011; Solé,
2001; Sonlleva, 2017).

En muchas de las investigaciones anteriormente relatadas, las fuentes iconograficas han
jugado un papel complementario para ilustrar los textos y transcripciones biograficas,
pero desde el primer lustro del siglo XXI, estas fuentes estan siendo consideradas no
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con el objetivo de complementar a las orales y escritas, sino como relatos con identidad
historica propia (Pozo, 2003).

El repaso por estos trabajos nos lleva a comprender que la historia social, dentro de las
caracteristicas que definieron su constitucion en Espafia, ha estado mas preocupada por
la historia de los movimientos sociales, las experiencias de guerra y las organizaciones
militantes que por las actividades culturales y educativas (Guerefia,1984). Precisamente,
puede apreciarse como esta tendencia se reproduce en los estudios con el método
biografico en el campo de la educacion, desde la década de los afios ochenta. Memorias,
fotografias, entrevistas, documentos autobiograficos y producciones escritas han servido
desde la Pedagogia, para denunciar las condiciones a las que fue sometido el colectivo
docente de la época, asi como sus condiciones de trabajo. EI maestro se ha presentado
como la figura clave para desentrafiar el recuerdo de la escuela (véase Capitulo I11).

Terminamos este apartado recogiendo las palabras que Bolivar et al. (2001) escriben en
relacién a la importancia del uso de fuentes orales en la historia de la educacion. Los
autores afirman que esta fuente, en los estudios sobre la educacion franquista, es crucial,
sobre todo si se recoge desde la perspectiva del estudiante, ya que su voz permite
explorar la memoria colectiva de los espacios y tiempos vividos cotidianamente.
Autores como Cunningham y Gardner (2004), ya explican que las narrativas de
maestros y estudiantes han sido tradicionalmente apartadas de los discursos historico-
educativos, siendo sus testimonios fundamentales para develar lo que ocurrié dentro del
aula en un determinado tiempo historico.

Es incuestionable, como afirma Gardner (2003), que, a pesar de que la disciplina ha
estado tradicionalmente en sintonia con métodos documentales, la historia oral se
revela, para investigaciones centradas en el &mbito de la historia de la educacién, como
un enfoque no solo imprescindible para devolver la voz a ciertos colectivos, sino
también necesario para dar mayor veracidad a nuestro pasado.

4.3.3. Presupuestos epistemologicos, metodoldgicos y éticos

Los planteamientos presentados con anterioridad nos llevaron a abordar algunas
cuestiones centrales sobre el método biografico narrativo, basadas en fundamentos
epistemoldgicos, metodoldgicos y éticos, que hacen de esta técnica de recoleccion de
informacidn algo méas que un simple método cualitativo de recogida de datos y que han
sido las guias de nuestro estudio.

Empezaremos exponiendo que las lecturas nos llevaron a entender que el proceso de
construccion narrativa de la historia oral, debe ser entendido como el devenir de una
obra de caracter colectivo. En su generacién, dicha narracion comienza incluso antes de
comenzar las entrevistas y siempre puede continuar con un nuevo capitulo. A lo largo
de cada escena, van sucediendo multiples voces que complejizan y enriquecen la trama.
Los lenguajes, las decisiones que se van tomando a lo largo del proceso, la relacion
entre los protagonistas y las formas de entender la obra, determinan la utilidad y los
posteriores trabajos que se puedan hacer sobre ella (Mufioz, 2003).
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Desde el punto de vista epistemolégico descubrimos que la accién humana podia ser
construida desde dos modos particulares de conocimiento cientifico: positivismo y
construccionismo. La tradicion positivista, establece que la realidad de los seres
humanos solo puede ser investigada y entendida a partir de enunciados objetivos.
Categorias rigidas de analisis, llevarian a la presentacion de unos resultados en los que
el investigador no debia tomar partido.

A partir de los afios setenta, el “giro hermenéutico” de las Ciencias Sociales invita a
comprender que la accion humana no puede ser concebida sin situar a las personas
como el eje de las investigaciones. De esta conversion aparece el enfoque narrativo,
consistente en presentar la experiencia humana como una descripcion de tiempos y
lugares vividos, representados por la voz de los participantes y del investigador. Los
sentimientos, las emociones y las vivencias entran a formar parte de un conocimiento
que escapa de la prediccién y el control para asentarse en la singularidad y la diversidad
de cada experiencia (Bolivar, 2002; Huberman, Thompson, & Weiland, 2000).

Ambas posturas, positivista y construccionista, han sido consideradas de forma
excluyente. Las primeras, siguen considerando a las personas como numeros,
insistiendo en el valor de estos para presentar problemas sociales; mientras, las
epistemologias construccionistas discuten la rigidez de este tipo de perspectivas y su
valor para el estudio de los fendmenos sociales (Sancho & Martinez, 2014). En nuestra
opinion, no se trata de elegir una u otra forma de estudio, sino complementar ambas,
para analizar una realidad historica en toda su extension.

Sin estadistica, por ejemplo, es muy dificil hacer historia oral porque el nimero y la
cuantificacion son fundamentales en la historia. Es importante conocer cémo eran
torturados en el franquismo pero también saber cuanta gente fue torturada; es
importante conocer cémo era la vida dentro de la céarcel pero también saber cuanta gente
habia; es importante conocer como trabajaban las obreras textiles en la fabrica pero
también saber cuantas eran (Ferrando, 2006, p. 87).

Como veiamos en la primera etapa de nuestro recorrido teorico, ha sido la tradicion
empirista la que ha caracterizado los estudios histéricos sobre la posguerra, por ello
decidimos situarnos en una postura construccionista, intentando liberarnos de sesgos
empiristas, para avanzar en el conocimiento humano de la mano de aquellas personas
que vivieron esta etapa histérica.

Una de las cuestiones centrales que se nos presentaron en el estudio desde este
particular enfoque de investigacion fue la referida a la subjetividad. Abordar el trabajo
de tesis desde un enfoque centrado en el construccionismo social implicaba llegar a
descubrir como nuestros participantes daban cuenta del mundo en el que vivian. Para
ello, resultaba una cuestién crucial estar cerca de los grupos, vivir con ellos, mirar el
mundo con sus lentes, conocer sus intereses, sus inquietudes y sus miedos
(Hammerseley, Gomm, & Woods, 1994; Stake, 1998).
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Estar junto a los participantes también suponia la posibilidad de establecer una relacion
cercana y duradera con ellos, aspecto que como explica Bassi (2014), se presenta como
fundamental para poder construir un buen relato. Esta relacion presumia de asumir dos
particularidades: la primera de ellas es la referida al como abordar la investigacion. La
entrada al terreno de estudio implicaba para nosotros ser “conscientes de nuestra
ignorancia”, eliminando toda la informacion que creiamos saber de antemano sobre el
tema a investigar, pues podria estar mediada por estereotipos, prejuicios y otras
representaciones colectivas cargadas de juicios morales, que nos impedirian penetrar a
fondo en el campo (Bertaux, 2005, p.21). Asi, cada participante narraria su historia
desde su familiaridad cultural con los acontecimientos ocurridos y desde su forma de ser
y estar sobre las acciones de las que habian sido testigos (Mufioz, 2003), pasando de
“ser el objeto de estudio a convertirse en representantes activos de los procesos de
investigacion, en co-investigadores, en co- escritores” (Morifia, 2017, p.21).

La segunda particularidad, nace de la primera y es que esta forma de entrar al campo y
entender la investigacibn como una co-construccién de conocimiento compartida,
implicaba para nosotros desplazar nuestro papel de investigadores y tenernos en cuenta
dentro de la investigacion (Moreno Aponte, 2017). La descripcion fiel de la experiencia
subjetiva vivida en el proceso se convertia en un apartado central del estudio ya que era
el nico modo en el que podriamos dar confiabilidad y validez a nuestro estudio (Booth,
1998).

Por tanto, la narrativa se hacia visible desde una doble vertiente: como herramienta para
cuestionar la realidad desde el significado de lo vivido y como espacio reflexivo para
pensar y aprender de la propia experiencia (Goodson, 2010).

El tema de la subjetividad nos llevaba a pensar en otra de las cuestiones centrales del
método, como resultaba ser la individualidad. Sabiamos que trabajar desde un enfoque
narrativo, implicaba asumir que cada uno de los relatos de nuestros participantes
proporcionarian una conciencia parcial y selectiva del yo, situada en un tiempo y en un
espacio determinado, pero partiamos de la concepcién de que cada individuo
“representa una singular reapropiacion del universo social e histérico en que ha vivido,
por lo que podemos conocer lo social partiendo de la irreductible especificidad de una
practica individual” (Bolivar et al., 2001, p. 141).

La individualidad se presentaba para el estudio como otro aspecto esencial y es que,
como explica Thompson, “una de las lecciones mas profundas de la historia oral es la
singularidad de cada historia de una vida” (Thompson, 1988, p. 149). Rescatar el relato
individual de personas anonimas nos permite valorar nuevos enfoques de estudio y
campos de investigacion desde los que poner en debate los discursos hegemdnicos
reproducidos por la historiografia oficial (Ferrando, 2006; Folguera, 1994; Fraser,
1993).

Entendida la investigacion desde la individualidad, aparecia para nosotros un nuevo
interrogante, la representatividad. Abordar el trabajo desde una perspectiva biografico
narrativa, implicaba alejarnos de la relacion positivista entre muestra y universo, pero
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las posturas que los autores y autores presentan en esta linea estdn marcadas por un
discurso que va desde no considerar este interrogante a presentarlo como una decision
méas del estudio. Asi, Bassi (2014) alude a que desde el enfoque narrativo, la
representatividad no es exigible ni recomendable, ya que es la comprension de un objeto
de estudio y no la generalizacion de resultados lo que mueve a la produccion del
conocimiento. Entre tanto, Thompson (1988) si toma en consideracion esta
representatividad afirmando que a pesar de que no tiene que obsesionar al investigador,
necesita ser tratada. Buscar a buenos conocedores de la temética histdrica que se quiere
investigar; reunir los recuerdos de una pequefia coleccion de participantes de forma
extensa; o realizar un mapeo que permita rescatar las diferentes voces que podrian
componer un tema de estudio, podrian ser algunas de las formas de encarar esta
problematica, en la que, el objetivo no es obtener una muestra de cuota sino asegurar la
representacion de las capas sociales desfavorecidas.

Entendiendo los aspectos anteriormente descritos, desde el modo narrativo vy
comprendiendo que lo vivido se convierte en fuente y objeto del marco de la
investigacion (Van, 1990), se presentaba para nosotros la necesidad de profundizar en
otro tema crucial del estudio: la verdad. Necesitdbamos desprendernos del enfoque de
“verdad historica”, marcado por la comprension de que los hechos descritos de forma
narrativa se corresponden con lo que sucedié en determinados espacios y tiempos, que
puede ser corroborado por diferentes formas de triangulacién; para pasar a un enfoque
que tratara de captar la “verdad narrativa”. Desde este tipo de verdad, pretendemos
centrarnos en el modo en el que son vividos y sentidos los hechos histéricos, expresados
con coherencia, verosimilitud y autenticidad (Bolivar et al., 2001, p. 143).

Avanzar en esta dimensidn nos llevaba a descubrir lo que Ronald Fraser planteaba en su
libro sobre la Guerra Civil espafiola y es que los testimonios no solo posibilitaban
contar lo que los protagonistas “recordaban haber hecho, sino lo que pensaban que

estaban haciendo en aquella época, y lo que hoy pensaban de lo que habian hecho”
(Fraser, 1990, p. 147-148).

Las fuentes orales han sido objeto de critica por sociélogos e historiadores por este
estatuto de la verdad, a pesar de que como se ha podido constatar y apuntan algunos
autores como Thompson (1988), otras fuentes también estan sometidas a este
cuestionamiento, por su fiabilidad y validez.

Ferrando (2006) sostiene que resulta necesario realizar una critica externa e interna a las
fuentes creadas, con el objetivo de dar fiabilidad y validez al estudio. De esta forma, el
autor apunta que desde la critica externa se pretende determinar la autenticidad de los
documentos, ubicarlos en el tiempo y en el espacio, conocer al autor o autora y el
contenido del texto en su formato original. Una forma de garantizar esta critica externa
es haciendo visible el posicionamiento del investigador y ofreciéndole al lector la
transcripcion completa de las entrevistas.
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En relacion a la critica interna, desde la que se pretende garantizar la fiabilidad y
veracidad intrinseca de la fuente, el mismo autor indica que comprende desde el analisis
de la exactitud y sinceridad de las narraciones, hasta la interpretacion o hermenéutica.

La hermenéutica implica conocer el contenido exacto y el sentido de la fuente oral
creada y del texto que hemos transcrito. Supone analizar los términos linguisticos
utilizados y su sentido teniendo en cuenta la época en que se dijeron o se escribieron y
la mentalidad colectiva del momento. Analizar la sinceridad o la exactitud significa
confirmar la veracidad de los hechos relatados. No podemos creer sin mas en lo que nos
dicen o en lo que hemos escrito sin que haya buenas razones para hacerlo, sin que esté
de una u otra forma probado (Ferrando, 2006, pp. 86 — 87).

La confirmacion de las fuentes con otro tipo de evidencias histéricas, la profusion en el
contexto social del que parten los relatos orales o la saturacion de informaciéon que
ofrecen diversas entrevistas realizadas sobre el mismo tema, ayudan a comprobar la
evidencia y fiabilidad del documento presentado.

Los recuerdos, los olvidos y la reflexion sobre la experiencia se presentaban como un
reflejo de la construccién de la realidad, creando un sentido particular de la verdad con
los hechos ocurridos y rescatando la narracion de la opresion a la que fueron sometidas
las clases populares (Lincoln & Denzin, 1994). A pesar de que no son pocas las
ocasiones en las que se patente cdmo esta posibilidad de dar voz a los colectivos que
tradicionalmente han sido marginados del discurso histérico dominante, conlleva otra
serie de problemaéticas, pues dar a conocer su situacién puede convertirse en una
herramienta de informacion para el poder y un nuevo instrumento desde el que volver a
ejercer cierta dominacion (Bolivar & Domingo, 1996).

Indudablemente, rescatar estas voces silenciadas, llevaba implicito asumir un enfoque
politico en la investigacion. Comprender y explicar el porqué de las exclusiones de
ciertos saberes del corpus académico, de acuerdo con algunos patrones de cientificidad
fuertemente vigentes, lleva aparejado desvelar asunciones politicas en la forma de
entender el conocimiento (Porta & Yedaide, 2014).

El investigador no es una persona neutral. Se encuentra inserto dentro de un contexto
social, politico, econdmico y cultural que forman un sistema. Este medio condiciona su
forma de pensar, de escribir y de hacer respecto al mundo. Exponer con naturalidad
“desde donde habla” la persona que realiza la investigacion, no es mas que un gesto
necesario para que el lector pueda conocer los intereses que marcan el estudio y las
interpretaciones y conclusiones que se derivan del mismo (Bourdieau, 2000; Cerrillo,
2009). No seguir este enfoque implica presentar un conocimiento descontextualizado de
la realidad social y cultural de la que nace (Tello, 2012).

Pero este aparente desplazamiento de posiciones positivistas que han marcado el
recorrido teorico realizado con anterioridad, no debe dejar sin discutir otra cuestion
clave: las relaciones de poder. EI método biografico-narrativo es una metodologia de
investigacion capaz de conceder al informante un lugar privilegiado durante y en el
producto final de la investigacion, pero no olvidemos, como explica Bassi (2014), que
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es el propio investigador el que escoge a los participantes, el que guia las entrevistas de
acuerdo a un objeto de estudio que él mismo ha querido investigar, el que redacta el
informe final desde sus propios presupuestos académicos y el que se beneficia de las
publicaciones del estudio.

Guba y Lincoln afirman que “en Ciencias Sociales la objetividad es imposible y la
intersubjetividad presenta ciertos riesgos si no se consideran las relaciones de poder que
se encuentran inscritas en ella” (Guba & Lincoln, 1994, p. 105). Por tanto, resulta
fundamental hacer explicitas este tipo de cuestiones de poder, pero también intentar que
el participante sea considerado un verdadero co-investigador y asegurar algunas
estrategias en el estudio, para posibilitar una investigacion més inclusiva y democrética,
acorde con las nuevas formas de comprender el método (Morifia, 2017; Parrilla, 2009;
Rojas, 2008).

Trabajar con relatos biogréficos lleva aparejadas una serie de decisiones que debemos
contemplar para entender la construccion del estudio y que estan solapadas con los
fundamentos epistemoldgicos de la investigacion narrativa. Entrevistas, textos,
fotografias y documentos historicos son algunos de los instrumentos que llevan a la
persona que investiga a trabajar “cara a cara” con el estudio y a tomar algunas
decisiones metodoldgicas frente al mismo (Marquez, 2011, p.123).

Desde el punto de vista metodoldgico, tres fueron los temas clave que marcaron desde
la perspectiva tedrica nuestras inquietudes: la recogida de informacion, el analisis de
datos y la presentacion del informe de investigacion.

En relacion a la recogida de informacion, uno de los aspectos que como ya
explicabamos, caracterizan los estudios biogréaficos- narrativos son los participantes.
Determinar el perfil de los entrevistados y en funcién del mismo seleccionar a aquellas
personas que nos puedan informar mejor sobre el tema escogido es una cuestion central
desde la investigacion con fuentes orales (Ferrando, 2006).

Este tema nos llevo a cuestionarnos quiénes eran considerados “buenos informantes”
para la recogida de datos. Plummer (1983) presenta una caracterizacion de los buenos
informadores bajo un perfil de personas honestas, capaces de verbalizar su experiencia y
de tener una buena historia que contar, pero si seguimos este patrén, ;no llegamos de
nuevo a reproducir un discurso de dominacion? Autores y autoras como Booth (1998),
Baron (1991) o Morifia (2017) explican que precisamente, quienes mas necesitan ser
escuchados son aquellos grupos que menos capacidades tienen para contar su
experiencia. Si las personas poseen una buena memoria, la fluidez verbal o las formas
de expresion no deben ser factores que hagan excluir la participacion de cualquier tipo
de narrador. El investigador y sus habilidades personales, sociales y comunicativas
jugaran asi un papel central en el estudio.

Estas destrezas se hacen patentes a través de la entrevista, aspecto central de la
investigacion biografico- narrativa (Ferrando, 2006). La humildad con la que la persona
que realiza un estudio trate al participante, el respeto hacia sus condiciones de vida, el
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interés que muestre en sus recuerdos, o la privacidad con la que aborde algunos temas
personales, son algunos aspectos que ayudan a establecer una relacion de confianza
entre narrador e investigador y que facilitan el proceso comunicativo (Morifia, 2017;
Taylor & Bogdan, 1987). Precisamente la empatia y la dialéctica relacional y
comunicativa, basada en una estrecha relacion entre la persona que narra y la que
investiga constituye uno de los fundamentos clave para la democratizacion del trabajo
de investigacion.

Otro de los aspectos esenciales del recorrido metodoldgico es el analisis de los datos. En
la actualidad, existen algunos programas informaticos de analisis categorial, capaces de
organizar el contenido de cada entrevista.

Algunos autores y autoras muestran sus resistencias ante este tratamiento de la
informacidn, pues consideran que los textos biograficos, construidos desde una forma
de sentir, de entender el mundo y de actuar ante diferentes realidades de forma personal,
no pueden reducirse a meras categorias formadas por frases extraidas del contexto
(Demaziere & Dubar, 1997). Desde presupuestos hermenéuticos se afirma que es
fundamental comprender los fendbmenos en su totalidad y para ello es especialmente
importante:

(...) aprender a escuchar las voces acalladas, silenciadas o simplemente atoradas en las
gargantas de las clases, las etnias, los géneros o las generaciones marginadas; para
traducir el comprender hay que hacer oir las voces maliciosamente escondidas o
distorsionadas, como también los gestos arbitrariamente vaciados de sentido (Avila,
2012, p. 47).

Bolivar (2002) revela que la combinacion entre dos tipos de analisis de las producciones
biogréficas seria la opcion méas conveniente, pues por un lado, resulta crucial realizar un
analisis hermenéutico del contenido y por otro realizar un andlisis por categorias, que
permita organizar la informacion extraida de las entrevistas que componen el relato.

El dltimo paso y quizas el mas importante para llegar a construir una verdadera
investigacion biografico- narrativa es la interpretacion de dichos datos.

La estructura narrativa aparece con el informe de investigacion. Esto no quiere decir que
otras formas cualitativas de acceso al fendmeno no tengan un contenido narrativo. Lo
que se quiere poner de manifiesto es que el énfasis narrativo del informe hace que se
pueda hablar de lo narrativo (Moreno Aponte, 2017, p.217).

En esta parte de la investigacion, el investigador conversa con el texto por medio de la
narracion y desde el mismo emerge la escritura narrativa. Bolivar (2002) manifiesta que
lo fundamental es lograr un equilibrio entre una interpretacion que no se limite en
exclusiva a reproducir las transcripciones de los entrevistados, ni tampoco una
interpretacion desde fuera, que prescinda de las modulaciones del discurso narrado.
Ricoeur (1999) matiza al respecto que los testimonios solo dan cuenta de una
experiencia vivida y que se convierten en narraciones cuando se someten a una
interpretacion que otros testigos hacen sobre la experiencia. Para ello, resulta necesario
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que la persona que dirige el estudio sea capaz de conocer las formas en que los
participantes dan significado a su mundo y a su vida, penetrar en los textos escritos y
realizar una descripcion lo suficientemente rica de cada una de sus experiencias.

Una cuestion central de la interpretacion de los datos y su escritura en forma de informe
de investigacion es la referida al planteamiento de como seran transmitidas las voces de
los participantes. Autores como Goodson (1992) hablan de dos modalidades posibles:
historias que transmiten las voces dominantes o relatos que dan voz a grupos
silenciados. Desde la primera postura, es el propio investigador o investigadora el que
escribe la interpretacion de los datos, desde sus modos de comprender la historia. Desde
el segundo enfoque, los relatos son presentados en primera persona y la investigadora
actuia como hilo conductor de los mismos. Somos conscientes de que “por si solos
dichos escritos no hacen la historia, pero ésta tampoco puede prescindir de ellos salvo
que quiera perpetuar alguno de los silencios y olvidos que en el tiempo han sido”
(Castillo & Montero, 2003, p. 13).

Este modo de escribir los resultados de la investigacion permite que las narraciones se
conviertan en una forma de empoderamiento de los grupos vulnerables y en una
oportunidad Unica para que el lector pueda llegar a profundizar en sus voces. El
investigador se mantiene en una aparente neutralidad ante los hechos y sucesos descritos
a pesar de que su voz se deja oir también a lo largo del informe, siendo esta previamente
explicada al lector (Morifia, 2017).

La relacion con los informantes, la recogida de los datos y su posterior interpretacién
nos dirigen directamente a plantear los presupuestos éticos desde los que debe partir una
investigacion biogréafico-narrativa.

El tema de la ética en la investigacion biografico-narrativa no resulta ser una cuestion
baladi. Como ya comprobamos en apartados anteriores, esta metodologia de
investigacion implica de forma directa la relacion entre una persona que investiga y otra
que narra su experiencia. La relacién humana es un aspecto central del método y por
ello se presenta como un elemento fundamental la cuestion ética (Arias & Alvarado,
2015).

Comenzamos este apartado desde la pregunta que plantea Leh (2003) y que desperto
nuestra curiosidad al intentar profundizar en el recorrido teérico sobre los aspectos
éticos en la metodologia biografico—narrativa: “;Qué razones puede tener una persona
para acceder a celebrar una entrevista en la que debe explicar la historia de su vida?”
(Leh, 2003, p. 155).

Existen varios motivos por los que podemos brindarnos a colaborar en un estudio de
estas caracteristicas. Estas motivaciones pueden partir de: la voluntad de querer
acompariar a una persona conocida que investiga; la posibilidad de establecer relaciones
con otras personas; por motivos de indole social, politico o religioso, que lleven al
sujeto a contar su experiencia; o como forma de comprender mejor los comportamientos
propios. Lo que tenemos claro es que de una u otra forma, una persona regala su
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testimonio y este acto implica que el investigador tenga en cuenta una serie de
principios para cuidar ese relato y a quien le produce.

En relacion con las personas que participan en el estudio, autores como Josselson
(2007) o Kirsch (1999) plantean algunos principios que la persona que inicia un estudio
biografico-narrativo debe tener en cuenta. Realizar un consentimiento informado con
los participantes sobre las caracteristicas del estudio y la produccion del conocimiento;
informarles sobre los riesgos derivados de la investigacion; proteger la confidencialidad
de sus datos; asegurar su bienestar y reputacion en el estudio o certificar la
responsabilidad en el uso y el control de la informacién son algunos de ellos. Pero lo
gue muchos autores y autoras no explican es que esa relacién que se establece entre el
narrador y el participante, permite que a través de las conversaciones ambos se
transformen. Cuidar esta reflexién para que el analisis no quede manchado de tintes
romanticos y a la vez evitar crear una distancia entre investigador y narrador que no
permita llegar al interior de los discursos es el equilibrio necesario que se requiere en
este tipo de estudios (Chase, 2015).

Los presupuestos epistemoldgicos, metodoldgicos y éticos aprendidos desde la teoria
nos sirvieron como guia para la elaboracion de nuestro estudio. Pasamos a conocer cada
uno de estos aspectos.

4.4. Etapa 1. La recogida de datos

La siguiente etapa, después del recorrido tedrico, fue la recogida de datos. A pesar de
considerar esta etapa con identidad propia, estamos de acuerdo con Mufioz (2003) en
que cualquier investigacion con relatos orales aparece prefigurada desde el propio
proyecto de investigacion que disefiamos. El problema de estudio, el paradigma tedrico
de partida, los objetivos y los procedimientos que conforman cualquier investigacion
social, predeterminan los relatos que obtengamos.

A continuacion pasamos a explicar con detalle como ha ido tejiéndose la recogida de
datos del estudio, una etapa que a pesar de estar enmarcada en un momento puntual de
la investigacion, ha sido constante a lo largo de todo el proceso de tesis doctoral, por el
encuentro de nuevas fuentes que enriquecian a la fuente principal.

4.4.1. Construccién de las entrevistas

El trabajo de recogida de datos empezO desde la primera etapa del estudio, cuando
realizamos el abordaje teérico. Al concluir este momento fue cuando percibimos, no
solo que existia un vacio teorico en relacion a como los estudiantes con menores
recursos, habian vivido su educacion durante los afios de la posguerra, sino que también
habia una invisibilidad tedrica sobre su propia historia, la historia de las clases
populares del franquismo. Algunas publicaciones ya habian comenzado en aquel
momento a hacerse eco de la importancia de rescatar ese relato escondido, como ya
hemos comprobado, todas ellas con un caracter regionalista y con una fuerte influencia
de la variable de genero. No ocurria esta tendencia en Castilla y Leon, ni mas
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concretamente en la provincia se Segovia, en la que se enmarcaba nuestro estudio,
donde no existian precedentes.

Esta primera aproximacion teorica, sirvio de guia para profundizar y ampliar los
objetivos iniciales del trabajo y marco el borrador de las preguntas que servirian de base
para las entrevistas, pues ya no solo nos centrariamos en recoger el relato escolar de
nuestros protagonistas, sino también en profundizar en sus recuerdos de infancia y en
conocer como habian sido sus experiencias en la etapa adulta. EI objetivo que nos
marcadbamos era conocer las biografias de nuestros participantes y a partir de la
narracion de experiencias, profundizar en cémo la educacion recibida en la infancia, a
través de la escuela y los diferentes agentes sociales con los que convivia el menor,
condiciono sus experiencias adultas. Para ello, organizamos cinco bloques de preguntas,
relacionadas con momentos clave de la experiencia vital, como vemos en la tabla:

Tabla 18

Guion de preguntas para las entrevistas

Bloques de preguntas Orientaciones para preguntas

-Recuerdos infantiles del lugar donde nacié
1. Ellugar de -Como eran las casas (propiedad, interior, exterior, servicios...)
nacimiento -Que tipo de establecimientos publicos habia en la localidad
-Poderes locales
-Fiestas y tradiciones
-Rutinas diarias
-Las familias
-Valor de la infancia
-Actividades que realizaban los menores
-Ocio infantil
-Valores transmitidos a la infancia
-Relaciones entre el vecindario
-Centros de reunion entre vecinos
-Valor de la politica
-Importancia de la religion

- Recuerdos del padre y la madre
2. Lafamilia - Edad de los padres al nacer
- NUmero de hermanos/as
- Relaciones entre hermanos/as
- Empleo de los padres
- Distribucién de las tareas del hogar
- Recuerdos de abuelos, tios, primos y otros familiares allegados
- Cuidado de los menores
- Rutinas en el hogar
- Normas familiares
- Disciplina
- Actividades familiares dentro y fuera del hogar
- Responsabilidades de cada miembro de la familia
- Recuerdos de fechas sefialadas del calendario
- Politica y Religién
(continta)
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Tabla 19

Guion de preguntas para las entrevistas (continuacion)

Bloques de preguntas

Orientaciones para preguntas

3. Laescuela

4. Eltrabajo

5. Vida adulta

- Edad de comienzo y fin de la escolarizacion
- El edificio escolar

- El aulay el espacio escolar

- Distribucién de tiempos escolares

- Rutinas escolares

- Materiales escolares

- Asignaturas

- Manuales escolares

- El maestro/la maestra

- El alumno/la alumna

- Relaciones maestros-estudiantes

- Relaciones escuela-familia

- Relaciones escuela- comunidad

- Opciones académicas después de la escuela
- Valor de la escuela en la comunidad

- Edad de comienzo en el trabajo

- Tipos de trabajo

- Trabajo segun el sexo

- Retribuciones salariales

- Horarios de trabajo

- Calendario laboral

- Vacaciones y dias festivos

- Empleo del salario

- Recuerdos del jefe/jefa

- Relaciones entre compafieros/as
- Dedicacion al trabajo deseado o no
- Posibilidad de promocién laboral
- Sindicatos

- Relaciones empresa- comunidad
- Jubilacion

-Relaciones adolescentes
-Noviazgo

-Edad a la que contrae matrimonio
-Experiencias matrimoniales
-Vivienda conyugal

-Empleo del matrimonio
-Economia familiar
-Descendientes

-Cuidado y crianza de los menores
-Distribucion de tareas en el hogar
-Celebraciones familiares
-Actividades en familia
-Familiares a cargo

-Muerte de familiares y amigos
-Actividades, experiencias, sentimientos en la vejez

Fuente: elaboracidn propia
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Este guion de preguntas solo pretendia actuar como guia general para la investigadora,
pues como resulta habitual en el uso de la metodologia biografico - narrativa, serian los
propios protagonistas los que, en cada una de las entrevistas, guiarian sus relatos de
acuerdo a sus experiencias vitales.

Debemos anunciar al lector que, a pesar de que elaboramos estas orientaciones por cada
blogue, como la investigacién partia de la reconstruccion de las experiencias infantiles
centradas en la escuela, el mayor énfasis en las entrevistas lo dimos en profundizar en
los tres primeros bloques, y muy especialmente en el tercero de ellos (Anexo II).

4.4.2. Los participantes

Antes de comenzar el trabajo de recogida de datos de la tesis, fue necesario realizar una
busqueda y seleccion de participantes. De acuerdo con los objetivos que nos
planteabamos en el estudio, dibujamos un perfil de las personas que queriamos que nos
contaran su historia. Nuestro interés era rescatar relatos infantiles de personas
segovianas de clase popular, enmarcados en la posguerra, por ello decidimos realizar
una basgueda de hombres y mujeres con las siguientes caracteristicas:

- Personas espafiolas nacidas en familias de clase popular de la provincia de
Segovia en la década de 1930.

- Escolarizadas en escuelas publicas nacionales de la provincia de Segovia.

- Sin posibilidad de acceso a estudios superiores por su condicion de clase o sexo.

Comenzamos el trabajo de campo en el afio 2013, con los relatos de Felisa y de
Gregorio. Ambos protagonistas, accedieron a participar en el estudio por la relacion que
les unia a la autora del trabajo. Felisa, como familiar directa de la investigadora y
Gregorio, como amigo de la familia. La transcripcion de sus relatos y su posterior
analisis nos llevé a enmarcar la narracién de los participantes en una tipologia de
escuela nacional (Felisa habia estado escolarizada en una escuela rural femenina,
tutelada por una maestra y Gregorio en un colegio graduado masculino, tutelado por un
maestro).

Este encuadre de las narraciones nos permitié plantearnos la necesidad de ampliar el
namero de relatos de vida, recogiendo testimonios de otras tipologias de escuelas
nacionales. Para ello analizamos la legislacion primaria de 1945. De esta forma, en el
afio 2014 se nos ofrecid la posibilidad de entrevistarnos con Gloria, gracias a la ayuda
de Luis, el director de la presente tesis. Gloria habia vivido su experiencia escolar en
una escuela rural unitaria mixta, que habia sido tutelada en los primeros afios de su
escolaridad por un maestro y afios més tarde, por una maestra. Al concluir la recogida
de datos y realizar un primer analisis de las transcripciones que componian el relato de
la protagonista, descubrimos que la informacion contenida en las entrevistas, tenia
ciertas similitudes con la recogida en el relato de Felisa, principalmente en el plano
social, pero discernia tanto con el de esta relatora como con el de Gregorio en el aspecto
educativo.
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Estas primeras conclusiones, que surgieron a la luz de la comparacion entre los tres
relatos de vida realizados, nos llevaron a la bdsqueda de un nuevo participante, con el
que queriamos conocer, la experiencia de un nifio, en una escuela mixta. Fue asi como
meses mas tarde, en septiembre de 2014, comenzamos a entrevistarnos con Modesto.
Modesto, vecino y amigo de la familia de la investigadora, habia estado escolarizado en
una escuela rural unitaria mixta, bajo la tutela de una maestra. La recogida de datos de
su narracion y su posterior transcripcion y lectura, destapd la existencia de diversas
diferencias en relacion al relato de Gloria, no solo por las experiencias infantiles que
habia narrado cada uno de los protagonistas (en las que podiamos ver una educacion
diferenciada de los menores, en zonas rurales, segun el sexo) sino también por sus
experiencias escolares.

Las diferencias encontradas entre el relato de Modesto y el de Gloria, fueron clave para
comenzar una nueva etapa de recogida de datos, pues suscitd nuestra curiosidad realizar
un contraste entre la educacion recibida por Gregorio y la recibida por Felisa, tomando
como referencia la variable género de otros relatos que compartieran la misma tipologia
de escuela.

En el afio 2015 y 2016 fueron varias las busquedas de personas realizadas, con el
objetivo de poder ampliar el nimero de testimonios recogidos y contrastar los datos.
Encontrar nuevos narradores y que ademas cumplieran no solo con el perfil comin
descrito anteriormente sino también con las caracteristicas que sefialaba el estudio
(mujer, escolarizada en un centro graduado de la capital segoviana femenino, tutelado
por una maestra; y hombre, escolarizado en una escuela rural masculina, tutelada por
un maestro) no resulto ser una tarea sencilla. A pesar de que fueron varias las personas
que se prestaron a colaborar en el trabajo, fueron muy escasas las que cumplian con el
perfil. A este problema se unian otro tipo de factores que hicieron que esta bldsqueda se
complicara, como eran la edad, los problemas de salud y el nivel de memoria de los
posibles participantes.

A finales del afio 2016, tuvimos la suerte de contactar con Paula, gracias a la ayuda de
una familiar. Paula que habia estado escolarizada en una escuela graduada que comenzé
siendo mixta y después se convirtié exclusivamente en femenina y cuya experiencia se
enmarcaba en un aula de nifias tutelada por una maestra, se brind6 a colaborar en el
estudio. Algunos problemas de salud de la protagonista nos llevaron a comenzar las
grabaciones en enero de 2017.

Mientras llevdbamos a cabo el relato de Paula, continuamos buscando nuevos
informantes. Asi fue como descubrimos a Antonio, gracias al contacto que nos ofrecid
su hija Olga, una amiga de la familia de la investigadora. Antonio habia estado
escolarizado en una escuela rural masculina tutelada por un maestro. Nuestros
encuentros se iniciaron en marzo de 2017, al poco tiempo de terminar las entrevistas
con Paula. Con la recogida de experiencias de este narrador, concluyd la fase de
recogida de datos a principios de mayo de 2017. A continuacion mostramos al lector, en
la siguiente tabla, una presentacion biogréafica resumida de cada uno de los participantes
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Tabla 20

Presentacion biografica de los participantes

Protagonista

Presentacion biogréafica

Tipo y afios de
escolarizacién

Situacion personal
cuando realizé el
relato

Felisa

Gregorio

Gloria

Modesto

Paula

Antonio

Mujer, nacida en 1937 en Hontoria
(Segovia). Escolarizada hasta los
catorce afios. Contrae matrimonio a los
22 afios. Tiene tres hijas. En su etapa
adulta se dedica a ayudar a su marido
en las tareas del campo y es ama de
casa.

Hombre, nacido en 1933 en Segovia.
Escolarizado hasta los 10 afios.
Contrae matrimonio a los 28 afios. No
tiene hijos. Ejerce diversas profesiones
entre las que destaca la de camionero.

Mujer, nacida en 1937 en Losana de
Pir6n (Segovia).Escolarizada hasta los
catorce afios. Después de la escuela
aprende costura. Contrae matrimonio a
los 21 afios. Tiene un hijo. En su etapa
adulta es ama de casa.

Hombre, nacido en 1935 en Revenga
(Segovia). Escolarizado hasta los ocho
afios. A esa edad empieza a trabajar en
el pinar. Se casa a los 28 afios. Tiene
una hija y un hijo. Ejerce diversas
profesiones (gabarrero, albanil,
operario de fabrica...)

Mujer. Nacida en 1931 en la capital de
Segovia. Escolarizada hasta los nueve
afios. A esta edad comienza a trabajar
cuidando nifios y limpiando casas.
Contrae matrimonio a los 24 afios.
Tiene 3 hijos y 2 hijas.

Hombre. Nacido en 1933, en un pueblo
alejado de la capital segoviana.
Escolarizado hasta los 14 afios. A esa
edad comienza su labor en la
agricultura, en la que permanecera
hasta ~ su  jubilacion. Contrae
matrimonio a los 27 afios. Tiene un
hijo y una hija.

Escolarizada de 6 a
14 afos, en una
escuela rural, dentro
de un aula femenina.

Escolarizado de 8 a
12 afios, en un
colegio urbano
graduado masculino.

Escolarizada  desde
los 6 hasta los 14
afios, en una escuela
rural unitaria mixta.

Escolarizado  desde
los seis hasta los ocho
afos, en una escuela
rural unitaria mixta.

Escolarizada  desde
los seis hasta los ocho
afos, en una escuela
graduada urbana
mixta, dentro de un
aula femenina.

Escolarizado  desde
los 6 hasta los 14
afios en un colegio
rural, dentro de un
aula masculina.

76 afos.

Viuda.

Jubilada.

Reside en un barrio
de Segovia, cerca de
sus hijas.

80 afios.

Casado.

Jubilado.

Reside en Segovia
junto a su esposa.

77 afos.

Casada.

Jubilada.

Reside en Segovia
junto a su esposo.

79 afos.

Casado.

Jubilado.

Reside en un barrio
de Segovia, junto a
Su esposa.

86 afios.

Viuda.

Jubilada.

Reside en Segovia,
cerca de sus hijos e
hijas.

84 afios.

Viudo.

Jubilado.

Reside en Segovia,
junto a su hija.

Fuente: elaboracién propia
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4.4 3. Realizacion de las entrevistas

La recogida de datos comenzo en el afio 2013 y concluyé en la primavera de 2017.
Todas las entrevistas realizadas a nuestros participantes comparten algunas
caracteristicas en relacion a los tiempos, a los espacios y a las formas en que decidimos
llevar a cabo el estudio.

La cercania que nos unia con los protagonistas hizo posible que cada una de las
entrevistas que componen los relatos, se desarrollara en sus propios hogares (asi ocurrio
en el caso de los encuentros mantenidos con Felisa, Gregorio, Gloria, Paula y Antonio)
y en la vivienda de la investigadora (como sucedié en el caso de Modesto).

Este ambiente hogarefio para los participantes facilito en gran medida el proceso de
recogida de datos y también la creacion de un clima agradable para la entrevista, que
favorecid el proceso de recuerdo. Las narraciones solian ser acompafiadas de
fotografias, materiales, libros y otros enseres que los propios participantes guardaban.

Dada la relacion que nos unia con las familias, les pedimos que fueran ellas mismas las
que decidieran cuando debiamos reunirnos con el participante, pidiéndolas como
recurso necesario que buscaran un lugar acogedor de la casa, donde el protagonista
pudiera sentirse comodo y encontrarse solo, de tal forma que pudiera expresarse
libremente sin juicios familiares. No obstante esta guia no impedia que si el participante
lo consideraba oportuno y queria narrar su experiencia acompafiado de personas
cercanas a él, lo hiciera, a pesar de que esto solo ocurrié en casos esporadicos y siempre
al final de las entrevistas.

En relacion a los tiempos, intentamos que estos no fueran condicionantes, por ello
buscamos espacios del dia en los que el participante no tuviera que llevar a cabo tareas
que pudieran condicionar sus tiempos de narracion.

Cada una de las entrevistas estuvo compuesta por tres momentos diferenciados. El
primer momento, estaba marcado por un contacto previo, en el que hablabamos con el
protagonista y la familia de la entrevista realizada el dia anterior, leiamos la
transcripcion realizada de la entrevista realizada el dia anterior y elimindbamos del
relato aquella informacidn que fuera oportuna, si asi lo consideraban.

Esta primera toma de contacto servia como punto de referencia para comenzar la
entrevista grabada, en la que partiamos de todos aquellos aspectos que no habian
guedado claros en la anterior entrevista realizada y abriamos nuevos temas de narracion.

Cuando el participante lo consideraba oportuno, terminabamos la grabacién vy
comenzaba asi un tercer momento, en el que concretdbamos una nueva Ccita,
aprovechabamos para hablar de temas personales, que los narradores no querian que
fueran grabados, y procediamos a la despedida.
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Durante el proceso de recogida de datos hubo encuentros que fueron grabados y algunos
otros que sirvieron simplemente para mantener una relacion mas profunda con los
participantes (llamadas telefonicas, conversaciones fuera del hogar, encuentros
informales y visitas).

Estos encuentros han continuado despues de la recogida de datos y nos han servido para
mantener una estrecha relacién con los protagonistas, poder consultar las dudas y los
datos que nos han surgido a lo largo del analisis y dialogar algunas inquietudes
personales que nacieron al calor del proceso de tesis doctoral.

Mostramos resumida en la siguiente tabla una relacion del nimero de entrevistas que
componen cada relato, su duracion total, la cronologia del proceso de recogida de datos
y el lugar de realizacion de cada relato, a pesar de que, como ya hemos explicado, la
construccién de cada biografia excede los limites cronologicos de los tiempos
materiales de grabacion.

Autores como Arjona y Checa (1998) nos indican que el nimero de entrevistas para la
construccién de una biografia no esta determinado, pues es el nivel de saturacion de
informacion respecto al sujeto, su familia y su comunidad es lo que marcara el final del
registro. Estas directrices fueron las que guiaron el fin de cada uno de nuestros relatos,
que concluyeron cuando los protagonistas comenzaban a hacer en su narracion
repeticiones de recuerdos ya expresados en anteriores encuentros o cuando ellos y ellas
consideraban que no recordaban nada més sobre su infancia.

Tabla 21

Composicion de cada relato

Participante Numero de Duracidn total de las  Cronologia de las Lugar de
entrevistas grabaciones entrevistas realizacion

Felisa 6 5 horasy 38 minutos 28 de marzo de 2013- Segovia (vivienda
20 de mayo de 2013 de la protagonista)

Gregorio 5 3 horasy 55 minutos 5 de mayo de 2013- Segovia (vivienda
19 de mayo de 2013 del protagonista)

Gloria 5 9 horas y 35 minutos 2 de julio de 2014- 30 Segovia (vivienda
de julio de 2014 de la protagonista)

Modesto 7 10 horasy 10 17 de septiembre de Segovia (vivienda

minutos 2014- 8 de octubre de de la investigadora)

2014

Paula 5 8 horas y 45 minutos 20 de enero de 2017- Segovia (vivienda
21 de marzo de 2017  de la protagonista)

Antonio 5 10 horas 25 de marzo de 2017- Segovia (vivienda

4 de mayo de 2017

del protagonista)

Fuente: elaboracién propia

Concluimos este apartado indicando al lector que, como ya describiamos previamente, a
pesar de que al comienzo de la investigacion realizamos una bateria de preguntas que
pretendia servirnos como guia para la realizacion de cada relato, fueron los propios
protagonistas los que fueron compartiendo con nosotros sus experiencias. Tras la
transcripcion de cada entrevista, realizdbamos un anélisis de los temas tratados en la
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misma y en los siguientes encuentros comenzabamos a hablar con los participantes de
aquellos temas que ellos mismos nos habian sugerido en nuestros anteriores encuentros.

Adoptamos este criterio, porque nos permitia conocer profundamente sus experiencias
individuales y a la vez visibilizar algunos temas silenciados, que nosotros previamente
habiamos considerado como relevantes y los protagonistas habian decidido no mostrar
pablicamente. Esta informacion se presentd como relevante para el estudio y el
posterior analisis de los datos, pues como explica Ferrando “analizar lo que no se
recuerda o lo que se oculta y su porqué abren nuevas posibilidades de investigacion”
(Ferrando, 2006, p. 89).

4.4.4. Confirmacion de las fuentes orales

Expone Ferrando (2006) que la complementariedad de fuentes en los estudios
vinculados con la historia oral permiten avanzar en el conocimiento de la realidad
pasada. Partiendo de la veracidad de los relatos recogidos, por la saturacion de
informacion que habiamos percibido tras la realizacion de las entrevistas, nos
dispusimos a profundizar en la informacion que los participantes habian narrado,
investigando a través de diferentes fuentes. Para poder llevar a cabo esta tarea,
realizamos una lectura profunda de todas las biografias de los protagonistas y dividimos
el contenido de las transcripciones en dos bloques: educacion formal y educacion no
formal e informal. Dentro de cada bloque, observamos diferentes informaciones que
podian ser contrastadas con otras fuentes, por ello, extrajimos aquellos temas que se
relacionaban directamente con el trabajo de tesis y nos dispusimos a realizar una
busqueda de documentacion en archivos histéricos, hemerotecas, museos pedagdgicos y
centros de documentacion. Resumimos esta informacién en la siguiente tabla:

Tabla 22

Confirmacion de fuentes orales

Categorias

de contraste Temas Como se comprueban

Maestro/a Expediente de
depuracion (A.G.A))

Educacion Curriculum escolar Legislacion educativa

formal
Vivencias en los centros Memorias FRM

Fuentes
Manuales escolares Cartillas, libros  de secundarias
Relatos lectura, enciclopedias

Realidad social de posguerra Memorias FRM

Educacion Prensa histérica

no formal e

informal Condiciones laborales y Legislacion

sociales

Fuente: elaboracidn propia
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Desde la categoria que denominamos educacion formal, diferenciamos a través de la
lectura y el analisis de las narraciones cuatro temas que compartian todos los relatos y
que prestaban especial interés para nuestros protagonistas, pues eran mencionados con
asiduidad en sus entrevistas. Estos temas eran: el maestro y la maestra, el curriculo
escolar, la realidad interna vivida dentro de los centros y los manuales escolares.

De acuerdo a cada uno de estos temas, decidimos empezar a realizar un contraste de la
informacién narrada. En relacion al maestro y la maestra, decidimos hacer una
recopilacion de los datos que nos ofrecian cada uno de los relatos. En el mejor de los
casos, esta seleccion de informacion solo nos llevo a conocer el nombre del maestro o la
maestra, a tener una aproximacion de su edad, a conocer su procedencia y a situar su
labor docente en un periodo concreto. Con esta informacion, como se puede comprobar
en el diario de investigacion, visitamos el Archivo Historico Provincial de Segovia; el
Archivo General de la Administracion, de Alcala de Henares; el Archivo Central del
Ministerio de Educacion; el Archivo de la Diputacion de Segovia; el Archivo General
de la Universidad Complutense; el Centro Documental de la Memoria Historica de
Salamanca y el Archivo Municipal de Segovia. De estas visitas y el trabajo de algunos
meses en los archivos historicos, pudimos rescatar los expedientes de depuracion de
todos los docentes de nuestros protagonistas (Anexo I11).

El andlisis de esta informacion nos permitié constatar que la descripcién que Felisa,
Gregorio, Gloria, Modesto, Paula y Antonio habian hecho de sus maestros y maestras,
coincidia con las caracteristicas personales y profesionales que se plasmaban en los
expedientes de depuracién de los docentes; algunos aspectos de la personalidad de los
docentes, asi como su labor en los centros donde habian estado escolarizados los
protagonistas.

Ademas, para contextualizar las experiencias escolares, recogimos algunos otros
expedientes de depuracién de maestros y maestras que los participantes escolarizados en
escuelas graduadas habian mencionado en sus testimonios (Anexo V).

El trabajo en los archivos histricos no solo nos permitid ver la represion que sufrio el
magisterio espafiol en la década de los afios cuarenta y cincuenta y el paupérrimo
contexto escolar en el que los menores — sobre todo aquellos escolarizados en centros
rurales- vivieron sus experiencias infantiles.

Este descubrimiento supuso un importante foco de motivacion para la continuacion del
estudio, ya que nos permitia dar mayor fuerza académica a los relatos de nuestros
protagonistas y a la vez poder denunciar el silencio al que habia estado sometido en la
historia de la educacion franquista, este colectivo de estudiantes, pertenecientes a
familias de clase popular.

El segundo tema sobre el que profundizamos fue el referente al curriculum escolar. Para
poder analizarlo, nos dispusimos a rescatar la legislacion educativa del momento, que
tuviera relacion con la educacion primaria, en diferentes centros de documentacion
(Anexo V).

174



Memoria y reconstruccion de la educacion franquista en Segovia. La voz de la infancia de las clases populares

A partir del andlisis de legislacion, pudimos comprobar como la organizacion de los
periodos de graduacion, los horarios, los tiempos escolares, la carga de las diferentes
materias escolares dentro del horario, la metodologia de trabajo, los instrumentos
pedagdgicos y los derechos y deberes de los escolares, sus familias y los docentes, se
correspondian en los documentos oficiales con la informacion que nos habian ofrecido
los protagonistas desde sus narraciones.

Otro de los temas que mas emergia dentro de los relatos de los participantes era la
realidad interna vivida dentro de los centros. Encontrar una fuente que validara esta
informacién, no resultaba tarea sencilla, pues la primera etapa de contrastacion de
fuentes dentro de los archivos historicos y centros de documentacion, ya nos habia
permitido descubrir que apenas existia documentacion sobre las escuelas de nuestros
protagonistas y la que aparecia, se limitaba a la construccion arquitectonica de los
edificios y a las mejoras realizadas en los locales utilizados como escuela, en cuanto a
instalaciones y recursos.

Tras algunos meses de busquedas, descubrimos que en el Museo/Laboratorio Manuel
Bartolomé Cossio, de la Universidad Complutense de Madrid, existia un fondo
historico-educativo, que recogia las memorias de préacticas de los primeros pedagogos
formados en la dictadura franquista, bajo la tutela del profesor Anselmo Romero Marin.
Estas memorias, contienen una importante documentacion textual, documental e
iconografica de diferentes escuelas enmarcadas en la geografia espafiola, asi como del
contexto en el que se encontraban insertas y recogen la realidad que los escolares vivian
dentro y fuera de la escuela.

La ayuda recibida por la direccion del Museo y por la persona encargada de la gestién
del mismo, nos facilito enormemente la labor de consulta y analisis. Decidimos escoger,
primeramente, las ocho memorias que se encontraban contextualizadas entre los afios
1939 y 1951. Estos trabajos, centrados propiamente en la educacién de posguerra y
ubicados en diferentes localidades de Madrid (2), Alicante (2), Leon (1), Orense (1),
Tarragona (1) y Santa Cruz de Tenerife (1), nos sirvieron para poder cotejar si existia un
paralelismo entre la realidad escolar y social vivida en la provincia de Segovia en
aquellos afios y la experimentada en otras regiones espafiolas. De esta forma, pudimos
comprobar como existia un escenario similar en las experiencias de escuelas rurales, en
relacion a tiempos, espacios escolares, vinculacion entre la escuela y el contexto social,
recursos y practicas religiosas.

Por otro lado, decidimos rescatar todas las memorias que habian sido realizadas en el
contexto segoviano. Los 17 trabajos encontrados se enmarcaban entre las décadas de
1950 y 1960, en diferentes pueblos de la provincia de Segovia y en la capital. A partir
de estos trabajos (uno de ellos coincidente con la escuela de uno de nuestros
protagonistas y los otros, cercanos a los centros educativos del resto de participantes),
pudimos cotejar como aparecia gran parte de la informacion que nuestros protagonistas
habian narrado, tanto a nivel educativo como social, validando asi sus testimonios
(Anexo VI).
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Por ultimo, en relacién a los manuales escolares, extrajimos del relato de nuestros
protagonistas, aquellos materiales en forma de textos, que habian mencionado en sus
narraciones. Las cartillas, las enciclopedias y los libros de lectura que recordaban haber
tenido, fueron buscados en el Museo Pedagdgico Manuel Bartolomé Cossio, de la
Universidad Complutense de Madrid; el Centro Internacional de la Cultura Escolar v el
Centro de Investigacion de Manuales Escolares (MANES) en Madrid. Su lectura y
analisis nos sirvio para comprobar como efectivamente, dichos materiales habian sido
utilizados en las aulas escolares de posguerra, se habian publicado y editado desde el
final de la contienda, y contenian la misma informacion y contenidos que nuestros
protagonistas habian explicado.

Desde la segunda categoria denominada educacion no formal o informal, en la que se
encontraba la transcripcion tanto de las experiencias infantiles de los protagonistas fuera
de la escuela, como las vivenciadas en la etapa adolescente y la vida adulta, marcamos
dos temas emergentes: la realidad social de posguerra (el caso de Segovia) y las
condiciones laborales y sociales de hombres y mujeres.

Para profundizar en el primero de estos temas, la realidad social de posguerra,
recurrimos, como Yya anuncidbamos, a las memorias del Fondo Romero Marin
seleccionadas para el contraste del relato educativo; pero esta vez, desde el apartado
dedicado a los contextos en los que se enmarcaban las escuelas. Dicho estudio fue
complementado con un analisis de prensa historica, realizado a través del diario El
Adelantado de Segovia, en el que buscamos y seleccionamos 165 noticias ocurridas en
la capital entre los afios 1939 y 1975, que nuestros protagonistas habian mencionado en
sus narraciones, con el fin de confirmar su existencia, que en todos los casos era real
(Anexo VII).

El analisis de estas dos fuentes, nos llevd a comprobar las deplorables condiciones
sociales, alimenticias y sanitarias a las que estaba sometida la poblacion con menos
recursos, que se veian reflejadas en el relato de nuestros protagonistas y a poder
confirmar el valor que a nivel social se le daban a los actos politicos, religiosos y al
folclore regional.

En relacion a las condiciones laborales y sociales de hombres y mujeres, recurrimos a
un analisis de la legislacion fundamental del régimen (especialmente la centrada en el
Fuero del Trabajo, de 1938; el Fuero de los Espafioles, de 1945; disposiciones de la
Seccion Femenina y el Frente de Juventudes). A través de los capitulos y articulos de
estas disposiciones, pudimos comprobar cémo la legislacion laboral habia favorecido
las diferencias que reflejaban los relatos en relacion a las posibilidades economicas de
hombres y mujeres, las actividades sociales que ambos sexos realizaban y las formas de
relacion entre sexos a nivel social (Anexo VIII).

Finalmente, nos gustaria apuntar que, en la validacion de fuentes, también han sido

utilizadas en las dos categorias bajo las que se asienta el analisis, las fuentes secundarias
relacionadas con todos los temas anteriormente citados (véase Capitulo 111).
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Esta validacion de fuentes orales propicié un periodo de busqueda y andlisis de
informacién que nos sirvio para extraer algunas conclusiones. El paso por archivos
historicos, hemerotecas, museos y centros de documentacion nos sirvio para afirmar que
el conocimiento que aparece refugiado en la documentacion oficial, como afirma
Ferrando (2006) “no se halla a disposicion de investigador por casualidad, sino que
existié un propdsito social previo tanto en su creacion original como en su posterior
conservacion” (Ferrando, 2006, p. 86). Ademas nos ayudo a hacer visible la importancia
de rescatar testimonios vivos, pues la riqueza de informacion que facilita la fuente oral,
no puede ser comparada con otro tipo de fuentes, especialmente las escritas, que solo
dan muestras de una vision reducida de la realidad social y escolar de un periodo
historico concreto.

4.5. Etapa IV. El analisis de los datos

La primera categorizacion de los datos para el contraste de fuentes, bajo los centros de
significado educacion formal y educacion no formal e informal, nos permitio apreciar
que existian una serie de etapas marcadas en las biografias de los participantes. Este
descubrimiento nos llevo a deshacer la categorizacion previa 'y a comenzar el proceso de
analisis de nuevo. Autores como Coffey y Atkinson (2003), Geertz (1994) o Mufioz
(2003) explican la importancia que tiene (de) construir los anélisis a lo largo del proceso
de investigacion. El objetivo es buscar las huellas de las propias narraciones para
encontrar los hilos del discurso y crear un relato globalizante.

Intentando condicionar de la menor forma posible las futuras categorizaciones, optamos
desde el comienzo del anélisis, por no utilizar un programa informatico de los datos y
dejar “hablar a la investigacion”. Detalla Marquez (2011), que en el método biografico-
narrativo, el conocimiento para llegar a la teoria parte desde las propias voces de los
sujetos investigados. Son estas voces las que llevan al investigador a dibujar el analisis
de datos, de acuerdo con las palabras de los protagonistas.

Adoptar esta decision no deja de ser una opcidn politica y ética para la persona que
investiga y, quiza, hace que se presente una de las etapas mas dificultosas del proceso
de investigacion, ya que exige realizar una relectura de todos los datos con el fin de
obtener una vision de conjunto, que puede llevar varios meses, como ocurrié en nuestro
caso (Miles & Huberman, 1994; Morifia, 2017).

Para poder llegar a conocer los momentos, que marcaban un giro en el discurso de los
protagonistas, procedimos a realizar dos tipos de analisis de los datos, uno sobre cada
uno de los relatos de forma individual y otro sobre el conjunto de todos ellos, como
sugieren que es necesario realizar Arjona y Checa (1998). De esta forma, descubrimos
que los seis relatos biograficos tenian un ndcleo central de la narracion: la educacion.
Alrededor del tema educativo iban apareciendo una serie de experiencias enmarcadas en
el contexto familiar, el escolar, en el mundo del trabajo y en el matrimonio, que
permitian ir configurando y significando cada una de las biografias (puede consultarse
de nuevo el Capitulo I, para constatar este detalle).
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Estas experiencias biogréficas personales, ademas, estaban a su vez condicionadas de
forma transversal por algunos factores sociales y culturales como la religion, la politica,
la sociedad y la economia, que iban guiando las vivencias de cada participante y
haciéndole tomar una serie de decisiones u otras a lo largo del camino de la vida.

Tras realizar un gréfico, en forma de mapa, con la informacién que nos habia presentado
la lectura de los relatos, comenzamos un segundo momento en el que debiamos
organizar la informacién en torno a estos hilos conductores. Esta etapa resultd ser de
gran dificultad para la investigadora pues, como explica Huberman (1998) “el relato de
vida de las personas, es tan multiple pero al mismo tiempo tan singular que tenemos la
impresion de estar deteriorandolo desde el mismo momento que ponemos sobre el
material nuestras manos descriptivas y analiticas” (Huberman, 1998, p.225).

La figura que mostramos a continuacion trata de representar graficamente como han
sido (re)construidos de forma esquematica todos los relatos de nuestros protagonistas:

Relato biografico
Economia

Religion
Trabajo

Politica Sociedad

Figura 7. Construccion esquematica de relatos

A pesar de estas dificultades iniciales, encontrar el nacleo central de todos los relatos
biogréficos y los cuatro hilos conductores de las narraciones, nos permitié comenzar a
estructurar los datos y a poder empezar a establecer algunas relaciones. Para ello,
primero, llevamos a cabo una nueva lectura de las transcripciones, que nos llevo a
seleccionar la informacidn de cada relato y a agruparla dentro de cada hilo conductor.
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Una vez realizada esta tarea, comenzamos a ver qué temas resultaban recurrentes dentro
de cada hilo conductor. Fue asi como descubrimos una serie de categorias emergentes
que nacian de cada uno de los hilos conductores, en forma de ndcleos de significado, de
los relatos biograficos.

A partir de cuatro categorias, familia, escuela, juventud y vida adulta, que se
presentaban en todos los relatos se fueron dibujando algunos temas dentro de cada
categoria, que nos sirvieron de guia, en forma de codigos, para clasificar los diferentes
datos que aparecian en las narraciones

A continuacion presentamos una figura con las categorias de analisis a las que nos
referiamos anteriormente junto con los nucleos de significado, que nos llevaron a
establecer las primeras categorizaciones de datos.

1

(-EI ndcleo familiar. La
rutina doméstica.
Experiencias en torno a la
alimentacion. Actividades
en familia. Ocio infantil
fuera de la escuela.
Relaciones entre menores
y comunidad.

~N
« El espacio escolar. El
tiempo en la escuela. El
curriculum. El maestro y
la maestra. El alumnoy la
alumna.

J

r

« El matrimonio. La
descendencia. Actividades
familiares y sociales en la
etapa adulta. La jubilacién.
El recuerdo y la reflexion
sobre el pasado.

* Primeros trabajos. El paso
de nifia a mujer. Trabajo a
tiempo completo. El
servicio militar.
Relaciones entre sexos en
la etapa adolescente

J

Figura 8. Categorias de anélisis de cada nlcleo de significado

Dentro del primer nucleo de significado, el referido a la familia, surgieron un total de
dieciocho temas (Tabla 23). Estos temas nos hicieron comprender que las experiencias
familiares, no se encontraban separadas del contexto comunitario en el que estas se
producian. Los menores iban recibiendo una educacion que partia de la familia, pero
que iba abriéndose en los primeros afios de vida a la comunidad. El vecindario, los
grupos de iguales y los poderes locales, se presentaban en cada relato como
moduladores de la conducta de los participantes durante su infancia.

La conclusién extraida de esta informacion nos dio la clave para poder nombrar a este
primer nucleo de significado, que pas6é a denominarse: experiencias infantiles en la
familia y en la comunidad
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Tabla 23

Ndcleo 1. Experiencias infantiles en la familia y la comunidad

Categorias Temas

El ndcleo familiar Los progenitores
La descendencia
Relaciones entre miembros de la familia

La rutina doméstica La vivienda

Funciones de cada miembro en el hogar
Las comidas como momentos de Recursos alimenticios de la familia
aprendizaje Alimentos de consumo habitual

Vivencias en los espacios de alimentacion
La comida como espacio de ensefianzas
Actividades y momentos en familia Experiencias en compafiia de los progenitores
Salidas fuera del hogar
Reuniones familiares
Ocio infantil fuera de la escuela Juguetes
Relaciones entre iguales
Juegos infantiles
Relaciones entre menores y comunidad Pertenencia de clase
Poderes locales y educacion
Experiencias del menor en la comunidad

Fuente: elaboracidn propia

La informaciéon a nivel global, acumulada en este relato de infancia de todos los
protagonistas, que se presenta en la etapa biografica previa a la escuela, ocupa alrededor
de un veinticinco por ciento del total de los datos recogidos.

El segundo ndcleo de significado que surgia desde la lectura de los relatos, se
corresponde con la educacion formal, contextualizada en las experiencias de la escuela.

Veintiun temas, que emergian de cinco categorias de andlisis recurrentes en todos los
relatos, nos llevaron a considerar un conjunto de experiencias, que el participante habia
vivido durante su etapa escolar y que formaban el relato de la escuela (Tabla 24).

Sin duda, el volumen de datos que se presenta en cada uno de los relatos en relacion al
recuerdo de esta etapa escolar, resulta ser mas abundante que los datos extraidos en
otros nucleos de significado, representando aproximadamente un cincuenta por ciento
de la informacion recogida. Es necesario explicar, como ya anunciabamos previamente
que el volumen de informacién que se recoge en esta categoria es mas abundante,
porgue en las entrevistas se prestd especial atencion en conocer las vivencias escolares
de los participantes.

Esta profusa y rica cantidad de datos ha sido crucial, para poder disgregar la
informacidn exclusivamente escolar de las vivencias infantiles de cada protagonista
fuera de la escuela, permitiéndonos llegar a profundizar en como fue vivida la
educacion de posguerra desde la mirada del estudiante, aspecto que, como hemos
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podido ver en el capitulo referido al estado de la cuestion, apenas se ha investigado en
Espana.

Tabla 24

Nucleo 2. El relato de la escuela

Categorias Temas
El espacio escolar Escuela y edificio escolar
El aula
Otros espacios escolares
El tiempo en la escuela Calendario escolar

Jornada escolar
Tiempo escolar y materias
Curriculum escolar Materias
Materiales escolares
Actividades dentro y fuera del aula
Deberes escolares
Evaluacién
El maestro y la maestra Imagen del docente
Condicion social
Funciones del maestro/a
Problemas y preocupaciones
Relaciones docente- alumno
Relacion maestro- comunidad
El alumno y la alumna Imagen del estudiante de escuela nacional
Tratamiento a la diversidad
Interacciones entre iguales en el espacio escolar
Posibilidades académicas tras la escuela

Fuente: elaboracidn propia

El tercer nlcleo de significado se presenta desde las vivencias que los participantes
tienen desde el final de la etapa escolar hasta la asuncion de responsabilidades antes del
matrimonio.

Un total de trece temas, agrupados en cinco categorias de analisis, nos llevan a recorrer
la adolescencia de nuestros protagonistas, que camina entre las experiencias que se
presentan al final de la etapa de nifiez, la insercion profesional y la juventud (Tabla 25).

Este nucleo, al que los protagonistas recuerdan con especial precision, pues supone el
estadio entre ser nifios y nifias y convertirse en hombres y mujeres -con las
implicaciones que este cambio tiene en sus trayectorias biograficas-, se inicia con el
final de dos hilos de significado, enmarcados en la infancia de los protagonistas y nos
Ileva a ver como la educacion recibida en este periodo final de nifiez, por la familia y la
comunidad, va formando sus valores y comportamientos y se convierte en el foco desde
el que los protagonistas van tomando las primeras decisiones en la vida adulta.

La influencia de la clase social y el genero son factores clave para entender las
experiencias biograficas que se presentan en esta etapa vital.
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Tabla 25

Nucleo 3. Final de la nifiez, insercion profesional y juventud

Categorias Temas
Primeros trabajos Abandono escolar temprano

Encuadre de menores en instituciones del régimen
El paso de nifia a mujer Menarquia

La joven en sociedad

Embarazos adolescentes
Trabajo a tiempo completo Vivencias iniciales

La mujer y el trabajo

Experiencias de emigracion

El servicio militar Familia, servicio militar y comunidad
El periodo de instruccion

Relaciones entre sexos en la etapa El recuerdo del baile

juvenil Fiestas populares

Primeras relaciones de pareja

Fuente: elaboracidn propia

El volumen de datos que recoge este tercer nicleo de significado, representa de forma
estimativa, entre un diez y un quince por ciento del total de informacién narrada por
cada participante.

Por altimo, los protagonistas hacen referencia en sus narraciones, a un conjunto de
experiencias que comienzan a partir de la decision que toman de contraer matrimonio y
que definen un nucleo de significado que se contextualiza en la vida adulta.

Un total de diecisiete temas, agrupados bajo cinco categorias de anélisis, permiten hacer
un recorrido por las vivencias que los protagonistas tienen a partir del enlace
matrimonial y que terminan en la situacion actual del participante en el momento de la
entrevista y lo que le ha supuesto la verbalizacion de su experiencia biogréafica (Tabla
26).

El volumen de datos que se presenta en este nucleo de significado, llega a representar,
un porcentaje que también va desde el diez al quince por ciento de la informacién total
recogida. Debemos explicar que esta etapa es la que peor recordaban los protagonistas.
El inmovilismo que presentan sus vidas desde el momento de la jubilacion, los
problemas de salud a los que empiezan a hacer frente en este periodo y algunos otros
factores, principalmente emocionales, ocasionados por las pérdidas de familiares y
allegados, les hace no presentar demasiado interés a la hora de recordar esta etapa.

Si hubiéramos continuado con el relato, probablemente la Ultima categoria de analisis
que se presenta en este nucleo de significado, nos hubiera llevado a abrir nuevas
categorizaciones, pues todos los participantes, fueron conscientes tras la narracion de la
misma Yy el final de las entrevistas, de la represion a la que habian estado sometidos
desde la infancia y lo que habia supuesto para ellos y ellas recordar tiempos pasados y
narrar a partir de ellos los acontecimientos de su vida.
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Tabla 26

Nucleo 4. Vida adulta

Categorias Temas
El matrimonio Fin del noviazgo
La boda

La luna de miel
Rutina doméstica tras el matrimonio
La descendencia Alumbramiento del primer hijo/a
Bautizo
Nuevos descendientes
Educacion filial
Actividades familiares y socialesenla  Ocio masculino vs. femenino

etapa adulta Cuidado de los mayores
Madurez

Jubilacién Actividades tras la jubilacién
Pérdida de familiares

El recuerdo del pasado Represion

Traumas de guerra
Recuerdo de la escuela
Afioranza y reflexion

Fuente: elaboracidn propia

Este altimo ndcleo de significado también a nosotros nos hizo despertar algunas dudas y
cuestionamientos, que marcaran la forma de realizar el informe de investigacion final.

4.6. Etapa V. El informe de investigacion

El proceso de difusion de los resultados y el de analisis de los mismos han constituido,
como ya comentabamos, los momentos mas problematicos de esta investigacion.
Caminar entre las exigencias y credenciales que nos demandaba el mundo académico y
el conocimiento que se presentaba desde las fuentes orales, nos llevd en mas de una
ocasion a plantearnos algunas dudas. Estas inquietudes fueron despejandose cuando
volviamos a preguntarnos el desde donde y para qué, que Tello (2012), considera que
debe hacer la persona que investiga en este punto conflictivo del estudio.

Somos conscientes, como afirma Rosa (2010), que con la misma materia prima de los
datos que habiamos recogido a lo largo del estudio, se podrian haber contado muchas
historias, pero teniamos claro que nosotros solo queriamos contar una: la que Felisa,
Gregorio, Gloria, Modesto, Paula y Antonio nos habian ensefiado. Para ello, debiamos
encajar distintas piezas y construir el puzle final, un relato en el que tanto sus voces
como las de la investigadora aparecieran integradas en un dialogo compartido.

A través de las palabras de los protagonistas hemos querido plasmar en el informe final
lo que autoras como Susan E. Chase explican en sus investigaciones:

Por lo general, las contribuciones de la investigacion narrativa a las ciencias sociales
tiene que ver con conceptos y analisis que demuestren dos cosas: (a) la creatividad,
complejidad y variedad de la construccion de la realidad y de los selves individuales (o
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grupales) y (b) el poder de las circunstancias histdricas, sociales, culturales,
organizacionales, discursivas, interactivas y/o psicoldgicas de modelar un abanico de
posibilidades para la construccion del self y de la realidad en un tiempo y lugar
determinados (Chase, 2015, p. 96).

De esta forma, nuestro informe de investigacion no es mas que el intento por plasmar
este tipo de circunstancias que menciona la autora, desde un enfoque creativo y vivo. En
la siguiente figura puede apreciarse de forma grafica, como fue construido ese informe
final al que nos referiamos.

B\ p\ p\ N
Relato de Relato de Relato de Relato de Relato de Relato de
Felisa Gloria Modesto Gregorio Antonio Paula
A ﬂ p
V \[

Debate, confrontacion, dialogo

v

Fuentes de
triangulacién

Historia,

B LA, Informe de
cultura | ) N
franquista Investigacion Relato de la

investigadora

Figura 9. Construccion del informe de investigacion

En las paginas que siguen trataremos de aclarar como ha sido elaborado este informe
final de investigacion, que quedara plasmado en los capitulos referentes al andlisis de
los datos.

4.6.1. Redaccion del informe de investigacion

Construir una produccion narrativa es hacer un relato con logica argumentativa, en el
gue se organizan las ideas, a partir de los temas tratados, sin ser un compendio de datos,
sino una narracion conjunta entre las palabras del investigador y la de los participantes,
gue busca exponer las tensiones sobre los temas tratados. Para poder expresar estas
tensiones resulta crucial identificar las etapas y periodos criticos que dan forma a las
definiciones y perspectivas que exponen los protagonistas (Morifia, 2017; Troncoso,
Galaz, & Alvarez, 2017).

Tras leer y debatir con los textos, como ya escribiamos, descubrimos cuatro nacleos de
significado que se hacian visibles en todos los relatos y marcaban las experiencias
biograficas de nuestros protagonistas. Estas etapas, coincidentes con momentos
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especificos del ciclo vital, suponian para cada participante una serie de cambios a nivel
personal y social, que iban condicionando su experiencia.

En cada una de estos periodos, aparecieron tematicas, que nos permitian establecer
paralelismos entre las narraciones y poder seleccionar y organizar la informacion, como
si se tratara de un trabajo de bricolaje.

Para la redaccion de los resultados fuimos elaborando un texto narrado que, expuesto en
cuatro capitulos que nacen de cada uno de los nucleos de significado, presenta al lector
las experiencias de los protagonistas, tal y como las han expresado en sus narraciones.
Para su confeccion hemos seguido las indicaciones de Poirier, Clapier y Raybout
(1983), extrayendo tematicas ordenadas cronoldgicamente y categorias, como ahora
explicaremos, basadas en sus propias palabras. El objetivo de esta reconstruccion no ha
sido otro que encontrar la logica y el significado intrinseco de la experiencia de las
personas.

La investigadora va introduciendo en cada capitulo, con sus palabras, cada uno de estos
temas, siendo su voz una mas dentro del relato. Las distintas voces de los protagonistas
van dialogando con las de la propia investigadora y se presentan en forma de citas
textuales extraidas de las propias entrevistas de los participantes, apareciendo en
cursiva, para que puedan ser identificadas sus palabras por el lector.

Uno de los dilemas a los que nos hemos enfrentado en la redaccion de este informe final
ha sido qué citas textuales o verbatims de los participantes debiamos seleccionar, pues
los temas que ibamos presentando, se hacian visibles en las narraciones de todos
nuestros protagonistas.

Hemos seguido a Morifia (2017) para esta seleccion. La autora explica que se deben
escoger aquellos extractos que mejor representen la idea que previamente fue objeto de
analisis y ademas que no tengan una extension excesivamente amplia. En la seleccion
de citas, también hemos intentado cuidar que no existiera ninguna repeticion, para ello
hemos seleccionado los fragmentos de texto que mejor ilustraban la informacion
presentada.

Por altimo, para la confeccién del texto final hemos procurado que las voces de los seis
protagonistas aparecieran representadas de la forma mas equitativa posible y que no
perdieran dentro del discurso su propia identidad. Por ello, a lo largo del argumento, van
apareciendo las citas textuales con el nombre de cada participante entre paréntesis
seguidas de la entrevista concreta de su relato de la que se han extraido. La construccion
del texto, por tanto, estd basada en un disefio multivocal polifénico (Pujadas, 2002;
Mallimaci & Giménez, 2009; Morifia, 2017), en el que se cruzan las voces de los
protagonistas y la investigadora para formar un relato comdn.

Para nombrar cada una de las categorias y los temas que van guiando este relato hemos
decidido (re) significar los enunciados expuestos en la fase anterior, utilizando las
propias palabras de los protagonistas. De esta forma los capitulos quedan estructurados
plenamente con la voz de los participantes, como mostramos en las siguientes tablas.
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El capitulo cinco, que se corresponde con las experiencias infantiles en la familia y la
comunidad estd formado finalmente por cinco categorias de analisis y veinte temas.
Desde los mismos se puede ver como la familia, el grupo de iguales, la Iglesia y los
poderes locales influyen de forma determinante en la educacion recibida en primera
infancia por los protagonistas. Presentamos los titulos del Capitulo V en la tabla
siguiente:

Tabla 27

Presentacion del Capitulo V. Experiencias infantiles en la familia y la comunidad

Categorias Temas

Mi familia Alli se conocieron mi padre y mi madre
Yo tuve cinco hermanos, pero todos se murieron de pequefios
Mis padres, nunca les vi que me dieran un beso

A mi padre jamas le he visto La mujer estaba todo el dia en la cocina

haciendo las cosas de casa La madre se encargaba de servir, mi hermana le ayudaba
Me acuerdo de pasar mucho Aunqgue teniamos gallinas, los huevos ni los probabamos
hambre La tarja era un palo, en el que se hacian rayas...

Nos daban unas cartillas, se llamaban de racionamiento
El hambre no sabia de respeto

No pasdbamos tiempo en Con mi padre no se podia contar

familia Jamas sali del pueblo con mis padres
Nos juntabamos los padres, los hermanos y los vecinos
Las mujeres eran las encargadas de amortajar
Nos reuniamos solo los mas allegados

Las chicas, en cuanto A las nifias nos regalaban mufiecas
oscureciera, a casa Si venian chicos de nuestro tiempo, se hacian amigos nuestros
Nosotras teniamos nuestros juegos y ellos los suyos

Clase social baja, gente obrera,  Habia familias que tenian mas dinero

gente trabajadora Obedecer y a respetar al maestro, al cura, al alcalde y a la guardia
civil
Mis padres iban siempre a misa

Fuente: elaboracidn propia

El capitulo seis, lo componen cinco categorias de analisis y veintitrés temas. Desde este
esqueleto podemos ver estructurado el relato escolar de los protagonistas, de acuerdo
con el recuerdo del especio escolar, el tiempo, las rutinas llevadas a cabo dentro del
aula, la figura del maestro y la maestra y las relaciones entre el alumnado en el horario
escolar.

Mostramos el Capitulo VI y los titulos que lo componen en la tabla que se presenta a
continuacion:
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Tabla 28

Presentacion del Capitulo VI. El relato de la escuela

Categorias Temas
Cuando hablamos de la Una escuela grande, con muchas ventanas
escuela, tengo un buen El cuadro de Franco, el de Primo de Rivera, el yugo y las flechas y una
sentimiento cruz

{bamos a hacer Gimnasia a casa de Don Ramén

Empezabamos el colegio a  Ibamos a la escuela todos los dias de la semana, excepto los domingos
los seis afios La jornada era rutinaria
Por las mafianas haciamos dictados y cuentas

Nos ponia la profesora El Ebro pasa por Zaragoza, el Tajo por Toledo
cosas en la pizarra y Mientras los pequefios estaban leyendo, los mayores estaba copiando
nosotros las copiabamos Un cuaderno, un lapicero, una goma y un plumin

De actividades grupales, nada

Nos mandaban deberes para casa

Examenes, no, no le hacia falta, porque ya nos conocia

Don Gumer y Dofia Pilar Era un hombre alto y fuerte, estaba muy bien
El maestro era un hombre corriente
Al colegio se iba a aprender y a callar
Teniamos que ir a buscar al maestro a su casa
La maestra te preguntaba - ¢por qué no has venido?-
Era una mujer muy buena, pero eso de besos y abrazos, hunca
Ellos se llevaban bien con la gente del pueblo

Gloria, Felisa, Modesto, La mayoria de los nifios iba a colegios publicos
Antonio, Gregorio y Paula  Los nifios que estaban mal no iban al colegio
Perrerias siempre se hacia a los mas pequefios
De mis compafieros, no hubo ninguno que siguiera estudiando

Fuente: elaboracidn propia

El capitulo siete de la presente tesis doctoral desarrolla el nucleo de significado
correspondiente con las Ultimas vivencias de nifiez, la insercién profesional y la
juventud. EI analisis esta compuesto por cinco categorias desarrolladas por trece temas
que nacen de las palabras de los protagonistas. A través de los mismos, podemos
conocer como los participantes son educados en la juventud, bajo las influencias de la
familia, la Iglesia, el grupo de iguales y las relaciones laborales (Tabla 29).

Este nucleo de significado supone un punto de inflexion en la educacion recibida por los
protagonistas, pues el fin de la etapa juvenil les lleva a asumir sus responsabilidades en
la vida adulta, momento en el que dejan de ser influidos por la institucion educativa y
pasan a reproducir los comportamientos y modelos de clase y género para los que han
sido educados, tanto por la familia y la comunidad, como por la escuela.
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Tabla 29

Presentacion del Capitulo VII. El final de la nifiez, insercion profesional y juventud

Categorias

Temas

Ayudaba a mi padre en los
veranos a segar

El hecho de menstruar daba

verglienza contarselo a la madre

Los nifios cuando valian para ir a
trabajar, la familia los empleaba

A los ocho o nueve afios me iba al pinar con mi hermano
Mis hermanos iban al Frente de Juventudes

Me acuerdo de cuando tuve la primera menstruacién
Los manguitos y el velo lo llevaban las mozas
El aborto jni hablar!

A los catorce afios, ya bien fueras chico o chica, podias ir a pedir
trabajo

El sueldo de mi mujer era de cuatro reales

La diferencia entre Espafia y Francia era enorme
La mili la hice en Badajoz Los quintos eran los que les correspondiese ese afio cumplir el
servicio militar
El periodo de instruccion duré mes y medio, mas o menos

Habia muchos temas tabl y en
casa, uno de ellos, era el de los
chicos

Las mujeres estaban alli sentadas, esperando a que te sacaran a
bailar

Correr las naranjas

Solo podiamos estar juntos los domingos por la tarde, para dar un
paseo

Fuente: elaboracidn propia

Por ultimo, en el capitulo ocho, se expone la parte del relato biogréfico correspondiente
a la vida adulta de los protagonistas, que estd compuesto por cinco categorias y
diecisiete temas (Tabla 30).

Esta estructura de categorias y temas, que se presentan dentro del capitulo final de
analisis de la experiencia, nos ha permitido situar a los protagonistas en el presente y
poder conocer las repercusiones de la educacion recibida en sus biografias.

Los titulos que componen cada uno de los apartados de este capitulo, dan muestras de
como las ensefianzas recibidas en la infancia y la adolescencia de Gregorio, Paula,
Felisa, Gloria, Antonio y Modesto, vinculadas con la clase social y el género, se hacen
especialmente visibles en sus experiencias en la etapa adulta.

Los recuerdos de posguerra, las condiciones vividas en su etapa infantil y la nostalgia

del pasado, empaparan los recuerdos que los protagonistas tienen sobre aquel periodo.
La memoria de la vejez se desdibuja para dar paso al recuerdo del pasado.

188



Memoria y reconstruccion de la educacion franquista en Segovia. La voz de la infancia de las clases populares

Tabla 30

Presentacion del Capitulo VIII. Vida adulta

Categorias Temas
Le dije a mi mujer que nos Arreglar la boda
ibamos a casar ya Ese dia ibas de casa a la iglesia andando, no habia coches ni nada

Fuimos en el tren a Madrid
Yo queria haber puesto una academia, pero mi marido no me dejé

Di a luz en Carrascal del Rio  Le dije -vete a por tu madre y a por el médico, que estoy de parto-
El arrobo
Mi marido hubiera preferido tener chicos que chicas
Los hijos eran responsabilidad de la mujer

Los hombres no pasaban Hombres y mozos iban al bar
tiempo con las familia Yo a la Unica que recuerdo muerta fue a mi madre
Fue un curso del PPO, que nos ensefiaban a cocinar y a hacer labores

Cuando me jubilé Mi mujer se va a Segovia y, cuando viene, yo ya la he fregado los
cacharros
Mi mujer valia para todo, daba gusto con ella

Miriam, desde que llevo Toda mi vida ha sido eso, trabajar y sufrir

recordando todo esto... Aquella guerra fue horrible
A mi lo que més me gustaron fueron los afios de la escuela
Afioranza de aq