Universidad deValladolid

Master en Profesor de ESO y Bachillerato, Formacion Profesional y
Ensenanza de Idiomas

TRABAJO FIN DE MASTER

PROGRAMACION DIDACTICA PARA 1° DE ESO. “LA
HUELLA DEL TIEMPO HUMANO A TRAVES DE
APRENDIZAJE POR PROYECTOS”

Presentado por Rafael Canas Costa.
Tutora: Mercedes de la Calle Carracedo.

Curso 2017/2018



“En comparacion con el miedo, la curiosidad
puede producir aprendizaje en una escala
similar a una bomba nuclear comparada con

un petardo”.

Stanley Kubrick



INDICE

l. PROGRAMACION GENERAL DE LA ASIGNATURA ............... 4
INTRODUCCION ..ottt e 4
P 1.- Marco NOTMATIVO .....uuintteetinteett et et et et eete et ete et eeeneaneaeens 4
» 2.- Laasignatura en el curriculo de Castilla y Leon ............cccoevvvennnnnns 7
» 3.- Elalumnado de 1° de ESO ante la ensefianza de ciencias sociales ....... 8
ELEMENTOS DE LA PROGRAMACION .........cccoviiiiiiiiiiiaaeanins 12
» 1.- Secuencia y temporalizacion de los contenidos .....................cevenee 12
> 2.-Perfilde lamateria ..., 22
» 3.- Decisiones metodologicas y didacticas ................cooeeviiiiiiiinni. 46
» 4.- Concrecion de elementos transversales .............ccoeevviiiiiiiinninnn... 55
» 5.- Medidas que promueven el habito de la lectura ............................ 57
» 6.- Estrategias e instrumentos de evaluacion y criterios de calificacion .... 58
» 7.- Medidas de atencion a la diversidad .................ccooiiiiiiiiii 60
» 8.- Materiales y recursos de desarrollo curricular .............................. 62
» 9.- Programa de actividades extraescolares y complementarias ............. 64
» 10.- Procedimiento de evaluacion de la programacion didactica ............. 65

1. UNIDAD DIDACTICA MODELO .....ccevvvueerrenneerneneeeernennnenne. 67
» 1.- Justificacion y presentacion de la unidad ......................cool 67
» 2.- Desarrollo de elementos curriculares y actividades ........................ 69
» 3.- Instrumentos de evaluacion y criterios de calificacion v.................... 73
P A- Materiales Y TECUISOS .. .uvnuint ettt etet et eteetee et e ete e iaenaeeenenen 74
» 5.- Actividades de innovacion educativa ................coeiniiiiiiiiiiiininn, 75

BIBLIOGRAFIA ..ccooiiiiiiiiiiiiiiiiiieetceee e eeeeteee e eeeeee e 77

L N 00 0 e 80




I: PROGRAMACION GENERAL DE LA ASIGNATURA

" INTRODUCCION |

1.- Marco normativo

El presente Trabajo Fin de Master (TFM) tiene como objetivo realizar una propuesta
de programacion anual para la asignatura de Geografia e Historia del primer curso de
Ensefianza Secundaria Obligatoria (en adelante, ESO).

El marco normativo que seré aplicado y respetado en todos los extremos del trabajo
es el constituido por las siguientes disposiciones:

» Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), modificada por la
Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa
(LOMCE). (Boletin Oficial del Estado de 4 de mayo de 2006).

> Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo
basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. (Boletin
Oficial del Estado de 10 de diciembre de 2013).

» Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre
las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion
primaria, la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato. (Boletin Oficial
del Estado de 29 de enero de 2015).

» Orden EDU/362/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y se
regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la educacion secundaria
obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn. (Boletin Oficial de Castilla y
Ledn de 8 de mayo de 2015).

Asi mismo, se han tomado como referencia los principios y objetivos marcados en

dos documentos determinantes en la conformacién de la citada normativa:



o Eldocumento Educacion y Trabajo 2020 (ET 2020) establecido de acuerdo a las
Conclusiones del Consejo de 12 de mayo de 2009 sobre un marco estratégico
para la cooperacién europea en el &mbito de la educacion y la formacion. (Diario
Oficial de la Unién Europea C 119/2, de 28 de mayo de 2009). Este documento
constituye a su vez el desarrollo en materia de educacion de la Estrategia Europa
2020.

o La Recomendacién del Parlamento Europeo y del Consejo de 18 de diciembre
de 2006 sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente. (Diario
Oficial de la Union Europea CE 962, de 30 de diciembre de 2006).

Para el conjunto de la Educacién Secundaria en el sistema educativo espafiol (ESO y
Bachillerato) se establecen los elementos del curriculo que han de regir toda

programacion didactica, sintetizados en las figuras 1y 2:
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criterios de
evaluacion

e ".I
concrete |
estadndar de estadndar de estandar de |
aprendizaje aprendizaje aprendizaje Y obhservable
evaluabile evaluable evaluable
\ mediba |
\ /
/
", e
- -~

Figura 2: Elementos del curriculo Il. Fuente: LOE modificada por LOMCE. Elaboracion propia

De igual forma, orientado fundamentalmente por los documentos referidos
emanados del &mbito europeo, se constituyen como concepto esencial para comprender
el sistema educativo vigente las competencias clave, que son “aquéllas que todas las
personas precisan para su realizacion y desarrollo personales, asi como para la

»1 Se configuran asi mismo como un

ciudadania activa, la inclusion social y el empleo
componente transversal en la medida en que su fomento y desarrollo han de estar
presentes en todas las asignaturas del sistema educativo, como herramienta de la que se
ha de dotar a todas las personas para que puedan afrontar los retos que encontraran a lo
largo de su vida, siendo en definitiva un instrumento basico en la atencion a la
diversidad del alumnado, a sus diferentes necesidades y a la equidad en la educacion. En
concreto, para el sistema educativo espafiol, las competencias clave son las recogidas en

la figura 3:
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basicas en ci ay tecnologia

Competencia digital
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COMPETENCIAS CLAVE
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\ Concienciay expresiones culturales

Figura 3: Competencias clave. Fuente: OM ECD/65/2015. Elaboracion propia

1
Recomendacidén del Parlamento Europeo y del Consejo de 18 de diciembre de 2006.



Conforme a lo establecido por la citada normativa, la asignatura de Geografia e
Historia tiene la consideracion de asignatura troncal en el primer curso de la ESO. Esto
implica que las competencias para fijar contenidos, criterios de evaluacion, estandares
evaluables y horario minimo (el conjunto de asignaturas troncales han de suponer al
menos el 50% del horario lectivo) corresponden a la administracién estatal competente
(Gobierno y Ministerio de Educacién), quedando para la administracion autonémica la
facultad de complementar contenidos y criterios de evaluacion y de establecer el horario
maximo; en aplicacién del principio de libertad de catedra del docente, tanto una
administracion como la otra Unicamente pueden realizar sugerencias en cuanto a la

metodologia docente a aplicar en la imparticion de la asignatura.

2.- La asignatura en el curriculo de Castilla y Ledn

De acuerdo a la Orden EDU/362/2015, las asignaturas de Geografia e Historia se
centran en el estudio del pasado y del espacio habitado por los seres humanos, que ha de
estar centrado en la explicacion a los alumnos de la realidad que viven y en el fomento
de valores democréaticos y de solidaridad, respeto cultural, tolerancia o libertad, asi
como de la autonomia personal, mas alla de los meros contenidos propios de estas
materias. Con este objetivo, se da relevancia dentro del curriculo no solo a los
conocimientos universales, sino también a los de Espafia o los especificos de la
Comunidad Autonoma, en aras de facilitar el aprendizaje del alumnado a partir de su
entorno mas cercano.

Especificamente para el primer curso de ESO, el objetivo es tratar tanto los
elementos fisicos del espacio (principalmente analizando el relieve y los conjuntos
bioclimaticos), como los primeros procesos historicos (desde la Prehistoria a la Edad
Antigua). Para su consecucion, se pide al docente que equilibre la memorizacion y la
comprension y que emplee estrategias metodologicas expositivas para la explicacion de
aquellos conocimientos que requieren mayor abstraccion, siendo preferible para los
demas el desarrollo de estrategias metodologicas de indagacion que fomenten el
pensamiento critico del alumnado a partir, por ejemplo, de pequefios trabajos de
investigacion. Todo ello requerira a su vez el acompafiamiento de la practica directa de
los conocimientos sobre fuentes histdricas y documentales (mapas, textos, imagenes,
estadisticas, etc.) en las que el alumnado pueda observar e interpretar los procesos
historicos y geogréaficos estudiados, siendo recomendable en esta direccion el uso de

tecnologias de la informacion y la comunicacién (en adelante, TIC).



A nivel de las competencias clave, siendo claro el tratamiento de todas las
establecidas, si se hace en el curriculo autondmico especial mencion al trabajo en
competencia linglistica tanto respecto a la comprension lectora como a la capacidad del
alumnado de expresarse con propiedad en estas materias, y a la ensefianza de estrategias
de aprendizaje especificas de los campos geografico e histérico y trasladables a
cualquier otro, que podemos situar en el trabajo sobre la competencia de aprender a
aprender y concretarlo en la adquisicién por el alumnado de capacidades de andlisis
multicausal, de pensamiento evolutivo, abstracto, de interrelacion y légico, y de
comprension de conceptos esenciales para la interpretacion de procesos espacio-
temporales, como los de cambio y continuidad.

Con todo ello, se da cumplimiento al articulo 6.1 del Real Decreto 1105/2014 que
regula los elementos transversales que han de trabajarse en todas las materias de cada
etapa (a saber: comprension lectora, expresion oral y escrita, comunicacion audiovisual,

TICs, emprendimiento y educacion civica y constitucional).

3.- El alumnado de 1° de ESO ante la ensefianza de ciencias sociales

El alumnado que encontramos en 1° de la ESO tiene al comenzar el curso 11 6 12
afios de edad, con lo que esta en una etapa de preadolescencia. En el plano emocional,
en esta etapa vamos a encontrar personas que presentan una marcada sociabilidad y en
las que se reconoce su sentido de responsabilidad, al tiempo que estdn empezando a
buscar independencia respecto a su familia y reconocimiento en su grupo de iguales,
desarrollando en ello un incipiente idealismo afectivo. El alumnado preadolescente esta
descubriéndose a si mismo y a los demas, de ahi que en el grupo busque seguridad y
confianza, experimentar la independencia (también en las formas de diversion) y
conformarse a otros valores y costumbres (los del grupo) sin dejar de adquirir poco a
poco cierta autonomia socioafectiva. Busca el apoyo del grupo por la sensacion de
soledad y confusion que genera el distanciamiento y la evasion respecto de la familia
siendo aun dependiente de ella. Estos grupos de iguales (por edad) son cerrados y
selectivos y, a diferencia de los de la infancia, son estructurados y presentan gran
cohesion; sus miembros encuentran en ellos anonimato, impersonalidad y la identidad
de pertenencia al grupo, generalmente bajo la direccion de un lider. Afectivamente, este
alumnado se caracteriza por un aumento de la labilidad (sentimientos extremos, sin
estados intermedios) y una excitabilidad en forma de mayor tension nerviosa, asi como

de predisposicion a las emociones y la ansiedad intensa.



En el plano del desarrollo intelectual la percepcién en la preadolescencia mejora
respecto a la analitica y espontanea de la infancia, comenzando a desarrollarse la
capacidad de pensamiento abstracto, algo que también se traslada a nivel linguistico,
donde se da una mejor comprension del lenguaje y un enriquecimiento del vocabulario
y de la complejidad de las construcciones sintacticas. Estos cambios de percepcion y
representacion mejoran los procesos intelectuales al pasar progresivamente del
pensamiento concreto al formal, mas légico e introspectivo. Sobre esta base, el
aprendizaje del alumnado preadolescente es mas organizado y mas complejo, por lo que
busca categorias cada vez mas generales asociadas a representaciones simbolicas y no
tanto a percepciones sensoriales. Se inicia en la resolucion de problemas al desarrollar la
capacidad de plantear hip6tesis y comprobarlas de modo sisteméatico (puede imaginar
diversas soluciones, analizarlas y deducir la solucion real), saliendo del modo de
actuacion de ensayo-error, y empieza a reflexionar de forma critica sobre su propio

pensamiento.

Finalmente, resta en este punto establecer las principales dificultades de aprendizaje
que presenta este alumnado en cuanto a las materias objeto de estudio en la asignatura
programada en este trabajo.

Este aprendizaje requiere el trabajo sobre las dimensiones de espacio y tiempo, que
segun sefiala Comes (1997) “son entidades mentales, esquemas de orientacién e
informacion estratégica que sirven para poner orden y relacionar la realidad que
percibimos” (p. 170). Por tanto, son categorias del pensamiento humano indispensables
para el desenvolvimiento del ser humano ya sea a nivel individual o social (perspectiva
esta Gltima en la que trabajan las ciencias sociales y sobre la que descansa la necesidad
de su conocimiento y de la adquisicion de las destrezas de comprension y analisis
correspondientes).

Respecto al espacio, el alumnado presenta menores dificultades pues resulta un
concepto mas tangible y, por tanto, requiere de menor grado de abstraccion; sin
embargo, también es cierto que esto se cumple especialmente para el espacio vivido y
que al alumnado le cuesta entender el componente espacial de la toma de decisiones, ya
que tiende a tomar la Geografia como una mera descripcion de contenidos, en lugar de
como una herramienta para explicar, buscar y aportar soluciones de indole espacial a los
problemas que se nos presentan. Por tanto, tendremos un alumnado que normalmente se

va a aproximar a esta materia ajeno a la causalidad de los procesos geogréaficos o a la



importancia de la comparacion de fendmenos geogréficos y de su localizacion y
distribucion, de la comprension de su conexion y coordinacion, asi como de su
evolucion y dinamismo (frente a otras concepciones erroneas como el estatismo del
paisaje). En este sentido, esta propuesta de programacién va a intentar aplicar los
planteamientos de Comes (1997) al dar a la ensefianza de la geografia que forma parte
de su temario un enfoque que, sin dejar de trabajar el conocimiento descriptivo y de las
técnicas asociadas al conocimiento geografico, pondra estas perspectivas al servicio de
ensefar al alumnado a observar, descubrir y pensar el espacio, fomentando con ello el
desarrollo de una conciencia social critica.

Por otra parte, una de las mayores dificultades del alumnado de educacién
secundaria es la ubicacion y comprension del tiempo histérico, problema éste
incentivado por la indefinicion del concepto de tiempo historico en la ensefianza, que en
exceso lo identifica con la cronologia, asi como por la dificultad de determinar la
finalidad de ensefiar-aprender el tiempo historico. Estos factores determinan que el
tratamiento en los sistemas educativos no sea homogeneo y que en ellos no estén
claramente determinado como ensefiarlo y cuéles de sus variables se deben de priorizar
(Pages, 1997).

El tiempo, por otra parte, es un concepto humano, el alumnado no puede verlo ni
tocarlo, requiere abstraccion para comprenderlo y esto dificulta su aprendizaje; dado
que en la percepcion del tiempo hay un peso importante de la perspectiva subjetiva y
psicocolectiva, el alumnado encuentra problemas para, mas alla de la nocion de
temporalidad (las cosas suceden y se suceden), realizar de forma correcta la
secuenciacion de acontecimientos y procesos y entender la proporcionalidad de su
duracion, que el alumnado tiende a establecer de forma errénea, resultandole
problematico romper la falsa relacién entre la cantidad de conocimiento que tenemos de
una etapa y su duracion real respecto a otras de las que se sabe menos.

De igual forma, no les resulta sencillo el concepto de simultaneidad, requieren que
pongamos en relacién los diferentes procesos para asumir cuales suceden a la vez en
diferentes lugares, frente a la concepcion que suelen presentar del conocimiento
historico como bloques de contenidos estancos, sin relacion entre si; mientras no se
rompan estos preconceptos, serd complicado que entiendan la causalidad o la idea de
cambio y continuidad (elementos clave (entre otros) de la comprension del tiempo

historico) o que salgan de la concepcidn de la evolucion humana ligada exclusivamente
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al progreso tecnolégico y en forma de linea Unica, continua y ascendente, sin
involuciones ni divergencias).

Otro aspecto complejo para el alumnado es la comprension de que, en su perspectiva
temporal hacia el pasado, la Historia realiza una interpretacion del mismo a partir de
evidencias que nos permiten acercarnos de una manera cientifica a una pequefia parte
del pasado, pues conocerlo y transmitirlo todo es imposible. El alumnado debe
aproximarse a ese trabajo con evidencias para salir de la idea de Historia como mero
relato de acontecimientos y comprenderla como un laboratorio de estudio del modo en
que el ser humano ha resuelto los problemas en el pasado y qué causas y consecuencias
tiene el modo en que lo ha hecho. Del mismo modo, debe comprender que las diversas
fuentes con que trabaja un historiador ofrecen informacion diferente y en ocasiones
contradictoria, como también pueden ser en consecuencia contradictorias las
interpretaciones que resulten de su tratamiento.

Hemos de afiadir por ultimo a las dificultades de aprendizaje del alumnado de 1° de
la ESO aspectos como la carencia de empatia historica o, dicho de otro modo, la
presencia mayoritaria de empatia ahistorica (poco elaborada y a través de estereotipos)
que llevan a visiones del pasado desde el presentismo y basadas en topicos y prejuicios
ajenos a la fundamentacion cientifica social. Para afiadirle complejidad, la nocién de
temporalidad no es Unica, sino que es propia de cada sociedad y cada época, es decir,
“no existe una Unica percepcion del tiempo, sino una gran diversidad de experiencias y
representaciones” (Pagés y Santisteban, 2010, p. 282); esta circunstancia dificulta la
comprension del tiempo histdrico por un alumnado preadolescente tan pendiente de las
novedades emocionales y cognitivas que ofrece su tiempo vivido.

En definitiva, las principales dificultades de aprendizaje a que nos enfrentamos se
basan en la preconcepcion del alumnado de estas materias como enormes acumuladores
de contenidos inutiles y no como disciplinas cientificas esenciales para la comprension
y resolucion de situaciones de su vida diaria presente, apareciendo ésta antes como una
distraccion para la comprension de las ciencias sociales, que como una motivacion o
como una fuente de realidades a explicar a partir del conocimiento de la geografia y la

historia, con las que no perciben conexion.
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' ELEMENTOS DE LA PROGRAMACION |

1.- Secuencia y temporalizacion de los contenidos

La programacion objeto de desarrollo del presente trabajo se desarrolla estructurada
en tres bloques a impartir en sendos trimestres: EI medio fisico — primer trimestre; La
Prehistoria — segundo trimestre; Las primeras civilizaciones historicas y el mundo

clasico — tercer trimestre.

Como se puede ver en la tabla que a continuacién desarrolla el cronograma de
unidades didacticas, para cada una de ellas se establece su temporalizacion, contenidos,
criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables. No obstante, para una
mejor comprension del cronograma resultan oportunas unas breves indicaciones sobre

las peculiaridades de esta tabla de desarrollo:

» Contenidos: a este respecto, se han establecido en la programacion dos tipos de
contenidos: contenidos curriculares y contenidos clave.

o Los primeros estan constituidos por aquéllos mayoritariamente establecidos
en la Orden EDU/362/2015, de 4 de mayo que establece el curriculo de ESO
en Castilla y Leon, ademas de algunos de creacion propia, y tienen en
comun para todo el curso su naturaleza descriptiva (tanto en Geografia
como en Historia). Estos contenidos curriculares, pudiendo estar en algun
caso presentes en mas de una unidad, tienen principalmente un desarrollo
horizontal dentro de la unidad didactica a la que dan coherencia.

o En segundo lugar encontraremos los contenidos clave, cuya procedencia y
ubicacidén es inversa: asi, son contenidos mayoritariamente de creacién
propia, apoyados sobre algunos establecidos en la mencionada orden de
desarrollo del curriculo ESO de Castilla y Leon (y, obviamente, no incluidos
en la categoria de contenidos curriculares); su comportamiento en la
programacion es transversal (que no reiterativo), estando de este modo
presentes a lo largo de todo el curso en diferentes unidades didacticas
trabajadas en diferentes bloques, funcionando por tanto como una
cremallera entre ellas aprovechando las oportunidades didacticas que ofrece

el temario del curso; la naturaleza comin que comparten estos contenidos
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no es descriptiva, sino analitica, explicativa y metodoldgica. El objetivo de
estos contenidos clave es tanto incluir en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las materias estudiadas en la asignatura aquellos elementos
(conceptos, métodos y destrezas) que las convierten en disciplinas
cientificas esenciales en la resolucion de problemas presentes, como ofrecer
un enfoque analitico coman a las mismas.

Con esta finalidad, a su vez estos contenidos clave han sido distribuidos en
dos categorias fundamentadas en la dotacion de coherencia a la asignatura
de Geografia e Historia desde un punto de vista integrador de ambas,
buscando romper con ello la tradicional y errénea particion entre ambas
materias como dos blogues inmiscibles y carentes de interrelacién. Estas dos
categorias son:

- Impacto del ser humano: Esta categoria echa sus raices sobre la relacion
del hombre con el medio como elemento vertebrador de la espacialidad y
temporalidad humana que conforman los objetos de estudio geografico e
historico. En modo alguno pretende con ello ser excluyente de otros
enfoques de aproximacion, explicacion y analisis de cada una de estas
materias, sino Unicamente abrir un punto de partida integrador tendente a
vertebrar la ensefianza-aprendizaje de la Geografia y la Historia sobre su
componente basico comln de ciencias sociales, algo que en demasiadas
ocasiones se hace solo de forma nominal.

- Pensamiento geografico e historico: Los contenidos clasificados en esta
categoria pasan por ser los mas abstractos y de mas complejo tratamiento de
esta programacion para un curso inicial de educacion secundaria. El
planteamiento en este caso es iniciar al alumnado en la comprension y
manejo de las herramientas que emplean gedgrafos e historiadores en su
trabajo cientifico, teniendo en todo momento en cuenta el nivel de
desarrollo de personas con entre 11 y 13 afios de edad. Se busca con ello
acercar estas materias al alumnado como laboratorio antes que como
coleccion de relatos y descripciones de utilidad potencialmente baja sin el
desarrollo de estos recursos de trabajo. Se intentara ofrecer asi una
perspectiva de la Geografia y la Historia distinta de la que tradicionalmente
se ha brindado al alumnado, al dinamizar el trabajo sobre los problemas que

abordan estas disciplinas y sobre aprender a pensar de la manera especifica
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que su resolucion requiere cuando los tratamos desde la perspectiva del
cientifico social, distinta en método y estructura (cognitiva y analitica) de la
presente en aquellas disciplinas experimentales en que el alumnado percibe
el componente de “ciencia” de forma mas intuitiva o, al menos, en las que

estd mas acostumbrado a otorgarles ese tratamiento.

» Unidades finales de bloque (1.4, 2.4 y 3.4): Estas tres unidades didacticas
responden a la configuracion de sendos proyectos didacticos que suponen un
hilo conductor para el blogue en que se programan, siendo uno de ellos, ademas,
la unidad didactica modelo que se detallara en la segunda parte. En aras de guiar
esa idea de conjunto del bloque programado, los tres proyectos se desarrollan en
sucesivas fases programadas al final de cada una de las unidades didacticas
precedentes del bloque; por tanto, su colocacion en la tabla obedece al objetivo
de facilitar su lectura y comprension y no a su ubicacién temporal al final del
bloque, como asi se indica con la informacion de la columna de los periodos

lectivos de imparticion y con los signos graficos de flechas ascendentes.

» Formato:

o Elementos curriculares de creacion propia: aparecen escritos en letra
cursiva. En caso de tratarse de criterios de evaluacion, su nomenclatura se
ha establecido en letras mayusculas para diferenciarlos de los contenidos en
la Orden EDU/362/2015, de 4 de mayo que establece el curriculo de ESO en
Castilla y Ledn, cuya nomenclatura se realiza con nimeros enteros. Para la
nomenclatura de los estandares de aprendizaje evaluable de creacidn propia
se han empleado letras minusculas, precedidas del ordinal correspondiente
al criterio de evaluacion que estan especificando (es decir, como se realiza
con todos los estandares de aprendizaje evaluables de esta programacion y
de la referida Orden autonémica).

o Elementos curriculares constituyentes de la categoria de Impacto del ser
humano dentro de los contenidos clave: aparecen escritos en azul.

o Elementos curriculares constituyentes de la categoria de Pensamiento
geografico e historico dentro de los contenidos clave: aparecen escritos en
verde.

o Unidades finales de blogue: su titulo aparece escrito en naranja.
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CONTENIDOS CLAVE

Ser capaz de describir las peculiaridades del
medio fisico europeo y espafiol.

5.2. Explica las caracteristicas del relieve europeo.
5.3. Describe las diferentes unidades de relieve con ayuda
del mapa fisico d= Espafia.

(%]
O < [} %) 7
o | 5|ac| 5| e8| 8
NTENID . . .
2 g |36l ¢|e32| s co 0s Pensamiento CRITERIOS DE EVALUACION ESTANDARES DE APRENDIZAJE
> @] (= € £ O I CURRICULARES Impacto del ser L
3 = == £ o @ 4 geogrdfico e
o s2 = [ 0 humano g
a historico
La Tierray su Espacialidad. 1. Analizar e identificar las formas de 1.1. Clasifica y distingue tipos de mapas y distintas
representacion. representacion de nuestro planeta: el mapay proyecciones.
Lectura e interpretacion localizar espacios geograficos y lugares en un 1.2. Analiza un mapa de husos horarios y diferencia zonas
o de imdgenes y mapas de mapa utilizando datos de coordenadas del planeta de similares horas.
E] diferentes escalas geograficas. 1.3. Localiza un punto geogréfico en un planisferioy
3 Técnicas de orientacion 2. Identificar y distinguir las diferentes distingue los hemisferios de la Tierra y sus principales
o g S geografica. Latitud y representaciones cartogréficas y su escala. caracteristicas.
i i°:’ o o | longitud. 1.4. Localiza espacios geograficos y lugares en un mapa
% © 'g Cartografia digital y utilizando datos de coordenadas geograficas.
2 geolocalizacion. 2.1. Compara una proyeccion de Mercator con una de
§ Peters.
@ 2.a. Distingue y utiliza la cartogrufia aiaital y las
aplicaciones basadas en SIG.
o]
O
NG,
b=
._g g Componentes basicos y 3. Tener una visién global del medio fisico 3.1. Sitla en un maypa fisico las principales unidades del
g g o formas del relieve. mundial, europeo y espafiol, en particular en relieve mundial, europeo y espafiol.
w = g Localizacién y Castillay Ledn, y de sus caracteristicas 3.2. Enumeray dascribe las peculiaridades del medio
o Ix b caracterizacion de generales. Describir las peculiaridades de este fisico espafiol.
o 9 . continentes, océanos, medio fisico. 3.a. Describe las caracteristicas del medio fisico
§- L:— mares y rios del mundo, 4. Localizar en el mapamundi fisico las castellanoleonés.
o 5 Europa, Espafia y Castilla principales unidades de relieve mundiales y los | 4.1. Localiza en un mapa fisico mundial los principales
UE, y Ledn. grandes rios. (Resto del criterio en siguiente elementos y refe-encias fisicas: mares y océanos,
LY 3 El relieve de los fondos uD) continentes, islas y archipiélagos mas importantes,
S _cl_J = marinos. 5. Situar en el mapa los elementos del relieve ademas de los rics y las principales cadenas montafiosas.
o Y - i que configuran el medio fisico de Europa y de 5.1. Localiza en el mapa las principales unidades y
2o k=) Espafia y los grandes conjuntos bioclimaticos. elementos del re'ieve europeo.
[
S
35
5}
o
o
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El clima. Elementos,
factores, caracteristicas y
distribucién.

Aguas y formaciones
vegetales.

Localizacion de las
principales zonas
bioclimaticas del mundo,

Multicausalidad.

4. Localizar en el globo terraqueo las grandes
zonas climdticas e identificar sus caracteristicas.
(Resto del criterio en anterior UD)

6. Conocer, comparar y describir los grandes
conjuntos bioclimaticos que conforman el
espacio geografico europeo.

7. Conocer, comparar y describir los grandes
conjuntos bioclimaticos que conforman el

4.2. Elabora climogramas y mapas que sitten los climas
del mundo.

4.a. Entiende los rios como elementos de sintesis ae clima
y relieve.

6.1. Clasifica y lccaliza en un mapa los distintos tipos de
climas de Europa.

7.1. Localiza en un mapa los grandes conjuntos
bioclimaticos de Espafia.

herencia de procesos’'geogrdficos anteriores.
C.a. Analiza diferentes causas para explicar un misme
proceso geogrdfico.

c
0
Q
o
& g con especial atencién al espacio geografico espaiiol. 8.1. Distingue y .ocaliza en un mapa las zonas
. 9 £ territorio espafiol 8. Conocer los principales espacios naturales de | bioclimaticas de nuestro continente.
™M o
— : '(SD o | europeo. nuestro continente. C.a. Analiza diferentes causas para explicar un mismc
[a < C. Entender la multicausalidad de los procesos proceso geogrdfico.
S & @ o o
© 0 geogrdficos e histdricos.
< )
£
©
w
La Tierra en el sistema Anélisis de las Multicausalidad. | 9. Conocer, describir y valorar la accién del 9.1. Realiza busguedas en medios impresos y digitales
solar. interacciones del | Cambioy hombre sobre el medioambiente y sus referidas a problemas medioambientales actuales y
b Riesgos naturales, hombre y el continuidad. consecuencias. localiza paginasy recursos web directamente
- degradacion y politicas medio. Duracion. A. Entender la evolucion de la relacion del ser relacionados con ellos.
o~ s . . . . ser .
o -~ correctoras. Legado Evolucién 'y humano con su medio a lo largo de la historia. 9.a. Relaciona Ias politicas correctoras como consecuncia
g 5 medioambiental. | dinamismo. B. Reconocer los conceptos de cambio y de la modificaci’n del medio por el ser humano.
5 qEJ continuidad, y evolucién y dinamismo, en los A.a. Identifica Ic huella del ser humano sobre el
= — e . . . L P
° 3 procesos geogrdficos e histdricos. medioambiente en distintas épocas y culturas.
o . . . . . 1
& g— ° s g C. Entender la multicausalidad de los procesos A.b. Explica el modo en que el medioambiente condiciona
— @ s ‘;‘ OEJ ! geogrdficos e historicos. la vida del ser humano y su toma de decisiones.
- = e . . .
g 5 SS o A.c. Identifica los factores de impacto medioambiental de
T ~— .
- i ° su entorno préximo.
© . . . . o 1
= >~ A.d. Sintetiza y dimensiona la.interrelacion del ser
g o humano y el medio en el espacio y en el tiempo.
() . - . .
© 5 B.a. Analiza qué elemenios del medio en que‘vive son
2
o
o
o
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CONTENIDOS CLAVE

humano con su medio a lo largo de la historia.
C. Entender la multicausalidad de los procesos
geogrdficos e historicos.

n g o
w w o 90w w
Q =) o i 2o Q
A a = c CONTENIDOS : . <
3 g g 'L_) g i E Rl Pensamiento CRITERIOS DE EVALUACION ESTANDARES DE APRENDIZAJE
2 Q|| E|ES| g CURRICULARES Impacto del ser geogréfico e
@a |52 E|a-| o humano o
a historico
La Prehistoria. 4. |dentificar y localizar en el tiempoy en el 4.a. Comprende las distintas etapas en que se divide el
Prehistoria: periodizacién espacio los procesos y acontecimientos Paleolitico y reconoce las tecnologias y funcionalidades en
_8 y concepto.La evolucidn histéricos mas relevantes de la Prehistoria para | que se fundamenta su distincién.5.1. Reconoce los
=
35 de las especies y la adquirir una perspectiva global de su evolucién. | cambios evolutivos hasta llegar a la especie humana. 6.1.
o] L - T - . . . . .
< hominizacién.Paleolitico: (Resto del criterio en el siguiente bloque)5. Explica la diferencia de los periodos en que se divide la
[= W P .. s . . . s o
o g etapas; caracteristicas de Entender el proceso de hominizacion6. Datar la | prehistoria y describe las caracteristicas basicas de cada
: > S las formas de vida: los Prehistoria y conocer las caracteristicas de la uno de los periodos.
c ©
g ke i cazadores recolectores. vida humana correspondientes a los dos
Q
.g b3 periodos en que se divide: Paleolitico y
£ Neolitico.
€
]
<
o 3
—_
o
2
R
< L
(@] o % Neolitico: la revolucion Anadlisis de las Multicausalidad. | 4. Identificar y localizar en el tiempoy en el 4.1. Analiza la trascendencia de la revolucion neolitica y el
7] o ] . ., . . L . - .
w © S agrariay la expansion de | interacciones del | Legado histérico. | espacio los procesos y acontecimientos papel de la mujer en ella.
ol ‘= . - . . . . . .
b ~ f las sociedades humanas; | hombre vy el histéricos mas relevantes de la Prehistoria para | 7.1. Reconoce las funciones de los primeros ritos
1
g N sedentarismo; artesaniay | medio. adquirir una perspectiva global de su evolucién. | religiosos como los de la diosa madre.
ke] comercio; organizacion Legado (Resto del criterio en el siguiente bloque) A.b. Explica el modo en que el medioambiente condiciona
° social; aparicién de los medioambiental. 6. Datar la Prehistoria y conocer las la vida del ser humano y su toma de decisiones.
° g ritos. caracteristicas de la vida humana C.b. Analiza diferentes causas para explicar un mismo
& e & correspondientes a los dos periodos en que se | proceso historico.
\ 2 o
g 9 N 0 divide: Paleolitico y Neolitico.
>z g 7. Identificar los primeros ritos religiosos.
w .2 s
S A. Entender la evolucidn de la relacion del ser
w1
wn
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La Edad de los Metales.

4. |dentificar y localizar en el tiempoy en el
espacio los procesos y acontecimientos

4.b. Comprende las distiritas etapas en que se divide la
edad de los metales v reconoce las tecnologias en que se

tiempo (diacronia y sincronia). (Bloque 3 en la
orden CyL)

A. Entender la evolucion de la relacion del ser
humano con su medio a lo largo de la historia.
B. Reconocer los conceptos de cambio y
continuidad, y evolucién y dinamismo, en los
procesos geogrdficos e histdricos.

Cyl)
A.a. Identifica la‘huella del ser humano sobre el

4 histéricos mas relevantes de la Prehistoria para | fundamenta su distincion.
‘_3 8 adquirir una perspectiva global de su evolucién. | 4.c. Analiza la evolucion social desarrollada durante Ic
. § g (Resto del criterio en siguiente bloque) Edad de los Metules.
2 § % 6. Datar la Prehistoria y conocer las 6.1. Explica la diferencia de los cerioaos en que se divide
g g g e caracteristicas de la vida humana la prehistoria y cescribe las caracteristicas basicas de cada
o % correspondientes a los dos periodos en que se uno de los periodos.
2 g divide: Paleolitico y Neolitico.
8
Aspectos significativos de | Legado Fuentes 1. Identificar, nombrar y clasificar fuentes 1.1. Comprende gue la historia no se puede escribir sin
la Prehistoria en la medioambiental. | histdricas. histéricas. fuentes, ya sean'restos materiales o textuales.
Peninsula Ibérica. Duracion. 2. Explicar las caracteristicas de cada tiempo 1.2. Nombra e identifica cuatro clases de fuentes
Atapuerca. Arte Diacronia 'y histdrico y ciertos acontecimientos que han histéricas.
prehistorico. sincronia. determinado cambios fundamentales en el 2.1. Ordena tem»ooralmente algunos hechos histéricos y
Cambioy rumbo de la historia, diferenciando periodos otros hechos relevantes utilizando para ellos las nocicnes
° continuidad. que facilitan su estudio e interpretacion. basicas de sucesion, duracion y simultaneidad.
g 3. Distinguir la diferente escala temporal de 2.a. Contextualiza la importancia de los yacimientos de
'% § etapas como la Prehistoria y la Historia Antigua. | Atapuerca en el descubrimiento de fuentes primarias para
5 > 4. |dentificar y localizar en el tiempoy en el el conocimiento de la evolucion del hombre.
B g _'g' 5 espacio los procesos y acontecimientos 3.1. Realiza diversos tipos de ejes cronoldgicos.
: © g g o historicos mas relevantes de la Prehistoria para | 4.a. Comprende (as distintas etapas en que se divide el
g S ] % adquirir una perspectiva global de su evolucidn. | Paleolitico y reccnoce las tecnologias y funcionalidades en
5 £ (Resto del criterio en el siguiente bloque) que se fundamerta su distincion.
.g % 3. Entender que los acontecimientos y procesos | 3.1. Entiende que varias culturas convivian a la vez en
L% OZJ ocurren a lo largo del tiempoy ala vez en el diferentes enclaves geograficos. (Bloque 3 en la order.
()]
o

medioambiente en distintas épocas y culturas.
B.b. Comprende qué elementos permanecen inalterados
entre diferentes etapas historicas.
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CONTENIDOS CLAVE

para adquirir una perspectiva global de su
evolucidn. (Resto del criterio en el bloque
anterior)

A. Entender la evolucion de la relacion del ser
humano con su medio a lo largo de la historia.
B. Reconocer los conceptos de cambio y
continuidad, y evolucién y dinamismo, en los
procesos geogrdficos e histdricos.

egipcia y mesopctamica.

A.a. Identifica la huella del ser humano sobre el
medioambiente en distintas épocas y culturas.

B.b. Comprende qué elementos permanecen inalterados
entre diferentes etapas historicas.

(%]
< [} %) 7
o |5 |ag| £ 28| ¢
NTENID : . .
2 g |25l ¢|e2| s co 0s Pensamiento CRITERIOS DE EVALUACION ESTANDARES DE APRENDIZAJE
> @] (=3 € E T I CURRICULARES Impacto del ser L
© @ | 28| 2| &2 & humano geogrdfico e
23 histérico
Las primeras Andlisis de las Fuentes 1. Datar la Edad Antigua y conocer algunas 1.1. Distingue etapas dentro de la Historia Antigua.
civilizaciones. Culturas interacciones del | histdricas. caracteristicas de la vida humana en este 2.1. Describe las formas de organizacidn socio-econémica
urbanas. Mesopotamiay | hombrey el Diacronia 'y periodo. y politica, nuevas hasta entonces, como los diversos
o Egipto. Sociedad, medio. sincronia. 2. Conocer el establecimiento y la difusion de imperios de Mesopotamia y de Egipto.
% economia y cultura. Cambio y diferentes culturas, después del Neolitico. 2.a. Describe los rasgos caracteristicos de la aparicion de
%’ continuidad. 3. Entender que los acontecimientos y procesos | la cultura urbana.
.8 Multicausalidad. | ocurren a lo largo del tiempoy ala vez en el 3.1. Entiende que varias culturas convivian a la vez en
S Espacialidad. tiempo (diacronia y sincronia). diferentes enclaves geograficus.
g 4. Reconocer la importancia del descubrimiento | 4.1. Diferencia entre las fuentes prehistéricas (restos
> o de la escritura. materiales, dgrafos) y 'as fuentes histdricas (textos).
7,) -
] 2 5. Explicar las etapas en las que se divide la 5.1. Interpreta un mapa cronoldégico-geografico de ia
2 00
o “; historia de Egipto. expansion egipcia.
o
E © v _ 6. Identificar las principales caracteristicas de la | 5.2. Describe las arincipales caracteristicas de las etapas
8 é E ] =] religién egipcia. histéricas en que se divide Egipto: reinas y faraones.
';-' o 8_ g e o 7. Describir algunos ejemplos arquitectonicos 6.1. Explica comc materializaban los egipcios su creencia
| ‘O o ] . . . . .
- ° P g @ de Egipto y de Mesopotamia. en la vida del mas alla.
= = ™ 4. Identificar y localizar en el tiempoy en el 6.2. Realiza un mapa conceptual con los principales didses
= .
: : espacio los procesos y acontecimientos del pantedn egipzio.
© . . N . . - ) )
o o histéricos mas relevantes de la Historia Antigua | 7.1. Localiza los principales ejemplos de la arquitectura
E|>
—
o
wv
©
-
15
9]
)
<3
o
o0
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El Mundo Clasico, Grecia.
La polis. La democracia
ateniense. Expansion
comercial y politica. El
imperio de Alejandro
Magno y sucesores: el
helenismo. Arte y cultura:
analisis de las
manifestaciones artisticas

Andlisis de las
interacciones del
hombre y el
medio.

Fuentes
histdricas.

Legado histdrico.

8. Conocer los rasgos principales de las polis.
9. Entender la trascendencia de los conceptos
“democracia” y “colonizacién”.

10. Distinguir entre el sistema politico griegoy
el helenistico.

11. Identificar y explicar diferencias entre
interpretaciones de fuentes diversas.

14. Entender el alcance de “lo cldsico” en el
arte occidental.

8.1. Identifica distintos rasgos de la organizacidn socio-
politica y econdmica de las polis griegas a partir e
diferente tipo dz fuentes histéricas.

9.1. Describe alguna diferencia entre la democracia griega
y las democracias actuales.

9.2. Localiza en un mapa histérico las colonias griegas en
el Mediterraneo.

10.1. Contrasta las acciories politicas de la Atenas de
Pericles con el Imperio de Alejandro Magno.

C. Entender la multicausalidad de los procesos
histéricos.

N © % mas significativas. La A. Entender la evolucion de la relacion del ser 10.2. Elabora ur: mapa del Imperio de Alejaridro.
2 § § ciencia, el teatroy la humano con su medio a lo largo de la historia. 11.1. Compara dos reiatos a distintas escalas temporales
>0 o filosofia. sobre las conquistas de Alejandro.
o 14.1. Explica las caracteristicas esenciales del arte griegoy
su evolucion en el tiempo.
14.2. Da ejemplos representativos de las distintas areas
del saber griegc, y discute por qué se considera que :a
cultura europez parte de la Grecia clasica.
A.b. Explica el modo en que el medioambiente condiciona
la vida del ser humano y su toma de decisiones.
El Mundo Clasico, Roma. Cambio y 1. Datar la Edad Antigua y conocer algunas 1.1. Distingue e:apas dentro de la Historia Antigua.
Origeny etapas de la continuidad. caracteristicas de la vida humana en este 12.1. Confecciona un mapa con las distintas etapas de la
historia de Roma. La Multicausalidad. | periodo. expansién de Roma.
Republicay el Imperio- Legado historico. | 12. Caracterizar los rasgos principales de la 12.2. Identifica diferencias y semejarizas entre las formas
= organizacién politica. sociedad, economia y cultura romanas. de vida republicanas y las d<l Imperio en |la Rorna anfigua.
E Expansion por el 13. Identificar y describir los rasgos 13.1. Compara obras arquitectdnicas y escuitoricas de
M o i—:_; Mediterraneo. El caracteristicos de obras del arte griegoy época griega y romana.
2' g 3 cristianismo. Arte y romano, diferenciando entre lo que son 16.1. Entiende que significo la “romanizacién” en
o & <3 cultura: analisis de las especificos. distintos ambitos sociales y geograficos.
E manifestaciones artisticas 16. Reconocer los conceptos de cambio y C.c. Plantea cémo hubiera evolucionado la historia en
) mas significativas. continuidad en la historia de la Roma antigua. circunstancias ciferentes a las conocidas.
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uD 3.4:
Vuelta ciclista a Hispania

fraccionado:
12 mayo (2) / 42 mayo (2) / 22 y 32 junio (5)

La Peninsula Ibérica: los
pueblos prerromanos y la
Hispania romana. El
proceso de romanizacién.
La ciudad y el campo.
Arte romano en Hispania:
analisis de las
manifestaciones artisticas
mas significativas.

Legado
medioambiental.

Fuentes
histdricas.
Duracion.
Diacronia 'y
sincronia.
Cambioy
continuidad.

Multicausalidad.

Legado histdrico.

Espacialidad.

2. Conocer el establecimiento y la difusion de
diferentes culturas, después del Neolitico.

3. Entender que los acontecimientos y procesos
ocurren a lo largo del tiempoy a la vez en el
tiempo (diacronia y sincronia).

4. Reconocer la importancia del descubrimiento
de la escritura.

9. Entender la trascendencia de los conceptos
“democracia” y “colonizacién”.

15. Establecer conexiones entre el pasado de la
Hispania romanay el presente.

16. Reconocer los conceptos de cambio y
continuidad en la historia de la Roma antigua.
A. Entender la evolucidn de la relacion del ser
humano con su medio a lo largo de la historia.
B. Reconocer los conceptos de cambio y
continuidad, y evolucién y dinamismo, en los
procesos geogrdficos e histdricos.

C. Entender la multicausalidad de los procesos
histéricos.

2.b. Identifica las cultu:as indigenas de la Peninsula
Ibérica que entrarc:n en contacto con las civilizaciones
historicas.

3.1. Entiende que varias culturas convivian a la vez en
diferentes enclaves geograficos.

4.1. Diferencia entre las fuentes prehistdricas (restos
materiales, agrafos) y las fuentes histdricas (textos).
9.a. Interpreta I2s fundamentos de las colonizaciones
fenicia y griega de la Peninsula Ibérica y su influencia
sobre la sociedcd, economia y politica de las culturas
indigenas.

15.1. Hace un mapa de la Peninsula Ibérica donde se
reflejen los cambios administrativos en época romanra.
15.2. Analiza diversos ejemplos del legado romano que
sobreviven en la actualidad.

16.1. Entiende qué significd la “romanizacion” en
distintos dmbitos sociales y geograficos.

A.a. Identifica l¢ huella del ser humano sobre el
medioambiente en distintas épocas y culturas.

B.a. Analiza que elementos del medio en que vive son
herencia de prozesos geogrdficos anteriores.

C.a. Analiza diferentes causas para explicar un mismo
proceso geogrd’ico.
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2.- Perfil de la materia

A continuacion se presentan los cuadros de desarrollo de cada unidad didactica (a
excepcion de la unidad 1.4, que se detallard en la siguiente parte de este trabajo),
acompafiando a la distribucién ya conocida por la tabla anterior de los contenidos,
criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables que competen a la
unidad, con el enunciado de actividades didacticas programadas de tal forma que todos
los estandares estén trabajados al menos en una de ellas. Asi mismo, con la intencién de
dotar a estas actividades de mayor potencialidad de ensefianza y aprendizaje se ha
dotado a las mismas de un tamafio y profundidad suficientes de tal forma que una
misma actividad trabaja a la vez en la mayor parte de los casos varios estandares (sin
pasar en ningun caso de tres); de nuevo, se trata de generar y aprovechar las
oportunidades didacticas que ofrece el temario de la asignatura para que el trabajo del
alumnado resulte mas completo, asumiendo en todo momento la necesidad de evitar el
estudio a partir de compartimentos estancos, y obteniendo progresivamente mayor
autonomia en la relacion de distintos contenidos, materias y en el uso de los recursos
pertinentes para ello. Por dltimo, cada cuadro incluye la mencién de las competencias
trabajadas en cada actividad enunciada, quedando todas ellas resumidas por estandares

en la tabla incluida al final de este perfil de materia.

» Bloque 1: El medio fisico: Este primer blogue acerca al alumnado los
conocimientos sobre los elementos que componen el medio fisico pivotando
sobre tres tematicas centrales: el relieve del planeta y el clima (tratando las
escalas planetaria, continental, estatal y autondmica), y la relacion del ser
humano con dicho medio. Este Gltimo punto es en realidad el que orienta el
enfoque de trabajo del bloque, pues en todo momento se busca poner en
contacto los conocimientos descriptivos que el alumnado ha de adquirir para
su comprension y andlisis del medio con el modo en que el ser humano
gestiona su presencia en el mismo, su obtencién y empleo de recursos, o su
percepcion. Esto se hace tanto a partir de la familiarizacion (y el aprendizaje
de su uso) con las diferentes formas de representacion del espacio que el ser
humano ha ido desarrollando para su conocimiento del medio y con el
desarrollo de instrumentos esenciales en el estudio y la toma de decisiones
tendentes a la resolucién de problemas de caracter espacial, como a nivel

sensorial (de ahi que algunas actividades se centren en planteamientos
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didacticos en torno al espacio vivido del alumnado); en definitiva, en ningin
momento se trata de ver mapas descriptivos sin mas, sino de aprender a
utilizarlos para obtener informacion de ellos o aprender a representarla en los
mismos, haciendo hincapié en la intencionalidad analitica que ha de guiar la
labor del cientifico social. Como se vera en la siguiente parte del trabajo, esta
misma declaracion de intenciones es la que justifica en cierta forma la
oportunidad de programar al final del bloque un proyecto que busca de forma
secuenciada generar un trabajo de investigacion y pensamiento critico del

alumnado sobre el impacto del ser humano en el medio con que se relaciona.
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Bloque | Unidad Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
1. Analizar e identificar las - Comparacién de diferentes tipos de mapas para su comprensiéon y
formas de representacién 1.1. Clasifica y distingue tipos de clasificacion en una tabla segin escala y funcion, proyeccion vy
de nuestro planeta: el mapas y distintas proyecciones. orientacién/perspectiva (posicion centrada del Atlantico, del Pacifico,
mapa. inversion de hemisferios ...). A partir de la visualizacién previa de un
planisferio realizado conforme a la proyeccion de Mercator, otro [ CL, CMCT, AA,
conforme a la de Peters, otro invertido que sitle el hemisferio sur arriba, CSC, IE, CEC
2. Identificar y distinguir las -, y otro centrado en el Pacifico y no el Atlantico, se realizardn cuatro mapas
. . 2.1. Compara una proyeccién de . .. .
diferentes representaciones mentales representando cada planisferio sin tenerlo delante. Finalmente
e Mercator con una de Peters. . . . s iy
cartograficas y su escala. se debatira en clase sobre las diferencias de comprensién y percepcion
del espacio en funcidn de la proyeccion empleada.
1.2. Analiza un mapa de husos horarios | - Busqueda en Google Earth de puntos concretos del globo a partir de
] _ y diferencia zonas del planeta de coordenadas aleatorias: los alumnos deberan calcular su hora actual y
La T!erra en el sistema solar. | 9 Analizar e identificar las | similares horas. definir sus caracteristicas geograficas basicas en cuanto a clima, relieve,
LaTierray su formas de representacion 1.3. Localiza un punto geografico en un | paisaje, etc.. Seguidamente, buscardn un punto de otro continente que
. p geog
represent‘aaon. ) de nuestro planeta: planisferio y distingue los hemisferios | crean que estimen que tiene caracteristicas similares (ain no han cL. CMCT. ¢D
3 !.ectura e interpretacion de localizar espacios de la Tierray sus principales aprendido esos contenidos, se busca trabajar sobre sus conocimientos y IAA CSIC !
<@ :; © |'Magenesymapas de geogréficos y lugares en un | caracteristicas. concepciones previas). Por dltimo se procedera a la lectura del articulo !
% e “ E dlfer.entes escglas ) mapa utilizando datos de : ; ) Por qué Espafia tiene un huso horario que no le corresponde (y hay un
8 g S I Tecnlcaf de orllentaaon coordenadas geograficas. 1.4. Localiza espacios gﬁograflcos y debate  para  cambiarlo)  (http://www.bbc.com/mundo/noticias-
= geograflca. Latitud y lugares en un mapa utlll?ando datos 37762613), realizando un breve debate en clase sobre las razones del
longitud. de coordenadas geograficas. horario espafiol y si deberia de cambiarse o no.
Cartografia digital y = ; " -
s - Excursion para trabajo de campo con cartografia en papel y digital: se
geolocalizacion.

Espacialidad.

2. Identificar y distinguir las
diferentes representaciones
cartograficas y su escala.

2.a. Distingue y utiliza la cartografia
digital y las aplicaciones basadas en
SIG.

dividira a los alumnos en dos grupos (cada uno al cargo de un profesor)
que disefiaran dos itinerarios diferentes desde el mismo punto de salida
al mismo punto de intercambio (que serd un punto elevado con vista
panoramica sobre una poblacion y su entorno), marcando sobre el mapa
hitos o puntos de interés utilizando la simbologia adecuada. Un grupo
utilizara cartografia en papel y el otro un GPS. En el punto de intercambio
cada grupo entregara al otro su mapa y sus herramientas para que el otro
pueda seguir de vuelta el itinerario trazado identificando asi mismo los
puntos de interés sefalizados. En el aula se finalizara la actividad
dibujando un mapa mental de la vista desde el punto de intercambio, que
se comparara con las fotos tomadas por el profesor en ese punto durante
la excursion y con la proyeccion e informacién de los puntos de interés de
los itinerarios realizados sobre un mapa que realizard cada alumno
empleando ArcGis Online.

CL, CMCT, CD,
AA, CSC, IE

CL: Competencia lingtiistica; CMCT: Competencia matemdtica y competencias basicas en ciencia y tecnologia; CD: Competencia digital; AA: Aprender a aprender; CSC: Competencias sociales y civicas; IE: Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor; CEC: Conciencia y expresiones

culturales.
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rios del mundo,

Bloque | Unidad Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
3. Tener una visidn global del medio
fisico mundial y europeo de sus 3.1. Sitta en un mapa fisico las principales - Se indicard por grupos de 3-4 alumnos un punto de partida
caracteristicas generales. Describir las | unidades del relieve mundial y europeo. fuera de Europa y uno de llegada en el continente europeo para
peculiaridades de este medio fisico. que establezcan la ruta, los medios de transporte utilizados y los CL CMCT. CD
. . . principales elementos fisicos y las unidades de relieve que ! P
4.1. Localiza en un mapa fisico mundial los .. .. AA, CSC, IE
. g . s encuentren en el trayecto. Se trabajara sobre el Atlas Digital
4. Localizar en el mapamundi fisico las | principales elementos y referencias fisicas: X . L
. X . . . . Escolar (ADE) y la unidad de relieve caracteristica del punto de
principales unidades de relieve mares y océanos, continentes, islasy , X
. . L . . llegada sera en todos los casos diferente.
mundiales y los grandes rios. archipiélagos mas importantes, ademas de los
rios y las principales cadenas montafiosas.
- Trabajando en los mismos grupos, en esta actividad se
5. Situar en el mapa los elementos del | 5-1. Localiza en el mapa las principales unidades | seleccionaran diferentes areas del continente europeo en las
relieve que configuran el medio fisico y elementos del relieve europeo. que predomine la misma unidad de relieve caracteristica del
de Europa y de Espafia y los grandes punto de llegada de la actividad anterior (areas montafiosas, | CL, CMCT, AA,
Componentes . L . .
L. conjuntos bioclimaticos. Ser capar de litorales, de llanuras, etc.). Se trabajara sobre mapas en papel y CSC, IE
basicos y formas del describir las peculiaridades del medio A = i el producto final de la actividad consistira en la realizacién de un
relieve P 5.2. Explica las caracteristicas del relieve p
Locali o fisico europeo y espariol. europeo mural descriptivo y comparativo (de formacién y localizacion) de
ocalizacion : . . . .
3 . y la presencia de esa unidad de relieve en el continente.
OB .. o | caracterizacién de
o = ~ 5 .
5 o 2 | continentes,
53 [ 4 . . .
3% S = | oceanos, maresy ., . 3.1. Sita en un mapa fisico las principales
@ £ o] 3. Tener una visién global del medio
w

Europa, Espafay
Castillay Ledn.
El relieve de los
fondos marinos.

fisico espafiol, en particular en Castilla
y Ledn, y de sus caracteristicas
generales. Describir las peculiaridades
de este medio fisico.

5. Situar en el mapa los elementos del
relieve que configuran el medio fisico
de Europa y de Espafia y los grandes
conjuntos bioclimaticos. Ser capar de
describir las peculiaridades del medio
fisico europeo y espariol.

unidades del relieve espafiol.

3.2. Enumera y describe las peculiaridades del
medio fisico espafiol.

5.3. Describe las diferentes unidades de relieve
con ayuda del mapa fisico de Espafia.

- Se le aportara a la clase una serie de piezas musicales,
debiendo cada alumno seleccionar aquélla cuya escucha le
transmita sensaciones semejantes a las de algun paisaje de una
de las principales unidades del relieve espafiol que conozca y
sepa ubicar. El trabajo consistird en la realizacion de una
infografia digital sobre las caracteristicas de relieve del lugar
evocado y la sensacion percibida por la que empatiza con la
pieza seleccionada. Las infografias y las piezas se colocardn como
enlace sobre un mapa fisico de Espafia trabajado en ArcGis
Online.

CL, CMCT, CD,
AA, CSC, CEC

3. Tener una visién global del medio
fisico espafiol, en particular en Castilla
y Ledn, y de sus caracteristicas
generales. Describir las peculiaridades
de este medio fisico.

3.a. Describe las caracteristicas del medio fisico
castellanoleonés.

- Tomando distintos fragmentos de obras de Miguel Delibes
descriptivos de paisajes de Castilla y Ledn, los alumnos deberan
dibujar el paisaje referido e intentar localizarlo en un mapa.

CL, CMCT, AA,
CSC, CEC
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Bloque | Unidad Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
- Juego por equipos (3-4 alumnos): se le entregaran a
cada equipo datos para elaborar varios diagramas
4. Localizar en el globo terrdqueo las erandes ombrotérmicos sin determinar el clima de procedencia
) L g. o q i 4.2. Elabora climogramas y mapas que para que realicen dichos diagramas vy traten de | CL, CMCT, AA, CSC,
zonas climaticas e identificar sus " . . . .
caracteristicas sitlen los climas del mundo. averiguar el clima que representan, localicen sobre un IE
: mapamundi las zonas en que esta presente y lo
expliquen al resto de la clase, que tendrda que
argumentar si esta o no de acuerdo.
6. Conocer, comparar y describir los grandes e . . . . T
. » .p, . v e 6.1. Clasifica y localiza en un mapa los - Semejanzas y diferencias bioclimaticas: cada alumno
conjuntos bioclimaticos que conforman el _ X X . . L .
. e distintos tipos de climas de Europa. seleccionara una zona bioclimatica de la Peninsula
espacio geografico europeo. " .
El clima. Elementos, Ibérica y buscara una zona de Europa y otra de otro
factores, caracteristicas y continente donde puede encontrar caracteristicas
distribucion. semejantes. Sobre un mapa de Europa cada alumno
Aguas y formaciones . indicara para el resto de la clase la localizacién,
7. Conocer, comparar y describir los grandes X . . .
S vegetales. . s 7.1. Localiza en un mapa los grandes extension y caracteristicas que definan cada zona
.2 o conjuntos bioclimaticos que conforman el ) B . s . . . CL, CMCT, CD, AA,
— = & @ | Localizacidn de las . e ~ conjuntos bioclimaticos de Espafia. bioclimatica identificada asi mismo en el continente.
o ? £ . espacio geografico espafiol. s L Csc
S ._g — = | principales zonas Como Uultimo paso de la actividad, los alumnos
=) N . L
§ g S @ | biocliméticas del mundo, localizarén, identificaran y caracterizaran aquellas zonas
o con especial atencién al bioclimaticas de Espafia sin equiparacion en el resto del

territorio espafiol y
europeo.
Multicausalidad.
Espacialidad.

8. Conocer los principales espacios naturales
de nuestro continente

8.1. Distingue y localiza en un mapa las
zonas bioclimaticas de nuestro
continente.

continente, y aquéllas del resto del continente no
identificables en territorio espafiol, debiendo indicar las
causas por las que creen que no se producen estas
coincidencias.

4. Localizar en el globo terraqueo las grandes
zonas climaticas e identificar sus
caracteristicas.

C. Entender la multicausalidad de los
procesos geogrdficos e historicos.

4.a. Entiende los rios como elementos de
sintesis de clima y relieve.

C.a. Analiza diferentes causas para
explicar un mismo proceso geogrdfico.

- Dividida la clase en grupos de 3-4 alumnos, cada uno
elegira uno de los principales rios del mundo y realizara
un mapa expresivo de su cuenca hidrografica y las
unidades de relieve y climas que en ella se dan,
exponiendo a la clase el resultado y la relacion que
puedan establecer entre esas condiciones de relieve y
climaticas de la cuenca, y las caracteristicas del rio.

CL, CMCT, CD, AA,
CSC, IE

26



» Bloque 2: La Prehistoria: En este segundo bloque del curso, coincidente

con el segundo trimestre (como el bloque 1 lo era con el primero), la
asignatura bascula de materia central de estudio desde la Geografia a la
Historia. En concreto el bloque se centra en el estudio de la Prehistoria,
delimitada ésta conforme al criterio clasico (cabiendo otros) del tiempo de
existencia y desarrollo de las diferentes especies de hominidos hasta el actual
Homo Sapiens, previo a la aparicion de la escritura en las sociedades
humanas. De nuevo, como a lo largo de todo el curso, se tienden puentes
desde el hilo conductor de la relacién del hombre con el medio, como
condicionante de la evolucion humana y como modificado por ésta. No
siendo el componente ambiental evidentemente el Unico que incide en los
diferentes procesos desarrollados durante la Prehistoria (y en base a los
cuales se establece la periodizacion que en esta programacion también es
base de la division entre diferentes unidades didacticas), iran apareciendo en
las sucesivas unidades didacticas conceptos y herramientas del pensamiento
historico y geografico en que se esta introduciendo al alumnado aportando

mayor valor al proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura.

- Exponiendo la Prehistoria: el proyecto que se va a desarrollar a lo largo de

este bloque consistira en la preparacion de los materiales para una exposicion
que la clase realizara con caracter divulgativo para el resto del centro.
Tomando en parte como excusa la imparticion de los contenidos propios de
la Prehistoria en la Peninsula Ibérica, y a través de diversas actividades y de
la visita a los yacimientos de Atapuerca el alumnado preparara elementos
gue muestren el concepto e importancia de las fuentes historicas (desde la
ficcion de qué fuentes podrian quedar del presente para la posteridad, o desde
la simulacién o analisis de fuentes de tematica tecnoldgica y artistica), la
distribucién de yacimientos con restos paleoliticos o neoliticos en la
Peninsula Ibérica, la periodizacion de la Prehistoria y su caracterizacion y
proporcionalidad, recreara a partir de fuentes su interpretacion de como se
pudo producir el encuentro entre las culturas griega colonizadora y tartésica,
y elaboraran por ultimo la magueta de un poblado de la Edad de Cobre. El
objetivo en definitiva es cambiar el papel del alumnado situandole a la vez en

una doble posicién de adquirente y divulgador de conocimiento, con lo que
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se espera conseguir tanto un incremento de la motivacion y de la capacidad
de atencion en clase o en la realizacion de las actividades, como el incentivo

de sus capacidades de andlisis ante la necesidad de trasladar el aprendizaje a
la creacion de materiales.
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Bloque

Unidad

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Actividades

Competencias

Bloque 2: La Prehistoria

UD 2.1: La hominizacién y el Paleolitico

La Prehistoria.

Prehistoria: periodizacién y

concepto.
La evolucion de las

especies y la hominizacion.

Paleolitico: etapas;
caracteristicas de las
formas de vida: los
cazadores recolectores.

5. Entender el proceso de

5.1. Reconoce los cambios evolutivos hasta

Identificacion de hominidos: la actividad estara
preparada utilizando la aplicacién de internet H5P. En una
primera fase se vinculan nombres de especies de
hominidos en la linea evolutiva del Homo sapiens y un
cuadro de caracteristicas identificativas. En la segunda

CL, CMCT, CD,

hominizacién llegar a la especie humana. fase, sobre una imagen de representacién tedrica de cada AA
especie, se tendrd que vincular cada caracteristica
identificativa a la parte del cuerpo a que se refiere,
explicando en el lenguaje del alumno el significado de esa
caracteristica.
4. |dentificar y localizar en el tiempoy
en el espacio los procesos y 4.a. Comprende las distintas etapas en que se
acontecimientos historicos mas divide el Paleolitico y reconoce las
relevantes de la Prehistoria para tecnologias y funcionalidades en que se Desastre en el museo: en el almacén del museo
adquirir una perspectiva global de su fundamenta su distincion. arqueoldgico se ha caido la estanteria donde se
oo guardaban los utiles liticos del Paleolitico y han quedado
todos mezclados por el suelo. El conserje (papel del
profesor) no tiene ni idea de dénde va cada cosa y nos
ide ayuda: se entrega por grupos de 3 alumnos un
Eonjun'zlo de 6 piezas (gibu?adaf e: cartas), encargdndose CL, CMCT, AA,
CSC, IE,CEC

6. Datar la Prehistoria y conocer las
caracteristicas de la vida humana
correspondientes a los dos periodos en
que se divide: Paleolitico y Neolitico.

6.1. Explica la diferencia de los periodos en
que se divide la prehistoria y describe las
caracteristicas basicas de cada uno de los
periodos.

un alumno del Paleolitico Inferior, otro del Medio y el
tercero del Superior. Deberdn acordar dentro del grupo
las piezas que corresponden a cada periodo y explicarle al
conserje con sus palabras por qué asignan las piezas como
lo hacen y para qué servia cada una (no se termina de fiar
de que no lo hagan los alumnos al azar).
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Bloque

Unidad

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Actividades

Competencias

Bloque 2: La Prehistoria

UD 2.2: El Neolitico

Neolitico: la revolucién
agraria y la expansion de
las sociedades humanas;
sedentarismo; artesaniay
comercio; organizacion
social; aparicién de los
ritos.

Anadlisis de las
interacciones del hombre y
el medio.

Legado medioambiental.
Legado histarico.
Multicausalidad.

4. |dentificar y localizar en el tiempoy
en el espacio los procesos y
acontecimientos histéricos mas
relevantes de la Prehistoria para
adquirir una perspectiva global de su
evolucion.

7. ldentificar los primeros ritos
religiosos.

4.1. Analiza la trascendencia de la revoluciéon
neolitica y el papel de la mujer en ella.

7.1. Reconoce las funciones de los primeros
ritos religiosos como los de la diosa madre.

- Reproduccion en arcilla de figuras femeninas del culto a
la fertilidad, y visualizacion de un fragmento del
documental "Historias de la Edad de Piedra", tratado con
la herramienta Edpuzzle para insertar preguntas que guien
asuntos sobre los que deban reflexionar. Se realizard una
puesta en comuUn para analizar el diferente papel de la
mujer en el Neolitico y en la actualidad, entre otras
factores a partir de la evolucion de los canones
representados y de su participacion en la economia del
grupo.

CL, CMCT, CD,
AA, CSC, CEC

4. |dentificar y localizar en el tiempoy
en el espacio los procesos y
acontecimientos histéricos mds
relevantes de la Prehistoria para
adquirir una perspectiva global de su
evolucién.

A. Entender la evolucion de la relacion
del ser humano con su medio a lo largo
de la historia.

C. Entender la multicausalidad de los
procesos geogrdficos e histdricos.

4.1. Analiza la trascendencia de la revolucion
neolitica.

A.b. Explica el modo en que el
medioambiente condiciona la vida del ser
humano y su toma de decisiones.

C.b. Analiza diferentes causas para explicar
un mismo proceso histdrico.

- Elaboracidn individual de un mapa conceptual sobre las
contradicciones de la revolucién neolitica en cuanto a la
alteracion de la condiciones de vida humanas y el papel
que juega en ello la interaccion con el medioambiente
(influencia de cambios climaticos, cambio de relacion con
el medio (agricultura, ganaderia)). El soporte serd digital
mediante el empleo de herramientas disponibles online
(ej.: Padlet)

CL, CMTC, CD,
AA, CSC
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Bloque | Unidad Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
4. |dentificar y localizar en el tiempoy
en el espacio los procesos y 4.b. Comprende las distintas etapas en que se
acontecimientos histéricos mds divide la edad de los metales y reconoce las
relevantes de la Prehistoria para tecnologias en que se fundamenta su
adquirir una perspectiva global de su distincion.
evolucién. . e R
- Juego por equipos tipo "trivial": se dividira la clase en
| n
grupos de tres a umno.s,.encargandose cada uno de una de CL, CMCT, AA,
las etapas en que se divide la edad de los metales con dos csc
finalidades: sintetizar el contenido a sus comparieros de
. . i . . . equipo y elaborar preguntas para los otros grupos.
6. Datar la Prehistoria y conocer las 6.1. Explica la diferencia de los periodos en
caracteristicas de la vida humana que se divide la prehistoria y describe las
3 correspondientes a los dos periodos en | caracteristicas basicas de cada uno de los
o g que se divide: Paleolitico y Neolitico. periodos.
S =
2
B2 )
< o
4 o
a ©
I © La Edad de los Metales.
— @
& 2
E S
o .o
o ]
o .. ;. .
2 - Visita al Museo Arqueoldgico de Valladolid (centrada en
> las piezas de la Edad de los Metales) y realizacion del taller
- . . didactico "Historias de Vacceos". En el taller conoceran la
4. Identificar y localizar en el tiempo y . X 2
K cultura vaccea a través de personajes de la época que
GG B e cuentan su historia y su dia a dia, y de reproducciones que
acontecimientos histéricos mas 4.c. Analiza la evolucién social desarrollada los alumnos uede: ver tocar, ée ed?ré a los alum(:los CL, CMCT, AA,
relevantes de la Prehistoria para durante la Edad de los Metales. P Y . p CSC, CEC

adquirir una perspectiva global de su
evolucién.

que seleccionen cinco piezas que tengan usos diferentes
(del museo o de las tocadas en el taller), con el fin de que
elaboren una tabla en la que asocien cada pieza a su uso y
a la caracteristica social de este periodo que represente
(ej.: arma - guerra - sociedad jerarquizada).
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Bloque | Unidad Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
- Se pide a los alumnos que traigan un objeto que ya no usen, pero que les
identifique (que no sea un texto) y con el que un supuesto historiador de
otra época pudiera sacar informacidn descriptiva de su modo de vida o de
. . la significacién del objeto en la época a la que pertenece. Los objetos seran
. 1.1. Comprende que la historiano se | . . ., . .. .
1. Identificar, nombrar y L introducidos en un cajén (o varios) donde haya suficiente espacio para | AA, CSC, IE,
. L puede escribir sin fuentes, ya sean . o L
clasificar fuentes historicas. . verlos separadamente, que sera exhibido como parte de la exposicion. El CEC
restos materiales o textuales. L. . . .
objetivo es que los alumnos entiendan el modo en que un historiador trata
de explicar el pasado a partir de las fuentes primarias de que dispone (en
. este caso no textuales), con la complejidad afiadida para su lectura dado el
© . 7.
‘= e . caso de que estas fuentes, como las prehistdricas, carecen de texto. —
S Aspectos significativos ~
2 2 de la Prehistoria en la =)
] [} , - =
b e Peninsula Ibérica. ©
@ S Atapuerca. Arte E
t S prehistérico. Té
= 5 Fuentes histéricas. =
& o -
> § Duracion. g
> X Diacronia y sincronia. S
[<] - . - =
o & Cambio y continuidad. ]
a Legado medioambiental. ) e - Visita a los Yacimientos de Atapuerca y realizacién del taller didactico E
S 2. Explicar las caracteristicas " . K 2
. o Arte y adorno personal" impartido en el CAREX (Centro de Arqueologia
de cada tiempo histérico y ) , ) . . L
. - 2.a. Contextualiza la importancia de | Experimental). En el taller podrén desarrollar su creatividad elaborando un
ciertos acontecimientos que L . L A
X . los yacimientos de Atapuerca en el colgante con conchas y piedras. También pintaran sobre paneles con las
e el e Tl descubrimiento de fuentes primarias | mismas técnicas que se empleaban en el arte prehistérico. A partir de este Gl A0,
fundamentales en el rumbo p q P p AP CSC, IE, CEC

de la historia, diferenciando
periodos que facilitan su
estudio e interpretacién.

para el conocimiento de la evolucion
del hombre.

aprendizaje, de vuelta en el instituto los alumnos en grupos de 3 o 4
miembros realizardn pinturas sobre paneles o piezas de adorno utilizando
las técnicas aprendidas en el taller, y respetando las tematicas del arte
paleolitico, que serdn asi mismo parte de la exposicion.
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1. Identificar, nombrary
clasificar fuentes historicas.

4. Identificar y localizar en el
tiempo y en el espacio los
procesos y acontecimientos
histéricos mas relevantes de
la Prehistoria para adquirir
una perspectiva global de su
evolucién.

1.2. Nombra e identifica cuatro
clases de fuentes histéricas.

4.a. Comprende las distintas etapas
en que se divide el Paleolitico y
reconoce las tecnologias y
funcionalidades en que se
fundamenta su distincion.

- Se dividira la clase en grupos de cuatro alumnos y cada grupo, a su vez, en
parejas. A una mitad del grupo se le entregara una breve descripcion de
una fuente histdrica sin imagen, y a la otra mitad se le daran imagenes sin
texto descriptivo. Todas las piezas seran fuentes histdricas paleoliticas o
neoliticas halladas en la Peninsula Ibérica (ej: un resto fésil, un dtil litico,
una imagen de arte prehistérico, etc) y todas las del mismo grupo tendran
algo en comun (ej.: periodo o tematica). El grupo debera consensuar: la
identificacion de piezas y descripciones y el tipo de fuente de que se trata;
el periodo al que pertenecen; y el "todo" que tienen en comun las fuentes
del grupo. Con todas las fuentes se elaborard un mapa gigante en el que se
clavardn las imdagenes y descripciones indicando la ubicacién del yacimiento
al que pertenecen (el profesor aportara Unicamente el nombre del
yacimiento, la localizacion de los mismos la hardn los propios alumnos). El
mapa serd el siguiente elemento de la exposicion.

TODAS

2. Explicar las caracteristicas
de cada tiempo histérico y
ciertos acontecimientos que
han determinado cambios
fundamentales en el rumbo
de la historia, diferenciando
periodos que facilitan su
estudio e interpretacion.

3. Distinguir la diferente
escala temporal de etapas
como la Prehistoriay la
Historia Antigua.

2.1. Ordena temporalmente algunos
hechos histéricos y otros hechos
relevantes utilizando para ellos las
nociones basicas de sucesion,
duracién y simultaneidad.

3.1. Realiza diversos tipos de ejes
cronoldgicos

- Linea del tiempo: Como primer paso, los alumnos calcularan la proporcion
temporal de cada periodo de la Prehistoria, para trasladarlo a la linea del
tiempo que van a elaborar con rollos de papel continuo y que constituird el
camino de entrada a la exposiciéon. Una vez establecidos los periodos,
dividida la clase en los mismos grupos de cuatro alumnos que en la
actividad anterior, cada uno elaborard una linea del tiempo proporcional
sobre la que situardn las dataciones aproximadas del hominido que se les
haya asignado de los que forman parte de la linea evolutiva del Homo
Sapiens, afiadiendo una imagen representativa, la menciéon de al menos
tres caracteristicas identificativas de la especie y un envase de plastico con
la cantidad de agua equivalente a la capacidad cerebral del hominido en
cuestion (se dejard una marca para poder rellenar el nivel ante
evaporaciones o menguas). Finalmente, apoyandose en las fuentes
utilizadas en la actividad anterior y con la informacién obtenida de la
exposicion de los compafieros, cada grupo debera secuenciar las fuentes
del resto mediante ejes cronoldgicos dentro de los periodos
correspondientes, basandose en las caracteristicas y justificando sus
respuestas. Con la superposicion de las diferentes lineas se llegard al
consenso de cudl es la disposicion correcta y quedara finalizada la linea.

CL, CMCT, AA,
CSC, IE, CEC

impartido al finalizar la UD 2.2

33



3. Entender que los
acontecimientos y procesos
ocurren a lo largo del tiempo
y alavezen el tiempo
(diacronia y sincronia).
(Bloque 3 en la orden CyL)

3.1. Entiende que varias culturas
convivian a la vez en diferentes
enclaves geograficos. (Bloque 3 enla
orden CyL)

- A partir de la mencién de Tartessos en la Historia de Herodoto los
alumnos reflexionardn sobre qué podrian interpretar sobre la cultura
tartésica a partir del mismo, y sobre la coincidencia en la Edad de Hierro en
la Peninsula Ibérica de culturas indigenas prehistéricas con otras
colonizadoras que ya habian iniciado su fase histérica. Con este marco
elaborardn un pequefio guidn para una escena de guifiol que se grabard y
podra ser reproducida en la exposicion escaneando un cédigo QR. Para la
elaboracién del guion se tomardn grupos de cuatro alumnos encargandose
cada alumno de un aspecto del encuentro (cultura, economia, sociedad y
politica). Tomando todas las propuestas la clase decidird cudl se toma
definitivamente. Las tareas de elaboracion de las marionetas y demas
materiales del guifiol se repartiran entre toda la clase.

CL, CD, AA,
CSC, IE, CEC

impartido al final dela UD 2.3

B. Reconocer los conceptos de
cambio y continuidad, y
evolucién y dinamismo, en los
procesos geogrdficos e
histaricos.

A. Entender la evolucion de la
relacion del ser humano con
sumedio alo largo de la
historia.

B.b. Comprende qué elementos
permanecen inalterados entre
diferentes etapas histdricas.

A.a. Identifica la huella del ser
humano sobre el medioambiente en
distintas épocas y culturas.

- Elaboracidn de una maqueta del poblado de Los Millares (Edad del Cobre).
Las tareas se repartiran entre toda la clase en grupos de 3 o 4 alumnos.
Sobre la maqueta se colocaran carteles explicativos de las caracteristicas
que definen esa cultura y la mencion de qué elementos ya estaban
presentes en etapas anteriores de la Prehistoria y cudles suponen un
cambio, asi como la légica espacial del emplazamiento. La maqueta sera el
ultimo elemento que se elaborara para la exposicion.

CL, CMCT, AA,
CSC, IE

impartido al final del bloque
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» Bloque 3: Las primeras civilizaciones historicas y el mundo clésico:

El tercer y Gltimo bloque del curriculo de la asignatura se dedica a la Historia
Antigua poniendo el foco en las primeras culturas en que aparece la escritura
(Egipto y Mesopotamia) que ya sefialabamos que es el criterio empleado en
el curriculo autonémico para la calificacién de una cultura como histérica.
Estudiadas estas primeras civilizaciones el temario se centra en el mundo
clasico, esto es, Grecia y Roma, dejando un apartado especifico para el
estudio de este periodo en la Peninsula Ibérica. En este bloque el énfasis esta
puesto en la convivencia y relacion entre diferentes culturas, rompiendo una
frecuente preconcepcion en el alumnado de que cada cultura antigua fue una
suerte de mundo aislado. Para ello los alumnos trabajaran de diversas
maneras los puntos de contacto y conflicto y los solapamientos temporales y
convivencias espaciales entre diferentes civilizaciones, apoyandose en el
estudio de fuentes y en la comprension del cambio de escala temporal que
supone el estudio de esta etapa, y cuestionandose cuanto de esas culturas se

mantiene vivo en el presente del alumnado.

- Vuelta ciclista a Hispania: La propuesta de proyecto para este bloque es una
vuelta de tuerca al caracter reflexivo y divulgativo de los dos anteriores. En
este caso, dadas las alturas del curso y el trabajo desarrollado en los
trimestres anteriores, se busca aprovechar la parte del temario dedicada a la
Peninsula Ibérica para que la creacion de contenidos que los alumnos
realicen (empleando como en los anteriores diversas herramientas de
analisis) les permitan dotar de una tematica cultural coherente al disefio de
una prueba deportiva profesional (una vuelta ciclista ... a Hispania), y
aportar la informacion historica y geogréafica necesaria para poner al alcance
de la prensa destacada para cubrir el evento los motivos de la seleccion de las
localizaciones de las etapas y del hilo conductor de la prueba. Si bien el
alumnado conocera desde el inicio el producto final a elaborar, necesitara al
igual que en los proyectos anteriores cumplir la secuencia de actividades para
poder realizarlo. No se pretende con el disefio de la prueba reproducir ningtn
trayecto o viaje de trascendencia histdrica, sino crear un recorrido a través de
la Peninsula Ibérica que guarde una logica temporal con los acontecimientos

y procesos mas relevantes de la Antigliedad peninsular, dando un peso
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crucial en ello al proceso de romanizacion (del que tomamos la licencia de la
denominacion romana de la Peninsula). El punto de mayor complejidad que
supone colocar al alumnado en la sintesis reflexiva de contenidos para su
empleo en un contexto no educativo se espera que quede compensada con la
motivacién que supondra para éste el factor sorpresa de la posibilidad de
combinar la ensefianza y el aprendizaje con algo que relacionan sélo con el
tiempo de ocio ajeno al de formacion, como es el deporte. Se busca que esta
oferta de implicacion del alumnado resulte estimulante para que pueda
emplear en el desarrollo del proyecto buena parte de los conocimientos y
destrezas obtenidos a lo largo del curso.
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2. Conocer el establecimiento y la
difusién de diferentes culturas,

2.a. Describe los rasgos
caracteristicos de la aparicion de la

- Con la clase dividida en grupos de cuatro alumnos: En primer lugar se

Bloque | Unidad Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
4.1. Diferencia entre las fuentes
4. RecorToc.er la |mp|ortanc.|a del Preh]lcstorlclas Ecrestos n;]fatelrléles’ - Fuentes escritas: A partir de diferentes muestras de las primeras fuentes
descubrimiento de la escritura. agrafos) y las fuentes histéricas escritas en diferentes culturas, los alumnos analizaran qué cambios se han
(textos). dado en el modo y funcién de la escritura desde esas fuentes hasta el CL CD. AA
presente. Cada alumno propondrd un aspecto de cambio y uno de CISC (,:EC !
B. Reconocer los conceptos de , permanencia, y con las distintas respuestas se elaborard un mapa conceptual ’
. o ., B.b. Comprende qué elementos . . . .
cambio y continuidad, y evolucion y . consensuado (sobre soporte digital (ej.: Padlet)) sobre la importancia de la
) ) permanecen inalterados entre L . . -
dinamismo, en los procesos . o aparicion de la escritura en diferentes culturas y su evolucion.
. o diferentes etapas histdricas.
9 geogrdficos e historicos.
‘%
o
o Las primeras
2 civilizaciones. 2. Conocer el establecimiento y la
E Culturas urbanas. difusién de diferentes culturas,
¢ ° Mesopotamia y después del Neoltico. . - Balloon debate: utilizando esta metodologia la clase realizara un debate con
4 = Egipto. Sociedad, 2.1. Describe las formas de el que decidira qué importancia le dan a cada factor (concentracién de poder
O Y. . i i0 io- o i rae . s P e .. .
= .j‘;D economiay 4. \dentificar y localizar en el tiempo Ogglie::inclza:3;:2125:?;;?;22! politico, organizacion religiosa, estratificacion social, cultura urbana,
kg = cultura. y en el espacio los procesos y P P - 3 ¢ comercio, creacion de impuestos, etc.) en la formacion de los primeros
< E Espacialidad. seemhadTEres Hedris mie s |52 d|v.ersos Imperios = imperios. Se dividira al alumnado en grupos de cuatro y a cada grupo se le CL AA CSC. IE
(] Alici B . B c B o
g g Andlisis de las relevantes de la Historia Antigua Mesopotamia y de Egipto. asignara un factor, debiendo a partir de ese punto defender la preeminencia |~ "
S ° interacciones del para adquirir una perspectiva global de su factor sobre los demds. Partiendo de la ficcién de que la clase esta
% s hombre V.el [“?d'a de su evolucién. (Bloque 2 en la subida a un globo y que hay que reducir progresivamente peso para evitar un
3 5 Fgentes,mstoncas. orden CyL) choque, se irdn eliminando factores hasta que sélo quede uno, teniendo como
3 o Diacronia y resultado un esquema causal jerarquizado.
5] S sincronia.
g Cambio y C. Entender la multicausalidad de los | C.b. Analiza diferentes causas para
= continuidad. procesos geogrdficos e historicos. explicar un mismo proceso histérico.
- Multicausalidad.
(a2} T
o Espacialidad.
z
o
o

después del Neolitico.

A. Entender la evolucion de la
relacién del ser humano con su
medio a lo largo de la historia.

cultura urbana.

A.a. Identifica la huella del ser
humano sobre el medioambiente en
distintas épocas y culturas.

mostraran imagenes en soporte digital de planos de ciudades actuales y de las
primeras ciudades, para su comparacién con atencién a su relaciéon con el
medio, los elementos organizativos que podrian considerarse semejantes y a
la funcién de la ciudad en el modelo de organizacion al que pertenece. Como
segundo paso, se superpondra la localizacion de las primeras ciudades sobre
un mapa politico actual para ayudar a la comprensidn espacial del alumnado.
El grupo debera sintetizar su analisis en una infografia realizada en soporte
digital (ej.: Genially o Canva).

CL, CMCT, CD,
AA, CSC
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1. Datar la Edad Antigua y conocer
algunas caracteristicas de la vida
humana en este periodo.

3. Entender que los acontecimientos

1.1. Distingue etapas dentro de la
Historia Antigua.

3.1. Entiende que varias culturas

- En esta actividad los alumnos trabajaran de forma individual, elaborando una
doble tarea: la doble tarea consistird por un lado en un eje cronoldgico con 2
lineas distintas, una para Mesopotamia y otra para Egipto, distinguiendo para
cada una la cronologia de sus principales fases politicas durante los milenios

. . CL, AA, CSC
;/, procesos locurren a llot‘largo del convivian a la vez en diferentes I, II'y I a.C.; la segunda parte de la tarea consistird en la elaboracion
:je.mpo y o .Vez en,e TS enclaves geograficos. secuencial de 3 mapas de la expansién de las diferentes culturas del Creciente
(diacronia y sincronia). Fértil tomando cada uno como referencia temporal los Imperios egipcios
Antiguo, Medio y Nuevo, respectivamente.
5. Explicar las etapas en las que se 5.1. Interpreta un mapa cronoldgico-
divide la historia de Egipto. geografico de la expansion egipcia.
5.2. Describe las principales - Mediante el visionado de diversos fragmentos de peliculas ambientadas o
5. Explicar las etapas en las que se caracteristicas de las etapas relacionadas con el Antiguo Egipto (ej.: La Momia) los alumnos intentaran CL, CD, AA,
divide la historia de Egipto. histdricas en que se divide Egipto: situar la accién en tiempo (etapa) y espacio y comentaran el rigor histérico de CSC, CEC
reinas y faraones. la escena visionada y de su propia concepcion previa.
6.1. Explica cémo materializaban los
egipcios su creencia en la vida del
mas alla. - Elaboracion por parejas de un mapa conceptual en papel en el que los
6. Identificar las principales alumnos identifiquen a los principales dioses egipcios, qué representaban y su | CL, CMCT, AA,
caracteristicas de la religion egipcia. | ¢ 5 Realiza un mapa conceptual con relacion con tres aspectos: las practicas funerarias, la figura del faradn vy el CSC CEC
los principales dioses del panteén control de las fuerzas de la naturaleza.
egipcio.
- El mapa desordenado: se les entregard a los alumnos un mapa en soporte
7. Describir algunos ejemplos 7.1. Localiza los principales ejemplos | digital y se les aportardan aparte imagenes de monumentos egipcios y
arquitectonicos de Egiptoy de de la arquitectura egipcia y mesopotamicos (sin aportarles el nombre e incluyendo algin anacronismo), | CD, AA, CEC

Mesopotamia.

mesopotamica.

con objeto de que los sitien en el area de influencia cultural que les
corresponde, o descarten su pertenencia a estas culturas.
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Bloque | Unidad Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
8.1. Identifica distintos rasgos de la
_— organizacidn socio-politica . ,
8. Conocer los rasgos principales de g .. p. . v - Se entregara a los alumnos un plano del d4gora de Atenas, breves fragmentos
X econdmica de las polis griegas a e . .
las polis. . i i de la Politica de Aristoteles y una fotografia de la estela que recoge el decreto
partir de diferente tipo de fuentes .. X . . .
histéricas de fundacién de la colonia ateniense de Brea, con los que deberan sintetizar
’ los principales factores de organizacién de una polis griega. Una vez realicen
9. Entender la trascendencia de los . . esta tarea, se les entregara un mapa topografico de Grecia, debiendo CL, CD, AA,
“ oy 9.2. Localiza en un mapa histérico las " : . :
conceptos “democracia” y relacionar el relieve que se les muestra con la propia estructura de las polis CSC, CEC

Bloque 3: Las primeras civilizaciones histéricas y el mundo clasico

UD 3.2: Grecia

El Mundo Clasico,
Grecia. La polis. La
democracia
ateniense.
Expansion
comercial y
politica. El imperio
de Alejandro
Magnoy
sucesores: el
helenismo. Arte y
cultura: analisis de
las manifestaciones
artisticas mas
significativas. La
ciencia, el teatroy
la filosofia.
Andlisis de las
interacciones del
hombre y el medio.
Legado histdrico.
Fuentes historicas.

“colonizacién”.

A. Entender la evolucion de la
relacién del ser humano con su
medio a lo largo de la historia.

colonias griegas en el Mediterraneo.

A.b. Explica el modo en que el
medioambiente condiciona la vida
del ser humano y su toma de
decisiones.

que han determinado, y con su expansidn colonizadora mediterranea, que
deberan finalmente reflejar en un mapa digital (empleando ArcGis Online)
expresivo de la extension y distribucion de este proceso y de la localizacién de
las principales colonias.

9. Entender la trascendencia de los
conceptos “democracia” y
“colonizacién”.

10. Distinguir entre el sistema
politico griego y el helenistico.

9.1. Describe alguna diferencia entre
la democracia griega y las
democracias actuales.

10.1. Contrasta las acciones politicas
de la Atenas de Pericles con el
Imperio de Alejandro Magno.

- A partir de la lectura de fragmentos del Discurso funebre de Pericles, los
alumnos debatiran en clase sucesivamente sobre una doble comparativa: en
primer lugar, entre la democracia en la Atenas de Pericles y las democracias
actuales, atendiendo a qué elementos son similares y cudles son diferentes
(ej: derechos de la mujer, extension de la ciudadania, etc.); en segundo lugar
entre la posicidén geopolitica de la Atenas de Pericles durante el s. Va.C.y la
del Imperio de Alejandro Magno (336-323 a. C.).

CL, AA, CSC, IE

10. Distinguir entre el sistema
politico griego y el helenistico.

11. Identificar y explicar diferencias
entre interpretaciones de fuentes
diversas.

10.2. Elabora un mapa del Imperio
de Alejandro.

11.1. Compara dos relatos a distintas
escalas temporales sobre las
conquistas de Alejandro.

+ Los alumnos deberan elaborar un mapa de las conquistas de Alejandro
Magno a partir de la cancion del grupo Iron Maiden "Alexander The Great",
para posteriormente comprobar si la informacién es coincidente con la
ofrecida por Plutarco en su Vida de Alejandro, comparando asi mismo el trato
que en uno y otro relato recibe la figura de Alejandro.

CL, AA, CSC,
CEC

14. Entender el alcance de “lo
cldsico” en el arte occidental.

14.1. Explica las caracteristicas
esenciales del arte griego y su
evolucidn en el tiempo.

14.2. Da ejemplos representativos
de las distintas dreas del saber
griego, y discute por qué se
considera que la cultura europea
parte de la Grecia clasica.

- Dividiendo la clase en grupos de 4 alumnos, a éstos se les entregard una serie
de fichas a modo de cartas (a todos las mismas): algunas cartas tendran una
imagen de una obra de escultura o arquitectura griega, otras contendran
caracteristicas y la denominacidn del periodo del arte griego que definen. El
trabajo de los grupos consistird inicialmente en acordar la clasificacion de
obras identificandolas con las caracteristicas de un periodo. En segundo lugar
se realizara una puesta en comun para comparar las clasificaciones y buscar
de forma colectiva la clasificacion correcta, reflexionando sobre cudles de esas
caracteristicas creen los alumnos que permanecen en la sociedad actual como
ideales estéticos, y qué otros aspectos de la cultura europea actual creen que
tuvieron su inicio en la Grecia clasica o han recibido de ésta una influencia
fundamental.

CL, AA, CSC, IE,
CEC
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Multicausalidad.

(formales y funcionales).

Bloque | Unidad Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Actividades Competencias
- Tomaremos para esta actividad grupos de cuatro alumnos, asignando a cada
miembro del grupo una de las siguientes zonas: a) Europa Occidental, b)
1. Datar la Edad Antigua y conocer Europa Central y Oriental, c) Anatolia, Mesopotamia y Levante Mediterraneo,
e e T A i 1.1. Distingue etapas dentro de la y d) Norte de Africa. Con esta distribucién, los grupos elaborarén sobre un
humana en este periodo. Historia Antigua. mapa fisico de Europa, Asia Occidental y Norte de Africa la secuencia de las
etapas de expansién romana, debiendo establecer para cada "pieza" la
extension de la dominacién romana en los siguientes momentos: fin de las
Guerras Punicas (146, a.C.), fin de la Republica (44 a. C.), fallecimiento de
° Augusto (primer emperador; 14, d. C.), fallecimiento de Trajano (114 d. C.; CL, AA, CSC
2 maxima extension) y fallecimiento de Teodosio (395 d. C.; division del
= El Mundo Cl3sico, Imperio; tendradn que identificar la extension de los imperios resultantes). La
.§ Roma. Origen 'y 12. Caracterizar los rasgos 12.1. Confecciona un mapa con las secuencia para cada pieza se realizara sobre ma.te.ri.al tr'fmsparente, de modo
g eFapa§ dela principales de la sociedad, economia | distintas etapas de la expansion de que Puedan superpone-rse todas sobre el mapa |r.1|(:|a|;, flnalmenFe,. con ’to<.ias
- historia de Roma. y cultura romanas. Roma. las piezas y su secuencia <io.mp|etadas, el grupo sﬂf@ra en una ultima lamina
- La Republicay el transparente un mapa politico con las fronteras politicas actuales de todos los
§ Imperio- territorios comprendidos en el mapa. Se desarrollara una puesta en comun de
5 organizacién la clase para comentar los resultados.
2
2 © . L
2 politica. Expansién
= £
b o por el . 12.2. Identifica diferencias y - Visionado de diferentes fragmentos de peliculas y series ambientadas en
2 o R . 12. Caracterizar los rasgos . . - . o R NPy
IS o Mediterraneo. El rincipales de la sociedad. economia semejanzas entre las formas de vida | Roma, analisis sobre formas de vida y errores histéricos, con indicacion de la CL, CD, AA,
E 2 cristianismo. Arte y pcultsra romanas ! republicanas y las del Imperio en la etapa a la que pertenece la escena representada y localizacion sobre un mapa CSC, CEC
= =) cultura: analisis de y ’ Roma antigua. de los lugares que pretenden recrearse.
E las manifestaciones
g artisticas mas - Dividiendo la clase en grupos de cuatro alumnos, se les proporcionara una
S significativas. 13. Identificar y describir los rasgos 13.1. Compara obras arquitecténicas serie de imagenes de obras escultéricas, arquitectonicas o de ingenieria
by Legado historico. caracteristicos de obras del arte e.sc.ultériias de & ocaqrie . pertenecientes a periodos distintos (incluyendo algunas no griegas ni | CL, CMCT, AA,
8 Cambio y griego y romano, diferenciando ?'Iomana pocagricgaty romanas). Deberan observar las caracteristicas del elemento representado en CSC, CEC
ﬁ continuidad. entre lo que son especificos. ’ la imagen, compararlas y analizar las semejanzas y las diferencias entre ambas
z
o
o

16. Reconocer los conceptos de
cambio y continuidad en la historia
de la Roma antigua.

C. Entender la multicausalidad de los
procesos geogrdficos e historicos.

16.1. Entiende qué significd la
“romanizacion” en distintos ambitos
sociales y geograficos.

C.c. Plantea cémo hubiera
evolucionado la historia en
circunstancias diferentes a las
conocidas.

- Utilizando los mismos grupos de la actividad anterior, los alumnos deberan
partir de la ficcion de que Roma no desarrollé el proceso de romanizacion
sobre los territorios conquistados, elaborando un breve cémic de una o dos
pdaginas en cuyas vifietas se relatara como hubiera sido la vida de las ciudades
en tal caso (entendiendo qué seria diferente y qué seria igual que lo que
conocemos).

CL, AA, CSC, IE,
CEC
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Bloque

Unidad

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Actividades

Competencias

Bloque 3: Las primeras civilizaciones histéricas y el mundo clasico

UD 3.4: Vuelta ciclista a Hispania

La Peninsula Ibérica:
los pueblos
prerromanosy la
Hispania romana. El
proceso de
romanizacién. La
ciudad y el campo. Arte
romano en Hispania:
analisis de las
manifestaciones
artisticas mas
significativas.

Legado
medioambiental.
Legado histarico.
Fuentes historicas.
Diacronia y sincronia.
Cambio y continuidad.
Multicausalidad.
Espacialidad.

2. Conocer el establecimiento
y la difusién de diferentes

2.b. Identifica las culturas indigenas
de la Peninsula Ibérica que entraron

- Sobre un mapa compartido por el profesor en ArcGis Online, que establece
la distribucion de las culturas indigenas que poblaban la Peninsula en la
primera mitad del | milenio a. C., los alumnos situardn el hallazgo de los

—
culturas, después del en contacto con las civilizaciones primeros restos de escritura que se conocen en la Peninsula Ibérica. Para 2
Neolitico. historicas. ello los grupos de tres alumnos realizaran basquedas en internet y, sobre el =)
mismo mapa adjuntaran sobre la ubicacién del hallazgo de cada pieza una '—f
ficha que contenga la descripcion de los restos que seleccionen (no mas de CL CD. AA E
tres o cuatro), su funcién (si la conocen) y una breve resefia de la cultura a CS(’Z IE’ CE(’: 2
la que pertenecen, junto con la imagen de la pieza correspondiente. Uno de T "T;
‘ . 4.1, Diferencia entre las fuentes los lugares _se_ré el inicio de la vuglta ciclista, pero. los alumnos aun .no §
4. Reconocer la importancia L ; pueden decidirlo porque se les pedird que el recorrido guarde una ldgica €
del descubrimiento de la ;i)reh|stor|cas (restos méte,n‘ales, interna. El planteamiento de la resefia de cada localizacién ha de ser el de 3
. agrafos) y las fuentes histéricas i : X X €
escritura. (Eoxkos)) un documento informativo que se entregara a la prensa internacional =
dandole unas breves notas esenciales para el conocimiento de la
importancia e interés turistico y cultural del lugar.
3. Entender que los
acontecimientos y procesos 3.1. Entiende que varias culturas - Para el desarrollo de esta fase se entregard a los alumnos una serie de
ocurren a lo largo del tiempo | convivian a la vez en diferentes imagenes de piezas una colonia griega y una fenicia (la combinacion serd
yalavez en el tiempo enclaves geograficos. diferente para cada grupo), asi como la descripcién y localizacion del o
(diacronia y sincronia). yacimiento sobre el mapa. Con esta informacidn los grupos de trabajo del -
proyecto deberan realizar un mapa conceptual en el que establezcan la g
conexidn y diferenciacion entre el funcionamiento de unas y otras colonias y ©
el modo en que evolucionaron las culturas indigenas a partir de la relacion E
con estos emplazamientos (tanto en cuanto a lo que tomaron cultural o CL, CD, AA, =
socialmente de ellos, como en cuanto a lo que no se exportd por parte de CSC, CEC S
las metropolis de origen), asi como intentar establecer el patrén geografico TO"
con el que pudieran explicar por qué se ubicaron las colonias donde lo p
9. Entender la trascendencia Cla Inter'pret'a Iosfunqumentfzs de hicieron y no en otro lugar. Asi mismo deberdn realizar la comprobacion en E
de los conceptos las colonizaciones fenicia y griega de un mapa actual de si el lugar sigue existiendo, si son ruinas o si ha ido E

“democracia” y
“colonizacién”.

la Peninsula Ibérica y su influencia
sobre la sociedad, economia y
politica de los pueblos indigenas.

evolucionando y si se conservan los topénimos. El mapa conceptual ha de
ser facilmente interpretable y legible porque serd la siguiente categoria de
resefia de localizaciones elaborada.
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A. Entender la evolucion de la
relacién del ser humano con
sumedio alo largo de la
historia.

B. Reconocer los conceptos de
cambio y continuidad, y
evolucién y dinamismo, en los
procesos geogrdficos e
histdricos.

C. Entender la multicausalidad
de los procesos geogrdficos e
histdricos.

A.a. Identifica la huella del ser

humano sobre el medioambiente en

distintas épocas y culturas.

B.a. Analiza qué elementos del

medio en que vive son herencia de

procesos geogrdficos anteriores.

C.a. Analiza diferentes causas para

explicar un mismo proceso
geogrdfico.

- Con todas las localizaciones trabajadas en las anteriores actividades
unificando los trabajos de todos los grupos sobre un Unico mapa, se
distribuira el territorio peninsular entre los grupos de trabajo en secciones
de diferente tamafo atendiendo a la mayor o menor concentracién de
localizaciones (de modo que cada grupo tenga aproximadamente el mismo
nimero de puntos). La actividad final del proyecto va a consistir en el
disefio de un recorrido para una vuelta ciclista de veinte etapas que trace
un recorrido por la Historia Antigua peninsular con las siguientes premisas:

> Cada grupo disefiara dos etapas. No es necesario que las etapas
comiencen donde acabd la anterior, pero si que no haya mds de dos
grandes traslados (supriores a 100km) en total, por lo que tendra que
acordar cada grupo la orientacion de sus etapas con los grupos encargados
de las areas contiguas.

> El recorrido seguird a grandes rasgos un orden cronoldgico; para guiar
este punto se estableceran tres zonas de paso obligatorio para el global de
la vuelta: el inicio en el suroeste tartésico (parejo a los restos de escritura
que habran localizado en la zona), el paso por Emporion y Cartagena (en el
orden que estimen oportuno, siempre que lo expliquen) y la finalizacién de
la vuelta en el drea de las guerras cantabras.

> La guia para el disefio de cada etapa sera el mapa que aportara el profesor
con la red de calzadas romanas documentadas en la Peninsula lbérica; las
etapas no discurrirdn por las calzadas, pero si por las carreteras actuales de
trazado mas cercano.

> De cada etapa se entregard el recorrido, su perfil topografico y un
pequefio dossier con las resefias que en distintos formatos ya han realizado
para las distintas localizaciones, afiadiendo una ultima sobre las calzadas
romanas presentes en la etapa en la que comenten las unidades de relieve
que atraviesa, si presentan dificultades concretas (paso de rios con puentes,
puertos de montania, etc), asi como la funcién qué cumplia en concreto para
Roma (qué lugares comunicaba (ciudades, yacimientos mineros, etc.) y por
qué (fines comerciales, militares, etc.)) y la estimacidon del tiempo que
conllevaria ese trayecto empleando estas calzadas en la Edad Antigua (se
consultard para ello el simulador online de la Universidad de Stanford:
http://orbis.stanford.edu/via/#).

CL, CMCT, CD,
AA, CSC, IE

impartido al final del bloque
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» Perfil competencial: Como puede apreciarse en las tablas de desarrollo de
las unidades didacticas, el disefio de actividades que mayoritariamente
desarrollan varios estandares busca dinamizar el aprendizaje a partir de un
enfoque pluricompetencial. Las notas que caracterizan a este respecto la
programacion propuesta son las siguientes:

o Las actividades disefiadas estan siempre orientadas a la mejora de las
técnicas de estudio y aprendizaje del alumnado, derivado del carécter
analitico y reflexivo que se pretende en el trabajo con el alumnado.

o Por la propia naturaleza de las ciencias sociales casi en la totalidad de
estandares (con alguna pequefia excepcion) se trabajan la
competencia linglistica y las sociales y civicas. En referencia a la
lingUistica, esta permanentemente presente en la asignatura la
necesidad de comprension oral y escrita, el desarrollo de la
verbalizacion de los conocimientos y el analisis de los mismos que se
pide al alumnado ya sea con respecto a las explicaciones del profesor,
al dialogo, debate y blasqueda de consenso con los compafieros, o al
tratamiento de textos de diverso tipo (incluyendo fuentes histéricas).
De igual forma, la constitucion de las ciencias sociales como un pilar
fundamental en la formacién de la ciudadania y el marcado énfasis de
las actividades programadas en el trabajo cooperativo y el buen
ambiente del aula hacen practicamente ineludible el tratamiento de
las citadas competencias sociales y civicas.

o La competencia digital tiene un peso considerable en la
programacion, si bien se ha intentado no sobrecargar su tratamiento
con la idea de evitar convertir este valioso recurso (y el necesario
aprendizaje de su manejo) en la unica opcion al alcance del
alumnado. De haberlo hecho estariamos provocando exactamente lo
contrario, la pérdida de perspectiva respecto a la riqueza de recursos
informativos y de estudio de que disponemos, y el consecuente
deterioro de la capacidad critica del alumnado en su utilizacién, que
es la pretendemos potenciar.

o Las restantes competencias tienen una presencia mas ligada a las
oportunidades didacticas de las diferentes partes del temario. Asi, la

competencia matematica, cientifica y tecnoldgica tiene una
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permanente presencia en los bloques de medio fisico y prehistoria, y
ve reducida su participacion en el trabajo del alumnado en el Gltimo
trimestre. Comportamiento inverso a éste es el de la conciencia y
expresiones culturales, con una intervencion mas laxa en el bloque
centrado en la Geografia que en los centrados en la Historia.
Finalmente, el sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor
encuentra su sitio principalmente en las actividades mas orientadas al
debate y aparece con un marcado protagonismo en los estandares
trabajados en los proyectos didacticos que conforman la cuarta

unidad de cada bloque.
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3.- Decisiones metodoldgicas y didacticas

Como se ha venido sefialando en los apartados precedentes de este trabajo, la

programacion propuesta encuentra su base fundamentalmente en tres ideas clave:

> El tratamiento cientifico de las materias impartidas.

» El establecimiento de un hilo conductor para toda la asignatura.

> El empleo de métodos didacticos interactivos y cooperativos en que el
alumnado sea el centro de las actividades desarrolladas.

Tanto la Geografia como la Historia han adolecido tradicionalmente en su
tratamiento en el aula de una configuracién como materias de saber erudito meramente
descriptivo y, por tanto, en nada demostrativas del caracter cientifico de los
conocimientos a que dan lugar. De igual forma, la percepcion social predominante sobre
estas materias pasa por alto su utilidad en la resolucion de problemas actuales, en
paralelo a su progresivo arrinconamiento en los sistemas educativos actuales y a su
utilizacion interesada y adoctrinante alejada de su necesario carécter cientifico y

educativo.

Ambas se caracterizan por tratarse de disciplinas cientificas en continua
construccion, es decir, no estamos tratando ciencias acabadas ni saberes inamovibles y
este caracter de reflexion y constante cuestionamiento del conocimiento debe de
trasladarse a la metodologia de ensefianza, de modo que no sea ajena a la cientifica y
que tanto profesor como alumno puedan enriquecerse durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje. En ello es esencial partir de la base de que ni en Geografia ni en Historia es
posible realizar experimentos aislando casos, manipulando o controlando variables, o
reproduciendo el fendmeno objeto de estudio; frente a esto, el gedgrafo y el historiador
reconstruyen e infieren hechos y conceptos mediante el analisis e interpretacion de
fuentes documentales, sin perder de vista especialmente en el caso del segundo que el
rigor cientifico aplicado no elimina en modo alguno la provisionalidad de las
conclusiones obtenidas ante la posibilidad siempre abierta de que aparezcan nuevas

fuentes que obliguen a cuestionar nuevamente el enfoque desarrollado.

El trabajo en el aula del profesorado de ciencias sociales ha de estar alejado de ese

caracter meramente enunciativo o descriptivo. A este respecto, en opinion de los
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profesores Prats y Santacana (1998) en su articulo Ensefiar Historia y Geografia.
Principios basicos:

Para conocer o comprender un acontecimiento historico necesitamos
recibir informacion histérica, pero los componentes de esta
informacién no son la finalidad, sino el inicio, ya que la Historia no se
reduce a saber los nombres, fechas y acontecimientos. Es necesario una
"comprension™ para poder emitir una explicacion sobre el por qué
ocurrieron las cosas de una determinada forma en el pasado (apartado

4.3, parrafo segundo).

Esta finalidad reflexiva y explicativa, tendente a que el alumnado le encuentre
sentido a los hechos geograficos e historicos que estudia reclama a su vez del docente su
conexion de los dmbitos pedagogico y cientifico a partir del trabajo basado en la
didactica especifica de estas materias, algo que en Espafa resulta algo mas complejo
que lo deseable dado el modelo consecutivo de formacion del profesorado implantado

en este pais.

Evidentemente este enfoque presenta ciertas dificultades de aprendizaje, centradas
en la necesidad de adaptacion de las formas de trabajar en que se va a introducir al
alumnado a su desarrollo cognitivo y afectivo en cada etapa de la educacion secundaria.
Tratando como es el caso con personas de entre 11 y 13 afios que acaban de terminar la
educacion primaria, ha de tenerse presente que su capacidad de abstraccion es incipiente
y que si no queremos que se vean perdidos en el estudio de la asignatura hemos de
introducir los nuevos elementos vinculados a estrategias motivadoras y de generacion
de interés y curiosidad, y se hace necesario que el grado de profundidad en el empleo de
los nuevos conceptos y herramientas no sea elevado, sino mas cercano a la entrega de
un manual de instrucciones con una demostracion de uso. No es cuestion de convertir
bruscamente a los alumnos en cientificos sociales (que seria imposible y, en caso de
intentarlo, contraproducente) sino de iniciarles en la comprension y empleo de los

métodos de trabajo que éstos tienen.
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Con este objetivo, junto con otros que se mencionaran a continuacion, resulta
oportuno que se ponga el foco sobre aquellos conceptos y destrezas que pueden
compartir la Geografia y la Historia, de manera que al alumno le resulte natural la
interdisciplinariedad y la coherencia del tratamiento de ambas materias en una Unica
asignatura. Ha de afadirse que la mencionada capacidad de abstraccién ain reducida del
alumnado hace recomendable que la introduccion de estos elementos de analisis y
reflexion se hagan desde su ambito mas cercano, lo que nos lleva a iniciar el trabajo
sobre las herramientas de pensamiento geografico e histérico utilizando en primera
instancia contenidos disciplinares geograficos y su vinculacién con la esfera local (con
el espacio conocido del alumnado), sin perder nunca el contacto con la escala global de

los fenébmenos a estudiar.

En la toma de esta decision didactica y para su concrecion se ha partido inicialmente
del planteamiento de la profesora Pilar Benejam (1997), que en su articulo La seleccion

y secuenciacion de los contenidos sociales sefialaba lo siguiente:

La Didactica de las Ciencias Sociales, para realizar su funcion, debe
intentar seleccionar unos conceptos clave transdisciplinares o conceptos
organizadores basicos, comunes a todas las Ciencias Sociales, que
centren las aportaciones de cada una de las disciplinas y que, en su
conjunto, den cuenta al alumno de la realidad del mundo en que viven y

de sus problemas (p. 77).

Fijada esta premisa, la problematica se centra en seleccionar esos contenidos
conceptuales, para lo cual en esta programacion se han tenido en cuenta diferentes
formulaciones tedricas sobre qué elementos es esencial tratar para desarrollar estos
métodos de pensamiento en el alumnado, procediendo destacar cuatro (dos centradas en
la problemaética didactica de la Historia, una centrada en la Geografia y una cuarta que

abarca ambas disciplinas):

» Segun Prats y Santacana (1998) la dotacion al alumnado de los instrumentos
basicos del trabajo cientifico social han de centrarse en la ensefianza del
método de analisis histérico basado en la formulacion de hipotesis (que no

ocurrencias) y, principalmente, en su demostracion o invalidacion en funcion
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de las fuentes disponibles, que son nuestros pequefios fragmentos de acceso
al pasado. Este planteamiento requiere que se ensefie al alumnado a clasificar
fuentes histdricas y a su andlisis, contraste y critica. A partir de este trabajo
con fuentes se estara ensefiando a los estudiantes a preguntar al pasado en
busca de la causalidad del acontecimiento o proceso que sea objeto de
estudio y de las consecuencias del modo en que el mismo se resolvio. Esta
causalidad, planteada necesariamente como problema comun de todas las
ciencias sociales nos permite tender un puente entre los contenidos
geograficos e histdricos, aprovechando la mas asequible percepcion por el
alumnado de la realidad de las situaciones presentes para analizarlas en busca
de sus causas y poder trasladar mas adelante el uso de este recurso al estudio
del tiempo histérico.

El segundo planteamiento tenido en cuenta en el desarrollo de esta
programacion ha sido el de Seixas y Morton (2013) en su obra The Big Six
Historical Thinking Concepts. En dicho trabajo estos autores presentan los
siguientes seis conceptos definitorios del pensamiento histérico:

o Significacion histérica: ;como decidimos qué ensefiamos del pasado?
La Historia, como ciencia inacabada en permanente construccion
varia con el tiempo, y con ello la seleccion de acontecimientos,
personas y procesos que generan cambio y a partir de los cuales
somos capaces de tejer explicaciones.

o Fuentes / evidencias: ¢como conocemos el pasado? Coincidiendo en
este punto con Prats y Santacana en la caracterizacion del
conocimiento histérico como interpretacion inferida de fuentes
primarias a las que es necesario saber preguntar, identificar, vincular
al contexto al que pertenecieron, y corroborar con otras fuentes.

o Cambio y continuidad: ¢;como damos sentido a los procesos
histdricos complejos? Estos conceptos estan interrelacionados y
existen a la vez, y en su comprension es de gran ayuda la
periodizacién del pasado. EI cambio también es en si un proceso y
sus puntos de inflexion son los puntos en que el proceso cambia de
direccion. Finalmente, es esencial a este respecto entender que

progreso y decadencia (como caracteristicas de la direccion que se
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otorgue a un proceso historico) son a su vez conceptos relativos al
observador y a su contexto.

o Causa y consecuencia: ¢;cOmo pasa y qué impacto tiene un
acontecimiento o proceso historico? Todo acontecimiento 0 proceso
es resultado de sus protagonistas y de las condiciones en las que
operan, no pudiendo en ningln caso prever las consecuencias. El
alumnado ha de comprender que los acontecimientos no son
inevitables, y que cualquier modificacion hubiera generado un
acontecimiento o proceso diferente.

o Empatia historica: ;cémo entender a la gente del pasado? Para evitar
mirar a épocas pretéritas con los ojos del presente ha de conducirse al
alumnado a entender a los protagonistas en su contexto historico,
trasladandose a su forma de pensar y sentir a partir de la informacion
que ofrecen las fuentes y su distinto punto de vista (ya sea
complementario o contradictorio) sobre un mismo hecho.

o Dimension ética: ;coOmo nos ayuda la Historia a vivir el presente?
Exponen aqui Seixas y Morton que todo historiador emite juicios
éticos implicitos y explicitos. EI entendimiento de la Historia ha de
permitir al alumnado hacer juicios informados de asuntos presentes,
siempre que se comprenda la limitacion que hay que observar en
cualquier “leccion directa” del pasado.

» El tercer planteamiento que resulta oportuno recoger para fundamentar la
programacion propuesta es el recogido por Javier Valera en su articulo Los
principios del método geografico. Este autor basa la metodologia geografica
en la ensefianza en cuatro principios:

o Localizacion y distribucion: Teniendo siempre presente que la mera
localizacion descriptiva no es ciencia, de ahi que sea necesario
familiarizar a los alumnos con el uso y codigos de herramientas como
la cartografia, a fin de que extraigan de los mapas informacién como
la extraen de la lectura de un texto.

o Universalizacion, comparacion o generalizacion: La descripcion y
explicacion de hechos geogréaficos requiere de analogia y contraste

con otros cercanos conocidos por el alumnado, y con otros lejanos
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que pueda conocer aprovechando las actuales tecnologias de
informacidn geografica.

o Conexion o coordinacion: Los procesos geograficos estan en
permanente conexion unos con otros, debiendo esa relacion reciproca
ser analizada en busca de la explicacibn de sus causas Yy
consecuencias. Aparece por tanto nuevamente el principio de
causalidad como un elemento esencial de la cientificidad de estas
disciplinas, Complementado con la comparacion, relacion y sintesis
para entender la influencia de unos procesos en otros.

o Evolucién y dinamismo: Este principio supone que en el estudio de
los fendmenos actuales que realiza la Geografia ha de tenerse en
cuenta que éstos estan en permanente modificacion tanto en términos
fisicos (geologicos) como historicos (de actividad humana). Por
tanto, hay que conseguir que el alumnado perciba el dinamismo
presente en todos los fendmenos geograficos aunque ese movimiento

no le sea posible observarlo en muchas ocasiones de forma directa.

» En dltimo lugar procede que tengamos en cuenta la propuesta de Garcia y

Jimeénez (2006) en su obra Los principios cientifico didacticos (PCD): nuevo
modelo para la ensefianza de la Geografia y de la Historia. Estos profesores
de la Universidad de Granada plantean un modelo de ensefianza basado en
los principios cientificos que entienden que de modo transdisciplinar han de
estructurar el aprendizaje del alumnado tanto en la materia de Geografia
como en la de Historia a partir del fomento constante de su capacidad
reflexiva. En una ensefianza basada en estos principios se busca que el
estudio sea mas riguroso y mas sencillo, y que el aprendizaje sea
significativo y funcional, al generar conocimientos que por la metodologia
de trabajo activa son mas dificiles de olvidar que los estudiados para un
examen.

Plantean estos autores la conveniencia de una programacién en la que se
busque la conexién entre los blogues tematicos a partir de contenidos
disciplinares cuyo desarrollo vertebre el conjunto de la programacion dando
sentido al mismo tiempo a una evaluacién continua. Se espera con ello que el

alumnado aprenda con una mayor motivacién al iniciar el proceso de
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ensefianza-aprendizaje en el propio alumno (en su esfuerzo y capacidad
reflexiva) y no en el profesor.

En definitiva, si se busca una preparacion util para formar ciudadanos
dotados de herramientas aplicables dentro o fuera del ambito de las ciencias
sociales y del &mbito educativo se ha de ensefiar al alumnado a pensar por si
mismo, no a Unicamente estudiar, ni a aprender a pensar como su profesor;
perseguiremos por tanto dar una preparacion util para formar ciudadanos
dotados de herramientas aplicables dentro o fuera del ambito de las ciencias
sociales y fuera también del &mbito educativo.

Tomados en consideracion estos cuatro planteamientos se ha desarrollado en este
TFM un bloque de contenidos clave dedicado como ya se ha indicado al pensamiento
geogréafico e histérico y a la conformacién de una columna vertebral de trabajo
cientifico sobre las materias objeto de la asignatura. Esta categoria de contenidos esta
concretada en los conceptos y principios de: fuentes historicas, cambio y continuidad,
multicausalidad, diacronia y sincronia, duracion, espacialidad, evolucion y dinamismo y
legado histdrico, trabajados en aplicacion de diferentes estrategias a lo largo de todo el
curso en aras de poner al alcance del alumnado el desarrollo de una progresiva
autonomia en el manejo de estos recursos aplicados no sélo a los contenidos
curriculares propios de la asignatura, sino a los de otras 0 a situaciones externas al

ambito educativo.

E igualmente en aplicacion de la capacidad interdisciplinar que tienen los elementos
didacticos propuestos en cada uno de los cuatro planteamientos mencionados, se ha
disefiado la otra categoria de contenidos clave programados en diferentes fases a lo
largo de todo el curso y centrados en el estudio de la interaccion del ser humano con el
medio tanto en la actualidad como en la medida en que ha sido una de las causas
generadora de cambios significativos en la evoluciébn humana, o en que ha sido
testimonio de las consecuencias de éstos. Afiadimos por tanto con la creacion de ese
grupo de contenidos un hilo conductor que confiera coherencia a la programacién de
contenidos curriculares y que permita una mayor fluidez en la propuesta al alumnado

del trabajo sobre los pensamientos geografico e historico.

Evidentemente todo este armazon s6lo cobra sentido si se apoya en una metodologia

didactica activa consecuente con lo hasta ahora expuesto y, por tanto, favorecedora de
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los puntos fuertes destacados como objetivos de aprendizaje. Con la voluntad de
potenciarlos y de facilitar en todo momento la consecucién de dichos objetivos, se ha
optado por métodos didacticos interactivos y cooperativos que coloquen al alumnado
como iniciador y protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Este enfoque metodoldgico es evidentemente pluricompetencial en cada fase del
curso; todas las actividades propuestas trabajan varias competencias clave, y en algln
caso se trabajan todas. Para fomentar este perfil competencial se han disefiado
actividades que motiven al estudiante a través de juegos por equipos Yy trabajo creativo
(con climogramas, fuentes histéricas, simulaciones, recreaciones creando los propios
alumnos los materiales y el guidn, etc.), trabajo practico y relacionado con actividades
externas al centro (uso de herramientas online como Google Earth o ArcGis, disefio de
eventos deportivos, trabajo en los talleres practicos de museos y yacimientos, etc.), o de
la visualizacion de los saberes fuera del habitual libro de texto (elaboracion de
maquetas, exhibicidn y analisis critico de fragmentos de peliculas y series, busqueda de
los conocimientos propios de la materia en elementos evocadores de sensaciones como
la musica o la literatura, etc.) o in situ en las cuatro salidas programadas a lo largo del
curso. Buena parte de estas actividades tendran mayor potencial didactico en caso de
lograr su coordinacién docente con el profesorado de otras materias (por ejemplo, las
actividades relacionadas con la mdsica y el deporte, el manejo de herramientas

informaticas (consultas en internet, etc), o las mencionadas actividades extraescolares.

La programacion didactica propuesta se apoya igualmente en estrategias de fomento
de la participacién del alumnado en clase y en el incentivo de su autonomia en el
aprendizaje, de modo que éste active, fije y se relacione con conocimientos previos
(considerandose por tanto aprendizaje significativo. Para ello, aparte de la parte
expositiva docente, se establece un foco sobre el sentido critico y razonado de la labor
del alumnado, siendo fundamentales los procesos de contextualizacion del contenido y
de continua relacion entre las diferentes disciplinas, asi como entre las diferentes épocas
estudiadas y la realidad presente en que vive el alumnado. En este mismo sentido se
fomentara la mirada activa que cuestione la correccion de su interpretacion en textos de
diferencia procedencia en cuanto a su autoria y temporalidad, y en fuentes historicas

materiales, o en las recreaciones en peliculas y series).
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En apoyo de esta misma légica se ha preferido dar un importante peso a las
actividades didacticas de desempefio grupal sobre las individuales, afiadiendo la
caracteristica de que esos trabajos sean cooperativos (tanto en la operativa interna del
grupo como en las exposiciones en clase en que se fomentan el debate y el didlogo sobre
la competitividad, con el objetivo de que en la suma consigan elaborar un consenso y
comprender un todo; el alumno asi es autbnomo en su aprendizaje, pero comprende y
experimenta que en la colaboracion con sus compafieros y en el trabajo enfocado al bien
del grupo y no de cada individuo de forma excluyente, la asimilacion de contenidos y
estrategias de analisis configuran un aprendizaje mas estable). Cabe afadir que los
debates y puestas en comun previstos en muchas de las actividades buscan, aparte de la
mencionada participacion activa del alumnado, cerrar cada actividad para que sea
entendible lo que se ha aprendido con ella y, principalmente, fomentar ese pensamiento
critico en los estudiantes del que se trataba en el parrafo anterior. Esto se ha buscado a
partir de la generacion de una necesidad de argumentacion de su opinién (que
previamente habra tenido que sintetizar, verbalizar y en muchos casos estructurar de tal
manera que sea dialogable con sus compafieros de grupo para elaborar la postura comun
del mismo, empleando en ello su propio lenguaje que a los alumnos resulta mas

cercano).

Finalmente, queda justificar la eleccion del altimo elemento clave de la
programacion a estos efectos: el Aprendizaje Basado en Proyectos, conformado por los
tres proyectos didacticos propuestos para dar una coherencia de trabajo a cada uno de
los bloques y facilitar la relacién entre los mismos. Constituyéndose como “métodos
interactivos basados en la cooperacion entre iguales” que dan mayor iniciativa y
protagonismo al estudiante, y en los que “el alumnado ha de analizar la demanda,
pensar, organizarse, buscar informacion, trabajar en equipo y tomar decisiones”
(Quinquer, 2004), el aprendizaje basado en proyectos tiene muchos puntos en comin
con el aprendizaje basado en problemas, pero se diferencia en dar un mayor peso al

producto final.

El aprendizaje por proyectos es una herramienta esencial para la configuracion de la
escuela como foro de mejora de su entorno y esta circunstancia lo configura como una
metodologia especialmente recomendable en la ensefianza de ciencias sociales. Con el
ABP se desarrolla un aprendizaje significativo basado por tanto no en memorizar

contenidos, sino en descubrir con espiritu critico la realidad en que vive el alumnado y
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conectar asi con lo que conoce, respondiendo a los porqués con los que se podra
aproximar de un modo alternativo al principio de causalidad presente en todo proceso
social. De igual forma, no es sélo el alumnado el beneficiado con esta metodologia, sino
también la sociedad, pues los proyectos traspasan las fronteras del aula y tienden
conexiones con colaboradores externos (el propio centro, instituciones publicas, etc.),
que aportan informacion para el desarrollo del propio proyecto y se benefician con el
conocimiento creado y con la divulgacion de lo trabajado en la comunidad (deviniendo
de esta forma en un aprendizaje-servicio) (de la Calle, 2016).

En los proyectos se presenta al alumnado (organizado siempre en grupos de tres o
cuatro alumnos por su operatividad organizativa y de evaluacién (por el alumno vy el
profesor)) la necesidad de desarrollar sus habilidades sociales para que el trabajo en
equipo produzca las adecuadas estrategias de procesado de informacion, organizacion
del trabajo y presentacion oOptima de resultados, siendo recomendable que en la
conformacion de los grupos se dé cierto grado de heterogeneidad (sin llegar a
situaciones de conflictividad) para que en la diversidad de intereses y caracteristicas

personales de los miembros aparezca el aprendizaje por interaccion.

En los proyectos disefiados en esta programacion se ha buscado que sea a partir de
esta metodologia interactiva favorecedora del pensamiento critico y reflexivo del
alumnado con la que se fomente prioritariamente el empleo de las herramientas de

trabajo del cientifico social que se han ido comentando en los apartados anteriores.

4.- Concrecion de elementos transversales

El Real Decreto 1105/2014 que establece el curriculo de ESO y Bachillerato a nivel
de competencia estatal, determina que “la comprension lectora, la expresion oral y
escrita, la comunicacion audiovisual, las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, el emprendimiento y la educacion civica y constitucional se deberan
trabajar en todas las materias” (art. 6). Puede concretarse el modo en que estos
elementos estan presentes en esta programacion mediante las siguientes indicaciones,
pretendiéndose en todo caso que estos elementos no se acometan de manera aislada sino

en relacion unos con otros:
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La comprension lectora se trabajara a través de la lectura de articulos y otros textos o
de fuentes escritas de la época correspondiente que se les proporcionaran a los alumnos,
asi como de las busquedas en internet que se les requiere en parte de las actividades.

Las expresiones oral y escrita podran ser desarrolladas a partir de las exposiciones y
debates posteriores a las mismas que puedan surgir, asi como en la elaboracion de
conclusiones individuales y grupales, mapas conceptuales o en cualquiera de las fases
de trabajo cooperativo en que se requeriran estas destrezas para el logro de una buena

comunicacion.

Se abordara la comunicacién audiovisual mediante la introduccién del visionado de
escenas 0 fragmentos de peliculas, series o documentales que se han programado en

varias actividades para una mejor ilustracion de los contenidos impartidos.

Con diferentes programas y aplicaciones (como Google Earth, ArcGis, Edpuzzle o
basquedas por Internet), los alumnos podran acercarse a las Tecnologias de la
Comunicacion y la Informacion haciendo de ellas un uso racional y responsable y

desarrollando nuevas estrategias de obtencion y procesado de informacion.

La creatividad y la iniciativa de los alumnos se veran especialmente fomentadas en
los tres proyectos que protagonizan cada bloque curricular, la organizacion de los
mismos partir de grupos de alumnos incentiva el espiritu de equipo y de cooperacion en

los mismos dentro de una educacién en valores civicos y constitucionales.

Otros elementos que el referido articulo establece como necesarios a nivel del
curriculo de toda la etapa educativa estaran en todo momento presentes en el aula,
siendo estos los siguientes: el desarrollo de la igualdad efectiva entre hombres y
mujeres; la prevencidn de la violencia de género o contra personas con discapacidad; los
valores inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacion por cualquier
condicién o circunstancia personal o social; el fomento del aprendizaje de la prevencion
y resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y
social; los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo
politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos humanos, el respeto a los
hombre y mujeres por igual, a las personas con discapacidad y el rechazo a la violencia
terrorista o de cualquier otro tipo (junto con el respeto y consideracion a las victimas y

la prevencion del terrorismo), la pluralidad y el respeto al Estado de derecho. El trato
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serd, en todo caso, respetuoso y tolerante en el desarrollo de las clases y las actividades
(sean individuales o grupales, o se trate de debates y exposiciones en publico).

El desarrollo sostenible y la concienciacion en el cuidado del medio ambiente
estaran presentes en el proyecto “La huella del tiempo humano™ en el que se prestara

especial atencion a la interaccion del ser humano y el medio ambiente.

En cuanto a las medidas para promover la actividad fisica y la dieta equilibrada, y la

educacion en lo que a seguridad vial se refiere, se abordaran a nivel de centro.
5.- Medidas que promueven el habito de la lectura

En esencia estas medidas se concentran a lo largo de las actividades programadas en
dos tipos: en primer lugar la lectura de diversos textos que acompafa a parte de las
actividades, asi como la busqueda de informacidn en internet que es requerida en otras.
En segundo lugar, en actividades como la que trabaja el paisaje de Castilla y Leon se
acerca al alumnado la lectura de textos literarios con la 6ptica del analisis de los mismos
en busca de la medida en que estos textos recogen informacion de valor de caracter
geografico e historico. Se busca con estas iniciativas el aprovechamiento de obras
literarias como recurso didactico idéneo para la colaboracion interdisciplinar y para
incentivar la curiosidad del alumnado ofreciéndole un nuevo prisma desde el que mirar

a estos textos saliendo fuera de sus preconceptos.

El acercamiento a un variado tipo de textos desde la Optica del gedgrafo o el
historiador se espera que fomente en el alumnado la curiosidad por la temporalidad y
espacialidad del contexto en que se realizaron y del propio de sus autores. Para dar
mayor impulso a este objetivo, se establecera un sistema de turno con el que en la
primera sesion de cada semana, un alumno comente al resto de la clase un relato corto
que tenga una ambientacion historica, y una cancidn en cuya letra se describa un
espacio; el comentario y un breve debate posterior sobre las impresiones del resto del
grupo no ocuparan mas de quince minutos. Esta actividad de lectura (de poesia y prosa)
pretende habituar a los alumnos a buscar qué mas hay detras de textos y autores sobre
los que de otro modo no tendrian conocimiento o lo tendrian pero sélo desde los ojos
del entretenimiento. En la busqueda de relatos y canciones podran tener ayuda del
profesor, pero nunca una sugerencia directa, pues se busca que actividades como las

programadas en las unidades didacticas con textos o piezas musicales sirvan de modelo
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de lo que se puede hacer relacionando diferentes formas de expresion creativa y artistica

con las ciencias sociales.
6.- Estrategias e instrumentos de evaluacién y criterios de calificacion

La evaluacién consiste necesariamente en un proceso sistematico y planificado de
recogida de informacion relativa al proceso de aprendizaje del alumnado y al proceso de
ensefianza del docente, concretado en el grado de consecucion de los criterios de
evaluacion concretados en estandares de aprendizaje. En aplicacién de la normativa
vigente, habré de ser una evaluacion individualizada, cualitativa, orientadora, flexible,

sistematica y continua, y que se aborda en 3 planos:

Evaluacion inicial: Buscaremos conocer cuél es el nivel de partida de cada
alumno y del grupo, recabando informacién sobre los conocimientos previos y
caracteristicas personales, que nos permitan tomar las medidas adecuadas sobre
metodologia y sobre la atencidon a la diversidad. Los instrumentos que se emplearan para
ello seran tanto lluvias de ideas como cuestionarios previos abiertos a la clase, pudiendo
emplearse para ello recursos que cambien la perspectiva de un examen por la de un

juego motivador, como podria ser la aplicacion Kahoot!

- Evaluacion procesual (continua): Es la que se desarrollara a lo largo del proceso
de aprendizaje, centrada en avances y dificultades de dicho proceso. Considerando en
este punto esencial la valoracion de la actitud y la participacion en el aula, se han
preparado actividades que huyen de tener un aula pasiva y fomentan la participacion del
alumnado. En las actividades se valorara el trabajo diario contenido en el cuaderno del
alumno o el resultado concreto de la actividad programada cuando éste genere un
producto evaluable ademas del propio proceso de la actividad. Se combinaran por tanto
instrumentos de evaluacion de expresion oral, escrita 0 manual, o de caracter actitudinal
y destrezas sociales (cuando evaluemos participacion en las visitas, en los debates de
puesta en comun o en la cooperacion de los trabajos de grupo y su exposicion (asi como
la atencion prestada a los comparieros), sin olvidar la importancia de instrumentos
relacionados con estrategias de aprendizaje, como los mapas conceptuales, o de disefio
contenidos de diverso caracter. Dada la interrelacion programada y estructurada entre
los distintos bloques curriculares y las materias en ellos representadas resulta
especialmente oportuna esta evaluacion continua en la que practicamente a diario se

estan generando instrumentos evaluables. Esta circunstancia lleva asi mismo a la no
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preponderancia sobre la evaluacion del aprendizaje del alumnado de los exdmenes; con
este fin se programara un examen al final de cada unidad didéctica (salvo en los
proyectos) consistente en la réplica de una de las actividades de caracter analitico
desarrollada durante la unidad. Se busca por tanto que el alumnado no acuda a esos
examenes a abrir el grifo de los conocimientos que ha memorizado sin mayor sentido,
sino que los tome como una oportunidad de aplicacion de los saberes y destrezas
adquiridos a lo largo de la unidad. El peso de estos exdmenes sera del 30% respecto al
global de la nota derivada del trabajo continuo del alumno en la unidad didactica

correspondiente.

Del restante 70%, un 60% de la calificacion corresponderé al cuaderno de trabajo o
los productos finales de las actividades correspondientes. La valoracion de actividades
se hara teniendo en cuenta como principio basico que se pide primordialmente al
alumno el desarrollo de su capacidad critica de razonamiento y analisis, de ahi que las
actividades y sus instrumentos de evaluacion no se hayan establecido con el criterio de
“respuestas cerradas”, sino de ‘“respuestas abiertas”, de tal forma que en general la
respuesta que se valorara de modo positivo sea la correctamente argumentada y

estructurada.

- Evaluacion final: Dado el caracter del perfil metodologico programado para la
asignatura no se considera procedente establecer un instrumento de evaluacion final
como tal; es decir, no se hara un examen (u otro instrumento de evaluacion) global de
cada blogue ni de la asignatura en su conjunto). De esta forma la evaluacion final sera la
resultante del conjunto del curso, cuya informacién se ha ido recogiendo con la
evaluacion procesual, con atencion especial al nivel global alcanzado por el alumno
teniendo en todo momento en cuenta la evolucién desde el nivel de partida que
dimensionamos en la evaluacion inicial y la consecucion de los objetivos de aprendizaje

concretados en los estandares evaluables.
- Evaluacioén trimestral:

En cada evaluacion la nota que se otorgue al alumno se obtendra valorando cada
instrumento de evaluacion ponderado sobre el total de puntos evaluables fijados como
peso de cada uno de los estandares de aprendizaje programados (con distinto peso sobre
el total segin se considere su consecucion béasica (podrd otorgar tres puntos como

méaximo) o no (otorgara como maxima nota posible un punto)). Con estas valoraciones
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se obtendra el 90% de la calificacion del alumno (desglosado como se ha comentado en
60% para las actividades y 30% para el examen), quedando el 10% restante a la
observacion sistematica diaria del alumno en cada evaluacién trimestral y en el curso en
conjunto, poniendo el foco en su asistencia, puntualidad, atencion en clase, actitud y
participacion generales (por tanto, no se tendra en cuenta exclusivamente lo demostrado
en las actividades sobre las que establecen instrumentos de evaluacion). Para aprobar
una evaluacién trimestral la nota media minima es un 5. Sera requisito indispensable
tener las tres evaluaciones aprobadas (con nota igual o superior a cinco puntos) para
aprobar la materia a final de curso, teniendo igual peso cada una de ellas sobre la

calificacion final.
- Recuperacion de evaluaciones suspensas:

Al terminar cada evaluacion, se abrird un periodo de recuperacion de dos semanas
en el que de forma individualizada se pedira al alumno la repeticion de las actividades
que resultaron deficientes o, en el caso de las que esto no fuera posible por tratarse de
trabajos en grupo o actividades de desarrollo en clase, debera ser entregado un trabajo
de sintesis y conclusion sobre la actividad a recuperar; de igual forma, se realizara una
prueba oral al alumno para evaluar la efectiva consecucion del nivel de aprendizaje
evaluado y que resultd suspenso en la evaluacion ordinaria. Cada uno de estos bloques

(actividades y prueba oral) supondran un 50% de la nota de recuperacion.

Si alguna de las evaluaciones quedara suspensa el alumno acudira con toda la
materia a la evaluacién extraordinaria de septiembre. La prueba extraordinaria de
septiembre constara igualmente en una prueba oral sobre el nivel de comprension de los
contenidos de la materia, asi como en la entrega de una serie de actividades esenciales
de las desarrolladas a lo largo del curso. Como en el caso de las recuperaciones de cada

evaluacion, cada bloque supondra un 50% de la nota de recuperacion.
7.- Medidas de atencion a la diversidad

El docente, en aplicacién de los principios de una educacion inclusiva ha de
asegurarse en el aula de adaptar su ensefianza a las circunstancias de cada alumno,
especialmente cuando aparecen necesidades especificas conforme a las que una
determinada persona no tiene capacidad (de forma temporal o permanente) de seguir el

ritmo del resto del grupo (cuyas caracteristicas habran de tenerse en cuenta también en
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la determinacién de las medidas de adaptacion a adoptar). Se buscara asegurar en todo
el alumnado tanto el necesario nivel de comprension del alumnado (especialmente
debido al conocimiento de la lengua castellana en que se imparte la clase), el desarrollo
de las oportunas estrategias de estudio y aprendizaje (y su habito) como el de sus
habilidades sociales, intentando favorecer este ultimo extremo con un clima del aula y el
centro basado en tolerancia y respeto. Se deberén evitar en todo momento posibles

situaciones de marginacion o desatencion o segregacion en el alumnado.

Se considera recomendable realizar una evaluacion inicial del grupo, para obtener
informacién sobre aspectos individuales del alumnado y del grupo en su conjunto,
posibilitandonos la identificacion de las personas que requieren un mayor seguimiento o
personalizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje para la consecucion de que estas
personas excepcionales tengan la via de desarrollar al maximo sus posibilidades (en

aplicacion de los principios de equidad e igualdad de oportunidades).

Entre el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo se encuentra el que
presenta: necesidades educativas especiales, altas capacidades intelectuales,
incorporacion tardia al sistema educativo, dificultades especificas de aprendizaje,

TDAMH, y condiciones personales o de historia escolar.

En funcion de las necesidades detectadas, la toma de decisiones se hara atendiendo a
la diversidad de capacidades, conocimientos, ritmos de aprendizaje e intereses y
motivaciones del alumnado. Las medidas a adoptar podran tener caracter ordinario o
especifico. Entre las primeras destacan la accion tutorial, los grupos de refuerzo, las
adaptaciones curriculares sobre metodologia, organizacion, adecuacion de actividades,
temporalizacion, medios técnicos y materiales, o adaptacion de las técnicas, tiempos e
instrumentos de evaluacidn, asi como los planes de acogida o las medidas de prevencion
del absentismo escolar. En cuanto a las especificas podremos recurrir a las adaptaciones
curriculares significativas (que afectan objetivos, contenidos y criterios de evaluacion, o
al grado de consecucion de las competencias clave), la permanencia excepcional en
ESO posterior al limite de edad, programas especificos de apoyo refuerzo y
acompafiamiento, acciones de caracter compensatorio de la desventaja socioeducativa
del alumnado con necesidades especiales especificas, aulas de adaptacion linguistica y
social, atencion educativa al alumno hospitalizado en convalecencia domiciliaria, o la

flexibilizacion de los diversos niveles y etapas (para el alumnado con altas
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capacidades). En todo caso, estas medidas deberan estar comprendidas en el Plan de
atencion a la diversidad, documento del centro perteneciente a su Proyecto Educativo y
contaremos con el asesoramiento en su determinacion y aplicacion del departamento de

orientacion escolar.
8.- Materiales y recursos de desarrollo curricular

A continuacion se clasifican para cada blogque los materiales y recursos de desarrollo
curricular conforme a su formato (texto, audiovisual ...) y su destinatario (alumnado o

profesor):

> Bloque 1:
o Material para el alumnado:

a) Textos:
- Articulo: Castedo, A. (2016). Por qué Espafa tiene un huso horario
que no le corresponde (y hay un debate para cambiarlo). BBC Mundo.
Recuperado de http://www.bbc.com/mundo/noticias-37762613.
- Fragmentos de las obras de Miguel Delibes ElI camino (1950) y
Viejas historias de Castilla La Vieja (1964).

b) Recursos telematicos:

- ArcGis Online (https://www.arcgis.com/home/index.html).

- Atlas Digital Escolar (https://atlas-escolar.maps.arcgis.com).
- Google Earth (descargable en https://earth.google.es/).

- Genially (https://www.genial.ly/es).

c) Otros recursos:
Aparte del libro de texto, y del material propio del aula y de las
instalaciones del centro, se empleara a lo largo del blogue cartografia

en soporte fisico y digital y se utilizaran aparatos de GPS.
o Material para el profesor:

a) Bibliografia:
- Editorial Phaidon (Ed.), (2015). Mapas, explorando el mundo.
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- Panareda, J.M., Pérez, A. y Rosell6 i Verger, V.M., (2002).
Manual de Geografia Fisica.
- Reyes, F.J. y Ruiz, J.D., (2006). Geografia fisica aplicada.
- Revista Didactica Geografica. (Grupo de Didéactica de la
Geografia de la Asociacion de Gedgrafos Espafioles (A.G.E.)).
Recuperada de http://www.age-geografia.es/didacticageografica.
> Bloque 2:
o Material para el alumnado:
a) Textos:

- Los Focenses llegan a Tartessos (Herodoto).

b) Recursos telematicos y audiovisuales:
- Fragmentos del documental Historias de la Edad de Piedra.
Recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=5pGXSv1BG88.
- H5P (https://h5p.org/)
- Edpuzzle (https://edpuzzle.com/)
- Padlet (https://es.padlet.com/)

c) Otros recursos: imagenes y dibujos de fuentes historicas, arcilla,
materiales para la construccion de contenidos de la exposicion del

proyecto, asi como cartografia en soporte fisico y digital.

o Material para el profesor:
a) Bibliografia:
- Fernandez, V.M., (2015). Prehistoria.
- Harari, Y.N., (2011). Sapiens. A Brief History of Humankind.

- Leroi-Gourhan, A., (2002). La prehistoria en el mundo.

> Bloque 3:
o Material para el alumnado:
a) Textos:
- Fragmentos de la Politica (Aristoteles).
- Fragmentos del Discurso Funebre (Pericles).

- Fragmentos de la Vida de Alejandro (Plutarco).
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b) Recursos telematicos y audiovisuales:
- ArcGis Online (https://www.arcgis.com/home/index.html).
- Padlet (https://es.padlet.com/).
- Voicethread (https://voicethread.com/).
- Orbis Via (http://orbis.stanford.edu/via/#).
- Alexander The Great. Recuperado de https://www.youtube.com/
watch?v=V{TeHdQvGKO.
- Fragmentos de peliculas y series ambientadas en Roma y

Egipto.

c) Otros recursos: imagenes y dibujos de fuentes historicas, ademas

de cartografia en soporte fisico y digital.

o Material para el profesor:
a) Bibliografia:
- Amouretti, M.C. y Ruzé, F., (1991). El mundo griego antiguo.
- Beard, M., (2016). SPQR. Una historia de la Antigua Roma.
- Kuhrt, A., (2014). El Oriente Préximo en la Antigiedad, c
30000-330 a.C..

9.- Programa de actividades extraescolares y complementarias

Este programa se concreta en las salidas didacticas programadas fuera del centro
educativo. Estas actividades extraescolares y complementarias resultan fundamentales
para potenciar el desarrollo intelectual del alumnado al ponerle en contacto directo con
el objeto de estudio de las materias comprendidas en la asignatura, hecho éste que
facilitara la significatividad de su aprendizaje y que estara encuadrado en un ambiente

de respeto a valores sociales esenciales como el compafierismo y la cooperacion.

Se han programado a tal efecto, como complemento imprescindible en el estudio de

las unidades didacticas en que se incluyen, las siguientes salidas:

» Salida a un entorno natural cercano para el disefio y analisis de itinerarios y
perspectivas paisajisticas, con empleo de diferentes herramientas. Esta

actividad necesitara de la colaboracién de un segundo profesor para la
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division de la clase en dos grupos. Estd programada dentro de la unidad 1.1
La Tierra, para la primera semana de octubre.

> Visita a los Yacimientos de Atapuerca y realizacion del taller didactico "Arte
y adorno personal” impartido en el CAREX (Centro de Arqueologia
Experimental). La combinacion de la visita a los yacimientos y la
experimentacion de las técnicas de realizacion de piezas artisticas y de
adorno persigue dar al alumnado la perspectiva de la importancia que tienen
los yacimientos arqueoldgicos (y en especial unos de tanta relevancia como
los de Atapuerca) para nuestro conocimiento del pasado a partir de las
fuentes que en ellos se pueden encontrar y con los que intentar interpretar
cémo era el modo de vida de quienes los habitaron. Esta salida didactica
forma parte del proyecto “Exponiendo la Prehistoria” (unidad 2.4),
desarrollado en diferentes fases a lo largo del segundo trimestre; en concreto
la salida pertenece a la fase a realizar tras la finalizacion de la unidad 2.1,
con lo que se llevara a cabo en la cuarta semana de enero.

> Visita al Museo Arqueoldgico de Valladolid, con realizacion del taller
didéctico “Historias de Vacceos”. La finalidad de esta doble actividad sera la
relacion de las fuentes que pueden observar y analizar los alumnos y que
forman parte de las colecciones expuestas en el museo, con las caracteristicas
sociales de la cultura a la que pertenecieron. Esta actividad esta programada
dentro de la unidad 2.3, para ser realizada en la segunda semana de marzo.

» Visita al Museo de las Villas Romanas y la Villa Romana de Almenara-Puras
(\Valladolid). Esa ultima salida didactica programada acerca al alumnado a la
vida en los entornos rurales durante la época romana, lejos de las grandes
obras y monumentos (y con la que, por tanto, pueden replantearse su
preconcepcion de la vida en dicha época situdndola en un ambiente mas
familiar al de su presente). La actividad, que también lleva al alumnado a
relacionar el legado histérico que pueden percibir de la romanizacion sobre
sus vidas actuales, esta incluida dentro de la fase a desarrollar dentro del
proyecto “Vuelta ciclista a Hispania” al finalizar la unidad 3.3, por lo que su

realizacion esta prevista para la segunda semana de junio.
10.- Procedimiento de evaluacién de la programacion didactica

Sera desarrollado conforme a la siguiente rabrica de autoevaluacion:



Rubrica de
autoevaluacion

NIVELES DE LOGRO

PLENAMENTE SATISFACTORIO (3)

MEJORABLE (2)

MUY MEJORABLE (1)

DEFICIENTE (0)

RUBROS

Objetivos de aprendizaje

Se han logrado todos los objetivos de
aprendizaje programados.

Se ha conseguido mas del 50% y menos del
100% de los objetivos de aprendizaje
programados.

Se ha conseguido mas del 25% pero menos
del 50% de los objetivos de aprendizaje
programados.

Se han alcanzado menos del 25% de los
objetivos de aprendizaje programados.

Resultados de la
evaluacion del curso

Todos los alumnos han alcanzado los
estandares de aprendizaje evaluable.

Mads del 50% pero menos del 100% de los
alumnos ha alcanzado los estandares de
aprendizaje evaluable.

Mads del 25% pero menos del 50% de los
alumnos ha alcanzado los estandares de
aprendizaje evaluable.

Menos del 25% de los alumnos ha
alcanzado los estandares de aprendizaje
evaluable.

Adaptacion de las
actividades al centro
educativo

Todas las actividades programadas han
podido adaptarse al centro y se ha logrado
una satisfaccion de alumnado y profesorado
muy positiva.

Todas las actividades programadas han
podido adaptarse al centro y se ha logrado
una satisfacciéon de alumnado y
profesorado mejorable.

Se han adaptado al menos el 50% de las
actividades al centro.

Mas del 50% de las actividades
programadas no han podido adaptarse al
centro.

Coordinacion docente

Se ha facilitado la coordinacién docente y la
satisfaccién de alumnado y profesorado es
muy positiva.

Se ha facilitado la coordinacién docente,
pero la satisfacciéon de alumnado y
profesorado es mejorable.

Ha habido propuestas de coordinacion
docente pero no han llegado a desarrollarse
o han resultado insatisfactorias.

No ha habido propuestas significativas
de coordinacién docente.

Las actividades
fomentan el desarrollo
de las competencias

Todas las actividades efectivamente han
fomentado el desarrollo del perfil
competencial programado.

Se ha conseguido el desarrollo del perfil
competencial programado en mas del 50%
pero menos del 100% de las actividades.

Se ha conseguido el desarrollo del perfil
competencial programado en mas del 25%
pero menos del 50% de las actividades.

Se ha conseguido el desarrollo del perfil
competencial programado en menos del
25% de las actividades.

Pensamiento cientifico
geografico e histdrico

Todos los alumnos han adquirido destrezas
de pensamiento cientifico geografico e
historico.

Mads del 50% pero menos del 100% de los
alumnos ha adquirido destrezas de
pensamiento cientifico geografico e
historico.

Mads del 25% pero menos del 50% de los
alumnos ha adquirido destrezas de
pensamiento cientifico geografico e histérico.

Menos del 25% de los alumnos ha
adquirido destrezas de pensamiento
cientifico geografico e histérico.

Trabajo en equipo

Todas las actividades programadas de trabajo
en equipo se han desarrollado conforme a
esquemas de trabajo cooperativo.

Mads del 50% pero menos del 100% de las
actividades programadas de trabajo en
equipo se han desarrollado conforme a
esquemas de trabajo cooperativo.

Mads del 25% pero menos del 50% de las
actividades programadas de trabajo en
equipo se han desarrollado conforme a
esquemas de trabajo cooperativo.

Menos del 25% de las actividades
programadas de trabajo en equipo se
han desarrollado conforme a esquemas
de trabajo cooperativo.

Innovacién docente

Se han desarrollado todas las actividades
innovacion docente programadas v la
satisfaccidén de alumnado y profesorado es
muy positiva.

Se han desarrollado todas las actividades
innovacién docente programadas vy la
satisfaccion de alumnado y profesorado es
mejorable.

Se ha desarrollado parte de las actividades de
innovacién docente programadas, o se han
desarrollado todas pero han resultado
insatisfactorias.

No se ha desarrollado ninguna de las
actividades de innovacion docente
programadas.

La secuenciacion y
temporalizacion se
adecuan al ritmo de
aprendizaje

Se ha cumplido con al menos el 75% de la
secuenciacion y temporalizacion
programadas y la satisfaccién de alumnadoy
profesorado es muy positiva.

Se ha cumplido con al menos el 75% de la
secuenciacién y temporalizacién
programadas pero la satisfaccion de
alumnado y profesorado es mejorable.

Se ha cumplicon mas del 50% pero menos del
75% de la secuenciacion y temporalizacién
programadas.

Se ha cumplido con menos del 50% de la
secuenciacion y temporalizacion
programadas.

Los materiales/recursos
se ajustan ala
metodologia didactica

Todos los materiales y recursos se han
ajustado a la metodologia didacticay la
satisfaccion de alumnado y profesorado es
muy positiva.

Todos los materiales y recursos se han
ajustado a la metodologia didactica pero la
satisfaccion de alumnado y profesorado es
mejorable.

Al menos el 50% de los materiales y recursos
se han ajustado a la metodologia didactica.

Menos del 50% de los materiales y
recursos se han ajustado a la
metodologia didactica.

Mejora del clima de aula
y de centro

Los métodos didacticos y pedagdgicos han
contribuido a la mejora del clima de aula'y
del centro y la satisfaccién de alumnado y
profesorado es muy positiva.

Los métodos didacticos y pedagdgicos han
contribuido a la mejora del clima de aula 'y
del centro pero la satisfaccion de alumnado
y profesorado es mejorable.

Los métodos didacticos y pedagogicos han
mejorado sdlo aspectos parciales del clima de
aulay del centro.

Los métodos didacticos y pedagdgicos no
se percibe que hayan contribuido a la
mejora del clima de aulay del centro.
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I1: UNIDAD DIDACTICA MODELO

1.- Justificacion y presentacion de la unidad

La unidad didactica que se ha decidido detallar a mayor nivel de desglose es la
unidad 1.4 titulada “La huella del tiempo humano”. Esta unidad desarrolla los
contenidos establecidos en la Orden EDU/362/2015 relativos a la interaccion del
hombre y el medio, asi como a los riesgos naturales, la degradacion y las politicas
correctoras. Se ha decidido aprovechar la oportunidad didactica que ofrecen estos
contenidos para disefiar a su alrededor un proyecto didactico que les dé desarrollo a
partir del trabajo de los contenidos clave de la categoria de impacto del ser humano (el
andlisis de la mencionada interaccion, y el legado medioambiental) combinada con parte
de los pertenecientes a la categoria de pensamiento geografico e histérico.

El proyecto en si consiste en un ejemplo de aprendizaje-servicio: la recepcion de la
propuesta de una ONG local del campo medioambiental para que el alumnado de 1° de
la ESO del centro participe en su proxima campafia de concienciacion a la comunidad
sobre el empleo de recursos que conlleva nuestro nivel de vida, bajo el titulo de “La
huella del tiempo humano”. Focalizada a la percepcion del alumnado de entre once y
trece afios sobre este tema y sus consecuencias medioambientales, la ONG ha decidido
encargar a varios centros educativos de la zona la elaboracion de esloganes y logos que,
en la forma de caligramas, seran colocados como carteles de alerta en las vallas
publicitarias que ha contratado en el entorno. De esta forma, en una secuencia de cuatro
fases programadas a lo largo del bloque (y del trimestre) y apoyadas en la unidad
didactica que preceden a cada fase, se han proyectado las actividades que permitiran a
los grupos en que se dividira la clase dar forma a sus ideas sobre esta tematica,
partiendo de sus preconceptos y evolucionando a una opinion critica formada desde el

empleo de principios cientificos.

Dadas las lineas maestras metodoldgicas y didacticas expuestas en apartados
precedentes, resulta relevante la eleccidn de esta unidad como modelo al poderse ver en
ella todos los elementos con que se puede definir el armazon de la programacion
propuesta. En ella aparece la esencia de los contenidos clave que conforman el eje

tematico de la asignatura que encuentra su leitmotiv en la relacion del hombre con el
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medio en la actualidad y en épocas pretéritas y el modo en que ambos componentes
influyen y determinan al otro, tomando en el caso del proyecto la perspectiva de la
escala y necesidades temporales del ser humano. Entender al ser humano en su
medioambiente y las relaciones estratégicas entre ambos (en la actualidad o en el
pasado) es segiin Gonzalez de Molina (1993) un dmbito de estudio necesariamente
interdisciplinar no s6lo para las ciencias sociales, sino también entre éstas y las
naturales, de las que normalmente estdn completamente disociadas. La concepcion de la
naturaleza que tiene el ser humano es una construccion de su mente, es decir, es
historica y se modifica a lo largo del tiempo; las diferentes modalidades de organizacion
productiva de las sociedades humanas pueden analizarse en parte a través del estudio
del trato especifico que éstas desarrollan sobre el medio fisico, al tiempo que pueden
buscarse en este ambito las causas de los procesos de degradacion que pueden llegar
incluso a generar crisis ecologicas y que en ocasiones son debidos al manejo
antropicamente inadecuado de los ecosistemas y guardan relacion en cuanto a su

distribucién espacial con la escala de accion del sistema econdomico dominante.

En segundo lugar, aparece en paralelo la fuerza del eje mas conceptual y
metodologico de los contenidos clave que giran en torno a la formacion del pensamiento
geogréafico e histérico del alumnado. Asi, se trabajaran durante el proyecto los
conceptos de evolucion y dinamismo, cambio y continuidad, multicausalidad y
duracion, de utilidad cognitiva y didactica tanto aplicados sobre conocimientos propios
de la materia de Geografia como sobre los propios de Historia (como comprobara el
alumnado a medida que se desarrollen los siguientes bloques del curso). Un ejemplo lo
constituird la fase del proyecto que estudia la huella que nuestro modo de vida deja
sobre el medio, medida como el tiempo que tarda el planeta en regenerar los recursos de
que disponemos a diario. El alumnado encontrard en su trabajo que el ritmo de
regeneracién es considerablemente mas lento que el de destruccion de recursos,
colocando esto a los estudiantes ante un indicador de que la capacidad de supervivencia
humana se encuentra en una fase de regresion. Esto chocard frontalmente con el
perspectiva de evolucion preconcebida por el alumnado, entendida ésta generalmente de
forma unidireccional, lejos de su realidad multilineal y ajena a la identificacion que
suele realizarse de la Historia vinculada al conocimiento cientifico acumulativo y
progresivo (Gonzélez de Molina, 1993) (Harari, 2011).
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Otro potente motivo para la conformacion de este proyecto didactico y para su
eleccion como unidad modelo lo constituye su tematica. El impacto del ser humano
sobre el medioambiente, por tratarse de una preocupacion de la sociedad humana actual
y de este modo formar ya parte del mapa mental del alumnado que inicia la educacion
secundaria en este curso, resulta un argumento ideal para motivar a los estudiantes y
hacerles participes de su aprendizaje, dandoles la iniciativa en el proceso de ensefianza
gracias al funcionamiento caracteristico de un proyecto como método didactico
interactivo que fomenta el trabajo grupal cooperativo. Lejos de quedarse ahi, esta
tematica de la unidad nos ofrece otra ventaja didactica decisiva: en una programacion
que apuesta por metodologias participativas e interactivas en la ensefianza-aprendizaje
potenciadas con la utilidad pedagdgica y psicolégica de conceptos y principios propios
del trabajo y la estructura analitica del cientifico social, se hace necesario encontrar
puntos de encuentro de marcado atractivo para lograr la implicacion del alumnado y su
aprovechamiento de las estrategias propuestas. De este modo, las caracteristicas de
cercania y actualidad de la tematica del proyecto favorecen que el alumnado requiera
menor esfuerzo de abstraccion para su comprension, permitiendo asi la familiarizacion
del alumnado con estas nuevas estrategias de aprendizaje y la adquisicion de nuevas
destrezas que le resultaran fundamentales a medida que necesite adquirir conocimientos
como los de base historica (y por tanto relacionados con un tiempo pasado que no nos
es tangible ni asible como si lo son en cierta medida el espacio y el momento presente)

cuya asimilacion si demande mayor capacidad de abstraccion.

2.- Desarrollo de elementos curriculares y actividades

A continuacién se muestra el desglose del proyecto a nivel de contenidos, criterios
de evaluacion, estandares de aprendizaje evaluables, actividades programadas vy

competencias trabajadas, acompafiado de su secuenciacién y temporalizacion.

Conviene recordar en orden a una correcta lectura de la tabla, que la indicacion del
momento de imparticion de cada fase viene a llamar la atencidn acerca de cuales son los
conocimientos de reciente adquisicion sobre los que se apoyara el trabajo del alumnado
en el proyecto, cruzado de esta forma con el resto de unidades didacticas del bloque a

modo de cremallera.
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Criterios de Estandares de
Bloque | Unidad Contenidos evaluacion aprendizaje Actividades Competencias Secuenciacion
- La Tierra en 12 horas: Para todo el proyecto se dividira la
clase en grupos de 3-4 miembros. Tras el inicio de
presentacidn y motivacidn del proyecto (segutin se indica en la
secuenciacion), se pasa a las actividades de desarrollo del
mismo. A fin de que los alumnos comprendan la escala del ) comri n - Ra
. - - . - 12 sesidn: En la primera mitad de la sesion
tiempo geoldgico, y la escala en proporcién del tiempo . .
. . se presentara el proyecto y la técnica del -
humano, cada grupo tendra que trasladar una serie de eventos . o . R o
B. Reconocer los e i X . i . caligrama, acompafado de la visualizacion
significativos de la Historia de la Tierra a una serie de relojes . =]
conceptos de . X . A como recurso motivador de los cortos de >
. . , de manecillas, suponiendo que el Sistema Solar se formé a las . S "o k " ©
cambioy B.a. Analiza qué animacién "Man"y "Happiness" de Steve -
. . 12 de la noche, y que en el momento presente son las 12 del . " . " ©
continuidad, y elementos del medio en . . . S Cutts, y el mondlogo "No hay tiempo" de N
. .. . ) mediodia (en los eventos mas recientes necesitaran utilizar el CL, CMCT, CD, . k . L . X =
Riesgos naturales, | evolucion y que vive son herencia L. , . Dani Rovira. Esta visualizacidn serd seguida | &
L. . . . segundero). Adicionalmente, tendran que situar otros cuatro AA, CSC, IE . =
degradaciény dinamismo, en los | de procesos geogrdficos . de un debate sobre qué huella cree el -
. ) eventos que ellos consideren relevantes o que les llame la . . ©
o politicas procesos anteriores. . . . - alumnado que ha dejado en el medio su o
c e atencion saber ubicar (tendran que buscar también la - L hel
© correctoras. geogrdficos e X L, L. actividad durante las ultimas 24 horas. £
£ e - informacion sobre la datacion de estos cuatro eventos). Para @
S Andlisis de las histéricos. p X - ) fusi Q
3 _g interacciones del cada ’ev?nt_o usaran un reloj !stlnto (para evitar con u5|9nes) y .22 sesion: £
o> . & podrdn indicar un inicio y un final cuando el evento consista en T -
0 = & g | hombreyel " . 2 . desarrollo y finalizacion de la actividad.
g o o o medio un proceso (ej: orogénesis). A raiz de lo trabajado los grupos
83 g % Legado comenzaran a trabajar en sus ideas sobre el elemento
o E o . . temporal que formard parte del caligrama, pudiendo éste ser
o © medioambiental. ! ) e . N
= L matizado mds adelante segun pida la coherencia del caligrama
2 | Evoluciény let
‘S | dinamismo. compieto.
- Cambioy
continuidad.
Multicausalidad.
Duracién. - Cuestionario ambiental: se pasara a los grupos un ~
cuestionario de respuesta individual centrado en la concepcion 5‘
que tienen de qué entienden por problema ambiental y por - 12 sesion: explicacion de la actividad, =]
. N . . . . . s ©
C. Entender la . ) riesgo natural, y por la responsabilidad que tenga (o no) el ser realizacion del cuestionario y explicacion -
. . C.a. Analiza diferentes o e, ©
multicausalidad . humano sobre ellos. Se les dara asi mismo una tabla de de la tabla de clasificacion. N
causas para explicar un , . . " CL, CMCT, AA, =
de los procesos mismo proceso categorias basicas para que clasifiquen las respuestas de otro csc <
geogrdficos e o rdjf'co grupo de la clase, realizandose una puesta en comun final para - 22 sesion: clasificacion de las respuestas ';u
histdricos. geog trasladar a una Unica tabla la clasificacion de todas las del otro grupo asignado y puesta en S
respuestas de la clase. Este mismo cuestionario se repetira comun. £
. q a4 ©
mds adelante en el proyecto, antes de la realizacién de su g—

producto final.
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9. Conocer,
describir y valorar
la accién del
hombre sobre el
medioambiente y
sus
consecuencias.

A. Entender la
evolucion de la
relacion del ser
humano con su
medio a lo largo
de la historia.

9.1. Realiza busquedas
en medios impresos y
digitales referidas a
problemas
medioambientales
actuales y localiza
paginas y recursos web
directamente
relacionados con ellos.

A.a. Identifica la huella
del ser humano sobre el
medioambiente en
distintas épocas y
culturas.

A.b. Explica el modo en
que el medioambiente
condiciona la vida del
ser humano y su toma
de decisiones.

- Dossier de prensa. En esta fase se le dard a cada grupo un
periddico o revista impreso y se le indicard un medio de
comunicacién digital, siendo su objetivo buscar en ambos las
noticias y articulos de tematica medioambiental que hayan
publicado durante el verano. Sobre cada noticia deberan
rellenar la ficha disefiada para esta fase y determinar si el ser
humano es causante o no del hecho reflejado en la noticia y si
se ve afectado por él o no. Cada fenémeno recogido serd
explicado posteriormente utilizando la Guia Didactica de
Teledeteccidon y Medio Ambiente para su comprensién a
grandes rasgos, completando la informacién con la que
encuentren en al menos otro recurso buscado por el grupo en
internet.

Con base en el trabajo sobre las noticias y los resultados del
cuestionario de la actividad previa, los grupos estaran en
disposicién de aiadir a su concepto de caligrama la
problematica ambiental actual, no exigiéndose aun que guarde
relacién con el elemento temporal derivado de la primera fase
del proyecto.

CL, CMCT, CD,
AA, CSC, IE

- 12 sesién: presentacion de la Guia
Didactica de Teledeteccidon y Medio
Ambiente y explicacién del fenémeno
recogido en la noticia a partir de la guia y
del otro medio que seleccione el grupo. (la
tarea de busqueda y la realizacién de la
ficha se habrd asignado en dias anteriores
para su realizacion fuera del aula).
Finalmente se realizara la localizacién en el
mapa.

- 22 sesidn: sesion de trabajo del grupo a
partir de las ideas que hayan generado
para los elementos temporal y de
problematica ambiental del caligrama,
contando con el asesoramiento del
profesor.

9. Conocer,
describir y valorar
la accién del
hombre sobre el
medioambiente y
sus
consecuencias.

A. Entender la
evolucion de la
relacion del ser
humano con su
medio a lo largo
de la historia.

9.a. Relaciona las
politicas correctoras
como consecuencia de
la modificacion del
medio por el ser
humano.

A.c. Identifica los
factores de impacto
medioambiental de su
entorno préximo.

- En esta fase se va a realizar un pequefio trabajo de
investigacidn sobre la huella que deja el ser humano sobre el
medioambiente, cuyo resultado sera el soporte que empleen
los grupos para dar sentido y coherencia a sus caligramas:

> Inicialmente seran los propios alumnos los que utilizaran la
calculadora de la web Global Footprint Network
(https://www.footprintnetwork.org/) para conocer una
estimacion de cudnto tarda el planeta en regenerar los
recursos que su modo de vida consume; para preparar la
metodologia de trabajo el calculo lo hara cada alumno y
obtendran la media de cada grupo; el resultado que devuelve
la calculadora es el dia del afio en que nuestro consumo ya le
supone a la Tierra un afio de regeneracion de recursos si todos
los seres humanos consumieran lo mismo que quien esta
respondiendo el cuestionario.

> En este punto cada grupo deberd establecer una hipétesis
sencilla para su trabajo (ej.: tipo de recursos que mas cuesta
regenerar, diferencias de consumo por cursos, etc).

CL, CMCT, CD,
AA, CSC, IE

- 12 sesidn: explicacidn del concepto de
huella del ser humano sobre el medio (se
emplearan en parte recursos disponibles
en la misma pagina), y realizacion de la fase
de calculo para los alumnos.

- 22 sesidn: explicacion de la metodologia
de muestreo y encuesta a emplear, asi
como del tratamiento de los datos
obtenidos. En segundo lugar cada grupo
procederad a la enunciacién de su hipotesis
y al disefio y aprobacion de la encuesta y el
muestreo, ademas de a la seleccién de
clases y profesores a quienes se solicitara
la participacion.

- 32 sesidn: exposicion de las formulas de
equilibrio de consumo y regeneracién de

impartido al finalizar la UD 1.3
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C. Entender la
multicausalidad
de los procesos
geogrdficos e
histaricos.

C.a. Analiza diferentes
causas para explicar un
mismo proceso
geogrdfico.

>Tomando la base de las preguntas que realiza la aplicacién
para el célculo (tipo de alimentacidn, vivienda, transporte), los
grupos seleccionardn dos clases de otros cursos del instituto
para utilizar ese cuestionario como encuesta aplicada a un
muestreo de alumnos de dicha clase; trasladardn igualmente la
encuesta a dos profesores del centro (sin que puedan
repetirse).

> Con los datos obtenidos en la encuesta se utilizard la misma
calculadoray se recogeran los resultados, obteniendo las
estadisticas por curso y las del claustro, asi como para el
instituto en su conjunto.

> Finalmente, los grupos intentaran calcular un modo en que la
fecha resultado sea el 31 de diciembre (no hay una tnica
solucidn) y se realizara un debate en clase con las conclusiones
de cada grupoy sus propuestas de correccion. En este punto el
grupo analizard si su hipdtesis ha resultado probada o
invalidada.

recursos, y debate de las medidas
correctoras propuestas para obtenerlas (las
encuestas y el tratamiento de los datos no
se realizard en horario de clase).

A. Entender la
evolucion de la
relacion del ser
humano con su
medio a lo largo
de la historia.

A.d. Sintetiza 'y
dimensiona la
interrelacion del ser
humano y el medio en
el espacio y en el
tiempo.

- Como paso previo a la ultima fase del proyecto se repetird el
cuestionario de la segunda actividad y la categorizacion de
respuestas a nivel de la clase, a partir de lo cual cada grupo
analizara las diferencias que observe y elaborara sus
conclusiones.

En esta ultima fase a partir de la sintesis de conclusiones del
grupo éste realizard su disefio definitivo del caligrama, que
serd libre a parte del cumplimiento de las siguientes bases:

> La temdtica ha de quedar claro que sea la interrelacién del
hombre y el medio, teniendo en cuenta su dimensién
temporal.

> Podran realizarse en esta fase modificaciones a los
elementos temporal y de problematica ambiental que ya ha
planteado, pero siempre que la base del planteamiento inicial
sea tenida mantenida (la clave, por tanto, la tendrdn en la
manera en que relacionen ambos elementos).

> El caligrama debera tener un titulo expresivo de la idea que
quiere transmitir el grupo, con no mas de cinco palabrasy que
sea asi mismo la propuesta de eslogan del grupo para la
campafia de la ONG.

Los caligramas ya finalizados y con titulo serdn enviados por el
profesor a la ONG para que ésta tenga tiempo de devolver su
impresiones antes de la siguiente clase.

CL, CMCT, AA,
CSC, IE, CEC

- 12 sesidn: en primer lugar se procederd a
la categorizacion de respuestas de clase (la
repeticion del cuestionario se realizara
fuera del horario de clase). En la segunda
parte completaran las conclusiones de la
actividad de investigacion de la anterior
fase con las de la repeticidn del
cuestionario.

- 22 sesion: disefio definitivo del caligrama
de cada grupo, decisién de su titulo y
preparacion para el envio a la ONG para su
valoracion..

- 32 sesion: esta Ultima sesion se dedicara a
la exposicion de los caligramas en clase y a
la puesta en relacién en comun de las
conclusiones de trabajo de los grupos con
las valoraciones comunicadas por la ONG.

impartido al final del bloque
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3.- Instrumentos, métodos de evaluacion y criterios de calificacién

El proyecto se evaluara siguiendo los mismos criterios generales establecidos en el
apartado correspondiente a la evaluacion dentro de los elementos de la programacion.
Como en dicho apartado se indica, no se realizard para evaluar el proyecto ningln
examen, sino que los instrumentos utilizados serdn los productos obtenidos de la
realizacion de las actividades de cada fase, junto con el diario de trabajo especifico del
proyecto en el que se pedird a cada grupo que deje constancia de su organizacion, de las
dificultades que han encontrado y los acuerdos a que han necesitado llegar, asi como del
proceso de generacion de ideas en cuanto al disefio del caligrama; la evaluacion de estos
instrumentos supondra un 90% de la calificacién que el alumno obtendra en el proyecto.
Por tanto, aparte del diario de trabajo grupal, se evaluaran: los relojes de manecillas de
la primera actividad; sendas categorizaciones de respuestas en la contestacion del
cuestionario ambiental; el dossier de prensa y el trabajo de busqueda y procesamiento
de informacion en la explicacion de los fendmenos que han sido noticia; el
establecimiento y andlisis de la hipétesis de investigacion, y las formulas alternativas
propuestas de demanda de recursos, la sintesis de conclusiones de la investigacion y del
cuestionario ambiental, y el caligrama disefiado (que supondra el 30% del global de la

calificacion del proyecto).

Los criterios en que se basara la evaluacion de cada instrumento consistiran en la

consecucion de los siguientes objetivos:

o A: Comprension de la actividad a desarrollar.

o B: Adecuacion del resultado de la tarea al producto solicitado.

o C: Empleo de los materiales y recursos proporcionados o buscados.
o D: Coherencia del resultado con lo reflejado en el diario de trabajo.
o E: Utilizacion de principios del pensamiento geogréfico e historico.

o F: Estructuracion y argumentacion del consenso de grupo.

El 10% restante se obtendra de la observacion sistematica diaria del alumno en cada
fase del proyecto, poniendo el foco en su actitud y compromiso con el trabajo
cooperativo en grupo, asi como en el respeto de los valores civicos en el trato con el
resto de componentes y en su fomento de un buen clima de aula. Esta distribucion del
peso de evaluacion determina que el 90% de la nota del proyecto sea comin a todos los

componentes del grupo, individualizandose exclusivamente el 10% actitudinal.
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4.- Materiales y recursos

» Materiales para el alumnado:

a)

b)

Recursos telematicos y audiovisuales:

- Guia Didéctica de Teledeteccion y Medio Ambiente. (Martinez, J. y
Martin, M.P. (Eds), 2010). Recuperado de http://www.aet.org.es/?q
=guia-didactica.

- Calculadora de huella del ser humano de Global Footprint Network

(http://www.footprintcalculator.org/).

Otros recursos:
- Listado de eventos a situar en los relojes (en anexos).
- Cuestionario ambiental (en anexos).

- Tabla de recogida de informacion para el dossier de prensa (en anexos).

» Materiales para el profesor:

a)

b)

Bibliografia:

- Agraso, M.F. y Jiménez, M.P., (2003). Percepcion de los problemas
ambientales por el alumnado.

- Craig, J., Vaughan, D.J., y Skinner, B.J., (2012). Recursos de la Tierra
y el medio ambiente.

- Gonzalez de Molina, M., (1993). Historia y medio ambiente.

- Harari, Y.N., (2011). Sapiens. ABrief History of Humankind.

- Revista Didéactica Geografica. (Grupo de Didactica de la Geografia de
la Asociacion de Gedgrafos Espafioles (A.G.E.)). Recuperada de

http://www.age-geografia.es/didacticageografica.

Recursos telematicos y audiovisuales:

- Guia Didactica de Teledeteccion y Medio Ambiente. (Martinez, J. y
Martin, M.P. (Eds), 2010). Recuperado de http://www.aet.org.es/?q
=guia-didactica.

- Global Footprint Network (https://www.footprintnetwork.org/).
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5.- Actividades de innovacion educativa

Habiéndose tratado en el apartado de decisiones metodoldgicas y didacticas de la
parte general el aprendizaje basado en proyectos (ABP), que en si ya constituye una
innovacion docente, procede en este punto justificar la pertinencia y el valor de dos de
las actividades que forman parte del proyecto “La huella del tiempo humano”: la

actividad de investigacion y la realizacion de un caligrama.

» Actividad de investigacion:
Como se ha indicado en el desarrollo del proyecto, la tercera fase del mismo
esta constituida por un pequefio trabajo con el que se introducira al alumnado
en la investigacion en ciencias sociales, dando lugar a un aprendizaje por
descubrimiento. Para elaborar un perfil del consumo de recursos y sus
consecuencias por los alumnos del centro en su vida diaria, los grupos
deberan trasladar una encuesta a otros grupos y profesores que les permita
recoger la informacidn sobre gestion de recursos con que validar o refutar la
hipotesis que al respecto habran enunciado al inicio de esta actividad.
Formando parte de la estrategias didacticas de indagacion y exploracion, la
actividad busca ser una muestra directa del método de trabajo de gedgrafos e
historiadores, iniciando al alumnado en técnicas novedosas en su
aprendizaje, como las de muestreo, las de elaboracion de encuestas aplicadas
a su entorno proximo y las de tratamiento estadistico basico de la
informacion recogida.
En el disefio de los pasos de desarrollo de la actividad se ha seguido la
aplicacion de las fases del método hipotético-deductivo especificadas por
Sénchez Ogallar (1999) en su obra Conocimiento geogréfico.
Procedimientos y técnicas para el estudio de la Geografia en Secundaria:
1. ldentificacion y formulacion del problema.
2. Formulacién de hipotesis y conjeturas.
3. Observacion y recogida de datos utilizando diversas fuentes de
informacion.
Organizacion y analisis de los datos.
Confrontacién de las hipotesis y conjeturas.

Elaboracién de conclusiones.

N oo o &

Comunicacion de los resultados (p.128).
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» Elaboracion de un caligrama:

El caligrama es el producto final que obtendran los alumnos con el desarrollo
de las distintas fases de este proyecto. En él, como resultado del proceso de
analisis dirigido por el proyecto, los grupos de alumnos elaboraran de forma
grafica y creativa la reflexion que consensten sobre la teméatica tratada de la
interaccion del hombre sobre el medio medida en las necesidades temporales
del ser humano.

Con esta actividad se esta proponiendo un modo original de desarrollo de
una sintesis analitica resultado del trabajo cooperativo y con un formato cuya
principal ventaja es la motivacion e implicacion personales del alumnado en
el proceso de ensefianza-aprendizaje que de este modo el que toma la
iniciativa en este proceso de forma activa y no el profesor (como se viene
defendiendo en diferentes aspectos tratados a lo largo del presente trabajo).
Con el disefio del caligrama como objetivo final llevamos a los grupos de
alumnos a integrar informaciones diversas partiendo de su analisis
fragmentado en las distintas actividades conducentes a la explicacion de un
todo que es antes reflexivo y multicausal que descriptivo. El resultado es una
sintesis coherentemente articulada a partir de la que sus autores pueden
comprender mejor la realidad que viven. (Sanchez Ogallar, 1999).

El beneficio educativo del empleo de esta actividad de innovacion (que ya
hemos caracterizado en la comprension del presente del alumnado y en su
implicacién y motivacion en el aprendizaje) se completa con “el desarrollo
de aptitudes que permitan a los ciudadanos participar constructivamente en la
sociedad global” (Sanchez Ogallar, 1999, p.89), lo cual habla de la
pertinencia de su programacion en una unidad didactica sobre la que
podemos equilibrar la asignatura a nivel de contenidos curriculares y
metodoldgicos con la voluntad de que su aprendizaje trascienda los limites

del afio escolar vigente y del ambito educativo.
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ANEXOS

» Fragmentos de ElI Camino, de Miguel Delibes:

“El valle... Aquel valle significaba mucho para Daniel, el Mochuelo. Bien mirado, significaba
todo para él. En el valle habia nacido y, en once afios, jamas franque6 la cadena de altas
montafias que lo circuian. Ni experimenté la necesidad de hacerlo siquiera. (...) En su
trayecto por el valle, la via, la carretera y el rio —que se unia a ellas después de lanzarse en un
frenesi de rapidos y torrentes desde lo alto del Pico Rando- se entrecruzaban una y mil veces,

creando una inquieta topografia de puentes, tuneles, pasos a nivel y viaductos. (...)”

“En primavera y verano, Roque, el Moiigo, y Daniel, el Mochuelo, solian sentarse, al caer la
tarde, en cualquier leve prominencia y desde alli contemplaban, agobiados por una uncion
casi religiosa, la languida e ininterrumpida vitalidad del valle. La via del tren y la carretera
dibujaban, en la hondonada, violentos y frecuentes zigzags; a veces se buscaban, otras se
repelian, pero siempre, en la perspectiva, eran como dos blancas estelas abiertas entre el
verdor compacto de los prados y los maizales. En la distancia, los trenes, los automdéviles y
los blancos caserios tomaban proporciones de diminutas figuras de ‘Nacimiento’

increiblemente lejanas y, al propio tiempo, incomprensiblemente proximas y manejables.

(..)

“Le gustaba al Mochuelo sentir sobre si la quietud serena y reposada del valle, contemplar el
conglomerado de prados, divididos en parcelas, y salpicados de caserios dispersos. Y, de vez
en cuando, las manchas obscuras y espesas de los bosques de castafios o la totalidad clara y
mate de las aglomeraciones de eucaliptos. A lo lejos, por todas partes, las montafas, que
segun la estacion y el clima alteraban su contextura, pasando de una extrafia ingravidez
vegetal a una solidez densa, mineral y plomiza en los dias obscuros. (...) Al Mochuelo le
agradaba aquello més que nada, quiza, también, porque no conocia otra cosa. Le agradaba
constatar el paralizado estupor de los campos y el verdor frenético del valle y las rachas de
ruido y velocidad que la civilizacion enviaba de cuando en cuando, con una exactitud casi

cronométrica.”
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» Fragmento de Viejas historias de Castilla la Vieja, de Miguel Delibes:

“Pero iba a hablar de las tierras de mi pueblo que se dominan, como desde un mirador, desde
el Cerro Fortuna. Bien mirado, la vista desde alli es como el mar, un mar gris y violaceo en
invierno, un mar verde en primavera, un mar amarillo en verano y un mar ocre en otofio, pero
siempre un mar. Y de ese mar, mal que bien, comiamos todos en mi pueblo. Padre decia a
menudo: «Castilla no da un chusco para cada castellano», pero en casa comiamos méas de un
chusco y yo, la verdad por delante, jamas me pregunté, hasta que no me vi alla, quién
quedaria sin chusco en mi pueblo. Y no es que Padre fuese rico, pero ya se sabe que el tuerto
es el rey en el pais de los ciegos y Padre tenia voto de compromisario por aquello de la
contribucion. Y, a proposito de tuertos, debo aclarar que las argayas de los trigos de mi pueblo
son tan fuertes y aguzadas que a partir de mayo se prohibe a las criaturas salir al campo por
temor a que se cieguen. Y esto no es un capricho, supuesto que el Felisin, el chico del
Domiciano, perdidé un ojo por esta causa y otro tanto le sucedio a la cabra del tio Bolivar.
Fuera de esto, mi pueblo no encerraba mas peligros que los comunes, pero el mas temido por
todos era el cielo. El cielo a veces enrasaba y no aparecia una nube en cuatro meses y, cuando
la nube llegaba al fin, traia piedra en su vientre y acostaba las mieses. Otras veces, el cielo
traia hielo en mayo, y los cereales, de no soplar el norte con la aurora que arrastrara la friura,
se quemaban sin remedio. Otras veces, el agua era excesiva y los campos se anegaban
arrastrando las semillas. Otras, era el sol quien calentaba a destiempo, mucho en marzo, poco
en mayo, y les espigas encafiaban mal y granaban peor. Incluso una vez, el afio de los
nublados, el trigo se perdio en la era, ya recogido, porque no hubo dia sin agua y la cosecha
no secd y no se pudo trillar. Total, que en mi pueblo, en tanto el trigo no estuviera triturado,
no se fiaban y se pasaban el dia mirando al cielo y haciendo cabalas y recordaban la cosecha
del noventa y ocho como una buena cosecha y desde entonces era su referencia y decian:
«Este afio no cosechamos ni el cincuenta por ciento que el noventa y ocho». O bien: «Este afio
la cosecha viene bien, pero no alcanzara ni con mucho a la del noventa y ocho». O bien: «Con
coger dos partes de la del noventa y ocho ya podemos darnos por contentos». En suma, en mi
pueblo los hombres miran al cielo mas que a la tierra, porque aungque a ésta la mimen, la
surguen, la levanten, la peinen, la ariquen y la escarden, en definitiva lo que haya de venir
vendra del cielo. Lo que ocurre es que los hombres de mi pueblo afanan para que un buen
orden en los elementos atmosféericos no les coja un dia desprevenidos; es decir, por un por si

acaso.”
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» Fragmento de Historias, de Herddoto:
Los Focenses llegan a Tartessos

"Fueron los focenses los primeros de los griegos que emprendieron largas navegaciones. Ellos
fueron los descubridores del mar Adriatico, del Tirreno, de lberia y de Tartessos. No
navegaban en navios redondos, sino en embarcaciones de cinco filas de remos. Llegados a
Tartessos se hicieron muy amigos del rey de los tartesios. Era éste Argantonio, quien reind
sobre Tartessos ochenta afios y vivio en su totalidad ciento cincuenta. Los focenses se
hicieron tan amigos de este rey que les invito en primer lugar a abandonar Jonia y a habitar en
la zona de su territorio que quisieran. Luego, como no lograba convencer en esto a los
focenses, informado por ellos de los progresos de los persas, les dio dinero para rodear su

ciudad de una muralla”.

» Fragmentos de Vida de Alejandro, de Plutarco:
“XI.- Tenia veinte afios cuando se encargd del reino, combatido por todas partes de la envidia
y de terribles odios y peligros, porque los barbaros de las naciones vecinas no podian sufrir la
esclavitud y suspiraban por sus antiguos reyes; y en cuanto a la Grecia, aunque Filipo la habia
sojuzgado por las armas, apenas habia tenido tiempo para domarla y amansarla; pues no
habiendo hecho mas que variar y alterar sus cosas, las habia dejado en gran inquietud y
desorden por la novedad y falta de costumbre. Temian los Macedonios este estado de los
negocios, y eran de opinion de que respecto de la Grecia debia levantarse enteramente la
mano, sin tomar el menor empefio, y de que a los barbaros que se habian rebelado se les
atrajese con blandura, aplicando remedio a los principios de aquel trastorno; pero Alejandro,
pensando de un modo enteramente opuesto, se decidio a adquirir la seguridad y la salud con la
osadia y la entereza, pues que si se viese que decaia de animo en lo mas minimo todos
vendrian a cargar sobre él. Por tanto, a las rebeliones y guerras de los barbaros les puso
prontamente término, corriendo con su ejército hasta el Istro, y en una gran batalla vencio a
Sirmo, rey de los Tribalos. Como hubiese sabido que se habian sublevado los Tebanos y que
estaban de acuerdo con los Atenienses, queriendo acreditarse de hombre, al punto marchd,
con sus fuerzas por las Termdpilas, diciendo que pues Demostenes le habia llamado nifio
mientras estuvo entre los Ilirios y Tribalos, y muchacho después en Tesalia, queria hacerle ver
ante los muros de Atenas que ya era hombre. Situado, pues, delante de Tebas dandoles tiempo

para arrepentirse de lo pasado, reclamé a Fénix y Protites, y mandé echar pregon ofreciendo
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impunidad a los que mudaran de propdsito; pero reclamando de él a su vez los Tebanos a
Filotas y Antipatro, y echando el pregon de que los que quisieran la libertad de la Grecia se
unieran con ellos, dispuso sus Macedonios a la guerra. Pelearon los Tebanos con un valor y
un arrojo superiores a sus fuerzas, pues venian a ser uno para muchos enemigos; pero
habiendo desamparado la ciudadela llamada Cadmea las tropas macedonias que la guarnecian,
cayeron sobre ellos por la espalda, y, envueltos, perecieron los mas en este ultimo punto de la
batalla. Tomd la ciudad, la entreg6é al saqueo y la asold, principalmente por esperar que,
asombrados e intimidados los Griegos con semejante calamidad, no volvieran a rebullirse;
pero también quiso dar a entender que en esto se habia prestado a las quejas de los aliados:
porque los Focenses y Plateenses acusaban a los Tebanos. Hizo, pues, salir a los sacerdotes, a
todos los huéspedes de los Macedonios, a los descendientes de Pindaro y a los que se habian
opuesto a los que decretaron la sublevacion: a todos los demas los puso en venta, que fueron

como unos treinta mil hombres, siendo mas de seis mil los que murieron en el combate.”

“XIV.- Congregados los Griegos en el Istmo, decretaron marchar con Alejandro a la guerra
contra la Persia, nombrandole general; y como fuesen muchos los hombres de Estado y los
filosofos que le visitaban y le daban el parabién, esperaba que haria otro tanto Didgenes el de
Sinope, que residia en Corinto. Mas éste ninguna cuenta hizo de Alejandro, sino que pasaba
tranquilamente su vida en el barrio llamado Craneo, y asi, hubo de pasar Alejandro a verle.
Hallabase casualmente tendido al sol, y habiéndose incorporado un poco a la llegada de tantos
personajes, fijo la vista en Alejandro. Saludole éste, y preguntandole en seguida si se le
ofrecia alguna cosa, “Muy poco- le respondio-; que te quites del sol”. Dicese que Alejandro,
con aquella especie de menosprecio, quedd tan admirado de semejante elevacion y grandeza
de animo, que cuando retirados de alli empezaron los que le acompafiaban a reirse y burlarse,
¢l les dijo: “Pues yo, a no ser Alejandro, de buena gana fuera Didgenes”. Quiso prepararse
para la expedicion con la aprobacion de Apolo; y habiendo pasado a Delfos, casualmente los
dias en que llegd eran nefastos, en los que no es permitido dar respuestas; con todo, lo
primero que hizo fue llamar a la sacerdotisa; pero negandose ésta, y objetando la disposicion
de la ley, subi6 donde se hallaba y por fuerza la trajo al templo. Ella, entonces, mirandose
como vencida por aquella determinacion, “Eres invencible joh joven!”- expreso; lo que oido
por Alejandro, dijo que ya no necesitaba otro vaticinio, pues habia escuchado de su boca el
oraculo que apetecia. Cuando ya estaba en marcha para la expedicion aparecieron diferentes
prodigios y sefales, y entre ellos el de que la estatua de Orfeo en Libetra, que era de ciprés,

despidio copioso sudor por aquellos dias. A muchos les inspiraba miedo este portento; pero
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Aristandro los exhorto a la confianza “Pues significadijo- que Alejandro ejecutard hazafias
dignas de ser cantadas y aplaudidas; las que, por tanto, dardn mucho que trabajar y que sudar

a los poetas y musicos que hayan de celebrarlas”.

“LXXVIIL.- Las mas de estas cosas se hallan asi escritas al pie de la letra en el diario, y de que
se le hubiese envenenado nadie tuvo sospecha por lo pronto, diciéndose solamente que
habiéndosele hecho una delacion a Olimpiade a los ocho afios, dio muerte a muchos, y aventd
las cenizas de lolao, entonces ya muerto, por haber sido el que le propiné el veneno. Los que
dicen que Aristoteles fue quien aconsejo esta accion a Antipatro, y que también proporciono
el veneno, designan a un tal Hagndtemis como divulgador de esta noticia, habiéndosela oido
referir al rey Antigono, y que el veneno fue un agua fria y helada que destilaba de una piedra
cerca de Nonacride, la que recogian como rocio muy tenue, reservandola en un vaso de casco
de asno, pues ningunos otros podian contenerla, sino que los hacia saltar por su excesiva
frialdad y aspereza. Pero los mas creen que esta relacion del veneno fue una pura invencion,
teniendo para ello el poderoso fundamento de que habiendo altercado entre si los generales
por muchos dias, sin haberse cuidado de dar sepultura al cuerpo, que permanecié expuesto en
sitio caliente y no ventilado, ninguna sefial tuvo de semejante modo de destruccion, sino que
se conservo sin la menor mancha y fresco. Qued6 Roxana encinta, por lo que los Macedonios
la trataban con el mayor horror; y ella, como se hallase envidiosa de Estatira, la engafié por
medio de una carta fingida, con el objeto de hacerla venir; llegado que hubo le quité la vida, y
también a la hermana, y los cadaveres los arrojo a un pozo y después lo cego, siendo sabedor
de ello Perdicas y complice y auxiliador. Porque éste alcanzé desde luego gran poder,
llevando consigo a Arrideo como un depositario y guarda de la autoridad real, pues que habia
sido tenido en Filina, mujer de baja estirpe y publica, y no tenia cabal el juicio por
enfermedad no natural o que le hubiese venido por si sin causa, sino que habiendo
manifestado, segin dicen, una indole agraciable y buena disposicidon siendo todavia nifio,

después Olimpiade le hizo enfermar con hierbas y le perturbé la razon.”

» Fragmentos del Discurso funebre de Pericles, recogido por Tucidides:

“ITI. Disfrutamos de un régimen politico que no imita las leyes de los vecinos; mas que
imitadores de otros, en efecto, nosotros mismos servimos de modelo para algunos. En cuanto
al nombre, puesto que la administracion se ejerce en favor de la mayoria, y no de unos pocos,

a este régimen se lo ha llamado democracia; respecto a las leyes, todos gozan de iguales



derechos en la defensa de sus intereses particulares; en lo relativo a los honores, cualquiera
que se distinga en algun aspecto puede acceder a los cargos publicos, pues se lo elige més por
sus méritos que por su categoria social; y tampoco al que es pobre, por su parte, su oscura

posicion le impide prestar sus servicios a la patria, si es que tiene la posibilidad de hacerlo.”

“Tenemos por norma respetar la libertad, tanto en los asuntos publicos como en las
rivalidades diarias de unos con otros, sin enojarnos con nuestro vecino cuando €l actla
espontaneamente, ni exteriorizar nuestra molestia, pues ésta, aunque inocua, es ingrata de
presenciar. Si bien en los asuntos privados somos indulgentes, en los pablicos, en cambio,
ante todo por un respetuoso temor, jamas obramos ilegalmente, sino que obedecemos a
quienes les toca el turno de mandar, y acatamos las leyes, en particular las dictadas en favor
de los que son victimas de una injusticia, y las que, aunque no estén escritas, todos consideran

vergonzoso infringir.”
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» Listado de eventos a situar en los relojes (12 fase de la UD modelo):

EVENTOS / ANOS

Aparecen la materia y la energia, los atomos y la molécula (se inicia el objeto de estudio de la
Fisica y la Quimica) / 13500 m.a.

Formacién de la Tierra / 4600 m. a.

Roca mas antigua datada / 3800 m. a.

Bacteria mas antigua conocida (se inicia el objeto de estudio de la Biologia) / 3500 m. a.
Fosiles reconocibles mas antiguos (algas) / 3200 m. a.

Organismos multicelulares / 900 m. a.

Primeros animales conocidos (similares a las medusas) / 650 m. a.

Primeros invertebrados marinos con concha / 580 m. a.

Aparicién de peces primitivos / 500 m. a.

Primeras plantas terrestres / 450 m. a.

Aparicién de los anfibios / 360 m. a.

Aparicién de los reptiles / 340 m. a.

La mayor extincion conocida, casi todos los seres vivos murieron / 248 m. a.

Aparecen los dinosaurios / 225 m. a.

Primeras aves / 160 m. a.

Un asteroide cae sobre la Tierra, provocando numerosas extinciones (ej., los dinosaurios) / 65
m. a.

Primeros primates / 60 m. a.

Primeros hominidos (primates similares a los humanos) / 4 m. a.

Comienza la Edad de Hielo / 1 m. a.

Primeros Homo Sapiens Sapiens / 195000 afios

Primeras manifestaciones de escritura en Egipto, Mesopotamia y China / 4500 AC
Imperio Han en China; Imperio Romano en el Mediterraneo; nacimiento de Jesucristo,
comienza nuestro calendario / 0

El hombre pisa la Luna / 1969 DC

Hoy /2018 DC

Fuentes: - Alegret, L., Meléndez, A. & Trallero, V. (2001). Didactica del tiempo en Geologia: apuntes en internet. Ensefianza de las Ciencias
de la Tierra, 9.3, p. 262.

- Harari, Y.N. (2011). Sapiens. A Brief History of Humankind.pp. ix-x.

» Cuestionario ambiental:

- ¢Puedes citar algunos problemas que te preocupen del medio ambiente?

- Trata de citar tres cosas gue para ti representen respetar el medio ambiente.

- ¢Puedes poner algin (o algunos) ejemplos de riesgos naturales? ¢Influye la actividad
humana?

- ¢Puedes poner algun (o algunos) ejemplos de recursos naturales? ;Sabes qué uso les da el

ser humano?
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Las categorias de clasificacion de las dos primeras respuestas seran:
- Contaminacion y degradacion del medio.

- Gestion de los recursos.

- Riesgos naturales.

- Tratamiento de residuos.

Para la tercera pregunta, la clasificacion sera:

- Riesgos geofisicos.

- Riesgos biologicos.

- Riesgos antropicos.

En la ultima pregunta se clasificaran las respuestas en:
- Recursos energéticos.

- Suelo.

- Agua.

- Especies animales y vegetales.

Fuente: basado en Agraso, M.F. & Jiménez, M.P. (2003). Percepcion de los problemas ambientales por el alumnado: los recursos

naturales. Did4ctica de las ciencias experimentales y sociales, n°® 17, 91-105.

» Tabla de recogida de informacion para el dossier de prensa.

1.- Localizacion y toponimia.

2.- Fecha del suceso o de la observacion.

3.- Fecha de la naoticia.

4.- Medio publicador y firma.

5.- Fenébmeno descrito.

6.- ¢ La superficie afectada es: grande (km2), mediana (hectareas) o pequefia (m2)?
7.- ¢ Es posible establecer factores causantes? ¢ Cuales?

8.- ¢El fendmeno ha sido inducido directa o indirectamente por la actividad humana? ¢ Por qué?
9.- ¢ Es posible predecir y prever este fendmeno?

10.- ¢ Es posible corregir el impacto en él de la actividad humana?

11.- Opinién del medio publicador.

12.- Opinién personal.

Fuente: basado en: - Alfaro, P., Brusi, D. & Gonzalez, M. (2008). Los riesgos geolégicos en los medios de comunicacion. El
tratamiento informativo de las catastrofes naturales como recurso didéactico. Ensefianza de las Ciencias de la Tierra, 16.2, 154-166.
- Sanchez, A. (1999). Conocimiento geografico. Procedimientos y técnicas para el estudio de la Geografia en

Secundaria.
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