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PARTE |: PROGRAMACION GENERAL DE LA
ASIGNATURA

En este primer apartado se llevara a cabo la Programacion General de la asignatura,
en la cual se valoraran distintos aspectos de un curso escolar, abarcando desde las
caracteristicas del alumnado, hasta las actividades que se llevarian a cabo a lo largo de
las distintas Unidades Didacticas de Historia en 4° de E.S.O., asi como los beneficios que
tendrian para los alumnos, es decir, las competencias basicas que desarrollarian, asi como

los elementos transversales a los que se enfrentarian.

1. Introduccion

Este Trabajo de Fin de Master, pretende ofrecer una Programacion General Anual de
la asignatura de Historia de cuarto de Educacion Secundaria Obligatoria para el afio
académico 2017-2018, enmarcada en el Departamento de Geografia e Historia. Para hacer
frente a esta planificacion anual de la materia, se trataran aspectos determinantes que
afectan a la imparticion de la materia, como son el marco legislativo educativo y las
caracteristicas del alumnado al que va dirigido: los adolescentes. Ademas, también se
trataran otros aspectos que influyen directamente en el aprendizaje del alumnado, como
la metodologia que se va a utilizar, las actividades planteadas para favorecer la
comprension de los contenidos, o las medidas de atencion a la diversidad para que todos
tengan cabida en esta programacién. Asimismo, se desarrollara en mayor profundidad la
unidad didactica modelo 6, que incluira una actividad de innovacion educativa, cuyo
objetivo sera que el propio alumno desarrolle cierta curiosidad por la Historia,
motivandoles al estudio y comprension de esta disciplina enmarcada en las denominadas

Ciencias Sociales.

Pretende ser una programacion sujeta a las situaciones reales que se dan en el aula,
incluyendo el factor tiempo y personas, que hacen de la teoria una guia mas que una
realidad. Por ello, es esencial el papel del docente que tiene que adaptar la programacion

inicial para que resulte de utilidad en las aulas.



1.1. Marco Legal

A nivel nacional, la educacion esté sujeta a distintas regulaciones legales y cuerpos
administrativos tanto regionales como nacionales, entre las que encontramos Reales
Decretos, Leyes Organicas y distintas Ordenes. Sin embargo, hay que destacar el papel
tan significativo de las Comunidades Auténomas, que optan por aplicar sin diferencias
significativas las leyes dictadas desde los cuerpos administrativos nacionales (como es el
caso de Castilla y Ledn o Madrid) o que bien modifican en gran medida parametros
dictados desde el gobierno central haciendo que su educacion sea diferente a la de otras

autonomias espafiolas, como es el caso de Pais Vasco o Catalufia.

La realidad que compete en este trabajo es la referida a Castilla y Leon, pero para

ello hay que tener en cuenta, tanto la legislacion del Estado Espafiol, como la Autondmica.
Legislacion del Gobierno Central:

En primer lugar, cabe mencionar la LOMCE o Ley Organica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la mejora de la calidad educativa. Publicada en el BOE, nim. 295, de 10
de diciembre de 2013 dentro de la seccion de Disposiciones Generales (Referencia, BOE-
A-2013-12886).

En segundo lugar, encontramos el Real Decreto de Curriculo Basico 1105/2014 de
26 de diciembre, que establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato. Publicada en el BOE, nim. 3, el sabado 3 de enero de
2015 dentro de la seccién de Disposiciones Generales (Referencia, BOE-A-2015-37).

Finalmente, la Orden ECD/65/2015 del 21 de enero, describen las relaciones entre
las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacién de la educacién primaria,
la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato. Publicada en el BOE, nim. 25, el
jueves 29 de enero de 2015, dentro de la seccion de Disposiciones Generales (Referencia:
BOE-A-2015-738).

Legislacion Autondmica de Castillay Leon:

Esta regida por la Orden EDU/362/2015 del 4 de mayo, por la que se establece el

curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la educacion
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secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Leon. Publicada en el BOCYL,
num. 86, el 8 de mayo de 2015.

1.2.  Ubicacidon de la asignatura dentro de la materia de Geografia e

Historia

La disciplina de la Historia se encuentra dentro del conjunto denominado Ciencias
Sociales en la Educacién Secundaria Obligatoria; este titulo hace que las disciplinas que
se agrupen bajo esta denominacion estén relacionadas con las actividades humanas que
afectan a las relaciones sociales que se comprenden en la sociedad. Aungue esta
designacion a ojos de muchos es una generalizacion erronea en la que las Ciencias
Humanas deberia tenerse méas en cuenta (Gonzalez- Moro Zincke & Caldero Fernandez).
Por lo que las Ciencias Sociales, es un concepto de gran flexibilidad a la hora de designar

ciertas materias en la Educacién Secundaria Obligatoria.

Es importante mencionar la unidad que mantienen las materias de Geografia e
Historia en la Educacion Obligatoria, amabas troncales que se intercalan a lo largo de los
cursos escolares de la E.S.O., y que hacen de ellas una unidad a ojos de la legislacion, a
pesar de que sean diferentes, pero complementarias entre ellas. Son estas materias,
principalmente, las que se agrupan en las denominadas Ciencias Sociales en este periodo
escolar. Sin embargo, en esta programacion nos centraremos en la disciplina de la
Historia, ya que es la materia que se imparte en 4° de la E.S.O. Es notorio, por otro lado,
mencionar que ambas materias pasan de ser troncales en la educacion obligatoria para ser
optativas en Bachillerato, ya que sélo las cursan de forma obligatoria aquellos que

realicen la rama de Humanidades y Ciencias Sociales.

La Historia es el estudio del pasado en el tiempo presente (Limén & Carretero, 1997),
en la que el ser humano tiene un papel aglutinador. Esta disciplina en las aulas dan al
alumnado la vision de las sociedades humanas en el pasado, mostrando cémo eran, la
evolucion de las mismas, los errores que cometieron y los triunfos que lograron en el
constante baile caracteriza a la humanidad, el progreso y el retroceso. Por esta razon, la
Historia forma parte del curriculo como materia troncal en las Ciencias Sociales, ya que
prepara al alumnado para comprender de forma critica la sociedad en la que viven. Esta

disciplina les facilita distintas herramientas para enfrentarse a una sociedad de la que



forman parte, y para la que es importante saber pensar histéricamente, asi como la empatia
histérica, para asi comprender que los acontecimientos se producen en contextos
particulares que las condicionan; al comprenderlas podemos evitar caer en los errores del
pasado y reflexionar sobre las consecuencias que se podrian producir en otras situaciones.

Estas ideas, vienen muy bien recogidas en la Orden EDU/362/2015 del 4 de mayo:

“Acercarse al conocimiento del pasado y del espacio habitado por los seres
humanos son tareas de todo punto imprescindibles para entender el presente, base,
a su vez, de la construccion del futuro. De ahi la importancia que tienen la
Geografia y la Historia, disciplinas que contribuyen a facilitar en los alumnos una
comprensién organizada del mundo y de la sociedad, pero que, al mismo tiempo,
los inician en la explicacion de la realidad en que viven. La Geografia y la Historia
ofrecen una vision global del mundo, a la vez que impulsan el desarrollo de valores
que induciran a los escolares a adoptar una actitud ética y comprometida en una
sociedad plural y solidaria.”

En esta misma orden publicada en el BOCYL, se establecen los contenidos
curriculares de las materias Geografia e Historia en los distintos cursos de la Educacion
Secundaria Obligatoria, dando Geografia e Historia (Prehistoria hasta el Mundo Clasico)
en primero, Historia Medieval y Moderna en segundo, Geografia en Tercero e Historia
Contemporénea en cuarto; los contenidos de Historia del Arte van ligados a los cursos en

los que se imparte Historia, coincidiendo cada periodo artistico con su contexto histérico.

Los contenidos de cada curso estan divididos en distintos bloques generales, en el
caso de 4° de la E.S.O. son diez bloques que tratan sobre el mundo contemporaneo,
incluyendo el tiempo presente. Estos bloques son: El siglo XVI11 en Europa hasta 1789,
La Era de las Revoluciones Liberales, La Revolucion Industrial, EI Imperialismo del siglo
XIX y la Primera Guerra Mundial, La época de “Entreguerras” (1919-1945), Las causas
y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945), La estabilizacion del
Capitalismo y el aislamiento econémico del Blogue Soviético, EI Mundo reciente entre
los siglos XX-XXI, La Revolucion Tecnoldgica y la Globalizacion a finales del siglo XX
y principios del XXI, La relacion entre el pasado, el presente y el futuro a través de la

Historia y la Geografia.

1.3. La aplicacion de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion

Las nuevas tecnologias son una realidad en la que vivimos, y es una incoherencia no

usarlas en nuestro beneficio, tanto en el alumnado como en el profesorado, haciendo



posible que haya una mayor cercania entre el alumnado y las Ciencias Sociales. Las
posibilidades que ofrecen las TIC en la educacion no han sido explotadas en su totalidad,
ya que hubo un tiempo de transicion que hizo que las tecnologias solo servian para
cambiar las pizarras por proyectores con diversos PowerPoint llenos de letra. Sin
embargo, en la actualidad son cada vez mas los docentes que estan uniendo el aprendizaje
con la innovacion tecnolégica, que ofrece muchos recursos en la educacion en un mundo
en el que es cada vez mas importante distinguir entre los recursos fiables y los que no lo

son en el entramado de Internet.

Asimismo, es importante denotar que el alumnado que en la actualidad cursa los
estudios de E.S.O. ha nacido en un momento en el que la tecnologia esta integrada en sus
vidas (Arean, Borras, & San Nicolas, 2015) y muchos docentes pueden ir por detras en
estos conocimientos respecto a los alumnos, y por ello es necesario que se forme al
profesorado en estos &mbitos, para que asi puedan explotar al maximo este recurso y
puedan ensefiar a una persona a desarrollarse en los beneficios que puede ofrecer la
tecnologia para su formacién y conocimientos. Ademas, no siempre es facil poder llevar
a la practica la teoria porque requiere de una fuerte inversion econémica que no esté al

alcance de todos los centros ni de todos los alumnos.

1.4. Caracteristicas del alumnado

Nuestra programacion didactica esta dirigida al alunado de 4° de E.S.O., y por ello
es importante analizar al sector poblacional al que esta destinado. Los alumnos, seran
personas de entre 15 a 16 afios que se encuentran la etapa denominada: adolescencia, que
es la transicion de la infancia a la adultez, época en la que se producen muchos cambios

a distintos niveles, como fisicos, psicoldgicos, cognitivos, etc.

Sin duda, esta etapa afectara al comportamiento del dia al dia del alumnado, y por
tanto en sus estudios. Sin embargo, cabe mencionar que esta etapa no se da de forma
homogénea en todas las personas, de hecho afecta de forma distinta dependiendo del sexo.
Es claro que en hombres y mujeres, no se puede decir que la adolescencia comienza en
ambos a la vez, sino que en las mujeres comienza antes (entorno a los 9-10 afios) y en los
hombres después (entorno a los 11-12 afos), finalizando a los 18 ¢ 19 afos
aproximadamente, pero siempre teniendo en cuenta que cada persona tiene sus propios

ritmos.



En primer lugar, me gustaria enfatizar el papel de los cambios fisicos o bioldgicos en
el alumnado que les llevara a la madurez fisica, y que seran los que mas preocupen y
perciban los alumnos, ya que ellos estan experimentando cOmo un cuerpo que creian
conocer esta cambiando y cdmo tienen que adaptarse a él, y lo que les puede preocupar
mas, enfrentarse a su nuevo cuerpo de cara a sus compafieros, es decir, el contexto
psicosocial es clave. Puede no ser un proceso facil, ya que no sélo afecta de forma fisica,
sino también psicologicamente (Hilgard, 1973), ya que puede acarrear cambios
actitudinales, en la que los amigos serdn un pilar fundamental en el que apoyarse porque
todos estan experimentando los mismos cambios, pero que también pueden suponer
dificultades, ya que la diferencia en los tiempos de desarrollo respecto a sus amigos puede
enfatizar los cambios actitudinales ya mencionados, la verglienza y timidez. En este
contexto, cabe mencionar que el temprano desarrollo afecta de forma desigual a los sexos
y al comportamiento, ya que un pronto desarrollo en chicos lleva a la confianza en si
mismo y a la popularidad, y en las chicas ocurre lo contrario, se vuelven mas inseguras.
Debido a ello, es necesario el respeto hacia estos cambios entre ellos y hacia ellos,

ensefiarles que estos cambios son normales e informarles sobre lo que les van a suponer.

Psicologicamente, el adolescente busca configurar una identidad, alejada de lo
infantil y que le encamine a la adultez, y que esta ligada a como le ven y a como se ve;
busca su individualizacién o singularidad como individuo distinto de los demas. La
palabra clave, por tanto, es el autoconcepto: conjunto de elementos que conforman las
caracteristicas que definen a uno mismo, su forma de ser. Por ello, la autoestima es
fundamental en el adolescente a la hora de la configuracién de su identidad porque es la
opinidn, tanto negativa como positiva, que tiene de si mismo; esta idea de uno mismo es
esencial, ya que determina en gran medida sus acciones y su desarrollo social, intelectual
y afectivo. La configuracion de la identidad en la adolescencia, es un proceso complejo

que afectard al futuro de ésa persona.

El tercer cambio méas importante que se dan en la adolescencia, son los relacionados
con el sistema cognitivo, ya que los adolescentes se inician y desarrollan operaciones
formales. Esto se verbaliza con el estudio realizado por Piaget a través de la inteligencia
I6gico-matematica, con la que concluyd que habia distintas etapas del desarrollo
cognoscitivo; vio que a partir de los 11-12 afios, las personas pueden realizar hipotesis

(sin  comprobacion concreta), combinar ideas con negaciones Yy afirmaciones,



adentrandose en el pensamiento cientifico u operaciones formales (Ferrandiz, Bermejo,
Sainz, Ferrando, & Prieto, 2008), es decir, la capacidad de razonar sobre ideas abstractas
0 tedricas que no se han vivido en la realidad; el pensamiento formal se desarrolla a lo
largo de la adolescencia y se completa cuando ésta concluye. No obstante, no toda la
poblacion alcanza los niveles de las operaciones formales ya que se necesitan ciertos
factores que contribuyan al mismo, y para ello es necesario un buen contexto de

aprendizaje.

Por otro lado se produce un razonamiento hipotético deductivo, esencial para el
acceso al pensamiento cientifico, por el que mediante el razonamiento se hace frente a un
problema mediante la elaboracion de una hipétesis que lo intente explicar y a través de
las consecuencias se comprueban para obtener conclusiones mediante un proceso

deductivo.
2. Elementos de la programacion

En este apartado se desarrollaran distintos elementos de la programacién, que van
desde la temporalizacién de los contenidos, hasta los procedimientos de evaluacion, entre
otros. Se trataran todos los elementos que han de estar presentes en la elaboracion de las
unidades didécticas.

2.1. Secuencia y temporalizacion de los contenidos. Cronograma de

unidades didacticas

La Programacion Didactica que se va a desarrollar en este trabajo es la
correspondiente a la de cuarto curso de Educacion Secundaria Obligatoria, que se dara a
lo largo del afio lectivo 2017-2018. Para Ilevar a cabo esta programacion, ha sido esencial
seguir los parametros dictados por la ley Orden EDU/362/2015, que establece los
contenidos curriculares en la Comunidad Auténoma de Castilla y Ledn debido a que el

alumnado de este colegio se encuentra en la ciudad de Valladolid.

1JUNTA DE CASTILLA Y LEON: http://www.educa.jcyl.es/es/calendario-escolar [Consulta: 30 de enero
de 2018]



En este curso, el periodo historico que se imparte es el de Historia Contemporanea,
tanto a nivel nacional como europeista, que se impartird a lo largo de los tres trimestres
que conforman el afio escolar. Las unidades estan distribuidas teniendo en cuenta no sélo
el tiempo fisico o la duracion de cada trimestre, sino que también atiende a las necesidades
de cada unidad, ya que unas pueden requerir de mas tiempo que otras a la hora de
explicarlas y trabajar con ellas. Por ello se puede apreciar en la siguiente tabla la
distribucion de las distintas unidades que conforman el curriculo de este curso de forma
trimestral: EI primer trimestre que consta de dieciséis semanas, desde las dos ultimas
semanas de septiembre al 22 de diciembre, en este periodo se impartiran cuatro unidades;
en el segundo trimestre se desarrollaran tres unidades debido a las propias necesidades de
estos contenidos, en un periodo de trece semanas (desde la vuelta de las vacaciones de
Navidad hasta la Gltima semana de marzo); finalmente el tercer cuatrimestre de doce
semanas de duracion (desde abril hasta el 22 de junio) se impartiran las cuatro unidades

restantes.

Primer Trimestre Segundo Trimestre Tercer Trimestre

Unidad 1. El siglo XVIII:
La antecamara de la caida
del Antiguo Régimen

Unidad 5. La Gran Unidad 8. Desarrollo de
Guerra (1914-1918) la “Guerra Fria”

Unidad 9. Los ultimos
afos del mundo de la
URSS y el comienzo del
cambio en Espafa

Unidad 2. La era de las |Unidad 6. El Periodo de
Revoluciones: S.XVIII- “Entreguerras” y la
XIX Espafia de los afios 30

Unidad 7. La Segunda
Guerra Mundial: Causas y
consecuencias

Unidad 10. La
Globalizacion

Unidad 3. La Revolucién
Industrial

Unidad 4. El imperialismo
del S.XIX: El preludio de
una Gran Guerra

Unidad 11. La Historia
como herramienta

En el siguiente cronograma se muestra la planificacion del curso académico 2017-
2018 en mayor detalle. En él se puede apreciar la duracion de cada unidad didactica a lo
largo del calendario escolar, donde las unidades a impartir se encuentran en la columna
de laizquierda y las semanas que conforman los meses se distribuyen en la parte superior
de la tabla. No obstante, cabe remarcar la presencia de las X, que indican las semanas de

ése mes que no son lectivas.

10



Cabe matizar que las horas dedicadas a la imparticion de la Historia en la E.S.O. son
de tres horas semanales, por lo tanto el programa y las unidades estan adaptadas a este
tiempo, del que resultan un total de 150 horas anuales. No obstante, estas horas estan
sujetas a las exigencias del centro, como pueden ser las salidas didacticas relativas a otras

materias o festividades de la propia institucion educativa.

Ao escolar por semanas

Unidades
Didacticas

Septiembre|Octubre Noviembre/Diciembre [Enero Febrero |Marzo Abril Mayo

Junio

12345(123456[/12345(12345(12345[{12345(12345({123456(12345

12 34

Unidad 1

Unidad 2

Unidad 3

Unidad 4

Unidad 5

Unidad 6

Unidad 7

Unidad 8

Unidad 9

Unidad 10

Unidad 11

X

-

x x [ x [

Por otro lado, la disposicién de las asignaturas en esta programacion sigue lo indicado
en la Orden EDU/362/2015 del 4 de mayo. En el primer trimestre se trataran en el aula
los acontecimientos historicos sucedidos desde finales del siglo XV1I1 hasta el siglo XIX,
claves para comprender el paso del Antiguo Régimen a las sociedades liberales que
finalmente se transformaran para dar paso al futuro sistema democratico (con mayor o
menor éxito dependiendo del pais) y del paso del colonialismo al imperialismo que
caracterizara el siglo XX. En el segundo cuatrimestre, habrd un equilibrio entre los
contenidos europeos Y espafioles que atenderan a una serie de hechos cruciales para el
devenir del concepto europeo, que pasan de ser paises enfrentados entre ellos para
conformar una Europa unida que dara como resultado en el siguiente trimestre, la Union
Europea. Finalmente, se conocera un mundo completamente distinto al del S. XIX, un
mundo en el que Europa pasa a ser una sombra de EE.UU. y de su Guerra Fria con la
Unidn Soviética. En otras palabras, cada trimestre se enfrentaria a un tiempo que responde
a unas caracteristicas muy generales y comunes del mismo, como la sociedad o la politica.
En este amplio espectro Esparia estd enmarcada dentro del contexto europeo y mundial,
es decir, se pasara de una vision mas genérica del momento a la realidad concreta de

Esparia.
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A través de estas unidades el alumno serd capaz de comprender como ha
evolucionado la Historia de la humanidad, de sus yerros y aciertos, para aprender de ellos

y comprender las consecuencias de los mismos.
2.2. Perfil de la materia: Desarrollo de las unidades didacticas

A través de la programacion y las actividades programadas para cada unidad,
pretendo que sean realistas y acordes con el tiempo destinado a la ensefianza de esta
materia, la Historia. Por ello hay un equilibrio entre todas las actividades, habiendo
algunas que se extiendan algo mas en el tiempo, y otras mas breves. La intencion de estas
actividades es que sean a la vez, atractivas y reflexivas para el alumnado, en otras
palabras, que aprendan a pensar mientras se divierten, tanto de forma individual como
grupal. Asimismo, quiero puntualizar, que todas las actividades estdn planteadas para
desarrollarse en el propio aula, o en el aula de informatica del centro, para que no se hallen
sobrepasados por el trabajo fuera del aula, ya que hay que tener en cuenta que no solo

tienen que hacer frente a una materia, sino a varias.

Para atender a la estructuracion y desarrollo de las programaciones de las distintas
unidades, se han seguido los dictados legislativos que rigen la educacion en Castilla y
Leon. En especial cabe atender a las competencias establecidas en la Orden ECD/65/2015
del 21 de enero que establece: “...las relaciones entre las competencias, los contenidos y
los criterios de evaluacion de la Educacion Primaria, la Educacion Secundaria Obligatoria
y el Bachillerato”. Pero, ¢cuales son las competencias clave del curriculo? EI Ministerio

de Educacion, Cultura y Deporte establecen que son siete, y las define como?:

- Competencia en comunicacion linguistica:
“Es el resultado de la accion comunicativa dentro de practicas sociales
determinadas, en las cuales el individuo actlia con otros interlocutores y a
través de textos en multiples modalidades, formatos y soportes.”

- Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia:

2 MECD: http://www.mecd.gob.es/educacion-mecd/areas-educacion/estudiantes/educacion-
secundaria/informacion-general/competencias-basicas.html [Consulta: 14 de febrero de 2018]
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o Competencia matemética: “Implica la capacidad de aplicar el

razonamiento matematico y sus herramientas para describir,
interpretar y predecir distintos fenébmenos en su contexto.”

o Competencias basicas en ciencia y tecnologia: Es la capacidad de

comprender el equilibrio necesario que tiene que haber entre los

conocimientos cientificos y la aproximacion y conservacion del

mundo fisico que nos rodea, para un desarrollo sostenible y sostenido.
- Competencia Digital:

“Implica el uso creativo, critico y seguro de las tecnologias de la informacién
y la comunicacidon para alcanzar los objetivos relacionados con el trabajo, la
empleabilidad, el aprendizaje, el uso del tiempo libre, la inclusion vy
participacion en la sociedad.”

- Competencia para Aprender a aprender:

“Requiere conocer y controlar los propios procesos de aprendizaje para
ajustarlos a los tiempos y las demandas de las tareas y actividades que
conducen al aprendizaje. La competencia de aprender a aprender desemboca
en un aprendizaje cada vez mas eficaz y autébnomo.”

- Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor:
“Se incluye la capacidad de reconocer las oportunidades existentes para las
actividades personales, profesionales y comerciales.” Aungue incluye a su vez
otros aspectos relacionados con la sociedad y el mundo laboral.

- Concienciay expresiones culturales:

“Implica conocer, comprender, apreciar y valorar con espiritu critico, con una
actitud abierta y respetuosa, las diferentes manifestaciones culturales y
artisticas, utilizarlas como fuente de enriquecimiento y disfrute personal y
considerarlas como parte de la riqueza y patrimonio de los pueblos.”

- Competencias Sociales y civicas:

“Se relaciona con el bienestar personal y colectivo. Exige entender el modo
en que las personas pueden procurarse un estado de salud fisica y mental
dptimo, tanto para ellas mismas como para sus familias y para su entorno
social proximo, y saber como un estilo de vida saludable puede contribuir a
ello.”
Para que resulte mas practico a la hora de manejar y desarrollar las unidades
didécticas, a continuacidén e muestra una tabla que contiene las competencias clave, con
su correspondiente abreviatura. Estas abreviaturas seran las que estén presentes en cada

unidad didctica.
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Competencias clave

Competencia en comunicacion linguistica CCL
Competencia matematica y competencias basicas en

ciencia y tecnologia CMCT
Competencia Digital CD
Competencia para Aprender a aprender CPAA
Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor SIE
Conciencia y expresiones culturales CEC
Competencias Sociales y civicas CSC

Asimismo, y como son elementos que van a estar presentes en el desarrollo de las
unidades didacticas, cabe mencionar los elementos transversales que pueden aparecer a

lo largo de las mismas, y que se desarrollaran de forma mas detallada mas adelante.

Elementos transversales

Comprension lectora CL
Expresion oral y escrita EOE
Comunicacién audiovisual y de las TIC CAyTIC
Educacion civica EC
Igualdad y no discriminacién InD
Igualdad de género IG
Estado de Derecho ED
Emprendimiento E

Paz y no violencia PnV
Medioambiente M

A continuacidn, se muestra la programacion de las distintas unidades didacticas,
que comprenden: el contenido que se impartira, los criterios de evaluacién, los estandares
de aprendizaje, las actividades que se van a realizar, las competencias que implican las

actividades y los elementos transversales que se tratan a lo largo de la unidad.
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Unidad 1. EI siglo XVIII: La antecamara de la caida del Antiguo Régimen

Contenido

Criterio

Estandar de aprendizaje

Actividad

Competencias

El siglo XVIII en
Europa: del
feudalismo al
absolutismo y el
parlamentarismo de
las minorias. Francia,
Inglaterra, Espafia.

Dividir a la clase en 5 grupos de 5 personas. Cada grupo visualizara
distintos cuadros o grabados: “Experimento con un pajaro en una

" - bomba de aire” de Joseph Wright, “El alquimista en busca de la piedra |CCL
1. Explicar las caracteristicas - s o . , . .
. e 1.1 Distingue conceptos histdricos |filosofal” de Joseph Wright, "Voltaire en la corte de Federico IT Ade CPAA
del “Antiguo Régimen” en Cn s C n .
. b . como “Antiguo Régimen” e Prusia" de Adolph von Menzel y dos grabados representativos del CEC
sus sentidos politico, social y|.. s . . ) . . L
L Tlustracion”. Antiguo Régimen. Cada grupo tendra que identificar si la imagen es del |CSC
econémico. . . - - X
Antiguo Régimen o de la llustracion. Asimismo, tendran que rellenar una
ficha donde expliquen, siguiendo unos criterios definidos por el docente,
por qué creen que corresponde a uno u otro concepto.
La clase se agrupara en tres grandes grupos de 8 y 9 personas. Cada
Diferenciar la sociedad Conoce las caracteristicas grupo representara uno de los siguientes conceptos: estamento, cp
estamental del propias de la sociedad absolutismo y parlamentarismo. En el aula se esconderan distintas SIE

absolutismo a nivel social,
politico y econémico.

estamentaria, absolutista 'y
parlamentario

caracteristicas de los sistemas mencionados anteriormente, y los alumnos
tendran que recoger fisicamente las pertenecientes a su concepto, para
finalmente recogerlas por escrito.

2. Conocer los avances de

2.1. Aprecia los avances

Se dividird a la clase en 5 grupos de 5 personas. A cada grupo se le

. e cientificos y su aplicacion a la vida |proporcionard un avance cientifico realizado entre los siglos XVII- CMCT
la “revolucion cientifica . I . -
L . diaria, y contextualiza el papel de |XVIII. Los alumnos deberan hacer un breve informe de 250 palabras |CEC
El arte y la ciencia en|desde el siglo XVI1 y XVIII. 7 D . , i .
. los cientificos en su propia época. |explicando cémo ha afectado ése avance en su vida.
Europa en los siglos Comprender la 2.2. Comprende las implicaciones
XVILy XVIIIL. | P . o .p. ’p Dividir a la clase en grupos de 5-6 personas. Cada uno realizard y CCL
importancia de la del empiricismo y el método . o
L . o . representara en clase una pequefia obra de teatro en la que se SIE
aplicacion del empirismo y |cientifico en una variedad de ; - s .
- X represente el enfrentamiento de las creencias religiosas y de la razon. CEC
del razonamiento areas.
3. Conocer el alcance de la |3.1. Describe las caracteristicas de|Divir a la clase en 5 grupos de 5 personas. Cada grupo reealizara un CCL
lustracion como nuevo la cultura de la llustraciony qué  |poster que refleje la llustracion y la situacion social en Rusia en época de|SIE
El arte del siglo  |movimiento cultural y social |implicaciones tiene en algunas Catalina Il la Grande. Una vez acabado lo pegaran en el aula y veran los |CEC
XVIII: el Barroco y [en Europa y en América. monarquias. trabajos de sus comparieros. CsSC
el Neoclasicismo. . ... |Por parejas, una persona leer ciertos puntos del Acta de Derechos
. 3.2. Establece, a través del anélisis|. . . . )
Obras més Interoretar textos de diferentes textos. la diferencia inglés de 1689 (Bill of the Rights) y otra persona leerd un fragmento de |CCL
representativas. . ,p_ . “A favor del absolutismo” de Luis XV de Francia. Ambos deberan CPAA
histdricos del momento entre el Absolutismo y el o . -
elaborar un pequefio ensayo en el que expongan las diferencias de CscC

Parlamentarismo.

ambos textos.

Elementos transversales: EC, EOE, ED, E, InD, CAyTIC, CL
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Unidad 2. La era de las Revoluciones: S.XVIII-XIX

Contenido

Criterio

Estandar de aprendizaje

Actividad

Copetencias

Las revoluciones
burguesas en el siglo
XVIII. La revolucién

francesa.

1. Identificar los principales
hechos de las revoluciones
burguesas en Estados
Unidos, Francia y Espafia e
Iberoamérica.

1.1. Redacta una narrativa
sintética con los principales hechos
de alguna de las revoluciones
burguesas del siglo XVIII,
acudiendo a explicaciones
causales, sopesando los pros y los
contras.

Cada alumno debera elaborar un articulo periodistico en formato Word
en el que debera relatar por qué ha sido inevitable la Independencia de
las trece colonias de Norteamérica o la Revolucién Francesa; asi como
las posibles futuras repercusiones de estos acontecimientos en Europa.

CCL
CD
csC

Comprender que las
revoluciones tienen
distintos intereses para
sectores diversos de la
sociedad, y que se actla
conforme a ellos.

2.1. Discute las implicaciones de la
violencia con diversos tipos de
fuentes.

En clase, proporcionar a distintos grupos: “La Libertad guiando al
pueblo” de Eugéne Delacroix, “Las armas de los radicales™ caricatura de
George Cruikshank, fragmentos del juicio a Maria Antonieta, asi como
grabados del mismo.

Cada grupo debera extraer los fines y motivos que llevaron a la creacién
de estos materiales asi como su intencion. Finalmente expondran sus
conclusiones de forma breve a sus comparieros.

CCL
CPAA
CEC
csC

la primera mitad del siglo
XIX.

lo hicieron.

esta actividad, se realizard un breve ensayo sobre las razones que
promovieron el Levantamiento de Riego o de las que promovieron la
insurreccion de las colonias americanas de posesion espafiola.

2. Comprender el alcance y . . Dividir a la clase en: clero, nobleza, burguesia y campesinado. CCL
- Relaciona la mentalidad del . . .
las limitaciones de los L Teniendo en cuenta las caracteristicas de los mismos en el S.XVIII, los [SIE
. . momento con las limitaciones . . . . P
procesos revolucionarios del ) . alumnos estableceran un debate guiado defendiendo sus intereses segin [CSC
. de los procesos revolucionarios.
siglo XVIII. al grupo estamental al que pertenezcan.
3.1. Redacta una narrativa
. . sintética con los principales hechos , -
3. Identificar los principales princip . A través de tres mapas: Europa antes de la Revolucion Francesa, la
; de alguna de las revoluciones L. .

hechos de las revoluciones . . Europa Napolednica y la Europa del Congreso de Viena. Elaborar
. burguesas de la primera mitad del | .~ . CCL
liberales en Europa y en siglo XIX, acudiendo a individualmente un ensayo en el que se comparen dichos mapas y el

Las Revoluciones |América. L alumno pueda elaborar sus conclusiones e impresiones al respecto.

. explicaciones causales, sopesando
liberales y la los pros y los contras
Restauracién en el prosy
siglo XIX en Europa . , . i
< - P Se jugara a un Trivial: Cada alumno elaborara dos preguntas con tres
y América: procesos - .
. posibles respuestas, de las cuales una sera la correcta sobre el
unificadores e |4. Comprobar el alcance y . N L
. . . Levantamiento de Riego incluyendo también preguntas sobre las causas |[CCL
independentistas. |las limitaciones de los 4.1. Sopesa las razones de los L . - . ~ .
- . . . e inicios de la independencia de las colonias espafiolas en América. Las |[CPAA
procesos revolucionarios de [revolucionarios para actuar como . . .
preguntas se mezclaran y por grupos se contestaran a las mismas. Tras [CSC
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Los nacionalismos.

Conocer las repercusiones
de los nacionalismos del
S.XIX

4.2. Reconoce, mediante el
andlisis de fuentes de diversa
época, el valor de las mismas no
s6lo como informacién, sino
también como evidencia para los
historiadores.

Lectura y comentario del texto de Mazzini: “Ttalia, Austria y el Papa” asi
como el andlisis de diversas caricaturas de la unificacion italiana y
alemana.

Tras ello se guiara un didlogo critico sobre los mismos en clase.

CCL
CEC

Elementos transversales: CL, EOE, EC, InD, ED,E.

Unidad 3. La Revoluciéon Industrial

Industrial con distintos
paises.

los paises nérdicos.

nordicos. Los alumnos jugaran en grupos de 5 personas.

Contenido Criterio Estandar de aprendizaje Actividad Competencias
N 1.1. Analiza y compara la En cla}se y en grupos de 5,personass se ad_wd |car(_51 up pais; los alumnos
1. Describir los hechos . L . tendran que buscar a través de recursos digitales indicados por el
. industrializacion de diferentes - . CCL
relevantes de la revolucion . L. . |profesor dos mapas que muestren la expansion del ferrocarril y de las
. . paises de Europa, América y Asia, . L P CD
industrial y su - barriadas obreras a principios y a finales del S. XVII11 del pais que les ha
) en sus distintas escalas temporales 3 i SIE
encadenamiento causal. , tocado. Al final de la clase lo mostraran y lo compararan al de sus
y geogréficas. ~
comparieros.
2. Entender el concepto de |2.1. Analiza los pros y los contras |Mostrar a través de un video el funcionamiento de los telares de CPAA
“progreso” y los sacrificios y |de la primera revolucion industrial |“Avocado Mill”. A partir de ello y por parejas elaborar una lista en
avances que conlleva. en Inglaterra. modo tabla de las ventajas e inconvenientes de este telar.
La revolucion c e
; ; omprender las
industrial. Desde P i ) o Se dividira a la clase por grupos, donde cada uno recibira una parte de
Gran Bretafia al |consecuencias de la 2.2. Explica la situacion laboral , . B . .. . CCL
ran Bretana a . -, . . . . uno de los capitulos de Henri Troyat, “La vida cotidiana en Rusia en
resto de Europa. |Situacion laboral de la femenina e infantil en las ciudades | . iy » . . . CEC
pa. iy . . . tiempos del ultimo zar”. Cada grupo recogera las impresiones que le ha
poblacion mas industriales. i Iy CsC
. causado su lectura y lo compartiran con sus comparieros.
desprotegida.
3. Analizar las ventajas e Comprende las consecuencias |Visionado de “Tiempos Modernos” de Charles Chaplin. Elaborar un CCL
inconvenientes de ser un pais|sociales de la Segunda ensayo relatando por qué esta pelicula es una critica a la Revolucion CEC
pionero en los cambios. Revolucién industrial. Industrial. CsC
g:r;p;eecg;aurclizr:elauon 3.1. Compara el proceso de A través del juego en formato digital de “Kahoot” elaborar una serie de
industrializacion en Inglaterra y en |preguntas que relacionen la industrializacion en Inglaterra y los paises CD
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La discusion en
torno a las
caracteristicas de la
industrializacion en
Espafia: ¢ éxito o
fracaso?

4. Analizar la evoluciéon de

Presentar en clase una carta, elaborada por la profesora, de una persona

. . 4.1. Especifica algunas s L. . CCL
los cambios econdmicos en . - que vivid “La Semana Tragica de Barcelona”, pero que no comprende
. . repercusiones politicas como L, CEC
Espafia, a raiz de la . . la represion que se sufre.
. L . consecuencia de los cambios . CsC
industrializacion parcial del . o Los alumnos deberan elaborar una respuesta personal en la que enlacen
. econdmicos en Esparia. . o
pais. las relaciones politicas y obreras del momento.
Comprender la relacion que - s . . . . .
hay eFr)ltre el desarrollo g Identifica los efectos de la Se realizard una excursion por: El Valladolid burgués e industrial. Seran [CCL
. . industrializacién en el paisaje los propios alumnos, en pequefios grupos, los que hagan la visita guiada |CEC
industrial y el auge de la . L
urbano de la ciudad (ver el programa de actividades extraescolares). CsC

burguesia

Elementos transversales: CL, EOE, CAyTIC, EC, Ind, IG, E, PnV, M.

Contenido

Unidad 4. El imperialismo del S.XIX: El preludio de una Gran Guerra

Criterio

Estandar de aprendizaje

Actividad

Competencias

El imperialismo en el
siglo XIX

1. Identificar las potencias
imperialistas y el reparto de

1.1. Explica razonadamente que el
concepto “imperialismo” refleja

A través de un mapa interactivo el alumno tendr& que: Colocar los
perfiles de los paises de Africa en el continente a modo de puzle (asi

poder econdémico y politico |una realidad que influira en la apreciaran los cortes rectos del continente), uniran el pais africano con el(CD
en el mundo en el Gitimo geopolitica mundial y en las pais colonizador, asociaran una serie de recursos naturales que se les CsC
cuarto del siglo XIX'y relaciones econdmicas proporcionaran para que lo unan con su respectivo pais asi como una
principios del XX. transnacionales. serie de caracteristicas geopoliticas de cada pais.

Dividir a la clase en cuatro grupos: coloniales europeos a favor del
Comprender las colonialismo, en contra; y colonizados a favor del colonialismo, en CCL

repercusiones sociales del
imperialismo europeo

1.2. Elabora discusiones sobre
eurocentrismo Yy globalizacion.

contra. Se establecerd un debate en clase en el que cada grupo defienda
su posicion. Al final cada grupo recogera un escrito con las conclusiones
globales del debate.

SIE
CsC

2. Establecer jerarquias
causales (aspecto, escala
temporal) de la evolucion del
imperialismo.

2.1. Sabe reconocer cadenas e
interconexiones causales entre
colonialismo, imperialismo vy la
Gran Guerra de 1914.

Se facilitara una caricatura sobre el colonialismo e imperialismo que los
alumnos deberan analizar individualmente. Una vez realizado el profesor
facilitara una Unica ficha global que los alumnos completaran al compartir
con sus comparieros sus apreciaciones, descubriendo los elementos
comunes e intencion de las distintas caricaturas.

CCL
CEC

Elementos transversales: EOE, CAyTIC, EC, InD, E, M.
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Unidad 5. La Gran Guerra (1914-1918)

Contenido Criterio Estandar de aprendizaje Avtividad Competencias
Por grupos realizar un test a los alumnos sobre los efectos de la Gran
Guerra en Afiica basado en la pelicula “La Reina de Africa”. Después
Conoce que la Gran L . . - CCL
- Conocer los efectos de la Gran |mostrar distintas escenas de dicha pelicula que estén directamente
Guerra trascendio de los . . . . ., |CPAA
planos europeos Guerra en paises coloniales. relacionadas con el Imperialismo y la Gran Guerra. Tras ello, corregiran CEC
' el test anterior y compartiran con sus comparieros las impresiones de sus
YErros.
3. Conocer los principales
acontecimientos de la Gran |3.1. Diferencia los acontecimientos|A través de distintas tarjetas que contienen acontecimientos y procesos
Guerra, sus interconexiones [de los procesos en una explicacion|de la Gran Guerra, los alumnos por grupos realizaran un mapa cp
Causas'y con la Revolucion Rusa vy las |historica, de la Primera Guerra conceptual en el que relacionen las tarjetas de las que han sido
. consecuencias de los Mundial. provistos.
consecuencias “La
v Tratados de Versalles.
Gran Guerra
(1914.1919), o . Visionado en casa de la pelicula “Feliz Navidad”. Tras ello el alumno
. Conocer la humanidad , . . . .
Primera Guerra que se omite en las Comprende el coste humano hara un ensayo sobre por qué se hizo necesario para los oficiales CCL
Mundial. querras gue rodea a las guerras. cambiar a los soldados de las trincheras de la Navidad de 1914 por CcsC
otros.
La profesora elaborara una carta de una mujer estadounidense de
ascendencia alemana por parte de madre que escribe dos cartas iguales
. ara destinatarios distintos para conocer cémo se encuentran tras el
3.3. Describe la derrota de p . P . . -
Comprender la Gran - . inminente fin de la guerra: su tio materno aleman cuyo hijo lucha en la
Alemania desde su propia ) s CCL
Guerra desde los dos . guerra del lado aleman, y a su propio hijo que lucha en el bando
perspectiva y desde la de los . CcsC
bandos. aliados norteamericano.
' Los alumnos tendran que responder con dos cartas, en una se haran
pasar por el tio y en la segunda por el hijo, donde relataran las visiones
de los mismos por el fin de la guerra.
Visionar la pelicula animada de 20th Fox “Anastasia” en casa. Tras ella,
4. Esquematizar el origen, el |4.1. Contrasta algunas los alumnos completaran una ficha con datos del filme como el afio, que ccL
La Revolucién Rusa desarrollo y las interpretaciones del alcance de la |les ayude para la realizacién de una redaccién en la que traten ciertos CEC
" |consecuencias de la Revolucién Rusa en su época y en |aspectos: contextualizacion historica del afio de realizacion de la pelicula, csc

Revolucién Rusa.

la actualidad.

aspectos de la URSS que se representan, el trato de la figura de

Raspuitin, etc.
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Las consecuencias

Comprender el Tratado de
Versalles de 1919 como

3.2. Analiza el nuevo mapa

En clase se plasmaran dos mapas de Europa: Antes y después de la
Gran Guerra. Cada alumno cogeré al azar una ficha que contenga una o
dos consecuencias por la pérdida o ganancia de territorio. Con ésa

. - tarjeta tendran que ir al pais que crean que corresponden esos datos: CSC
de la firma de la Paz. [un preludio de la Segunda (politico de Europa. ) . q_ p’ q . 4 P . .
Guerra Mundial Alemania, Austria-Hungria, Imperio Otomano, URSS, Reino Unido y
' Francia. Finalmente expresaran sus sentimientos como paises que hayan
ganado o perdido territorios.
5. Conocer los principales 5.1. Elabora un eje cronologico
avances cientificos y o . J, . 9011 s alumnos realizaran con “Timetoast” una linea del tiempo interactiva |CCL
. . diacrénico y sincrénico, con los s . . ~
tecnoldgicos del siglo XIX, . L con explicaciones que posteriormente presentaran a sus comparieros en |CD
. principales avances cientificos y

consecuencia de las clase. SIE

La ciencia, arte y
cultura en el siglo
XIX en Europa,
América y Asia.

revoluciones industriales.

tecnoldgicos del siglo XIX.

Comprender la
interrelacion del mundo
occidental con el mundo
asiatico desde finales del
S.XIX.

6.1. Compara movimientos
artisticos europeos Yy asiaticos.

Por grupos se dara a cada alumno un cuadro relacionado con el
“Japonismo”. Cada grupo debera buscar un cuadro relacionado con una
corriente artistica occidental y una pintura japonesa para después
exponer al resto de sus comparfieros las diferencias y similitudes entre las
tres obras.

CCL
CD
CEC

6. Relacionar movimientos
culturales como el
romanticismo, en distintas
areas, reconocer la
originalidad de movimientos
artisticos como el
impresionismo, el
expresionismo Yy otros ismos
en Europa y Asia. Entender
el arte y la cultura en el siglo
XIX'y sus obras y artistas
MAs representativos.

6.2. Comenta analiticamente
cuadros, esculturas y ejemplos
arquitectonicos del arte del siglo
XIX.

Realizar distintos equipos: Pensamiento- descubrimientos cientificos,
cine, pintura, arquitectura, deportes y literatura. Cada equipo realizara
unas tarjetas con preguntas de su &rea que estaran relacionadas con la
sociedad del momento. Con ellas se jugara un trivial. Ademas habra
preguntas especiales elaboradas por el profesor para la obtencion del
quesito del que cada grupo es “experto”.

CCL
CMCT
CPAA
CEC

Elementos transversales: EOE, CAyTIC, EC, InD, ED, E, PnV.
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Contenido

Unidad 6. El Periodo de ""Entreguerras' y la Espafa de los afios 30

Criterio

Estandar de aprendizaje

Avtividad

Competencias

*Se desarrolla en la parte 11: Unidad Didéctica Modelo

Unidad 7. La Segunda Guerra Mundial: Causas y consecuencias

Contenido Criterio Estandar de aprendizaje Actividad Competencias
Acontecimientos Sa_ber apreciar las fuentes . o . )
. . primarias como recursos Proporcionar a distintos grupos un dibujo sobre la “Leyenda de la CCL
previos al estallido K Comprende que la prensa es s iy , . .
. para reconstruir el puiialada por la espalda”. Dispondran de viente minutos hora para CPAA
de la guerra: . L una fuerte arma de . . L . .
-, . pensamiento y la historia deducir a partir de las imagenes los acusadores y victimas, los motivos |CEC
expansion nazi y propaganda. . .
« . ., |deun momento gue llevaron a esta idea, y el porqué del nombre. csC
apaciguamiento’. .
determinado.
1.1. Elabora una narrativa Por grupos de cinco personas elaborar un eje cronologico de la ccL
1. Conocer los principales |explicativa de las causas y Segunda Guerra Mundial que muestre los principales acontecimientos y CMCT
hechos de la Segunda consecuencias de la Segunda duracién de los mismos. cp
Guerra Mundial. Guerra Mundial, a distintos niveles | Tras su elaboracidn explicara a sus compafieros las relaciones entre csc
temporales y geogréaficos. unos acontecimientos y otros.
En clase, preguntar a cada alumno una pelicula o novela que trate sobre
2.1. Reconoce la jerarquia causal |los Aliados y otra sobre el Eje. Al final los alumnos haran el porcentaje CMCT
2. Entender el concepto de |(diferente importancia de unas del resultado, ademés de ver cuéntas de las propuestas tratan sobre el CEC
“guerra total”. causas u otras segun las distintas  |Holocausto.
La Segunda Guerra . . L, . . . ., |CSC
- narrativas). Posteriormente se visualizara la pelicula “La tumba de las Luciérnagas”,
Mundial: De guerra p : . .
para ver que no soélo las potencias del Eje actuaron de forma inhumana.
europea a guerra
mundial. . 3 . . .
Visionar un video sobre Hiroshima y Nagasaki:
. . . . https//Aww.youtube.com/watch?v=gwGmdys_1ng. Tras su visionado
Conocer la importancia 3.1. Da una interpretacién de por P y - gw Y g_ CCL
.. A ) se establecera un didlogo entre los alumnos respondiendo a algunas
de las bombas atomicas  |qué acabd antes la guerra ! L . ) ! CMCT
- - | . . e preguntas, como port ejemplo: ¢Por qué en Japon era necesario
de Hiroshima y Nagasaki. |“europea” que la “mundial”. L CcscC
demoler a la poblacion fisica- moralmente con dos ataques nucleares en
dos dias distintos si con uno hubiera requerido el mismo resultado?
3. Diferenciar las escalas ., . . . . .
. 3.2. Sitila en un mapa las fases del |Proporcionarles un mapa interactivo en el que tengan que situar distintos
geogréficas en esta guerra: N . . . CPAA
. conflicto. conflictos y conferencias dadas en la Segunda Guerra Mundial.
Europea y Mundial.
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4. Entender el contexto en el

que se desarrollo el . . Visita a la Exposicion: "Auschwitz. No hace mucho. No muy lejos™. Tras|[CPAA
4.1. Reconoce la significacion del L . . -
El Holocausto Holocausto en la guerra S . la visita los alumnos haran un mural conjunto en el que plasmen distintos |SIE
Holocausto en la historia mundial. o
europea y sus aspectos de los campos de concentracion. CsC
consecuencias.
La nueva geopolitica Comprender que la Conoce el mapa politico que
. “g P Segunda Guerra Mundial pap q Cada alumno poseera un mapa de Europa y Asia y pintara los distintos
mundial: “‘guerra B surge tras la Segunda Guerra - ) . . L . CPAA
fia” transformo el mapa Mundial lugares en funcion de su &rea de influencia (capitalismo o comunismo).
’ europeo. ’
Comprender la necesidad . . .

Planes de P . Los alumnos completaran una ficha técnica de “Bienvenido Mister CCL
L, de que Europa no debia Conoce la naturaleza del Plan i , . , . .
reconstruccion post- L. Marshall”, después de ello y por grupos discutiran cual es la intencion de [CPAA

. caer en la miseria tras la |Marshall
bélica. . esta obra. CEC
Segunda Guerra Mundial.
. . Mostrar a la vez un mapa de antes de la Segunda Guerra Mundial y otro
5. Organizar los hechos méas . N , p
importantes de la 5.1. Describe los hechos de los afios 50. Los alumnos tendran que encontrar los paises que
ders)colonizacic’)n de relevantes del proceso consiguieron su independencia. Los alumnos saldran ordenadamente a la [CPAA
. lonizador. izzarra digital apuntando | ises in ndiz lo sefialara en el
Los prof;es(?’s de postguerra en el siglo XX. descolonizado pizzarra digital apuntando los paises independizados y lo sefialard en e
descolonizacion en mapa.
Asia y Africa. _ .1. Disti . . .
y 6. Comprender los limites de 6.1 Distingue ef‘"e contextos Los alumnos por parejas deberdn completar dos columnas: India y
. diferentes del mismo proceso, . e B . CPAA
la descolonizacion y de la AR ) Sudafrica. Para ello habra ciertos datos que tendran que asociar a una
p.ej., Africa Sub-Sahariana csC

independencia.

(1950s.60s) y la India (1947).

de las columnas o a las dos.

Elementos transversales: CL, EOE, CAyTIC, EC, InD, IG, ED, E, PnV, M.
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Unidad 8. Desarrollo de la “Guerra Fria”

Contenido

Criterio

Estandar de aprendizaje

Actividad

Competencias

El mundo dividido en
dos bloques: El
comunismo de la
URSS y el
capitalismo de
EE.UU.

1. Entender los avances
econdmicos de los
regimenes soviéticos y los
peligros de su aislamiento
interno, y los avances
economicos del Welfare
State en Europa.

1.1. Utilizando fuentes historicas e
historiograficas, explica algunos de
los conflictos enmarcados en la
época de la guerra fria.

Cada alumno buscara una fotografia de la sociedad norteamericana y
una de la sociedad soviética del mismo afio. Se uniran todas y se
proyectaran en clase. Los alumnos compararan con algunos de sus
comparieros las diferencias econémicas, sociales, tecnologicas, etc., que
encuentran en algunas de ellas.

CCL
CD
CSC

Comprender la URSS

Ejerce un juicio critico sobre la

Leer en vacaciones de Semana Santa ‘“Rebelion en la granja” de George
Onrwell y realizar un ensayo sobre los medios de control de la poblacion

CCL
CPAA

2. Comprender el concepto
de “guerra fria” en el
contexto de después de
1945, y las relaciones entre
los dos bloques, USA'y
URSS.

2.1. Describe las consecuencias
de la guerra del Vietnam.

Se dividira a la clase en cuatro grupos, dos representaran Vietnam, y los
otros dos a EE.UU. A cada grupo se le proveera de distintas fuentes
(textos, imagenes, videos, fragmentos de peliculas, periédicos, etc.)
sobre las consecuencias del conflicto relacionadas con su pais. Se
elegird un portavoz en cada grupo, y se enfrentaran a un debate:
Vietnam -EE.UU. en el que expongan por qué su poblacion sufrié mas.

estalinista. literatura a nivel historico. por parte de las élites dirigentes en el S.XX. ggg
Comprender los logros del
Estado de bienestar a 1.2. Explica los avances del Comentario guiado en clase de un fragmento en castellano de Karl CCL
través de fuentes Welfare State en Europa. Popper: "The History of Our Time: an optimist's view" CcsC
primarias.
_ _ 1.3, Reconoce los cambios Visualizar este fragmento de la pelicula "La sonrisa de la Mong Lisa™
Evolucion: La URSS |Entender la situacion de e ; https/Aww.youtube.com/watch?v=JRgZKEgD24U y de "Criadas y CCL
y sus aliados; la mujer en la década de _somales de_r 'V ados de Ié Seforas"https//mwww.youtube.com/watch?v=Z21BYBRmM84fU CPAA
Estados Unidos y |1950 en Estados Unidos mcorporaCIon.de la mujer al Tras su visionado, establecer un dialogo guida de las impresiones e ideas|CSC
. . trabajo asalariado. . ;
sus aliados; el gue les ha transmitido el video.
Welfare State en
Europa.

CCL
CMCT
CPAA
CSC
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Comprender la evolucion

2.2. Conoce la situacion de la
postguerra y la represion en

Se mostraran imagenes de distitnas temporadas de "Cuéntame C6mo
Pas6". Los alumnos se dividiran en pequfios grupos y a cada uno se le
asignara una imagen, la cual tendran que describir y analizar, de forma

de la sociedad espafiola . . L - . . CCL
o P Espafia y las distintas fases de la  |que describan la situacion de la familia en la época franquista.
entre los afios 60 y los 70. | . . . . - .
dictadura de Franco. Finalmente, los alumnos intentaran colocar por orden cronologico dichas
imagenes.
3. Explicar las causas de que Se introducira la clase con la cabecera de “Amar en Tiempos
se estableciera una dictadura . ., Revueltos™. Se dividira a la clase en parejas, y cada una visualizard un
. ~ Conoce la situacién de los . . o, , , ., |CCL
La dictadura de |en Espafia, tras la guerra . fragmento de ésa serie o de “Cuéntame Como Paso”. Después deberan
o L . espafioles en la postguerray la ) ~ L CPAA
Franco en Espafia. |civil, y como fue N explicar a sus comparieros: qué efecto de la posguerra les ha
. . Espafia de Franco. . . L . . CsC
evolucionando esa dictadura conmovido, por qué ha surgido ésa consecuencia y si creen que fueron
desde 1939 a 1975. casos aislados o casi endémicos de la situacion.
Visionado de los cinco primeros minutos de:
Comprender los efectos de . . . https://mww.youtube.com/watch?v=GsliTKe7eQKk, y el video sobre la [CCL
L. 3.1. Discute cOmo se entiende en s " <
la Guerra Civil y del Espafia v en Eurona el concento Ley de Memoria Historica de "El Intermedio”, CMCT
Franquismo en la panay s p P https//www.youtube.com/watch?v=slaqtB19HWU CD
. de memoria historica. . Iy . .
actualidad Posteriormente establecer un didlogo guiado sobre la Ley de Memoria |CSC
Historica.
4. Comprender el concento Cada alumno cogera al azar un fragmento transcrito de una noticia de la
.. , e _p . P 4.1. Compara la crisis energética |crisis de 1973 o de la crisis de 2008. Cada alumno leera en voz alta su |[CCL
La crisis del petrdleo |de crisis econémica y su . . . .
. . de 1973 con la financiera de fragmento y dira por qué cree que es una crisis 0 la otra; en el caso de |CPAA
(1973). repercusion mundial en un - . i
2008. que sus comparieros estén en desacuerdo lo expresaran, y el profesor |CSC

caso concreto.

indicara cudl es la versién correcta y por qué.

Elementos transversales: CL, EOE, CAyTIC, EC, InD, IG, ED, E, PnV.

24




Contenido

gdad 9 0
Criterio

O allo
Estandar de aprendizaje

Actividad

Competencias

Las distintas formas

econdmicas y
sociales del

capitalismo en el

mundo.

Entender el proceso que
vivio Yugoslavia.

1.1. Interpreta el renacimiento y el
declive de las naciones en el nuevo
mapa politico europeo de esa
época.

A cada alumno se le asignara un pais de la Union Europea. En la pizarra
habra unos afios escritos que corresponderan con la incorporacion de
los distintos paises de la UE, los alumnos tendran que escribir el nombre
de su pais con la fecha correspondiente a su incorporacion.

Finalmente se preguntara qué incorporaciones les resultan mas
llamativas, asi como las ausencias mas destacadas como Reino Unido o
Kosovo.

CCL
CPAA
csC

1. Interpretar procesos a
medio plazo de cambios
econdmicos, sociales y
politicos a nivel mundial.

1.2. Comprende los pros y
contras del estado del bienestar.

Proporcionar a los alumnos una pirdmide de poblacién actual de un pais
europeo. Los alumnos deberan elaborar una pirdmide de poblacion
ficticia que simule la pirdmide de poblacion de dentro de 50 afios a partir
de las tendencias actuales. Tras ello escribiran brevemente como
afectara ésa estructura poblacional a las pensiones, y por tanto al estado
de bienestar. Finalmente saldra un representante de cada pais para
mostrar su piramide y la clase en conjunto debatira las consecuencias de
una Europa envejecida.

CCL
CPAA
CSC

El derrumbe de los
regimenes soviéticos
Yy Sus consecuencias.

Conocer el papel que jugo
Chernobil en la URSS.

Comprende el dafio material y
humano que causoé el accidente
nuclear de Chernadbil.

Lectura en clase de “Una solitaria voz humana” capitulo del libro “Voces
de Chernobil” de Svetlana Alexiévich.

Posteriormente, los alumnos elaboraran un ensayo sobre porqué la
URSS encubrid el hecho.

CCL
CMCT
CSC

2. Conocer las causas y
consecuencias inmediatas
del derrumbe de la URSS y
otros regimenes soviéticos.

2.1. Analiza diversos aspectos
(politicos, econémicos, culturales)
de los cambios producidos tras el
derrumbe de la URSS.

Los alumnos visualizaran en casa la pelicula “Goodbye Lenin”, durante la
cual los alumnos tendran que completar en clase y de forma individual
una ficha relacionada con los cambios sufridos por la poblacion.

CPAA
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3. Conocer los principales
hechos que condujeron al

. . . 3.1. Compara interpretaciones CCL
cambio politico y social en X "
- . diversas sobre la Transicion CPAA
Espafia después de 1975, y ~ o
sopesar distintas espafiola en los afios setenta y en EC
. P . la actualidad. CsC
interpretaciones sobre ese
proceso.
. La clase se dividira por grupos; a cada uno se le proporcionara una
3.2. Enumera y describe algunos .. o . " .
. . . noticia periodistica sobre los hitos de la Transicion. Cada grupo debera
de los principales hitos que dieron - . o .
. . analizar el texto y presentarselo a sus comparieros y comparandolo con
lugar al cambio en la sociedad ) ) . .
- T un video que trate el mismo tema. Mientras se dan estas presentaciones,
espafiola de la transicion: . -
Comprender que la 9 los alumnos deberan ordenar cronoldgicamente los sucesos presentados
. - L s coronacion de Juan Carlos I, Ley ~ CCL
La transicion politica | Transicion Espafiola fue " por sus comparieros.
en Espafia- de 2 |un momento de aran para la reforma politica de 1976, CD
—spana. 10 g Ley de Amnistia de 1977, CPAA
dictadura a la fragilidad para la .
. - o apertura de Cortes Constituyentes, CSC
democracia sociedad espafiola. - L
aprobacion de la Constitucion de
(1975.1982). ) .
1978, primeras elecciones
generales, creacion del estado de
las autonomias, etc.
3.3. Analiza el problema del
terrorismo en Espafia durante esta |La clase se dividira en parejas, la cual elegird uno de los acontecimientos
Conocer alcance social de etapa (ETA, GRAPO, Terra que vienen en esta linea del tiempo:
. Lliure, etc.): génesis e historia de |https://elpais.com/especiales/eta/?rel=mas. Cada pareja contard con5- |CMCT
las actuaciones de E.T.A. P . . ) L . L
militar las organizaciones terroristas, 10 minutos para saber qué ocurrio en dicho acontecimiento. Tras ello CcsC
' aparicion de los primeros cada pareja expondra en dos minutos su acontecimiento.
movimientos asociativos en Una de estas parejas tratara el tema de la disolucién de la banda.
defensa de las victimas, etc.
El camino hacia la En clase se leera un fragmento del Tratado de Roma de 1957, asi como
Unién Europea: . . ., |de un articulo periodistico que hable del pago a Turquia de tres millones
.p, 4. Entender la evolucion de |4.1. Discute sobre la construccion P . q . pag q CCL
desde la unién la construccion de I Union  |de la Unién Europea v de su de euros para que alojara a los refugiados el 29- 11-2015 CPAA
econdmica a una peay (http//mww.elmundo.es/internacional/2015/11/29/565b573e268e3e761
Europea. futuro. CSsC

futura union politica
supranacional.

c8b4624.html)
Por grupos, se elaborara una lista con los pros y contras de la UE.

Elementos transversales: CL, EOE, CAyTIC, EC, InD, ED, E, PnV, M.
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Contenido

Criterio

daad 10
Estandar de aprendizaje

d 0]0r5 a O
Actividad

Competencias

1.1. Busca en la prensa noticias de

La mitad de los alumnos buscaran noticias en hemerotecas a favor de la

CCL

L 1. Definir la globalizacion e , . L . . SIE
La globalizacion s g algun sector con relaciones multinacional H&M, y la otra mitad noticias en contra. En clase se
- identificar algunos de sus . . " . CD
economica. factores globalizadas y elabora argumentos |establecera un debate en el que cada alumno apoye la posicion positiva EC
a favor y en contra. 0 negativa de su noticia.
CcsC
2.1. Analiza algunas ideas de ) . .
. Se promovera a cada alumno con una imagen de aparatos antiguos (por
2. ldentificar algunos de los |progreso y retroceso en la . . ~ . . CCL
. - iy . ejemplo un teléfono de los afios 50); cada alumno debera buscar el
Los avances cambios fundamentales que |implantacion de las recientes ) i . CPAA
. L, . . homélogo a ése aparato en desuso (por ejemplo un smartphone). En
tecnoldgicos. supone la revolucién tecnologias de la Informaciény la s . - . . EC
- T . . clase se discutira qué cambios supusieron viendo las imagenes pasado-
tecnoldgica. comunicacion, a distintos niveles presente CcsC
geograficos.
. . CCL
Las relaciones Ser consciente de la . . .
. . . . . Comprende los efectos de la En clase se buscaran fiestas y costumbres norteamericanas y se veran  [CD
interregionales en el |influencia norteamericana -, . ~ . . .
aculturacion. cuales se celebran en Espafa debido a su influencia. EC
mundo. en el mundo.
CsC
3. Reconocer el impacto de
estos cambios a nivel local,
regional, nacional y global, |3.1. Crea contenidos que incluyan L . o
9 . . Y9 a W En clase se visualizaran videos, imagenes y vifietas sobre las guerrasa |CCL
previendo posibles recursos como textos, mapas, . ey .
. . ) , causa del coltan. Los alumnos realizaran por grupos un folletin CMCT
Los focos de escenarios mas y menos gréficos, para presentar algin N . ,
. . o reivindicativo sobre los efectos negativos del consumo del coltan. CD
conflicto. deseables de cuestiones aspecto conflictivo de las y . .
: . . . Incluiran elementos originales de los alumnos: portada elaborada CEC
medioambientales condiciones sociales del proceso L . .
digitalmente, una caricatura y un manifiesto. CcsC

transnacionales y discutir las
nuevas realidades del
espacio globalizado.

de globalizacion.

Elementos transversales: CL, EOE, CAyTIC, EC, E, PnV, M.
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Contenido

Criterio

(a0 A
Estandar de aprendizaje

Actividad

Competencias

La relacién entre el
pasado, el presente
y el futuro a través
de la Historia y la
Geografia.

Conocer la gravedad del
calentamiento global.

1.1. Plantea posibles beneficios y
desventajas para las sociedades
humanas y para el medio natural
de algunas consecuencias del
calentamiento global, como el
deshielo del Béltico.

Proporcionar a distintos grupos de alumnos algin efecto de la Pequefia
Edad del Hielo, y a partir de ellos deberan razonar sobre el efecto
contrario, es decir, el calentamiento global. Los alumnos lo pondran en
comun con sus compafieros y se dialogara sobre si las consecuencias
podrian ser més devastadoras que las acaecidas en la Pequefia Edad del
Hielo.

CCL
CPAA
CSsC

1. Reconocer que el pasado
“no esta muerto y
enterrado”, sino que

1.2. Sopesa cémo una Europa en

A cada alumno de la clase se le asignara un pais de Europa y tendra que
averiguar si forma parte de la UE o no. En un folio escribiran su pais y

. . . . ~ . - X CCL
determina o influye en el guerra durante el siglo XX puede |por detras el afio de su incorporacion, y aparte se colocaran los que no CPAA
presente y en los diferentes |[llegar a una unién econémica y lo son. Posteriormente se discutird en clase las razones que llevaron en csc
posibles futuros y en los politica en el siglo XXI. ése afio y no antes a la incorporacion de: Espafia, Alemania Oriental,
distintos espacios. Alemania Occidental, Reino Unido, Portugal, Austria y Kosovo.

1.3. Compara (en uno o varios
Conocer los efectos aspectos) las revoluciones L . . .
. e . P . ) . Visita didactica por el centro de Valladolid: “Valladolid burgués e CCL
sociales y geograficos de |industriales del siglo XIX con la |. o ., .
. . - . industrial” y explicacion de la misma por parte del alumnado (ver detalle [CPAA
la revolucion industrial y  |revolucion tecnolégica de . .
en el Programa de actividades extraescolares y complementarias CsC

tecnoldgica.

finales del siglo XX y principios
del XXI.

Elementos transversales: EOE, EC, InD, ED, M.
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2.3. Decisiones metodoldgicas y didacticas

El enfoque de esta programacion esta basada en las competencias clave dictadas por
la LOMCE, que pretenden la formacién de un ciudadano que comprenda y pueda
desenvolverse en el siglo XXI, y que por tanto valorara el aprendizaje alcanzado por el
alumno en distintos niveles, tanto competencial como conceptual. Para ello se realizaran
diversas actividades enfocadas desde distintas problematicas para el alumno que debera
resolver individualmente o de forma cooperativa. Sin embargo, es esencial saber qué
conocemos por metodologia didactica, que viene definida por el Real Decreto 11
1105/2014, de 26 de Diciembre, como:

“Conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y
planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad
de posibilitar el aprendizaje del alumno y el logro de los objetivos planteados”
(Art. 2.1.9. p. 172).

Aprendizaje cooperativo: Mediante este método el profesor parcela la actividad de
los alumnos de un grupo para que cada miembro desempefie una parte de la actividad
grupal y que finalmente se pueda constituir la actividad global, donde cada alumno ayude
a su compariero en la tarea de aprender. Se puede ver con claridad en el arte del S. XVIII,
en la actividad en la que cada miembro de una pareja ha de leer un fragmento de un texto

para poder realizar en conjunto un ensayo, ayudandose mutuamente.

Aprendizaje colaborativo: Los alumnos tienen la capacidad y responsabilidad de
trabajar en grupos para sacar adelante un trabajo Unico, en el que aprendan los unos de
los otros. De hecho, se puede incluir la idea de solidaridad y apoyo entre los miembros
de un grupo (Pujolas, 2009). Este tipo de aprendizaje se puede observar a lo largo de la
programacion, un caso especifico es el de la unidad 10, en lo referente al contenido “los
focos de conflicto”, en el que los alumnos han de realizar por grupos un folletin sobre los

efectos del consumo del coltan.

El aprendizaje por descubrimiento es otro de los pilares de esta programacién, se
trata de que el alumno descubra nuevo conocimiento por si solo a través de diversos
materiales y actividades, es decir, de forma guiada. Un buen ejemplo, es el debate que se

realizara sobre el sufragismo, en el que las nifias asumiran el papel de los hombres del
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S.XX vy los nifios el de las mujeres, descubriendo y comprendiendo las razones que

llevaban a cada grupo poblacional a actuar como lo hicieron.

Por otro lado, también se intenta presentar al alumno una serie de problematicas que
ha de superar haciendo uso de su conocimiento historico (aprendizaje basado en
problemas), lo que hace que el propio alumno tenga que analizar una situacién concreta
para darle una solucion. Este aspecto se ven en la respuesta que el alumnado debe dar a
una carta de una persona que Vvivio la Semana Tragica de Barcelona y que no comprende

los motivos que la ocasionaron.

Asimismo se busca un aprendizaje activo del alumnado que signifique la implicacion
total del alumno en su proceso de aprendizaje, a traves de actividades que requieran su
participacion de forma dinamica, como puede ser el caso de los debates o de la creacién
de dos preguntas con tres posibles respuestas cada una que haran a sus compafieros y

donde a la vez ellos seran preguntados (unidad 2).

El aprendizaje significativo también tiene su lugar, ya que es imprescindible que el
alumnado construya nuevos conocimientos a partir de sus conocimientos previos. De
hecho cabe enfatizar que todas las actividades se realizaran después de la explicacion del
acontecimiento historico correspondiente, y la actividad servird en gran parte de los casos
para asentar ése conocimiento y descubrir nuevos aspectos a través de los ejercicios
planteados. Una de las actividades que mejor ilustran este aprendizaje es la realizada en
la unidad 5, y que consiste en hacer un test previo al visionado de ciertos fragmentos de

un filme, y que después del mismo, ellos sean capaces de corregirse.

Se promueve una metodologia basada en el razonamiento del alumno, en su
desarrollo y ejecucion al deducir y relacionar distintos aspectos a través de ciertos
materiales y planteamientos. El razonamiento de las causas y caracteristicas que
motivaron el cambio del plano de Valladolid en el XIX y XXI, asi como los distintos

debates, son buenos ejemplos.

Finalmente, se aboga por un aprendizaje critico, en el que a partir del ejercicio
razonado los alumnos sean capaces de tener un pensamiento y vision critica de los hechos
pasados como presentes, a través del analisis de los mismos. Se puede observar en la

unidad, cuando los alumnos tendran que preguntarse las razones que han llevado a que
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haya mas museos y exposiciones de la Il Guerra Mundial, que de la Guerra Civil

Espariola.

Se puede observar gque se aboga por una metodologia que permita al alumno crecer
como persona Yy ciudadano, desarrollando la capacidad de trabajar con el otro, desarrollar
su sentido critico y apreciar la necesidad de dicha capacidad en la vida cotidiana, asi como
ser capaz de poder aprender a aprender y poder asi desenvolverse con éxito en escenarios

que le sean novedoso.

2.4. Concrecion de elementos transversales que se trabajan en cada

materia

En esta programacion se trataran en distinta profundidad diversos elementos
transversales, igualmente valiosos para la formacion de una persona, que se observan a lo
largo de las unidades didacticas. Estos elementos estan tomados y basados en el articulo
6 RD 1105/2014 del 26 de diciembre para la Educacion Secundaria Obligatoria, siendo

aplicables todos los nombrados a continuacion.

La comprension lectora, es una de las preocupaciones educativas mas notables. En
esta programacion se favorece la misma a través de la lectura de distintos textos
historicos, historiograficos o novelas como la de “Rebelion en la Granja™ asi como de las
reflexiones que tienen que hacer tras dicha lectura a través de ensayos, redacciones o

dialogos guidados.

A partir de la lectura anteriormente mencionada, y de las reflexiones que se desgajan
de la misma hace que se pueda hablar de la expresion oral y escrita. Aunque no sélo
tiene lugar en este contexto, en el que el alumno expone de forma escrita o de forma oral
ante sus comparieros las conclusiones o impresiones que suscitan las fuentes escritas, sino
que también se aprecia en los distintos trabajos que se les ha propuesto, como la creacion
ficticia de una conversacion telefonica, la elaboracion de una carta dando respuestas a
una persona de principios del S.XX, la ejecucion de debates que parte de la observacion
y capacidad critica de distintos recursos o la elaboracién de un folletin, entre otras muchas
opciones, ya que casi todas las actividades tienen un componente de expresiéon oral o

escrita.
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Asimismo, y relacionada con el desarrollo de ciertas capacidades del alumnado cabe
mencionar el aprendizaje de la comunicacién audiovisual y de las TIC, ambas
relacionadas si no intrinsecamente, si de forma notable, ya que es necesario el manejo de
las TIC para una correcta comunicacion audiovisual. Por un lado, las TIC ofrecen
oportunidades al docente a la hora de impartir distintos conocimientos a partir de técnicas
mas llamativas para los alumnos, como por las posibilidades que ofrecen al alumnado de
familiarizarse con las mismas a través de su uso directo y experimentacion con las
mismas. Hay muchos ejemplos que ponen de manifiesto este aspecto, entre ellos podemos
encontrar la elaboracion de un eje cronoldgico a través de “Timetoast” que presentaran a
sus comparieros. Ademas, algunas de las actividades realizadas en el aula mediante
ordenadores 0 mediante Ipads, les ayudara a diferenciar los sitios web en internet que son

fiables y los que no lo son, a la vez de contrastar informacion en distintos lugares.

Otros temas de indole mas civica para la construccion de una persona como un buen
ciudadano también se tratan, y por tanto se puede decir que todos los temas relacionados
con la igualdad, la paz o el medioambiente se engloban en la educacion civica y en la
necesidad de conformar una sociedad justa para que no ocurran desequilibrios pasados.
Prepara al alumnado a vivir en sociedad, a desenvolverse y a crecer en ella como personas,
lo cual subyacera en distintas actividades que inviten a la reflexion de aspectos sociales
del pasado que todavia estan presentes en la actualidad.

La igualdad y no discriminacion de las personas es un punto esencial en la
educacion, aprender gque todas las personas son iguales provengan de donde provengan y
tengan el aspecto que tengan. A través de esta disciplina, se quiere mostrar los errores y
las consecuencias que desencadenaron la consideracion de otros como “inferiores” asi
como las barbaridades cometidas, para asi comprender que todos somos iguales y que no
hay nadie mejor a los demas, a través del ejercicio de la empatia.

A raiz de ello, cabe mencionar la igualdad de género, la igualdad de los seres
humanos independientemente de su sexo. Para que el alumno comprenda su importancia,
el alumnado realizara actividades en los que ponga en practica su empatia, poniéndose en

el lugar del otro.

Asimismo, se trata el tema del estado de derecho cuando el alumno comprende, no

solo la evolucion de los distintos estados y los derechos o falta de ellos que
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proporcionaban a la poblacion a la que regian, sino que también lo comprenden el actual
estado de derecho espafiol que nace con la Constitucion de 1978 asi como los cambios

civiles que supuso la Transicion espafiola.

El concepto de paz y de la no violencia son otros dos elementos esenciales en el
desarrollo de buenos ciudadanos al comprender las dramaticas consecuencias que traen
los estados de guerra, no s6lo econdmicamente si no psicolégicamente (tanto para una
nacion, como para las personas). Para ello es esencial que conozcan el lado mas amargo
de las guerras y que vean lo necesaria que es la paz, una paz que todavia no es global y

que dificilmente llegara a serlo.

Por ultimo, también se hace un breve recorrido por el medioambiente,
principalmente en relacion al hombre: de sus acciones y sus consecuencias sobre el medio
y sobre el ser humano, de cémo el primero afecta irremediablemente a la vida del
segundo. Aunque sin duda Cherndbil es el mejor ejemplo, también lo es la bomba atémica

o la reflexion sobre las consecuencias del calentamiento global.

2.5. Estrategias que promueven el habito de lectura

Casi siempre se pueden distinguir dos tipos de personas, aquellas que les gusta leer y
aquellas que no. Como docentes, particularmente, como docentes de las Ciencias
Sociales, debemos estar concienciados sobre la importancia de que los adolescentes
aprecien el valor de la lectura, ya que no sélo nos ayuda a tener un mayor conocimiento
sobre diversos temas, sino a ser criticos, a empatizar con los personajes, a conocer cOmo

era la sociedad de un momento dado, cudles eran las inquietudes del autor, etc.

Para promover el habito de la lectura, es importante que el alumno descubra
elementos de las obras que no son faciles de ver a priori, a través de la guia del docente.
Para ello se promovera la lectura a través de la novela Rebelion en la Granja de George
Orwell, que ademas les ayudara a comprender mejor la Revolucion Rusa y el devenir del
propio pais. Se acercara al alumnado a la reflexion sobre la obra, para que vean asi que la

Historia y la novela son complementarias.
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2.6. Estrategias e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del

alumnado vy criterios de calificacion

Criterios de calificacion y evaluacion

Tras haber establecido la metodologia, los contenidos y los objetivos que se
quieren conseguir a través de esta programacion, es esencial valorar en qué medida han
logrado ésas metas propuestas. Para ello hay que llevar a cabo la evaluacién, que segun
la tercera acepcion de evaluar en la RAE es: “Estimar los conocimientos, aptitudes y
rendimiento de los alumnos™. Aunque seria mucho mas conveniente calificar la
evaluacion de los aprendizajes del alumnado como la valoracién del procedimiento por
el que un alumno o alumnos asimilan una serie de conocimientos. Es en este punto donde
juega un papel fundamental el concepto aprendizaje, que es el proceso por el cual se
adquieren conocimientos y que sera evaluable, asi como la programacién, la metodologia,
los recursos y las actividades. Ya que contribuyen a la evaluacion dentro de la actividad
del aula a fin de que sea continua y personalizada. Asimismo, Los estudiantes han de
desarrollar unas capacidades que seran evaluadas, las cuales vienen dadas en los objetivos
propuestos y en los contenidos que se han de trabajar a lo largo del curso; estos mismos

responderan a los criterios de evaluacion.

No obstante, cabe matizar que la evaluacion es un proceso de gran sensibilidad, ya
que se puede incurrir facilmente en errores, y no deja de ser un aspecto crucial para
muchos, sobre todo en las etapas posteriores a la Ensefianza Secundaria Obligatoria, de
donde se deriva la funcién social y acreditativa de la misma evaluacién. Por ello el
proceso de evaluacién ha de ser ante todo coherente con el proceso de ensefianza llevado
a cabo por el docente, por lo que es importante que fije los objetivos que han de ser
alcanzados y los resultados esperados. A esto también ayudara que el alumno conozca el
método Y criterios de evaluacion que van a ser aplicados, asi sabra en todo momento en
qué ha de esforzarse mas, que calificacion esperar y lo mas importante, sabra la razén de

su calificacion.

Para llevar a cabo una adecuada evaluacion, es necesario atender a los objetivos

educativos que se desean alcanzar asi como los resultados esperados que se han fijado en

3 Diccionario RAE: http://dle.rae.es/?id=H8KIdC6 [Consulta: 23 de febrero de 2018]
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el desarrollo de las unidades didacticas, o en otras palabras, hay que atender a los

estandares y criterios de evaluacion.

Son las palabras de Amparo Fernandez Marcha las que mejor ilustran los elementos

necesarios para realizar una buena evaluacion:

“Una evaluacion integrada en el proceso de aprendizaje, que pretende
evaluar todos los objetivos en un contexto realista y recogiendo como evidencias
de aprendizaje las propias producciones de los alumnos, conlleva la utilizacion de
las propias actividades de aprendizaje como fuente de informacién para la
evaluacion. Esto asegura, por un lado, la coherencia entre objetivos, metodologia
docente y evaluacion, y por otro, una evaluacion del proceso de aprendizaje y no
solo de los resultados.” (Marcha, (s.f.), pag. 29).

A todo ello, hay que afiadir otra funcion esencial que lleva a cabo la evaluacion, y es
gue nos proporciona informacion sobre los resultados y otros aspectos procesuales, para
tener en cuenta lo que ha evidenciado la evaluacion a la hora de introducir modificaciones

o reformas. Es por ello, que el proceso de ensefianza- aprendizaje es trascendental.

Por otro lado cabe atender a la legislacion vigente y por tanto al tratamiento que hace
sobre la evaluacion, a la que hace referencia la Orden EDU/888/2009, de 20 de abril, en
Castilla y Ledn, que establece que el alumnado Educacién Secundaria Obligatoria y
Bachillerato de esta comunidad garantice “que su dedicacion, esfuerzo y rendimiento
escolar sean valorados y reconocidos con objetividad, a partir de la total implantacion de

las ensefianzas reguladas en esta orden”.

En esta orden se pone de manifiesto que la evaluacién es un proceso transcendental
y por ello, el docente ha de servirse de unos instrumentos de evaluacion que valoren de
forma objetiva y equivalente la medida en la que los alumnos han alcanzado las metas

propuestas.

Sin embargo, hay que tener muchos elementos en cuenta a la hora de llevar a cabo
un sistema de evaluacion, como la dificultad de los objetivos fijados, el nimero de
estudiantes en el aula y el tiempo para preparar y corregir las pruebas que ofrezcan un
medio de evaluacion (Marcha, s.f.). En este caso, el mecanismo de evaluacion elegido

debe conciliar el enfoque del programa y el proceso de ensefianza empleado en el aula.
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Por todo ello es importante establecer tres momentos a la hora de evaluar, que nos
permitan conocer los progresos del alumnado en su aprendizaje: Evaluacion inicial,
evaluacion formativa y evaluacion final. Aunque la evaluacion continua sera la que tendra
mas peso a la hora de calificar ya que nos permite tener una vision general de los avances
individuales de cada alumno y de los grupos de trabajo asi como informacién sobre la

evaluacion que nos permitira conocer si las estrategias de ensefianza son o no correctas:

Evaluacion inicial: Este medio nos permite conocer los conocimientos previos
que poseen los alumnos respecto a la materia que se va a dar en clase. Para ello, al
inicio de las clases, se llevara a cabo una lluvia de ideas mediante la cual, los alumnos
compartiran en voz alta con sus compafieros sus conocimientos sobre el tema que se
desarrollara en la clase. Este sistema oral, puede ser no tan llamativo como un Kahoot
que siempre esta delimitado a las instalaciones tecnoldgicas del centro y que puede
Ilegar a ocasionar una gran inversion de tiempo por parte del profesor. Por otro lado,
resulta menos factible establecer un pequefio test que valore estos conocimientos
previos, ya que no sélo hay que atender al tiempo que requiere a la hora de elaborarlo
y de corregirlo, sino que los alumnos no son participes de los conocimientos del resto
de sus comparieros; ademas contaria con otros dos problemas, la correccion no seria
inmediata, y los alumnos se lo tomarian como un examen y esta evaluacion sélo

pretende ser un medio para saber como adaptar la clase y no una prueba formal.

Evaluacion formativa: En segundo lugar adoptariamos este sistema de
evaluacion, para comprobar que el proceso de ensefianza y aprendizaje es adecuado,
ya que no todos los alumnos tienen el mismo proceso de aprendizaje, y de esta forma
se ven los adelantos y retrocesos de los alumnos a través de los cuadernos de trabajo,
informes, monografias, debates en grupo, exposicion de trabajos, utilizacion de
fuentes y documentos o pruebas orales entre otros. Es a través de la evaluacion
continua cuando podemos observar como aprenden los alumnos, si tienen problemas
en el aprendizaje, y si es asi porqué. Es decir, nos permite conocer el recorrido de los

conocimientos del alumno, desde un principio a un final.

Evaluacion final: Sera aquella que se realizara al final de las unidades didacticas
para comprobar la medida en la que los alumnos han alcanzado los objetivos fijados

en las unidades didacticas, y que se realizara a través de una prueba escrita 0 examen.
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Instrumentos de evaluacién

La evaluacién debe ser congruente con el enfoque del programa, los objetivos y
propdsitos educativos, y las actividades de ensefianza. Para poder llevar a cabo este
proceso de valoracion es esencial disponer de unos instrumentos de evaluacion, es decir,
de unos elementos que nos ayuden a recabar informacion para saber si hemos conseguido

los objetivos que nos habiamos propuesto.

Prueba escrita: Puede presentar distintas variaciones (pruebas objetivas sencillas de
verdadero o falso, tipo test, etc.). En este caso las pruebas escritas seguiran el mismo
modelo: una pregunta a desarrollar, un comentario de imagen o de texto, definiciones y
una pregunta breve. Se opta por este tipo de prueba para que o haya solo un tipo de prueba,
sino que es preferible la variedad de la misma para poder evaluar distintas capacidades
del alumno, y no sélo la capacidad memoristica, ya que en esta prueba se tendra en cuenta
la capacidad de relacionar y el pensamiento causal en la prueba a desarrollar asi como la
correcta capacidad de analisis de una imagen o de un texto. Esta prueba tendra un valor
de un 50% sobre la nota final de la unidad, ya que es un medio bastante completo para
conocer la medida en la que los objetivos o criterios de evaluacién planteados en la Orden
EDU/362/2015 del 4 de mayo.

Los trabajos conformarian el 20% de la nota de la unidad. Este concepto abarcaria
tanto los trabajos grupales que se hayan realizado de forma oral o escrita, asi como los
trabajos individuales realizados por escrito, donde se incluirian los ensayos. Cada trabajo
y actividad se puntuara a través de una rubrica disefiada para cada trabajo, en la que el
propio alumno sepa lo que tiene que hacer para conseguir una u otra calificacion,

comprobando en todo momento la objetividad del docente.

El cuaderno de clase que se habra realizado a mano, recogera las tareas que se han
realizado en casa y en el aula. Con ello se pretende que el alumno cree un habito de
organizacion y que se preocupe por la caligrafia y la limpieza de su trabajo. Asimismo,
se comprobara si su trabajo en la materia ha sido constante o irregular, ayudando al

alumno a crear un habito de trabajo regular.

Ficha de observacion del profesor, que elaborara el profesor cuando haya debates

o dialogos guiados en la clase, con la que se valoraré la participacion del alumnado en las
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mismas, pero también se tendra en cuenta las intervenciones a lo largo de las clases, ya
que es esencial para el desarrollo de una explicacion dinamica y entretenida para el

alumnado.

Criterios de calificacion

Estos instrumentos, anteriormente citados, nos ayudaran en la conformacion de los
criterios de calificacion y en la evaluacion de la asignatura. A continuacion se desarrollan
los criterios que se seguiran y que conformaran el total de la calificacion final de la

evaluacion de la asignatura.

El mayor peso recaera en las pruebas escritas, ya que es un elemento fiable para
comprobar su nivel de aprendizaje, pero su valor en la nota final no seré decisiva a la hora
de aprobar o no la asignatura, pero si de gran relevancia, asi como para la nota final de la

misma.

El siguiente criterio con mayor valor seran los trabajos debido a la inversion de
tiempo que requieren. Ademas son trascendentales para el desarrollo y puesta en practica
de la expresion oral y/o escrita. Asimismo, todo trabajo que se ha realizado de forma

correcta supone una gran aportacion para el conocimiento.

Por otro lado, se atiende a las tareas que se mandan para casa, cuya realizacion
y limpieza en el cuaderno suponen un 10%, ya que refleja que el alumno ha trabajado y
se ha esforzado en la materia. Se considera que para el correcto seguimiento de la
asignatura es fundamental la realizacion de las actividades individuales y grupales que se
proponen.

Finalmente un 20% corresponde al trabajo en el aula que a su vez se desglosa en
dos conceptos: 10% de la participacién, es decir, si el alumno responde a las preguntas
planteadas por el profesor, si interviene en didlogos guiados en la clase y en los debates
propuestos, asi como en cuestiones que se planteen que requieran de cierto razonamiento.
El otro 10% estaria unido a la actitud del alumno, en otras palabras, a su comportamiento

en clase y asistencia, si se comporta como deberia en un aula.
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Estos valores se exponen en la siguiente tabla:

Criterios de calificacion Porcentajes

Pruebas escritas 50%
Trabajos 20%
Tareas de casa Y clase 10%
Participacion en clase 10%
Actitud 10%

Finalmente se muestra un ejemplo de rubrica de evaluacion que evaluaria distintos

aspectos mencionados en los criterios de calificacion.

Trabajo
en grupo

Trabajo
individual

Deberes

Particip
ion
clase

ac
en

Rubrica de Evaluacion

Muy bien (4) Bien (3) Mejorable (2) | Insuficiente (1)
Trabaja, coopera | Trabaja y | Aporta alguna | No aporta ayuda
con sus | participa idea, pero su|alguna a sus
compafieros, activamente del | trabajo no es | compafieros Yy
participa trabajo comun | muy  activo. | hace que los
activamente del | aportando ideas, | Sus demas  hagan
trabajo comun y | pero le cuesta | compafieros todo el trabajo
aporta ideas. aceptar las ideas | tienen que

de los demas presionarle

para que
trabaje.

Sus trabajos no | Sus trabajos son | Sus  trabajos | Sus trabajos
muestran correctos desde | tienen algunos | tienen  muchos
incoherencias el punto de vista | fallos fallos
historicas y | de la materia | relacionados relacionados con
reflexiona aunque sus | con la Historia | la Historia 'y
razonadamente | reflexiones y ofrece | ofrece es
sobre distintos | sobre  distintos | reflexiones incapaz de
acontecimientos | temas podrian | sobre distintos | reflexionar sobre
historicos ser estar mejor | hechos distintos hechos

argumentadas histéricos pero | histéricos

no es capaz de
argumentarlas

Realiza todos los

Suele realizar los

A veces realiza

No realiza nunca

deberes que se | deberes los deberes los deberes
mandan

Participa Participa en| A veces | No participa en
activamente en | algunas participa  en | clase

las clases | ocasiones en las | clase pero sin

aportando clases y suele | aportar nuevas

nuevas  ideas, | aportar ideas ideas

pregunta dudas
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Actitud

Predispuesto Muestra cierto | Muestra  una | Su

para el | interés en la | actitud pasiva | comportamiento
aprendizaje, materia 'y su | en las clases es bastante
muestra interés | comportamiento agresivo

en la materia y
su

comportamiento
es bueno, tanto

en clase es
correcto

verbalmente,
tanto a  sus
comparieros
como al docente

personalmente
como hacia sus
comparieros

2.7. Medidas de atencidon a la diversidad

La educacion es un derecho constitucional, asi como la ensefianza basica (art. 27
Constitucién Espafiola), y como tal es esencial que los centros educativos sean lugares
que permitan la educacion e integracion del alumnado mas diverso, permitiendo la
igualdad de derechos y oportunidades educativas, y con ellas la posibilidad de tener las

mismas opciones laborales en el futuro.

En lo relativo a este aspecto, la Orden EDU/362/2015 del 4 de mayo, en su 3? seccién

(art.23) establece en su primer apartado:

“La atencion a la diversidad tiene por finalidad garantizar la mejor
respuesta educativa a las necesidades y diferencias, ofreciendo oportunidades
reales de aprendizaje a todo el alumnado en contextos educativos ordinarios,
dentro de un entorno inclusivo, a través de actuaciones y medidas educativas.”

Resulta utdpico creer que el alumnado de una clase es homogéneo y que todos
atienden a las mismas necesidades, tanto personales como educativas. La realidad dicta
lo contrario, el alumnado de una clase procede de realidades distintas (econdmicas,
sociales, familiares, culturales, etc.), alumnos que pueden venir de otros paises y por
tanto, su adaptacion al idioma y por tanto a la clase puede resultarle compleja. En otras
palabras contariamos con un amplio abanico que iria desde personas en riesgo de
exclusion social, a otras con problemas de Atencién (TDAH) u otros con altas
capacidades cognitivas e intelectuales. Para estos alumnos, la ley dictamina en el articulo
24 de la Orden EDU/362/2015 del 4 de mayo, que el centro tiene que disefiar un plan de
atencion a la diversidad en el que haya una “planificacion, gestion y organizacion del

conjunto de actuaciones y medidas de atencion a la diversidad” para dar una respuesta
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adecuada a la educacion del alumnado. En la mayoria de estos casos se atendria a medidas
ordinarias de atencion a la diversidad, las cuales no implicarian la alteracion del curriculo,

sino su adaptacion, mediante el documento que se ha especificado anteriormente.

Ante el colectivo méas diverso es necesario dedicarles una atencion mas
personaliza, especifica y cercana ayudandoles en todo momento. Para ello es necesario
adaptar la metodologia, preparando materiales que ayude a los alumnos a comprender la

materia, sin que esto sirva para excluirlos del resto de sus compafieros.

Por otro lado, habria que atender a los alumnos con necesidades educativas
especiales; en este caso el curriculo seria modificado para atender a las necesidades de
este alumnado, donde el objetivo principal debe ser el desarrollo de las competencias,
como asi dice el articulo 26 de la Orden EDU/362/2015 del 4 de mayo. Esto se debe a
que son medidas extraordinarias, que deberan coordinarse con distintos departamentos

del centro, como el de Orientacion y el psicopedagogo.

Las personas no somos iguales, y por tanto, los alumnos tampoco lo son. La
diversidad es parte del dia a dia de un docente, por lo que es importante que sepa
enfrentarse a esta pluralidad poniendo a su alcance los medios y ayudandose de un equipo
profesional especializado en estos casos.

No obstante, al comienzo del curso escolar, se habra acordado con otros docentes
del departamento, actividades que afiancen los objetivos minimos establecidos, asi como

otras de refuerzo, recuperacién o profundizacién de la materia, siempre que sea necesario.

2.8. Materiales y recursos de desarrollo curricular

Una clase de 4° de E.S.O., no puede desarrollarse s6lo con el monélogo del docente,
necesita materiales y recursos que puedan ilustrar la leccion y que permitan realizar
distintas actividades en clase. Con todo ello el alumno podra profundizar y trabajar en los

conocimientos presentados en el curriculo.

En primer lugar, se tendra en cuenta el libro de texto de la materia. El fin de este
material no es subrayarlo en clase ni tenerlo como Unico recurso en el aula, sino que sirva
de guia al alumnado a la hora de estudiar los contenidos. No obstante, el propio libro de

texto estara sujeto al criterio del departamento de Ciencias Sociales, que elegira aquel que
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mejor se adapte a las necesidades del alumnado y que estara sujeto al propio docente, en
el sentido de que éste tendra la capacidad de complementarlo con méas informacion
mediante materiales complementarios o de no tratar aspectos que vengan en el propio
libro y que el docente no consideren adecuados. Por ello, el libro de clase, se
complementaria con fotocopias, ya sea con informacidén extra proporcionada por el
profesor a modo de apuntes, o bien como base material de las actividades. Es también en
este contexto cuando cabe mencionar la presencia de fuentes primarias que el profesor les
facilitara y con las que tendran que trabajar en las distintas actividades, para asi acercarles
a los documentos historicos (cartas, periddicos, etc.) como “A favor del absolutismo” de
Luis XV o “Bill of Rights” y que comprendan la importancia de ser criticos ante los

mismos.

Por otro lado, contamos con las pizarras. La pizarra tradicional, nos ayudara a fijar
ciertos conocimientos al poder escribir en ella esquemas, conceptos, nombres y fechas,
que facilitaran la asimilacion de los mismos al alumnado. Asimismo, -aunque dependeria
de las capacidades econdémicas del centro- nos ayudariamos de las pizarras digitales,
imprescindibles para dar apoyo visual de la explicacion, propiamente dicha, al alumnado.
Con esta Ultima pizarra mostrariamos caricaturas del periodo historico que corresponda,
fotografias del momento, gréaficos (demograficos, econdémicos, etc.), fragmentos de
peliculas, videos del periodo histérico o fragmentos de documentales.

Antes se ha comentado la reproduccion de distintos fragmentos de distintas peliculas,
y es que la filmografia es una forma entretenida de acercar al alumnado a la Historia y
para que a su vez sean criticos con las propias peliculas. Por ello, se proyectaran
fragmentos de distintas peliculas asi como alguna de forma completa (es el caso de
“Goodbye Lenin”). No obstante, se les proporcionara en cada unidad una lista de peliculas
para que las vean en casa si sienten curiosidad por el tema o por el simple hecho de querer

verlas.

Asimismo, se dispondra de diversos mapas que muestren las distintas realidades de
los paises o ciudades. Este material ayuda al alumnado a comparar y ver de forma visual
los cambios territoriales en distintos momentos de la Historia, asimilando los contenidos
de forma maés facil. Este material es recurrente a lo largo de la programacion, un claro

ejemplo se da en el ensayo que los alumnos tienen que realizar a través de la observacion
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y analisis de tres mapas de Europa: Antes de la Revolucion Francesa, la Europa

Napoleonica, y la Europa del Congreso de Viena.

Finalmente, cabe mencionar el uso de Ipads, ordenadores o moviles, que dependera
de las capacidades econdémicas del centro y de la de su alumnado, aunque casi todos los
centros suelen estar dotados de una sala de informética o de ordenadores, sin embargo
esta sala esta siempre sujeta a la disponibilidad de todos los docentes, por lo que puede
estar ocupada. Si esto ocurriese y los Ipads no se hubiesen implantado en el centro, los
alumnos podrian usar el mévil en momentos concretos en los que necesitaran acceso a

internet para realizar una actividad o buscar informacion.

2.9. Programa de actividades extraescolares y complementarias

Las actividades extraescolares han sido siempre una forma muy enriquecedora de que
el alumnado aprenda y refuerce los conocimientos previos que ya poseia en un ambiente
completamente distinto al que encuentra en el aula. Con ello no sélo apreciaran lo que
estan aprendiendo de primera mano, sino que también es una forma de acercarlos a la
propia Historia, valorando la importancia de los vestigios culturales e histdricos que

permanecen en la actualidad.

Para llevar a cabo estas actividades hay que tener en cuenta varios factores, como la
capacidad econdmica del alumnado, la capacidad del lugar visitado para albergar a un
nimero tan elevado de personas asi como los recursos humanos directamente
relacionados con la necesidad de distintos profesores para acompafar al alumnado
dependiendo del nimero de éstos. Ademas requiere un importante nivel de coordinacion
y organizacion, en el que tanto padres como alumnos deben conocer los detalles de la
propia salida, principalmente si esta se realiza fuera de la ciudad.

1) Visita didactica a la Exposicion temporal: ""Auschwitz. No hace mucho.

No muy lejos"

Esta visita tendria lugar en el segundo trimestre, que coincidiria con el contenido de
la unidad 7 (La Segunda Guerra Mundial: Causas y consecuencias). La excursion a esta
exposicion temporal se realiza teniendo en cuenta que el afio escolar al que se atiende a

esta programacion es la del afio 2017-2018.
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Esta exposicion se localiza en Madrid, por lo que es una gran opcion si atendemos a
varios puntos: el viaje se puede realizar en el dia ya que no hay mucha distancia entre
Valladolid y Madrid; econGmicamente, seria asequible ya que la entrada para grupos
escolares es totalmente gratuita®; es una oportunidad de ver los efectos del Holocausto,
ya que este tipo de exposiciones suelen estar localizadas en lugares que vivieron en

primera persona este acontecimiento.

Una vez que se haya regresado de la exposicién se dividird a los alumnos en grupos,
para que cada uno realice un poster que trate de un tema concreto del Holocausto: la vida
diaria, los barracones, las personas escondidas durante la guerra, la liberacion de los

campos, Auschwitz en la actualidad, etc. Finalmente se decoraré la clase con ellos.

2) Visita didactica por el centro de Valladolid: “Valladolid burgués e

industrial”

Esta actividad complementaria tendra lugar en el tercer trimestre, coincidiendo con
la Gltima unidad, la 11. A través de esta visita conoceran parte de la Historia de la ciudad
en la que viven, y de cdmo no hay que ir muy lejos para poder conocer lo que se ve en
clase. Ademas de la visita que tendra lugar los alumnos tendran un papel muy importante

en la misma.

Valladolid a mediados del siglo XIX vivioé uno de los momentos mas espléndidos
con la llegada del ferrocarril a la ciudad, lo que se tradujo en un importante crecimiento
de la ciudad, acrecentando la zona urbana por los obreros que llegaron a la ciudad y por
las grandes construcciones burguesas que se realizaron en la ciudad por el establecimiento
y enriquecimiento de esta clase social, cuya presencia se puede apreciar en los multiples

edificios que conforman la ciudad.

Para esta visita, se dividira a los alumnos en cinco grupos de cinco persona (se partird
de la idea general de que son unos 25 alumnos). Cada grupo se informara sobre un aspecto
especifico de la ciudad que sera asignado por el docente: El Pasaje Gutiérrez, la Casa
Mantilla, La Estacion de Ferrocarril Campo Grande, el Circulo de Recreo y el Palacio de
Antonio Ortiz de Vega. Esta informacion que recopilaran los alumnos serviréa para que el
dia de la excursion informen a sus compafieros del papel que tuvo ése lugar y de su

4 https://tickets.auschwitz. net/site/Exposicion-Auschwitz/?lang=es [Consulta: 7 de marzo de 2018]
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historia, haciendo que los alumnos conozcan y descubran la ciudad en la que viven, y

convirtiéndose al mismo tiempo en guias de su propia ciudad.
3) Otras actividades

Asimismo, se facilitara al alumnado una serie de eventos que realiza el Ayuntamiento
de Valladolid®, dando los instrumentos y herramientas al alumnado para que se acerquen

a la oferta cultural de su ciudad en su tiempo de ocio.

2.10. Procedimientos de evaluacion de la programaciéon didactica y

sus indicadores de logro

Ribrica de logro de la Programacion Didactica
Grado de complimiento | Excelente Bueno (3) Mejorable | Deficiente
(4) (2) (1)
Grade de|La gran | Gran parte | Una parte de | Una mincria
motivacion | mayoria de | de los | los alumnos | de los
de los | los alumnos | alumnos muestra alumnos
alummnos en | muestra tnuestra interés  en | tuestra
la materia | interés  en | interés  en | las clases interés en
las clases las clases las clases
La gran | Gran parte | Una parte de | Una mincria
Participaci | mayoria de | de los | los alumnos | de los
on de los | los alumnos | alumnos articipa alumnos
Resultados alumnos participa participa Eﬂﬁ‘.‘&tﬂ.ﬁﬂte participa
de la activamente | activamente | en las clases | activamente
evaluacién en las clases | en las clases en las clases
La gran | Gran parte | Una parte de | La Egran
del curso Resultados | mayoria de | de los | los alumnos | mayoria de
finales de | los alumnos | alumnos han | ha aprobade | lo: alumnos
los han aprobado v han
alumnos aprobado v | un alto suspendido
un alto | porcentaje
porcentaje tiene
tiene notable o
zobresalient | bien
e
Los criterios | Los criterios | Los criterios | Los criterios
Evaluacion | de de de de
realizada evaluacién | evaluacidn | evaluacidn | evaluacidn
por el | zon claros v | zon bastante | no son muy | ho son
docente ze  aplican | claros, pero | claros ¥ no | claros
correctamen | 0 ze  aplican
te aplicacitn de forma
podria  ser | correcta
tnas corracta

5 http://www.info.valladolid.es/web/info/agenda [Consulta 11 de marzo de 2018]
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Adecuacio
n de los

materiales
y recursos

didacticos

Adecuacio

n de la

distribuci6
n de los
espacios y
tiempos a
los
métodos
didacticos
y
pedagogico
s utilizados

Adecuacié | Han  sido | Gran parte | Una No han sido
n de las | adecuadas de las | pequefia adecuadas
mismas al actividades | parte de las
nivel de los han sido | actividades
alumnos adecuadas han sido
adecuadas
Han sido un | Han tenido | Han tenido | No han
Actividade | éxito entre | un éxito | un éxito | tenido éxito,
S los alumnos | moderado moderado y no les ha
y les ha|pero les ha| pero no les | permitido
permitido permitido ha permitido | afianzar sus
afianzar sus | afianzar sus | afianzar sus | conocimient
conocimient | conocimient | conocimient | 0s
0S 0S 0S
Se ha | En bastantes | En contadas | No se ha
Material poseido el | ocasiones se | ocasiones se | tenido el
material ha dispuesto | ha dispuesto | material
necesario del material | del material | necesario
necesario necesario
Las TICS se | Las TICS se | Las TICS se | No se
incorporan | incorporan | incorporan | incorporan
Uso de las [enelaulay |enelaulay|en el aula|las TICS en
TICS se utilizan | suele seruna | pero no | el aula
de  forma | herramienta | sirven  de
motivadora | motivadora | ayuda al
y creativa alumnado
Se ha visto | Se ha visto | Se ha visto | Se ha visto
Tiempo todo el | gran parte | la mitad del | menos de la
para ver | contenido del contenido mitad  del
todo el | de lamateria | contenido de lamateria | contenido
contenido de la materia de la materia
El tiempo | Se han | Se han | Se han | Se han
de las | podido hecho gran | hecho la | hecho ¥4 de
actividades | hacer todas | parte de las | mitad de las | las
las actividades | actividades | actividades
actividades | propuestas | propuestas | propuestas
propuestas
Se ha | Se ha | Se ha | La
Planificaci | planificado | planificado | planificado | planificacié
on de forma|de forma | bastante n no ha
clara y | bastante ineficazmen | guardado
eficaz el | eficaz y | te el | ninguna
total del | clara el | programa relacion con
programa programa la realidad
Las Las Las Las
actividades | actividades | actividades | actividades
Integracié | han logrado | han logrado | han no han
n la la permitido la | conseguido
integracién | integracién | integracién | la
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Contribuci
on de los

métodos

didacticos

y
pedagdgico

sala
mejora del
clima del
aulay del

centro

y y y integracion
colaboracié | colaboracié | colaboracio |y
n de todos | n de gran | nde algunos | colaboracio
los parte de los | miembros n de todos
miembros miembros de la clase los
delaclase | delaclase miembros
de la clase
Las Las Las Las
actividades | actividades | actividades | actividades
Cooperaci | han han puesto | han no han
on aumentado | en practica | favorecido | favorecido
los niveles | la idea de | que parte de | la
de cooperacion | los alumnos | cooperacion
cooperacion | entre los | de un grupo | entre los
entre los | miembros cooperaran | alumnos
miembros de un grupo
de la clase
Las Las Las Las
actividades | actividades | actividades | actividades
Ambiente | han han no han | han
de clase favorecido a | favorecido a | favorecido | deteriorado
la mejora de | la mejora de | ni las
las las deteriorado | relaciones
relaciones relaciones las personales
personales | personales | relaciones de los
de los | de algunos | personales | alumnos
alumnos alumnos de los
alumnos
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PARTE Il: UNIDAD DIDACTICA MODELO

En esta segunda parte se desarrollard una de las Unidades Didacticas que contempla
el temario de 4° de E.S.O., en concreto la que hace referencia al periodo de “entreguerras”
yalall Republicay Guerra Civil Espafiola. A lo largo de estas paginas se detallaran todos
los aspectos relativos a esta unidad, desde la secuenciacion, hasta los recursos y
actividades que se realizaran durante la misma, asi como una actividad de innovacién en

la que confluyen casi todas las competencias basicas.
1. Justificacion y presentacion de la Unidad

La materia de Historia no s6lo nos ensefia distintos estadios que ha vivido la
humanidad, sino que nos muestra cdmo nuestra sociedad y el mundo han llegado a ser los
que son en la actualidad, y para comprender como las personas de distintas épocas
actuaron como lo hicieron. Conocer la lenta pero continua evolucién que ha configurado
el presente de todos nosotros. Para ello, es imprescindible la tarea que tiene que llevar a
cabo el departamento de Ciencias Sociales, sobre todo en la tarea de generar en los

alumnos la empatia, méas concretamente la historica.

Esta unidad abarca el llamado periodo de “Entreguerras” y la Espafia de los afios 30,
que hace referencia a la Il Republica y la Guerra Civil. Es un momento en el que el orden
mundial, hasta entonces conocido, cambia y se tambalea, cuando el que el odio y el rencor
son las piedras angulares de gran parte de las sociedades que abrirdn un episodio de
crueldad sin dimension hasta entonces; un mundo que se articula entre polos opuestos, lo
que hara imposible encontrar un punto medio o equilibrio. En este contexto Espafia no es
una excepcion, sino un punto y seguido, para muchos, preludio de la Segunda Guerra
Mundial (Montero, 2011).

Por un lado nos encontramos con un contexto internacional, en uno de los pocos
momentos en los que el temario de Historia va mas alla del eurocentrismo, acogiendo el
desorbitante desarrollo econdémico de Estados Unidos en los afios 20 y el hundimiento de
este esplendor que afecta a todo el mundo, en mayor o menor medida. Este periodo nos
muestra la parte mas humana de la Historia que viene facilitado por el sinfin de peliculas
o0 novelas basadas en este momento, pero en el caso espafiol, también porque pertenece al

pasado “reciente” si entendemos que los alumnos han podido estar en contacto con
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personas que lo hayan vivido o que hayan estado muy cerca de vivirlo, puede que algln

abuelo de nuestros alumnos o fotografias familiares que sean de los afios 30 de Espafia.

Los multiples contenidos que se imparten en esta unidad estan relacionados con no
pocos elementos transversales: Civismo, no discriminacion, igualdad, estado de derecho,
la paz y no violencia. Comprenderan lo que es un mundo sin estos conceptos y por
consiguiente, sabran lo necesarios que son ya que su ausencia configura un mundo en el

que sélo se puede sobrevivir, y no vivir.

49



2. Desarrollo de elementos curriculares y actividades

Unidad 6. El Periodo de “Entreguerras” y la Espéﬁa en los afios 30.

Contenido Criterio Estandar de aprendizaje Actividad Competencias
CCL
Razonar sobre el proceso b
. : - A p_ . 1.3. Discute las causas de la lucha |Actividad 1 CPAA
El sufragio femenino. |sufragista de principios . . L . -
por el sufragio de la mujer. Actividad de innovacion SIE
del S.XX.
CEC
CsC
1.2. Relaciona algunas cuestiones CCL
Conocer los efectos de la concretas del pasado con el CMCT
El crash de 1929 y . presente y las posibilidades del  |Actividad 2 CD
- crisis de 1929 en la L . o
la gran depresion. oblacién futuro, como el alcance de las Actividad de innovacion CPAA
P ' crisis financieras de 1929 y de CEC
2008. CsC
Conocer la dificil ggl‘
La dificil situacion alemana que L L.
o . q Comprende que la Historiano  [Actividad 3 CPAA
recuperacion de hacia inevitable una X L . .
) . . es solo el pasado. Actividad de innovacion SIE
Alemania. necesidad de cambio CEC
olitico.
P csc
1. Conocer y comprender CCL
los acontecimientos, hitos y |1.1. Analiza interpretaciones CD
procesos mas importantes  |diversas de fuentes historicas e Actividad 4 CPAA
del Periodo de Entreguerras, |historiograficas de distinta Actividad de innovacion SIE
0 las décadas 1919.1939, |procedencia. CEC
El fascismo italiano y|especialmente en Europa. CsC
el nazismo alemén. cCL
3. Analizar lo que condujo al|3.1. Explica diversos factores que b
' qu jo affs. - Bpiea 9 | Actividad 5 CPAA
auge de los fascismos en hicieron posible el auge del L . -
. Actividad de innovacion SIE
Europa. fascismo en Europa.
CEC
CsC
Comparar la realidad de CCL
la Il Republica con el 2.1. Explica las principales CD
La Il Republicaen |reflejo cultural de la reformas y reacciones a las Actividad 6 CPAA
Espafia. misma a traveés de las mismas durante la Il Republica  |Actividad de innovacion SIE
obras literarias de la espafiola. CEC
época. CsC
CCL
- " CD
Saber que la Guerra Civil |2.2. Explica las causas de la CPAA
no es una etapa aislada de [guerra civil espafiola en el contexto SIE
la Historia. int ional.
a Historia europeo e internaciona CEC
La guerra civil Actividad 7 CsSC
espafiola. 2. Estudiar las cadenas Actividad de innovacién |CCL
causales que explican la . CD
- ) Conoce la repercusion de la
jerarquia causal en las . . CPAA
S o Guerra Civil en la sociedad
explicaciones historicas espafiola reciente SIE
sobre esta época, y su P ' CEC
conexion con el presente. CSC

Elementos transversales: CL, EOE, CAyTIC, EC, InD, IG, ED, E, PnV.
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2.1. Secuenciacion de la unidad

A continuacién, se reflejara en detalle la programacion de la Unidad 6: El tiempo de
“Entreguerras”. Y Espafa en los afios 30. Para ello no hay que olvidar que el tiempo
disponible para la misma es de cinco semanas, lo que se traduce en 14 sesiones de una
duracion de 50 minutos cada una, teniendo en cuenta el calendario del afio académico
2017-2018.

A lo largo de esta unidad se observardn distintos recursos y herramientas:
explicaciones del docente, actividades relacionadas con algunos de los estandares de
aprendizaje, y un proyecto con el que se trabajaran todos los estandares de esta unidad. A
través de ellas se pretende que el alumno desarrolle su capacidad critica a traves del

ejercicio de sus capacidades cognitivas a través del aprendizaje significativo.

No obstante, cabe mencionar que en esta unidad se parte de la premisa de que los

alumnos contaran en el aula con Ipads.

12 Sesidn

En primer lugar se haré una evaluacion inicial partiendo de la delimitacion temporal
que se da en esta unidad: 1918-1939. Para ello, se llevara a cabo un Brainstorming en el
que los alumnos escribiran en la pizarra cualquier acontecimiento que tuviera lugar en
ésas fechas, incluyendo también personas destacables de esta época, asi como peliculas,
series 0 novelas que transcurrieran en este periodo. Esta actividad tendria una duracién

de 5 minutos.

Una vez que se ha realizado esta evaluacion, se introducira el contenido de la unidad:
El tiempo de “Entreguerras”. Y Espaiia en los afios 30. Explicando qué es lo que se va a
ver en ella. Ademas se explicara el proyecto que se va a realizar a lo largo de la unidad:
La Historia a traves de las caricaturas. El profesor de formara los grupos y se asignaran
los temas, habiendo cuatro grupos de cuatro miembros, que se encargaran del apartado de
Historia Universal, y otros tres grupos de tres personas cada uno, que se encargaran de la
Historia de Espafia. Para que tengan todos los parametros del mismo claros, podran
encontrar toda la informacién de lo explicado en clase y recursos que les ayuden en la
elaboracion del mismo en la direccion web:

https://mimi95b.wixsite.com/proyecthentreguerras [23 de Mayo de 2018].
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Cuando el alumno ha sido introducido en materia, se comenzara con la explicacion
de la situacion de la mujer a finales del siglo XIX y principios del siglo XX, asi como los
motivos que llevaron a las mujeres a exigir el derecho a voto femenino, todo ello ira
acompafiado de una presentacion de PowerPoint, siempre lleno de imagenes
significativas. Tras concluir la explicacion, se vera la posicion de la sociedad ante el
derecho al voto de la mujer, lo cual se llevara a cabo mediante la lectura en alto entre
todos los alumnos de una breve historia de Luis Gabaldon, “Las madres de la patria”, de
la revista Blanco y Negro (Actividad 1. Anexo 1); mientras los alumnos apuntaran en sus
cuadernos lo que mas les llame la atencién. Posteriormente se les dejara algo de tiempo

para que escriban porqué ésa era la opinién de la publicacion.
22 Sesidn

Se comenzard la clase con el trailer de la pelicula de “Sufragistas”
(https://www.youtube.com/watch?v=iuRivwoKwhY), este video servira para refrescar en
el alumnado lo visto el dia anterior. A modo de repaso se preguntaran las impresiones que
les transmitid la lectura de la historieta de la primera sesion y para concluir se preguntaran
las conclusiones que han obtenido de la situacion de la mujer en ésa época en contraste

con la situacién actual; los alumnos las iran apuntando en la pizarra.

Una vez realizado el repaso se profundizara en los contenidos de los felices afios 20°,
remontandonos en primer lugar a la situacion en la que el mundo esta sumido tras la Gran
Guerra (Europa y EE.UU.), para comprender los posteriores afios 20 y de la crisis del 29,
dejando claros ciertos conceptos: capitalismo, Taylorismo, Fordismo, ciclos econémicos,
oferta y demanda. Para ello, nos ayudaremos de dos videos de la pelicula Tiempos
Modernos de Charles Chaplin (1936):

- Parailustrar el Fordismo: https://www.youtube.com/watch?v=HPSK4zZtzL|
[20 de Mayo de 2018]

- Para ilustrar el Taylorismo: https://www.youtube.com/watch?v=n_lapYo06-
Ow [20 de Mayo de 2018]

® Se les recomendara el visionado de la pelicula de EI Gran Gatsby para casa (Baz Luhrmann, 2013)
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Para que esta situacion les resulte mas cercana se les mostrara en primer lugar dos
fotos de la crisis de 1929, preguntandoles qué es lo que ven en ellas, y saldran a apuntarlas
a la pizarra. Posteriormente, se les mostraran otras dos imagenes, pero en este caso seran
dos fotografias de Espafia tras la crisis del afio 2008 (Anexo 2), en este Ultimo caso se les
pedird que las describan y finalmente se apelara a los alumnos sobre las conclusiones a

las que han llegado (Actividad 2).

Al final de la clase se les dird que en la proxima sesidn deberan traer el material

necesario para comenzar el borrador del proyecto.
32 Sesion

Para resolver dudas, se haran algunas preguntas aleatorias de lo visto en clase, y en el
caso de que algun alumno no sepa responder, se optara en primer lugar por algin alumno
que se lo pueda explicar, en caso de que nadie sepa responder el profesor lo volvera a

explicar. Este repaso no superaria los 10 minutos.

El resto de la clase se dedicara a trabajar en el proyecto: investigar sobre el
acontecimiento que les ha tocado a través de los recursos facilitados por el profesor a

través de una pagina web y comenzar a trabajar en el borrador.
42 Sesion

La clase comenzara revisando la situacion de Europa y EE.UU. tras la Gran Guerra,
y para ello se preguntard a los alumnos de forma aleatoria. Una vez finalizado este
recordatorio de lo visto hasta ahora, el profesor comenzara a mostrar la situacion de
Alemania, con la ayuda de una presentacion PowerPoint llena de imagenes, junto con la
colaboracién del grupo encargado de Alemania tras la Gran Guerra, estableciendo las

bases que llevaran al auge del nazismo en este pais.

Posteriormente, se establecera la diferencia entre: totalitarismo, autoritarismo y
democracia, para que una vez que estos conceptos queden claros se pueda hacer un mapa
conceptual en la pizarra con las caracteristicas principales de los totalitarismos,
preguntando y guiando a los alumnos para que sean ellos mismos los que lo identifiquen
(Actividad 3).
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52 Sesidn

Para hacer un breve repaso sobre lo visto el dia anterior se haran preguntas a alumnos
de forma aleatoria, a lo largo de 5 minutos. Para que los conceptos de totalitarismo se
vean afianzados, asi como las caracteristicas que les definen se les entregaran una copia
de un articulo de revistas y periddicos publicados en los afios 30 en Espafia. Esta
publicacién ira acompafiada por una ficha con preguntas clave, para que reflexionen no
solo sobre el totalitarismo, sino sobre la prensa en general (la afinidad de las

publicaciones, el contexto sociopolitico del pais de emision de la revista, etc.).

Para llevarlo a cabo, el profesor elaborara cinco grupos de 4 personas y un grupo de
5 personas; entre todos deberan completar la ficha, para lo cual contaran con 20 minutos
ayudandose para completarlo de los Ipad que tienen a su disposicion en clase, asi como
del libro de texto. Una vez pasado ése tiempo, cada grupo saldra al frente de la clase para
presentar su noticia en 5 minutos, diciendo sobre qué trata y justificando sus respuestas a
las preguntas de la ficha, todo ello mientras el profesor la proyecta en la pizarra digital
para que el resto de los comparieros puedan verlo (Actividad 4. Anexo 3). Al final de la

clase, el profesor recogera las fichas para corregirlas y evaluarlas.
62 Sesion

Durante esta sesion se repasaran los motivos que propulsaron el auge del nazismo y
del fascismo a través de preguntas a los alumnos de forma durante 10 minutos.
Posteriormente se les explicaran la ascension de ambos movimientos en Alemania e Italia

apoyandonos en una presentacion PowerPoint con imagenes que ilustren el proceso.

Posteriormente, tendran 15 minutos para elaborar dos lineas del tiempo sobre el
ascenso de Hitler y de Mussolini al poder (Actividad 5). Finalmente se corregira en clase
usando como modelo esta version digital: https://h5p.org/node/189907 [Elaborado en
febrero de 2018].

72 Sesion
Durante esta sesion, los alumnos se dedicaran a trabajar en el Proyecto de El tiempo

“entreguerras”. Los focos de la opinion. Seguirdn trabajando en el borrador.
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82 Sesidn

Se comenzara con el apartado de Espafia en esta época de “entreguerras” que acabara
antes en este pais debido al inicio de la Guerra Civil en 1936. Para introducirles en este
periodo, se pondran a prueba sus conocimientos sobre el mismo a modo de evaluacion
inicial, y para ello, completaran en grupos (los mismos del proyecto) una encuesta de
Google presente en esta pagina web: https://felipe2elprudente.wixsite.com/misitio
[creada en diciembre de 2018], de la cual también se utilizara la linea del tiempo,

acompafiando a las explicaciones relacionadas con este periodo.

Se explicara la 1l Republica: cémo se llega a su proclamacion, los problemas a los
que debe enfrentarse y su personificacion en el Gobierno Provisional, incluyendo el
problema federal y unitario que se explicara a través de la imagen en el (Anexo 4).

También se explicaran las reformas militar y el problema autonémico.
92 Sesion

Se haré un repaso de lo visto en clase el dia anterior, para lo cual se haran preguntas
a alumnos, escogidos de forma aleatoria, repaso que tendrd una duracion de unos 5

minutos, aproximadamente.

Posteriormente, se procedera a explicar la Reforma Religiosa con un PowerPoint que
tenga un alto contenido de imagenes, y se procederan a analizar en clase dos imagenes
que abordan esta cuestion en la pagina web (Anexo 5). Tendra una duracién de unos 10

minutos aproximadamente.

Finalmente, durante la media hora restante se explicaria en qué consistié la Reforma
Agraria, y para ello se tendra como punto de partida el video perteneciente a la pelicula
Réquiem por un campesino espafol para ilustrarlo
https://www.youtube.com/watch?v=q1LndSNGD7c&t=10s [22 de Mayo de 2018],
parando en cada escena para preguntar qué representan. Acto seguido se haran cinco
grupos de 4 personas y uno de cinco para que comenten dos fragmentos de Réquiem por
un campesino espafol (Actividad 6. Anexo 6), dos miembros del grupo leeran uno de los
textos y el resto del grupo leera el otro texto, entre todos deberan responder a estas
preguntas en un tiempo de 10 minutos: ¢Quién es el duefio de la tierra en este texto? ;Queé

es un arrendamiento de pastos y montes? ;De donde/cuando proceden los derechos de
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propiedad del duque? EIl duque es el propietario, pero ¢acaso se preocupa de sus tierras?
¢Por qué? ¢Quiénes trabajan las tierras? ¢Cual es la intencion del autor? ;Refleja la
situacion como algo justo o injusto? ¢Por qué? Todo ello se pondrd en comun en clase,

donde se responderan a todas las preguntas entre toda la clase durante 10 minutos.

Los ultimos 10 minutos serviran para ver la dificultad de aplicacion de la Reforma

Agraria y de la situacién que se palpaba durante la Il Republica: Las dos Espafias.

102 Sesidn

Se haré un repaso de lo ocurrido en la Il Republica a través de las preguntas que hara
el profesor y de las dudas que presenten los alumnos.

Posteriormente se explicara el tema de la Guerra Civil hablando de la vertiente méas
social de la misma, de la divisién de la poblacion, de sus consecuencias y de las pérdidas
humanas asi como de las humillaciones que vivid la poblacion. Para introducir el tema se
pondré un video que contara con imagenes relativas a la Guerra Civil y se alternaran con

otras mas actuales (Anexo 7), que dura 5 minutos.

Tras su visionado se leeran dos fragmentos que tratan de la represion femenina
(Anexo 8) y después, este video perteneciente a Réquiem por un campesino espafiol:
https://www.youtube.com/watch?v=0klolgk5d2M [22 de Mayo de 2018]. Asimismo, se
les dejaran unos 5-10 minutos para que exploren distintas fotografias de la Guerra Civil
en las distintas Comunidades Autonomas en esta pagina web con sus Ipads:

http://www.abc.es/especiales/guerra-civil/fotos.asp [29 de Mayo de 2018].

Tras las visualizaciones de los videos, las imagenes y la lectura de los fragmentos, se
llevara a cabo un dialogo entre la clase sobre el acontecimiento, mientras los alumnos
sacian su curiosidad preguntando al profesor sobre el mismo, siendo un intercambio de

ideas e impresiones (Actividad 7).

112- 122 Sesion

Se dedicaran a trabajar en el proyecto, para lo cual se reservara el aula de informatica.

Acabaran el borrador y comenzaran el desarrollo de la vifieta satirica en el ordenador a
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través de la aplicacion Pixton. Asimismo, también deberan planear la presentacién de la

misma, es decir, organizarse para la hora de presentarlo.
132 Sesion

Esta Gltima sesidn consistira en la presentacion de los alumnos del proyecto en el que
han estado trabajando. Para ello se liberara el espacio del aula, para que los alumnos se

sienten en semicirculo o en forma de U.

Cada grupo debera defender su trabajo, durante 5 minutos, ante el Comité Directivo
de la revista ya desaparecida de “Blanco y Negro”, para que la vifieta o tira satirica que
han elaborado se publique en este semanario. Finalmente, los distintos grupos decidiran
qué trabajo se merece estar en esta publicacién valorando: la precisién historica, el
proceso de creacion que muestra el borrador, la originalidad del producto final y de la

originalidad de la satira en si misma, es decir, de la verdad que esconde ése dibujo.

Una vez que los alumnos han dado el veredicto de cual es la mejor vifieta, se les
informara que los miembros de dicho grupo obtendran 0’5 puntos mas en el examen de
esta Unidad Didactica, aparte del peso en si que tiene el trabajo en los criterios de

evaluacioén.
142 Sesién

Se procedera a realizar la prueba escrita que durara los 50 minutos de la sesion. Su

formato se describe a continuacion.

3. Instrumentos, meétodos de evaluacion y criterios de
calificacion

La evaluacion de esta unidad didactica, seguira los criterios que se han dictado en la
parte general, siguiendo asi y de forma coherente el planteamiento inicial, asi como su
puesta en préactica. Para ello se realizara una evaluacién inicial compuesta de una lluvia
de ideas al inicio de la unidad para comprobar sus conocimientos y asi adaptar las clases
al alumnado. A lo largo del resto de sesiones se llevara a cabo una evaluacion formativa,

para comprobar el nivel de aprendizaje de los alumnos y para comprobar si nuestro
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enfoque y técnicas son adecuados. Finalmente se llevara a cabo una evaluacion final que
ponga de relieve los conocimientos y habilidades que han logrado los alumnos tras

conocer el mundo de “entreguerras” y la Espafia de los afios 30.

Al inicio de la unidad se procederd con una lluvia de ideas en la que los alumnos
procederan a reflejar en la pizarra todos sus conocimientos sobre el periodo histérico que
se va a empezar en clase. Esta evaluacién inicial no s6lo servira al profesor para saber los
conocimientos que tiene el alumnado, sino para que los alumnos asocien otros elementos
como libros, peliculas o series al contexto historico de las mismas, y que asi tengan una
mayor familiaridad con la materia. Como ya se apuntd en una linea temporal que ira desde
1918 hasta 1939, en la que escribiran en la pizarra todo lo que sepan de ése periodo:
eventos (Firma del Tratado de Versalles, Guerra Civil Espariola, Crisis de 1929, Putsch
de Munich, La Marcha sobre Roma, Invasion de Polonia, etc.), personajes (Churchill,
Franco, Hitler, Stalin, Mussolini, etc.) y conceptos (totalitarismo, fascismo, democracia,
capitalismo, comunismo, etc.). Con ello, el docente obtendrd una vision general de los
conocimientos del alumnado, como se ha mencionado, pudiendo utilizar lo que se ha
plasmado en la pizarra como base para las explicaciones, sobre todo en relacion con los
libros, peliculas o series que hayan puesto; no obstante no es excluyente la necesidad de

aclarar si son o no buenos ejemplos a la hora de ilustrar el periodo historico.

La evaluacion formativa nos mostrara los avances de los alumnos en la materia, su
dedicacidn y comprension, asi como el éxito o necesidad de mejora de nuestro enfoque y
actividades. Esta parte es importante debido al nimero de actividades que deberan
desempefar los alumnos, en las cuales se incluyen las actividades orales, como son los
comentarios sobre distintos videos que invitan al dialogo de la clase, donde se tendran en
cuenta tanto la reflexion sobre las ideas que se han propuesto, asi como la participacion;
informacion que el profesor recogerd en un informe. Por otro lado, también se valoraran
los cuadernos de los alumnos con las actividades que se han hecho, que formaréa parte del
10% de las tareas de casa y clase, al igual que las fichas realizadas durante la quinta
sesion. Asimismo, el factor con mayor peso sera el proyecto de crear una caricatura o tira

cémica, que representard un 20% de la calificacion final de la unidad.

Finalmente, se contara con una evaluacion final se llevaréa a cabo mediante una prueba
escrita que englobe el total de las habilidades que se han desarrollado y que se han puesto

en practica durante las clases que mostrara lo que han aprendido a lo largo de las sesiones
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que se han dedicado a esta unidad. En esta prueba se pondra énfasis en la comprension y
la capacidad de reflexionar, asi como de relacionar distintas ideas. Para ello, una pregunta
de la prueba escrita sera un comentario sobre una caricatura del periodo que se ha
trabajado a lo largo de la unidad, que conformard un 50% del valor total, que no sélo
cubrird multiples aspectos de la unidad que el alumno ha debido de asimilar para llevar a
cabo una correcta ejecucion de la misma, sino que también serd una forma en la que el
alumnado ponga en préactica sus habilidades linglisticas a la hora de redactar y seguir un
orden logico en su discurso. ElI 20% de la valoracién total se debera a una pregunta corta
de caracter abierto que denotara la comprension de un contenido concreto de la unidad;
mientras que otro 20% de la nota residiria en la definicion de dos conceptos que se hayan
visto a lo largo de la unidad. Finalmente, la parte con menos peso de la prueba (10%)
seran una serie de preguntas objetivas o de tipo test que comprobaran la asimilacion de
aspectos basicos de la unidad, de mucha menor complejidad que la pregunta corta. (Anexo
9).

Concorde a lo expuesto anteriormente y con lo reflejado en la programacion general

se mantienen los porcentajes para la calificacion en la siguiente tabla:

Criterios de calificacion Porcentajes

Pruebas escritas 50%
Trabajos 20%
Tareas de casa y clase 10%
Participacion en clase 10%
Actitud 10%

4. Materiales y recursos

Es imprescindible tener en cuenta que los materiales que hemos anotado en la
programacion general, son en este apartado imprescindibles, como la pizarra digital, los
Ipad o el libro de texto, entre otros. A estos materiales basicos para el desarrollo de la
materia se unen otros especificos para esta unidad, con el objetivo de cumplir con las
necesidades de la materia y la de los alumnos, para que en todo momento utilicen y

conozcan otras vias que les acerque al conocimiento y a la Historia.
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Para las explicaciones de los temas se utilizara como base el libro de texto, para que
los alumnos tengan una guia a la que recurrir. Sin embargo, no hay que olvidar el apoyo
visual de las presentaciones PowerPoint, tanto a la hora de presentar las ideas méas
esquematizadas, como por la variedad de posibilidades que nos permite afadiendo
ilustraciones que sirvan para que los alumnos asimilen mejor los acontecimientos, como
la posibilidad de poner videos o fragmentos de libros que permite que toda la clase los
visualice a la vez. No obstante, el docente completara la informacién que viene en el libro
con fuentes bibliograficas’, apartado en el que el docente tendra que estar actualizandose
de forma constante. Algunos ejemplos sobre la primera mitad del siglo XX son: El mundo
contemporéaneo de Angel Villares y Ramon Bahamonde (2012), Historia de Espafia
contemporanea de Javier Paredes (2010) o Historia universal contemporanea. Il. De la

Primera Guerra Mundial a nuestros dias, también de Javier Paredes (2008).

Por otro lado, tenemos que tener en cuenta el material impreso que se le da a los
alumnos, que no sélo esta presente en la programacién general, sino también en esta
unidad, que representa una parte activa de la misma, habiendo tanto fuentes primarias
como literarias. EIl caso mas notable en este apartado son las noticias de periddicos o
revistas espafolas obtenidas a través de la Hemeroteca del diario ABC o de la Hemeroteca
digital de la Biblioteca Nacional de Espafia (Blanco y Negro, La Voz, Crénica y la Revista
Y para la mujer), de las cuales se extraen noticias referentes al fascismo o al nazismo. No
obstante, también cabe mencionar la historieta de Gabalddn que refleja a su parecer la
situacién de una sociedad en la que una mujer puede votar, opinion que era fuertemente
compartida por gran parte de la sociedad, incluyendo al colectivo femenino. No, son
pocas las fuentes primarias que se pueden afiadir a esta unidad, de hecho también hay que
tener en cuenta las citas del libro de Ginard, que contiene testimonios de mujeres
represaliadas tras la Guerra Civil Espafiola, testimonios que pretenden despertar la
empatia de los alumnos y reflexionar sobre las consecuencias de la guerra. Sin embargo,
este tipo de material no se reserva solo a fuentes primarias, sino que también incluye
fragmentos de novelas o fuentes literarias. Un claro ejemplo es Réquiem por un
campesino espafiol, obra cumbre de Ramon J. Sender que nace a raiz de la masacre de

Casas Viejas, Cadiz y que es un nitido espejo de la Espafia de los afios 30. De todas

" Ver apartado bibliografico
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formas, se les facilitard un listado con distintas novelas para que las lean en su tiempo

libre si asi lo desean.

La cartografia, contrariamente estaria mucho mas diluida en esta unidad que en otras,
debido a que en esta unidad se limitarian a tres mapas que estarian presentes dentro de la
presentacion de PowerPoint: Uno representaria Europa antes de la Gran Guerra, y otro
después de la misma, mientras que el tercero haria referencia a la expansién de la Crisis
de 1929 (Anexo 10).

Los recursos con mayor peso en esta unidad serian los recursos audiovisuales, tanto
imagenes como videos. Entre las imagenes contarian fotografias del momento, pero no
solo eso, sino también caricaturas, carteles propagandisticos e imagenes de peliculas o
series rigurosas, histéricamente hablando. Como se ha visto a lo largo de la secuenciacién
son varios los fragmentos de peliculas, destacando Tiempos Modernos de Charles Chaplin
(1936), Sufragistas de Sarah Gavron (2015) y la adaptacién cinematografica de Réquiem
por un campesino espafiol de Francesc Betriu (1985). A estos recursos visuales, hay que
sumarles todos aquellos presentes en la pagina web que se ha disefiado especificamente
para ayudar al alumnado a realizar su proyecto. Esta pagina no sélo cuenta con imagenes,
esenciales para el trabajo, sino que hay un apartado especifico® con una serie de recursos
en forma de videos de gran variedad: documentales, noticias, reportajes, dibujos
animados, fragmentos de peliculas, etc. Asimismo, se les facilitard una serie de peliculas

recomendadas sobre este periodo para que las vean en su tiempo de ocio si asi lo desean.

Asimismo se introduce, como ya se ha anunciado anteriormente, el uso de una pagina
web, a razon de la actividad de innovacion, actividad que no esta limitada a que el alumno
interactUe con ella, sino para que le sirva de base para realizar una escena satirica sobre
un evento en concreto a través de la pagina Pixton?, la cual esta orientada a crear cémics

y vifietas digitales de forma bastante sencilla.

8 https://mimi95h.wixsite.com/proyecthentreguerras/recursos-especificos [25 de Mayo de 2018]

9 https://www.pixton.com/es/ [25 de Mayo de 2018]
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5. Actividad de innovacién educativa

La actividad de innovacion esta orientada a que los alumnos no se limiten a conocer
la Historia a través del libro de texto o las clases expositivas que hace que esta materia
esté considerada como algo que sélo se puede estudiar, y que hay que estudiar mucho.
Los alumnos consideran que la Historia es aquello que viene en los libros, sin preguntarse
nada mas alla de los mismos, ni siquiera la opinion de las personas que vivieron en ése
momento determinado. Es por ello que esta actividad pretende acercar a los alumnos a la
Historia de una forma mucho mas practica, en la que puedan desarrollar y ejecutar sus
capacidades, tanto creativas como organizativas, sin dejar de lado la capacidad critica que
han de ejercer durante la misma para poder realizar un buen proyecto (Anexo 11).
También estara presente la puesta en préactica de la empatia historica, ya que este proyecto
tendra poco exito si no se comprenden las situaciones sociales y economicas que llevaron

a los autores de estas caricaturas a realizarlas.

La imagen es el hilo conductor de esta actividad, porque desde su aparicion han sido
un elemento esencial para transmitir ideas de forma répida y directa, claves para la
propaganda o adoctrinamiento. Por tanto, hay que diferenciar en estas imagenes satiricas
tres partes: el contexto histdrico en el que se da que propicia la razén de su creacion, la
parte subjetiva que engloba la opinion del autor, de la revista o periddico si lo hubiese y
la finalidad que cumple esta imagen (;qué es lo que se pretende?).

Ademas es un recurso interesante para los alumnos, ya que viven en un mundo en el
que la imagen lo es todo, principalmente en las redes sociales en las que empiezan a
manejarse con especial impetu. Esta actividad les ayudara a analizar mejor lo que ven,
que no siempre es la realidad, y también a considerar el poder de la imagen, iméagenes

que pueden compartir y que les pueden acusar grandes problemas.

Es por todo ello, que es una actividad completa, tanto en las capacidades que los
alumnos tienen que poner en practica: saber analizar una imagen para asi poder realizar
otra, criticando un aspecto negativo (a su parecer) del periodo o evento que se les haya
asignado, como por las competencias basicas, establecidas por la LOMCE, que abarca.
La Competencia Linguistica (CL) tanto por la adecuacion del lenguaje a una imagen
concentrando en pocas palabras mucha informacion, como por la necesidad de expresarse
ante sus compafieros en la exposicion.; la competencia Digital (CD), debido a que deben
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manejarse y desenvolverse a través de una pagina web para poder crear su vifieta; la
competencia de Aprender a aprender (CAA), ya que los procesos de conocimiento se
convierten en objeto del conocimiento'?; la competencia social y civica (CSC), al tener
que comprender las sociedades y los marcos interculturales del momento histérico en el
que tienen que trabajar, a la vez que son criticos con los estados y las decisiones que
tomaron en dicha época; el sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIE), ya que hay
que actuar de forma imaginativa, con capacidad de andlisis y aquellas implicadas en la
cooperacién en un trabajo en equipo, como lo son la organizacion, planificacion, entre
otras; finalmente estaria presente la competencia de conciencia y expresiones culturales
(CEC), ya que tienen que trabajar con representaciones artisticas y culturales de distintos

paises, ademas de entenderlas, comprenderlas y poner ése conocimiento en préactica.

Por otro lado, cabe mencionar la presencia de los elementos transversales, muchos de
los cuales se unen en esta unidad, tanto por la actividad como por el contenido de la propia
unidad, como puede ser la igualdad de genero (IG) al tratar el tema de las sufragistas, la
Paz y no violencia (PnV) al ocuparnos del periodo de “entreguerras” y de los efectos de
una guerra civil como es el caso de Espafia, la Igualdad y no discriminacién (InD) al tratar
la superioridad racial de los fascismos, asi como la Educacion civica (EC) y el Estado de
Derecho (ED), al mostrarles lo importante que es tener conciencia politica y ser
ciudadanos comprometidos con la sociedad, ya que esta unidad habla de la crisis
democratica que sufre Europa y que tendra graves consecuencias, apreciables en Esparfia
con la Guerra Civil y con la posterior Segunda Guerra Mundial. Por otro lado, hay otros
elementos transversales méas concordes con la actividad en si misma, como la expresion
oral y escrita (EOE) a la hora de la presentacion y de la elaboracion del borrador y de la
vifieta; la comunicacién audiovisual y de las TIC (CAyTIC) al tener que desarrollar parte

del proyecto a través de las nuevas tecnologias.

5.1. Pautas para la realizacidon del proyecto

1) Organizacion

El Proyecto El tiempo “entreguerras”. Los focos de la opinion, tiene como fin tltimo

la realizacion de una caricatura o vifieta satirica que critique un aspecto de los diversos

10 http://www.mecd.gob.es/educacion/mc/lomce/el-curriculo/curriculo-primaria-eso-
bachillerato/competencias-clave/aprende.html [29 de Mayo de 2018].
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temas que se asignaran. Para ello la clase estara dividida en distintos grupos; si partimos
de la base de que en la clase hay 25 alumnos, habra cuatro grupos formado por cuatro
personas cada uno, y otros tres grupos formados por tres alumnos cada uno. Los grupos
de cuatro personas hardn temas relacionados con Historia Universal, mientras que los
grupos de tres haran los temas de Historia de Espafia. Una vez que se parte de esta
premisa, los grupos escogeran la materia de la que debera tratar su imagen satirica,
criticando el hecho en si o0 alguno de los aspectos que engloban, como el Levantamiento

Espartaquista, durante la Republica de Weimar.
Los temas seran:

- El Sufragio Femenino

- Los Felices Afios 20 y la Gran Depresion

- La Republica de Weimar y sus dificultades
- El fascismo y el nazismo

- Las Reformas de las Il Republica Espafiola
- La Guerra Civil Espafiola

- La Guerra Civil Espafiola en la actualidad

2) Borrador o maqueta

Esta parte del proyecto es muy importante, ya que a partir de ella se intuiria el
producto final de la actividad si esta se realizara de forma manual, es decir, sin la
aplicacion Pixton.

En este borrador o maqueta, se plasmaran las distintas ideas que tengan los alumnos
para la elaboracion final de la vifieta, siendo una especie de esquema en la que apareceran
el titulo del tema, las imagenes de personajes destacados de ésa época que puedan
introducir en su vifieta, la fecha a la que hace referencia, el problema (o posibles
problemas) que enfrenta y que pretende ridiculizar, y las distintas posibilidades para
satirizarlo. Finalmente realizar un boceto de la vifieta realizando un dibujo a mano alzada,
con recortes, haciendo un collage o lo que los alumnos prefieran para ilustrarlo. Todo ello

se realizara sobre una cartulina grande.
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Este ejercicio servira a los alumnos a hacer un esquema y una planificacion de su
trabajo, a organizarse, a poner en comun sus ideas valorando la mas apropiada. Para ello,
y antes de realizar el borrador, los alumnos tendran que estudiar y conocer el tema en el
que tienen que trabajar, a través de lo explicado en clase, de los recursos que se les ha
facilitado en clase: la pagina web (videos y paginas web recomendadas) junto con novelas
y peliculas recomendadas que les ayudard a comprender el momento historico que tienen
que representar. Estos recursos les ofreceran dos tipos de informacion: aquella que es
objetiva y por tanto méas académica que proporciona las paginas web, documentales y lo
dado en clase, y otro tipo de informacion més subjetiva que pretende acercarles a ésa
realidad a una historia mas humana, identificando ése evento con personajes concretos y

viendo cémo les afecta el ambiente sociopolitico y econdmico que les rodea.

Este trabajo previo a la realizacion de la vifieta en si misma a través de recursos
digitales, permitira que los alumnos se organicen, sepan qué es lo que quieren hacer y

cdémo, y luego adaptar todo ése planteamiento a un formato digital.
3) Creacion de la vifieta mediante la aplicacion Pixton

Las propuestas que los alumnos han pensado e ideado sobre la cartulina, les servira
como guia a la hora de llevarlo a la practica en una plataforma digital, como es:
https://www.pixton.com/es/ [1 de Junio de 2018]. Esta pagina o aplicacion disponible

para android e 10S, y por tanto compatible con los Ipad de los alumnos:

Creador de Comics Pixton [2:]
Pixton Comics Inc. >

ek do it (20)

T
s OBTENER
Resenas ‘ Relacionado

65


https://www.pixton.com/es/

Esta aplicacion esta disefiada para hacer comics, principalmente, pero también se
puede enfocar para hacer una unica vifieta 0 una pequefia tira comica, que serian las dos
posibilidades que tendrian los alumnos a la hora de realizar el proyecto. Ademas esta
aplicacion esta orientada a tres grandes grupos muy distintos entre ellos: uso personal,

empresas y escuelas?.

Los alumnos tendran plena libertad a la hora de usar esta herramienta, explorando con
ella, experimentando, etc., pero sin olvidar que tienen que ser escenas historicamente
correctas: los escenarios, los personajes asi como la situacion que se vive en la escena.
Todo se puede decidir, como los escenarios ya que hay una amplia gama de ellos, muchos
reflejos de situaciones historicas como la Edad Media, los afios 20, el Antiguo
Testamento, etc. También se pueden configurar los personajes como se desee, tanto en lo
referente a su posicion, como a su expresividad, su color o sus ropas, lo que le transfiere
a los personajes una actitud bastante humana y real que puede transmitir todo los que los

alumnos se propongan.

Ademas, al ser un programa destinado a hacer cdmics y vifietas, se pueden incluir
bocadillos o simplemente un pequefio texto aclarativo que ponga de manifiesto la satira

que se pretende poner de relieve.

El profesor, estara a entera disposicion de los alumnos durante el periodo de tiempo
que tienen para realizarlo supervisando el trabajo de los estudiantes; de este modo el

docente aclarara todas las dudas que surjan, les orientara y les aconsejara, ayudandoles

1 https://www.pixton.com/es/schools/overview [1 de junio de 2018]
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ante los problemas que les puedan surgir. Una vez que el periodo para realizar este trabajo
haya concluido, se dara paso a la presentacion de los mismos, a través de las pautas

dictadas en decimotercera sesion.

De este modo, conseguimos un resultado basado en el trabajo en equipo, y aunque en
muchos casos resulte dificil para algunos alumnos, se pretende que superen ésas
dificultades al conjugar distintos aspectos, como lo son el uso de recursos digitales, del
humor, del disefio y de la observacidn en clase del docente. A esto se le afade, la
profundizacion en distintos acontecimientos historicos que se producen entre los afios 20
y 30 del siglo XX, y lo que es mas, en la capacidad de ejercer la critica y la capacidad de
andlisis de las imé&genes en un mundo en el que vivimos rodeados de ellas, aunque

también hay que tener en cuenta que esta capacidad de analisis es extensible a los textos.
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CONCLUSIONES

La elaboracién de esta Programacién Didactica es grosso modo un compendio de
la Educacion Secundaria Obligatoria desde el punto de vista del docente, desde qué es lo
gue se va a tratar, hasta el como, sin olvidarnos de una parte esencial de la misma, los
alumnos. Un colectivo que desde hace tiempo se antoja lejano para la mayoria de
estudiantes de master, y que nos ha permitido retomar contacto con ellos, ayudandonos a
comprenderles desde la teoria a través de la psicologia y desde la practica a través de las

practicas en los centros.

El desarrollo de esta Unidad ha provocado una gran diferencia en la forma de
plantearme esta época (los afios 20 y 30), ya que siempre he tenido la oportunidad de
observarla como estudiante y no como un docente que tenga que abordarla para que otras
personas aprendan de ella. Ha sido un reto que no sélo muestra el trabajo que los
profesores han de hacer para acercar esta disciplina a los alumnos, sino que también

refleja todo el esfuerzo que hay detrés.

La puesta en practica de la teoria a través del periodo del Practicum, no sélo ha
servido para comprender mejor la realidad del alumnado, sino para adaptarnos a ellos y
conocer sus necesidades y limitaciones, lo que ha llevado a plantear en el desarrollo de la
Unidad Didactica modelo de secuenciacion de las clases y el desarrollo de actividades
que se han llevado a la préactica y que han causado un impacto positivo en los alumnos.
Asimismo, también se han podido conocer las limitaciones de los docentes, en cuanto al
tiempo y al contenido de la materia, hecho que se refleja en este trabajo, donde se ha
buscado un equilibrio entre todos los elementos que confluyen a la hora de llevar a la

practica lo que se muestra en el papel.

Por otro lado, también es recalcable la importancia que se da a la Historia como
elemento calve de las Ciencias Sociales para el desarrollo cognitivo de los alumnos, asi
como el de otras capacidades ligadas intrinsecamente a valores ciudadanos que hace que
los estudiantes crezcan como personas éticas y morales que estén comprometidos con el
resto de ciudadanos, hecho que se “personifica” a través de la implicacion directa de
distintos elementos transversales, como han sido la igualdad étnica y de género, la
educacion civica, las implicaciones del Estado de Derecho o la infinita crueldad humana

que se puede llegar a alcanzar con la violencia y la ausencia de paz.
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Es por este motivo y por otros muchos, que se ha optado por el periodo conocido
como de “entreguerras” para desarrollar la Unidad Didéactica modelo. Afios marcados por
la victoria y la derrota que deja la Gran Guerra, prosperidad econdémica y una gran crisis
economica que afecta directamente a la poblacion, estabilidad e inestabilidad social y
politica, el odio hacia el otro, la superioridad y la inferioridad, en otras palabras, la gran
dualidad que afecta a las sociedades y a la politica de estos afios que muestra la fragilidad,
especialmente, el de las personas que llevara a un conflicto de gran envergadura a nivel
internacional, conflicto del que todavia hoy se aprende para que no vuelva a suceder.
Todas estas palabras, son aplicables a Esparia, las cuales cobran forma en la Guerra Civil,
evento que todavia hoy se deja sentir con fuerza, y es por ello que es esencial que los
alumnos comprendan las consecuencias y la crueldad que se puede producir en una lucha

fratricida, para comprender que ninguna solucién positiva incluye la guerra.

Es probable que lo que se ve en esta Unidad Didactica sea uno de los temas que mas
interés despierta en el alumnado, en especial el auge del fascismo, del nazismo y la Guerra
Civil Espafiola. Por ello, y como he podido observar durante las practicas, les resulta
mucho mas interesante acceder a informacion o recursos primarios que les ofrece la
oportunidad de vivir un proceso histérico en primera persona que el verlo a través de un
docente o un libro de texto. Ademas, si a esto le afladimos una forma inteligente en la que
el docente sepa guiarles para que ejerzan su capacidad de pensamiento a traves de estas
actividades que cuentan con fuentes primarias que les resulten llamativas (como son las
noticias sobre el fascismo y nazismo en la prensa espafiola) u otras actividades que causen
la misma impresion, como son la contraposicién de imagenes del pasado con imagenes
mas actuales, conseguimos que los alumnos tengan y mantengan el interés por esta
disciplina, ya que les resulta algo cercano y palpable. Todo ello se ha probado en la
practica, y efectivamente se observa como una actitud practica ante la Historia acerca al

alumnado a la misma.

El desarrollo de esta Unidad ha acarreado una gran diferencia en la forma de
plantearme esta época (los afios 20 y 30), ya que siempre he tenido la oportunidad de
observarla como estudiante y no como un docente que tenga que abordarla para que otras
personas aprendan de ella. Ha sido un reto que no s6lo muestra el trabajo que los
profesores han de hacer para acercar esta disciplina a los alumnos, sino que también

refleja todo el esfuerzo que hay detras.
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ANEXOS

Anexo 1: Leer entre todos en clase esta pagina de la revista Blanco y Negro (14
de junio de 1931, Luis Gabaldon) para posteriormente compartir en voz alta lo que méas

les ha llamado la atencion.

Rlanca v Naare (Madvid) - 14/06/1031.

Del momento.

LAS MADRES DE LA PATRIA

™ 1 tenemos padres de la Patria, ;por
qué no ha de haber madres de Ia
misma ¥ fundamental instituciéa?
A mi no me parece mal que se hable y
hasta que ya se designen los nombres de las
que se disponen a venir a las Cortes como
o

iputados de la nacion,
yue sea logico que, habiendo mujeres dipu-
tados, haya también clectoras—es que s¢

icnse en co;;cedztlx;u el derecho se-
fragio, como alguien propuesto,

0 todavia es un poco aventurado en
¢l orden social, familiar y hasta ético, Asis-
tirlamos a escenas tan curiosas como pin-
torescas.

Podrian ocurrir didlogos como el #i-
guiente :

Un novio a su novia:

=-: Donde vas esta tarde, Milagros?

-Al colegio clectoral, a votar = Carlos,
que se presenta di do.

—i A Carlos? ¢ ainguna maneral Yo
no puedo olvidar que ese hombre ha tenido
relaciones contigo siete afios, cuatro meses
y trece dias, los mi la Dictadus

=7 Qué tonto! ;Qué
Yo le voto porque s p
por las del almacén, q
mité del harrio,
—Bueno, pues com

que ya no me parece tan viable—ann-

separo de ti. Ademds, él es conjuncionists
¢ yo “interjeccionista’, que no e igual
des hacer lo que gustes, No te per-
mito inmiscuirte en mis deas politicas ol
on I pureza de mi sufragio. Si eso haces de
nplvlg, Jqué no harés cuando seas mi ma-
rido

DAmina 28

Final de unas relacicnes por ;um voto!
Otro posible caso de influencia cn las clec-

ras seria el de uma candidatura de casti-

to
a5 de sugestivos retratos
oral.

i-;_r_.'vr serian las discusiones entre
fpas:

—No votes, criatara, & esc camastréa de
den Leonardo, Mira que tn madre ve

largo, ¥ en cuanto pasen las clecciones,
Toonards no veelve a scordarse
de 1 nombre. Conozco la martingalita qoe
se trae, En otras elecciones ha hecho
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Anexo 2: En clase los alumnos escribiran en la pizarra las caracteristicas de las
imagenes de la Crisis de 1929 en Estados Unidos. Posteriormente, se hard una
comparativa con las imagenes correspondientes a la crisis de 2008 en Espafia. Cada pareja
se corresponde con una misma situacion: Espera para conseguir comida de forma gratuita,

y la cola para poder optar a un trabajo.

Fuente: Google imagenes




Anexo 3: Los alumnos en cinco grupos de 4 personas y un grupo de 5 personas,

analizaran el articulo que les ha correspondido y completaran la ficha que se adjunta.
Después los alumnos presentardn su noticia durante 5 minutos a sus compaferos,

explicandosela.
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1. Revista Cronica: 8 de Noviembre de 1931




¢Qué tipo de gobierno habia en Espafia

durante esta época?

¢Es una publicacion de orientacion

conservadora 0 mas de izquierdas?

iLa revista es neutral ante el
acontecimiento? ;Esta a favor o en contra?

Por qué

¢Qué elementos del totalitarismo se

aprecian en las imagenes?
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2. Revista Y para la mujer: Revista de la Seccion Femenina. Junio de 1938.

HORA aue acaba de celebrarse en Roma esa inolvidable fiesta de
solidaridad italo-espafiola, he aqui unas cuantas fotografias a modo
de retazos de vida italiana que nos recuerdan a la nacién amiga,
Nustracién ésta del extranjero que ¢Y» brinda a sus lectoras a base
siempre de diversos tomas, que con su divulgacion habrin de contribuir
no poco para que la solidaridad oficial se afiance cada dia mis entro
los dos pafses y se inspire también en un mayor conocimiento y compren-
sidn de Ttalia,

MUSSOLINI

En sus dieciséis aios de régimen fascista no sélo ha logrado crear
un imperio colonial, sino, lo que es todavia mis importante, ha formado
una generacién de jévenes italianos fuertes y sanos, que templados en
la disciplina y el deporte sabrin defender y valorizar el imperio. Esa ju-
ventud s ya toda una realidad tangible y arrolladora que se impone
ante el mundo.

Vemos aqui a Mussolini, la p ion de la fuerza y del oquilibrio,
rodeado de sus dos hijos, Bruno y Victor. Dos prototipos magnificos

o

Aquivemos al Duce cdmohonrala memoria deun fascista, muerto enel campo de batalla,
condecorando a la viuda dol oficial y abrasando al hijo, al que con esta conmovedora
ceremonia se asocia desde pequenito al culto delos héroes caldos por la Patria y ol Imperio.

¢ Qué tipo de gobierno habia en Espafia en
ése momento? ¢Quién gobernaba

Espafia?

¢ESs una revista de orientacion izquierdista

0 conservadora?

¢cLa revista es neutral ante el

acontecimiento? ¢(Esta a favor o en

contra? Por qué

¢Cuél es la intencion de la revista? ;Por

qué?

¢Hay alguna caracterisitica de los

totalitarismos en la foto? ;Cuales?
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3. Revista Blanco y Negro: 3 de Marzo de 1935

DE TA ITALTA
FASCISTA

Continda ¢l plan
de Ins grundes
construcciones en
Roma. Aqui, el
Duce, da el primer
golpe  de  plgueta
para la demolicion
de Ja zona destina-
da a la mole Lit.
toria, que serd
Inaugurada o1 23
de marzo de 1939,
aflo déelmo  sépti-
mo del  fascismo,
(Foto Vidal)

¢Qué tipo de gobierno habia en Espafa en

ése momento?

¢ES una revista de orientacion izquierdista

0 conservadora?

¢La revista es neutral ante el
acontecimiento? ¢Esta a favor o en contra?

Por qué

¢Qué es la Mole Littoria?

¢Mussolini tiene alguna intencion de
exaltar el fascismo a través de esta imagen?

¢Por qué?
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4. Diario La Voz: ;Fecha?

Irid,  Diario independiente ce la no&m fundado por D. Nicelds . L.
=

Urgoiti en 1920

HA ARDIDO EL REICHSTAG AYER NOCHE
UNA MANO CRIMINAL PRENDIO FUEGO EN
EL EDIFICIO POR VARIOS SITIOS A LA VEZ

SE HA DECLARADO AUTOR DEL INCENDIO UN JOVEN
COMUNISTA HOLANDES

| ridades, Jas relaciones de los lo-

DOS COMUNISTAS, EMPIEZAN

| condio, La mayoria do cllos son

Precio: 10 oéntimos Afio XIV. Niim. 3.799. Martes 28 febrero 1933,

POR ANTIGUOS RESENTIMIENTOS

Un duelo a muerte sin testigos
y navaja en manc

DOS CURADOS LUCHAN EN PLENO CAMPO Y UNO DE
ELLOS QUEDA MUERTO

SEGOVIA 28 (9,16 m.).—Comunican do Ayliin que Jos her-
manas politicos Rufine Sanz Yobes, de velutitrds afios, vecino
de Cuevas de Aylion (Soria), y Josd Mufioz Banz, de trewia y
tres, vecino de Aylién, que temban antiguos resemiimiemtoz, s¢
encontraron en el campo, Se suscitd wma dispute, que degenerd
en agresion, y Bufino socd waa navaja, com M gque intentd agre-
dir & José; pero éxte lo desarmd e Mrié o Bufine com varioa cor-
tea y le ocastond la muevte. La Guardia Clvll ha detenido al ho-
micida, (Fobua,)

Policia criminal 3¢ Prusia estdn
acuaricladns y se ha llamado ai
werviclo & la Policts auxitiar.

La suspensién do loa peritdicos
demabcratas ba obedecido & que se

han comprobado, segun las auto- El Secreto d
la juventud

Pariiinu

cendiarios con el socislismo, que-
dando demostrada con esto la exis-
tencia del frente Gnico comtmista,
soclalista.

GOERING ORDEN. ETEN- i y
CION DE LOS cnit pievra.| Una conferencia de Mar

Prevost
PARIS 25.—¥n o testro

los Campos Etlscos Marcel 1
vost, miembro de la Acade

LAS DETENCIONES

BERLIN 28 (10 m,) —¥Ests ma.
fans el Sr, Geering ha ordenado
que sean delenidos los cien diputa-

dos y numercsos funcionarics del conterencis 6l

deben segulr Ju  (eres |
inspirar pasihk. F i log ¢
to cincuents o

Qu tama p«dn ejercer

v
la Policia habia detenido & ochen-
ta supuestos complicadon en of in-

Han acudido inmediatamente el
canciller, Sr, Hitler; el vicecanci-
ller, von Papen; el jefe de Policia
y el burgomaestre de Barlin,

A las ocho de Ia noche parecia
gque los bombpros hahian podido
dominar algo el incendio.

EL INCENDIO ES UN ACTO DE

TERRORISMO 'COMUNISTA. UN

DETENIDO. LOS INCENDIA-

RIOS EMPLEARON FRASCOS
DE CGASOLINA

BERLIN 27 (12 n.) ~—Parece que
las autoridades opinan gue el in-
cendio del Reichstag se debe 2 un
acto de terrorismo comunista.

En efecto, una imformaciébn pu-
blicada por la Agencia Wolfl dice
gque la:comsecuencia el iacendio
serd la adopcion ds medidas enér-
gicaa contra el movimiento comu-
nista.
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poner en vigor para combatir el
movimiento comunista,

Se espera incluso que sea decre-
tada inmediataments la ilegalidad
del partido comunista.

Durante su visita al Reichstag
incendiado, el canciller, Sr. Hitler,
ha declarado que se trata de un
acto incalificable, y ha afladido:
“BExterminaremos a esta canalla
con hierro y.fuego.”

EL INCENDIO DEL REICH-
STAG DEBIA DE SER LA SE-
RAL DE LA GUERRA CIVIL. EL
GOBIERNO DICE QUE+EXISTE
UN FRENTE UNICO COMUNIS-
TASOCIALISTA

BERLIN 28 (2 m.).—La Oficina
Oficlal de Prensa prusiana declara
que el incendio del Reichstag cons-
tituye el acto de terrorismo méis
espantoso cometido hasta ahora en
Alemania por el bolchevismo.

| ue ¢l {adicado
| | unos y funcionarics otros. Astavis- b'- ol clemlo “menioe? 4
mo Ja Policia ocupé fas oficinas el | 1 teatro de 1 poa B
diario socialista “Vorwaerts" y re.| 5 ban estach - espacl



¢De cuando es esta noticia? ¢Cuando

ocurrio el Incendio del Reichstag?

¢Qué tipo de gobierno habia en Espafia en

ése momento?

¢Qué nombres aparecen en el texto? ;Que

funciones desempefiaban estas personas?

Segun el texto fueron los comunistas los
que quemaron el Reichstag. ¢Hasta qué

punto podria ser cierto?

¢Cuél podria haber sido el propdsito de
este acto si no hubiera sido llevado a cabo

por un comunista?
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5. Revista Blanco y Negro: 13 de Mayo de 1934

Colocacién de
la primera pie-
draparael nue-
vo edificio del
Reichsbank.

YED EN KL SOLENND
ACTO, LA TRIRUNA DB
HOXOR, JUNTO AL CAN-
CILLER 2iTLER RSTAN
LOS MINISTROS DocTONR
COEBBULS, DR, FRICK,
RUST, ELONBEG, NKEU-
AT, SCHNITT, GOR-
RING, AYUDANTE DR L
PUHRER, BRUXXNER
¥ ALCALDE BSAMM. (FO-
TO ORNIOS)
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¢Qué tipo de gobierno habia en Espafia en

ése momento?

What is the Reichshank?

¢Cual es la intencidn de este evento?

¢ldentificas alguna caracteristica de los

totalitarismos? ¢Cudles?

¢Es Goebbels esencial en este evento?

¢Por quée?
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6. Revista Y para la mujer: Revista de la Seccion Femenina. Agosto de 1939.

Titulo del articulo: “Las Juventudes Femeninas Italianas en presencia del

Duce.”
UN DESFILE GRANDIOSO J
., DE 70.000 CAMARADAS ‘ﬁ

(]

al hombro en di

vo, en Roma, de las o
ales aconte

.Biblioteea Nacio:



¢Qué tipo de gobierno habia en

Espafia en ése momento?

iLa revista es neutral ante el
acontecimiento? ;Esta a favor o en

contra? Por qué

(A qué institucion pertenece la

revista Y? ¢Cudl es su ideologia?

¢ldentificas alguna caracteristica de

los totalitarismos? ¢ Cuales?
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Anexo 4: Comentario en clase de esta imagen que refleja el problema de una

Esparia Republicana que esta divida entre los que abogan por un estado unitarioy por los

que abogan por uno federal. Fuente: Google Imagenes.

Anexo 5: Andlisis de ambas imagenes sobre la cuestion religiosa en la Il

Republica Espafiola.

Fuente: Google Imagenes.
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I vinisTerio |
_ DEGRACIA
S JUSTICIA.

Anexo 6: A través de la técnica del puzzle, dos miembros del grupo leeran un

fragmento de Réquiem por un campesino espafiol (Ramon J. Sender), y el resto leeran

otro de la misma obra para asi poder responder de forma conjunta a las preguntas:

- ¢Quién es el duefio de la tierra en este texto? ;Qué es un arrendamiento de
pastos y montes? ;De donde/cuando proceden los derechos de propiedad del
duque? El duque es el propietario, pero ¢acaso se preocupa de sus tierras? ¢ Por
que? ¢Quiénes trabajan las tierras? ;Cudl es la intencion del autor? ;Refleja la
situacion como algo justo o injusto? ¢Por qué?

Fragmento 1:

“A veces Paco hablaba con su padre sobre cuestiones de hacienda familiar. Un dia
tuvieron una conversacion sobre materia tan importante como los arrendamientos de
pastos en el monte y lo que esos arrendamientos les costaban. Pagaban cada afio una suma
regular a un viejo dugue que nunca habia estado en la aldea, y que percibia aquellas rentas
de los campesinos de cinco pueblos vecinos. Paco creia que aquello no era cabal.
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-Si es cabal o no, preglntaselo a Mosén Millan, que es amigo de don Valeriano,

el administrador del duque. Anda y veras con lo que te sale.
Ingenuamente Paco se lo pregunto al cura, y éste dijo:
-iQué te importa a ti eso, paco!

Paco se atrevi6 a decirle- lo habia oido a su padre- que habia gente en el pueblo que vivia

peor que los animales, y que se podia hacer algo para remediar aquella miseria.

-¢Qué miseria?- dijo Mosén Millan-. Todavia hay méas miseria en otras partes que

aqui”

Fragmento 2:
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Anexo 7: Imagenes del video que contraponen imagenes de la Guerra Civil
Espariola (1936-39) con otras de la segunda mitad del siglo XX y principios del XXI,
como las Guerras Yugoslavas, Guerrilla en Centro América y América del Sur, el

problema de Kosovo, los refugiados sirios o la destrucciéon de Alepo.
Fuentes:

- Google imagenes
- Ginard, D. (2013) Represion y especificad de género: en torno a la violencia

politica contra las mujeres en la Espafia del Primer Franquismo. Pp. 23- 36

o
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Afiadié que si no hacia lo que decian, me cortarian el
pescuezo. Le crei. Los dos me violaron, uno tras otre...”

11 de Febrero de
1993, El Pais

“Cuando los fascistas entraron en Madrid enseguida
empezaron las detenciones en la calle. Las mujeres han
sido mds castigadas, por lo general, que los hombres.
Corrientes eléctricas en los pechos, hay compafieras que
tienen la carne de los pies literalmente quemada, hasta los
huesos. La mayor parte de las mujeres jovenes fueron
violadas en las comisarias; pero hay mas ain: muchas
mujeres y muchachas fueron violadas en presencia de sus
padres y sus maridos.”
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Anexo 8: Fragmentos de testimonios de mujeres represaliadas durante la Guerra
Civil Espafiola (1936-39).

Funte: Ginard, D. (2013) Represion y especificad de género: en torno a la violencia

politica contra las mujeres en la Espafia del Primer Franquismo. Pp. 23- 36.

Entrevista a Feda Cortés (30 de marzo de 1990).

“Mis dos hermanos quedaron por el monte. Alli estuvieron luchando mas de cinco
afios [...]. Durante esos cinco afios que les estaba ayudando, me torturaron tantas veces
gque me puse trastornada. Fijese bien lo que le digo. Cuando los guardias venian a las
casas, se lo llevaban todo. La cosecha de maiz, fabes, patates. No dejaron ni el colchon.
A mis dos hermanos los maté la Guardia Civil. Y a mi madre, por no hablar, la maltrataron
tanto que una vez que le pegaron no podiamos despegar la camisa de la carne. Se la
llevaron presa al campo de concentracion de Figueras. Después que mataron a mis

hermanos, mi madre se muri6 por todos aquellos golpes.”

Sagrario Medina en Mujeres contra el franquismo (Romeu).

“Al dia siguiente tuvimos que bajar al mismo sitio y nos tuvieron durante una semana,
perladas y dando vueltas al pueblo durante un ahora y pico. Todas en el grupo. A mi me
cortaron el pelo solo porque era hija de un rojo, asi lo decian ellos (...) Yo tenia miedo
de bajar al pueblo al estar pelada, aunque te ponias un pafiuelo en la cabeza. Y claro,
como Yo era jovencita, si iba al baile, jpues fijate! Ademas, si llevabas el pafiuelo, los

fachas del pueblo te rompian delante de tu cara.”

Anexo 9: Modelo de examen Unidad Didactica 6: El periodo de “entreguerras”

y Espafia en los afios 30.

EXAMEN 4° ESO: El periodo de “entreguerras” y Espaiia en los afios 30.
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Nombre:
Fecha:

Clase:

1. Desarrolla los siguientes conceptos (2 pts)

Capitalismo:

Totalitarismo:

2. Marca la opcion correcta (1 pt; 0°25 cada pregunta)
La Guerra Civil Espafiola tuvo lugar entre:
a. 1939-1945 b.1936-1939 «c.1934-1936 d. 1932- 1936

Tras la Primera Guerra Mundial, el pueblo aleméan tuvo que acatar el

Tratado de...
a. Paris b.Neully c.Berlin  d. Versalles

El modo de produccion caracterizado por la produccion en cadena para asi

reducir los costes y producir méas se denomina
a. Fordismo b. Taylorismo c. Marxismo d. Capitalismo

Una de las razones por las cuales los partidos fascistas tuvieron tanto apoyo

fue por...

a. Miedo al capitalismo b. Miedo al humanismo c. Miedo al comunismo d.

Miedo al Fordismo
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3. Explica por qué la Reforma Agraria en Espafia durante la Il Republica: En
gué consistia, por qué no obtuvo el éxito esperado, las consecuencias que tuvo
para la polarizacion de la sociedad espafiola

4. Comenta la siguiente imagen (5 pts)

Titulo: Sufragistas que no han sido nunca besadas

UFFRAGETTES

i WHO HAVE MEVER
__ PEEN  KIGSED

il

Howl(y

Anexo 10:

Fuente: Google Iméagenes.
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o Mapas de la situacion de Europa antes y después de la Gran Guerra (1914-1918)

1871-1914 e LU pe—— 3

o Extension de la crisis de 1929

“E 1 Extension de la crisis de 1929
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Anexo 11: Pagina web, herramienta para el desarrollo del Proyecto El tiempo

“entreguerras”: Los focos de la opinion.
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o https://mimi95b.wixsite.com/proyecthentreguerras [consulta 6 de Junio de 2018]

SR e

Proyecto

Cada grupo realizaj
hecho historico que
clase a traves del
embargo. es esencia
borrador en un folio

solo el rfasultado
elementos igual de
valoracion final.

i
Se valorara:

DIN A2| mediant¢ el
cual, se valorara el proceso de {creacic’)n no
final siendo ambos

a una c!aricatura |del
e le haya asignadq en
programal “Pixton”. | Sin
la presentacion dd un

importarjtees para la

I
« Borrador (40%). De libre configura:
pudiendo hacer collages con recoftes.

« Caricatura con "Pixton" (40%)

ion.
dibujos a mano alzada o ca:;cados. ete.

representa a ul
independientes,

« Exposicion (20:1): Cada

grupo, hue
conjuntd de artistas
endra que vender| su

caricatura al comite dir?ctivo de la

revista “Blanco
publicara en el

Negro”. | EL mejoﬁ se
iario. obteniendo una

bonificacion de 1 punto en el examen

[FFRAGETTES
B vacen

las “sufragis

LA TRACA hobria ocurrido si liega

CREATU VINETA
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Novelas recomendadas para la Unidad Didactica Modelo

Capek, K. (2003). La guerra de las salamandras. Madrid: Gigamesh. (La incapacidad del

capitalismo para frenar a los nazis).

Dobling, A. (2003). Berlin Alexanderplatz. Madrid: Catedra. (Vivir en el Berlin de
después de la Gran Guerra).

Fallada. H. (2009). Pequefio hombre, ¢y ahora qué?. Madrid: Maeva (La Republica de

Weimar).

Hemingway, E. Paris era una fiesta. Barcelona: Seix Barral. (Vanguardia y diversion en

el Paris de los veinte).

Sender, R.J. (1991). Réquiem por un campesino espafiol. Glasgow: Manchester. Espafia
antes de la Il Republica, durante la misma, y la Guerra Civil)

Solmsen, A. R. G. (2010). Una princesa en Berlin. Barcelona: Tusquets. (Berlin en la

posguerra).

Scott Fitzgerald, F. (2009). El gran Gatsby. Madrid: Alfaguara. (Los felices afios veinte
en Estados Unidos).

Steinbeck, J. (2008). Las uvas de la ira. Madrid: Alianza. (Consecuencias de la crisis

econdémica en EE.UU).

Waughn, E. (2008). Retorno a Brideshead. Barcelona: Tusquets. (La sociedad inglesa de

entreguerras).

Wolf, V. Una habitacion propia. Barcelona, Seix Barral, 1992 (Feminismo).

Filmografia recomendada para la Unidad Didactica Modelo

Belle Epoque (Fernando Trueba, 1992). Dias previos a la proclamacion de la || Republica.
Cabaret (Bob Fosse, 1972). Alemania en los afios 30.

El gran dictador (Charles Chaplin, 1940). Totalitarismos y el problema judio

El laberinto del fauno (Guillermo del Toro, 2006). Lucha de Guerrilla en la posguerra

espafola.
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El rey de la colina (Steven Soderbergh, 1993). Crisis de 1929.

Hitler: El reinado del mal (Christian Duguay, 2003). Alemania tras la Primera Guerra

Mundial: Republica de Weimar

La caida de los dioses (Luchino Visconti, 1969). Ascension del fascismo.

La lengua de las mariposas (José Luis Cuerda, 1999). Espafia de la Il Republica y Guerra
Civil.

La Ola (Dennis Gansel, 2008). Totalitarismos.

Las trece rosas (Emilio Martinez Lazaro, 2007). Represion Franquista.

iQue bello es vivir! (Frank Capra, 1946). La Gran Depresion.

Sufragistas (Sarah Gavron, 2015). Movimiento sufragista femenino.
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