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RESUMEN

Con este Trabajo de Fin de Grado pretendo incorporar los temas transversales en las
materias del curriculo y demostrar su importancia en el desarrollo y la educacién de los
alumnos. También, plantear una Propuesta de intervencién en la que se trabaje el tema
de la Educacion para la Paz para los alumnos de 4° de Educacion Primaria en el &rea de

lengua extranjera (inglés) y, a través de la cual, extraer conclusiones.
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ABSTRACT

With this Final Degree Project | intend to incorporate the transversal topics in the
curriculum subjects and demonstrate their importance in the development and education
of the students. Also, | propose an intervention proposal in which the theme of
Education for Peace is addressed to students of 4th year of Primary Education in the

area of foreign language (English) and, through which, draw conclusions.
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1.INTRODUCCION

En el presente Trabajo de Fin de Grado trataremos temas transversales como la

Educacion para la Paz para la ensefianza de la lengua extranjera (inglés).

En primer lugar, se expondran los objetivos que se persiguen con este trabajo y se

justificara la importancia del tema escogido.

Después, para llevarlo a cabo, me apoyaré en conceptos clave como son los temas
transversales y la Educacion para la Paz. Asi como, en la necesidad de incorporarlos a
las aulas. También, haremos un repaso de sus antecedentes y sabremos como trabajarlo

con los alumnos.

Ademas, disefiaré una Propuesta de intervencion que se basard en mi experiencia
durante el periodo del Practicum I, para el area de lengua extranjera (inglés) y para el
curso de 4° de Educacion Primaria. En ella, incluiré el siguiente tema transversal: la

Educacion para la Paz.

Considero que es imprescindible educar a los alumnos en la paz para que adquieran una
serie de conocimientos, actitudes y destrezas esenciales para desenvolverse en una
sociedad plural. Asimismo, es necesario acercarles la realidad al aula y que conozcan el

mundo que les rodea.



2.0BJETIVOS

En este Trabajo de Fin de Grado se pretenden alcanzar los siguientes objetivos:

Conocer los conceptos de temas transversales y de la Educacion para la Paz y
sus antecedentes.

Explicar la necesidad de incorporar los temas transversales en las materias
curriculares y los objetivos que tiene la Educacion para la Paz para poder
trabajarlo en el area de lengua extranjera (inglés).

Diseflar una propuesta de intervencion en la que se introduzcan temas
transversales como la Educacion para la Paz para los alumnos de 4° de

Educacion Primaria en el area de lengua extranjera (inglés).

Desarrollar progresivamente la competencia comunicativa, mediante la practica
integrada de las cuatro destrezas o skills (speaking, listening, writing y reading)

en el aula de lengua extranjera (inglés).

Reflexionar sobre la importancia de introducir la Educacion para la Paz en el
area de lengua extranjera (inglés) y de que los alumnos sean capaces de adquirir

conocimientos, destrezas y actitudes.



3. JUSTIFICACION DEL TEMA

3.1 RELEVANCIA DEL TEMA ELEGIDO

Este Trabajo de Fin de Grado ‘“Propuesta de intervencion para el desarrollo de los temas
transversales (Educacion para la Paz) en la ensefianza de una lengua extranjera (inglés)”
surge a partir del Practicum Il realizado en un colegio de la capital con seccion bilingue.
He podido percibir como en algunos colegios no se tiene en cuenta la introduccion de
los elementos transversales en las materias del curriculo, por lo cual, me centraré en
disefiar una propuesta en la que se incorporen los elementos trasversales, en este caso, la
Educacion para la Paz, y para el area de lengua extranjera (inglés). Este tipo de
propuestas son muy demandas en la actualidad y considero que es algo que deberiamos
incorporar para favorecer el desarrollo integral y personal de los alumnos y para que

sean capaces de convivir en la sociedad del futuro.

Recordemos que el curriculo de Educacion Primaria tiene como objetivos (BOE, 2014:
19353-19354):

- Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de
acuerdo con ellas, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los

derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democratica.

- Adquirir habilidades para la prevencion y para la resolucion pacifica de conflictos, que
les permitan desenvolverse con autonomia en el &mbito familiar y doméstico, asi como

en los grupos sociales con los que se relacionan.

- Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las

personas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres.

- Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias

Sociales, la Geografia, la Historia y la Cultura.

- Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios

de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.



Igualmente, los curriculos de Educacion Primaria incorporaran elementos curriculares

relacionados con el desarrollo sostenible y el medio ambiente (BOE, 2014: 19356).

3.2 COMPETENCIAS DEL TITULO DE GRADO MAESTRO/A EN
EDUCACION PRIMARIA

De acuerdo con la Memoria del Plan de Estudios del Titulo de Grado Maestro/a en
Educacion Primaria por la Universidad de Valladolid (Real Decreto1393/2007, de 29 de

octubre, por el que se establece la ordenacion de las ensefianzas universitarias), las

competencias generales y especificas que se desarrollan en este Trabajo de Fin de Grado

son expuestas a continuacion.

Las competencias generales son las siguientes:

Poseer y comprender conocimientos en un area de estudio —la Educacion- que parte
de la base de la educacion secundaria general, y se suele encontrar a un nivel que, si
bien se apoya en libros de texto avanzados, incluye también algunos aspectos que
implican conocimientos procedentes de la vanguardia de su campo de estudio.
Concretamente, el conocimiento y la comprension de objetivos y contenidos
curriculares, que conforman el curriculo de Educacion Primaria; de principios

empleados en la practica educativa; y de técnicas de ensefianza-aprendizaje.

Saber aplicar conocimientos al trabajo o a la vocacion de una forma profesional y
poseer las competencias que suelen demostrarse por medio de la elaboracion y
defensa de argumentos y la resolucion de problemas dentro de su area de estudio —la
Educacion-. Concretamente, ser capaz de reconocer, planificar y valorar buenas

practicas de ensefianza-aprendizaje.

Tener la capacidad de reunir e interpretar datos esenciales (normalmente dentro de
su area de estudio) para emitir juicios que incluyan una reflexién sobre temas
esenciales de indole social, cientifica o ética. Concretamente, ser capaz de

reflexionar sobre el sentido y la finalidad de la praxis educativa; y utilizar



procedimientos eficaces de busqueda de informacién, tanto en fuentes de

informacion primarias como secundarias.

Poder transmitir informacion, ideas, problemas y soluciones a un publico tanto
especializado como no especializado. Concretamente, habilidades de comunicacion
oral y escrita en el nivel C1 en Lengua Castellana, de acuerdo con el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas.

Desarrollar aquellas habilidades de aprendizaje necesarias para emprender estudios
posteriores con un alto grado de autonomia. Concretamente, la adquisicion de
estrategias y técnicas de aprendizaje autdbnomo; la capacidad para iniciarse en
actividades de investigacion; y el fomento del espiritu de iniciativa y de una actitud

de innovacion y creatividad en el ejercicio de su profesion.

Desarrollar un compromiso ético en nuestra configuracion como profesionales,
compromiso que debe potenciar la idea de educacion integral, con actitudes criticas
y responsables; garantizando la igualdad efectiva de mujeres y hombres, la igualdad
de oportunidades, la accesibilidad universal de las personas con discapacidad y los
valores propios de una cultura de la paz y de los valores democraticos.
Concretamente, el fomento de valores democraticos, con especial incidencia en los
de tolerancia, solidaridad y de no violencia; el conocimiento de la realidad
intercultural y el desarrollo de actitudes de respeto, tolerancia y solidaridad hacia los
diferentes grupos sociales y culturales, la toma de conciencia del efectivo derecho
de igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, en particular
mediante la eliminacién de la discriminacion de la mujer; y el desarrollo de la
capacidad de analizar criticamente y reflexionar sobre la necesidad de eliminar toda

forma de discriminacion.

Las competencias especificas son las siguientes:

Competencia comunicativa en Lengua Extranjera (Inglés), nivel avanzado C1, segln

el Marco Europeo de Referencia para las Lenguas. Esta competencia supondra:



- Adquirir conocimiento linglistico (fonético-fonoldgico, gramatical vy

pragmatico) y sociocultural de la lengua extranjera.

- Conocer las bases cognitivas, linglisticas y comunicativas de la adquisicion de

las lenguas.

- Usar técnicas de expresion corporal y dramatizacion como recursos

comunicativos en la lengua extranjera correspondiente.

» Planificar lo que va a ser ensefiado y evaluado en relacion con la lengua extranjera
correspondiente, asi como seleccionar, concebir y elaborar estrategias de ensefianza,

tipos de actividades y recursos didacticos. Esta competencia supondra:

- Conocer el curriculo de Educacion Primaria y el desarrollo curricular del area

de lenguas extranjeras.

- Ser capaz de desarrollar actitudes y representaciones positivas y de apertura a

la diversidad linguistica y cultural en el aula.

- Promover tanto el desarrollo de la lengua oral como la produccion escrita
prestando una atencion especial al recurso de las nuevas tecnologias como

elementos de comunicacién a larga distancia en una lengua extranjera.

- Desarrollar progresivamente la competencia comunicativa, mediante la practica

integrada de las cuatro destrezas en el aula de lengua extranjera.

- Ser capaz de planificar el proceso de ensefianza—aprendizaje de una lengua
extranjera, seleccionando, concibiendo y elaborando estrategias de ensefianza,

tipos de actividades y materiales en funcién de la diversidad de los alumnos.



4. FUNDAMENTACION TEORICA Y
ANTECEDENTES

En este apartado trataremos de definir los principales conceptos tedricos que van a

sustentar la Propuesta de intervencion.

4.1 TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL

Ausubel (1982) afirma que un nuevo concepto adquiere significado cuando es capaz de
conectarse con las ideas previas que posee el sujeto en su estructura mental. EIl alumno
desarrolla un proceso de asimilacion del material que se hace significativo al
relacionarse adecuadamente con contenidos ya existentes. Estas estructuras previas
significativas conforman un marco de referencia idoneo para que se lleve a cabo el
proceso de aprendizaje. Se conoce también como aprendizaje receptivo. Es la situacion
en la que el alumno obtiene por parte del docente una informacion organizada,
globalizada y compacta desde la cual se llegara a los conocimientos mas especificos. La
combinacion de estos dos planos (global y especifico) se debera hacer de forma
significativa. El nuevo material puede surgir de una estructura ya conocida, o bien

puede suponer la ampliacion de alguna estructura ya presente.

4.2 TEORIA DE VYGOTSKI

Vygotski (1979) establecié el concepto de zona de desarrollo proximo, el cual tuvo un

gran impacto en la educacion:

No es otra cosa gue la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad
de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a
través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro

comparfiero mas capaz. (p.133)

La gran originalidad de Vygotski consiste en diferenciar diversas situaciones que se le

presentan al nifio o a la nifia cuando tratan de solucionar un problema.
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La zona de desarrollo préximo no solo nos permitira conocer el presente del nifio, sino

también, percibir su evolucion en un futuro.

43 TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES DE
GARDNER

Gardner (2001) considera que la inteligencia es una capacidad y una destreza que se
puede adquirir. No niega el componente genético de la misma, pero sostiene que las
potencialidades del sujeto se van a desarrollar dependiendo de las experiencias, del

medio ambiente, de la educacion recibida. ..

Distingue ocho tipos de inteligencia que son independientes entre si, aunque actuan

conjuntamente. Son las siguientes:

- Inteligencia linguistica: sujetos que poseen una alta capacidad para usar el

lenguaje oral y escrito. Estas personas son buenas contando historias, leyendo,
escribiendo y memorizando palabras.

- Inteligencia légico-matematica: se relaciona con la légica, los ndmeros, las

abstracciones y el razonamiento deductivo e inductivo. Son sujetos buenos en la

investigacion y en el reconocimiento de patrones abstractos.

- Inteligencia espacial: se da en personas que suelen ser habiles para visualizar y
manipular objetos mentalmente. Tienen una gran memoria visual y pueden
orientarse con facilidad.

- Inteligencia musical: se relaciona con el oido, el ritmo y la masica. Las personas

con este tipo de inteligencia son mas sensibles a la mdsica, los sonidos y los
ritmos.

- Inteligencia corporal-kinestésica: se vincula con la accion y el movimiento y se

da en personas con buenas cualidades para las actividades que conlleven
movimiento. Aprenden mejor cuando lo hacen fisicamente.

- Inteligencia interpersonal: se trata de relacionarse con los demas y comprender a

los otros, asi como para captar sus sentimientos y motivaciones. Estas personas

poseen una buena capacidad para trabajar en grupo.
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- Inteligencia intrapersonal: tiene que ver con la capacidad de relacién con uno

mismo e implica conocer los aspectos internos propios. Las personas aprenden
mejor cuando se concentran en el tema por si mismas.

- Inteligencia naturalista: es la capacidad para identificar plantas, animales y otros

elementos del entorno natural. Se relaciona con el medio ambiente y las

personas son mas sensibles hacia la naturaleza y animales.

4.4 TEORIA DEL ENFOQUE COMUNICATIVO

Rivers (citado por Guillén y Alario, 2002: 270) considera que existen una serie de

principios que definen al enfoque comunicativo:
- El'alumno es quien aprende la lengua.

- El aprendizaje y la ensefianza de la lengua deben estar adaptados (responder) a las

necesidades y a los objetivos de los alumnos en circunstancias y contextos concretos.

- El aprendizaje y la ensefianza de la lengua se basan en un empleo normal de la lengua,
en la transmision de sentido bajo forma oral o escrita, lo cual es esencial para la

determinacion de estrategias y técnicas.

- Las relaciones en el aula deben reflejar simpatia y respeto mutuo, teniendo en cuenta a
la vez la personalidad del profesor y del alumno en una atmosfera relajada de

aprendizaje en comdn.

- El conocimiento y el dominio de la lengua son indispensables para el empleo de la

lengua.

- El desarrollo del dominio de la lengua se logra a través de la creatividad, la cual se

promueve mediante actividades interactivas que impliquen a los alumnos.
- Hay que utilizar todos los medios y modalidades para facilitar el aprendizaje.
- La evaluacion es un instrumento de aprendizaje.

- Aprender una lengua es penetrar en otra cultura: los alumnos aprenden a vivir

armoniosamente en el seno de esa cultura o en contacto con ella.
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- ElI mundo real se prolonga mas alld del aula; el aprendizaje de la lengua tiene lugar
dentro y fuera del aula.

La lengua es un instrumento de comunicacion y de interaccion social, en la que los
alumnos aprenden por descubrimiento. Este enfoque tiene como objetivo el desarrollo
de la competencia comunicativa en todos sus componentes (linguistica, textual,
referencial, situacional) y el desarrollo de la personalidad. Asimismo, incorpora las
cuatro destrezas linguisticas (Guillén y Alario, 2002).

De acuerdo con estas autoras, este enfoque se compone de actos de habla y de funciones
de comunicacién sin progresion linguistica rigurosa. lgualmente, deben darse
situaciones de comunicacion cotidianas y los temas deben tener relacion con sus
intereses, gustos, motivaciones y sus experiencias. También, el alumno es el centro del
aprendizaje y participa activamente en el desde todos sus ambitos: cognitivo,
socioafectivo y motriz. En cambio, el profesor tiene como funcion crear un entorno
adecuado para la comunicacion, organizando la informacion en situaciones de

interaccion. Ademas, evaluar la competencia comunicativa de los alumnos.

Los alumnos trabajardn de forma cooperativa en grupos pequefios. Debe haber
diversidad de actividades y materiales y, ademas, se deben usar las nuevas tecnologias.
Asimismo, se llevardn a cabo con los alumnos actividades, tareas, proyectos,

simulaciones o dramatizaciones lo mas reales posibles (Guillén y Alario, 2002).

4.5 MARCO LEGISLATIVO

Para la realizacion de este trabajo, debemos tener en cuenta las competencias que deben
desarrollar los alumnos de Educacion Primaria segun la normativa vigente (LOMCE),
(BOE n°52, 2014: 19352):

- Comunicacidn linglistica
- Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia
- Competencia digital

- Aprender a aprender
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- Competencias sociales y civicas
- Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

- Conciencia y expresiones culturales

Asimismo, las principales orientaciones metodoldgicas utilizadas para la ensefianza de

la lengua extranjera (inglés) seran las siguientes (BOCYL n° 142, 2016):

En la etapa de Educacion Primaria se pretende que los alumnos adquieran la
competencia comunicativa, en diversos contextos sociales y utilizando una amplia
variedad de discursos orales y escritos. Hay que planificar previamente lo que se quiere
lograr teniendo en cuenta los contenidos, criterios de evaluacion y estandares de
aprendizaje. Ademas, los recursos y la metodologia que se deba emplear. Se debe usar
la lengua extranjera en el aula a través de tareas creadas por el docente. El alumno es el
centro del aprendizaje y participa activamente en €l, mientras que el docente es tan solo
un facilitador del aprendizaje. También, fomentar la autonomia y la motivacion del

alumno, y recurrir con frecuencia al trabajo cooperativo.

La comprension y expresion oral son esenciales en los comienzos de la Educacion
Primaria, aunque también se deben trabajar la comprension y expresion escrita,
continuamente, para que los alumnos puedan alcanzar una buena competencia
comunicativa en lengua extranjera. Por consiguiente, nos centraremos mas en la fluidez
que en la precisién de las expresiones orales y escritas. Los alumnos deben tener
libertad a la hora de comunicarse para que se den cuenta de sus propios errores y puedan

corregirlos por si mismos. Asi, creeran en sus propias posibilidades de aprendizaje.

Los alumnos tienen la oportunidad de conocer otras culturas, asi como las costumbres y
celebraciones mas tipicas para que tengan interés por comunicarse con personas de otros
paises. lgualmente, exteriorizardn sus experiencias y pensamientos. Ademas, es
importante fomentar la lectura desde un primer momento a través de lecturas
compartidas, préstamo de libros, revistas o articulos de interés para los alumnos. Se
deben incluir las TIC en las clases ya que ofrecen diversos recursos y los alumnos
podran comunicarse de forma oral y escrita con alumnos de otros centros educativos a

través de plataformas europeas.

14



La metodologia empleada se adapta a todos los estilos de aprendizaje. Se pueden usar
cuentos para trabajar el vocabulario de forma entretenida o dramatizaciones. Asimismo,
utilizar técnicas de trabajo en parejas, trabajo por proyectos, el aprendizaje basado en
problemas, la elaboracion de proyectos autonomos y colectivos. Se tendré en cuenta la
diversidad del alumnado y su inclusion en el centro, la prevencion de dificultades de
aprendizaje y, ademas, se estableceran las medidas que sean necesarias como

proporcionarles apoyo.

De acuerdo con el Marco Comun Europeo para las lenguas (2002), los alumnos deben
desarrollar las cuatro destrezas comunicativas para aprender la lengua extranjera:
omprension oral (listening), expresion oral (speaking), comprension escrita (reading) y
expresion escrita (writing). Por tanto, el curriculo de la etapa de Educacion Primaria se
organiza en torno a dos ejes basicos como son: la comprension y la produccion

(expresion e interaccion) de textos orales y escritos.

4.6 LOS TEMAS TRANSVERSALES

Los temas transversales son contenidos educativos que responden a tres caracteristicas
clave (Gonzalez Lucini, 1994: 29):

- Son contenidos que hacen referencia a la realidad y a los problemas sociales. A
través de ellos, la escuela y, en general, todo el proceso educativo, puede abrirse y
aproximarse a aspectos significativos de la realidad que los alumnos y las alumnas
viven. Son, en consecuencia, contenidos que permiten y que favorecen,

positivamente, la aproximacion de lo cientifico a lo cotidiano.

- Son contenidos, a la vez, relativos, fundamentalmente, a valores y actitudes.
Contenidos que, a partir del analisis critico y la comprension de la realidad y los
problemas sociales, se concretan en la adquisicion de actitudes y comportamientos
morales; actitudes y comportamientos que configuraran, en los alumnos y en las
alumnas, el arte de aprender a vivir consigo mismos y con los demas, y el desarrollo

de las capacidades necesarias para transformar y para mejorar la propia realidad.
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- Los temas transversales son, finalmente, contenidos que han de desarrollarse dentro
de todas las Areas Curriculares como parte de ellas, es decir, insertos en ellas no
como un parcheado o afiadido artificial, sino como parte consustancial de sus
planteamientos y de los procesos de enseiianza y de aprendizaje que de ellas se
desprenden.

Busquets et al. (1994) afirman lo siguiente respecto a los temas transversales:

En el curriculum de la Educacién Primaria aparece un nuevo concepto que se denomina
temas transversales, los cuales deben estar incluidos en la préactica educativa y trabajarse
en las distintas areas curriculares. Algunos de los temas considerados como
«transversales» en el curriculum son: la Educacion Moral y Civica, la Educacion para la
Paz, la Educacion para la Salud, la Educacion para la Igualdad de Oportunidades entre
los Sexos, la Educacion Ambiental, la Educacion Sexual o la Educacién del
Consumidor y la Educacion Vial. Sin embargo, en este Trabajo de Fin de Grado nos

centraremos en la Educacion para la Paz.

Los temas transversales, que estan vinculados a las actuales preocupaciones sociales,
deben ser el eje en torno al cual gire la tematica de las areas curriculares y no ser
tratados como un complemento secundario. De esta forma adquieren, por parte del
profesorado como del alumnado, el valor de instrumentos indispensables para el logro
de los propositos esperados. Asi, conseguiremos crear un concepto totalmente nuevo de

ensefianza.

;Por qué es necesario incorporar los temas transversales en la ensefianza?

Si la cultura, y por tanto la ensefianza, son el resultado de las ideas que prevalecen a lo
largo de la historia, y si estas ideas evolucionan, los avances son reflejados también en
la ensefianza. No podemos esperar que los campos de pensamiento que empezaron con
la ciencia clasica, ofrezcan conocimientos sobre todo aquello que la sociedad actual
necesita saber, porque vivimos en un mundo que estd pidiendo por la paz, por la
igualdad de derechos y oportunidades entre el hombre y la mujer, por una proteccion y
mejora del medio ambiente, por vivir de una manera mas saludable, por un desarrollo de
la afectividad y la sexualidad que permita mejorar las relaciones interpersonales; una

sociedad que necesita formar personalidades autdnomas y criticas, capaces de respetar

16



la opinién de los demés vy, a la vez, de defender sus derechos. Estos son temas que no se

encuentran dentro de la problemaética de la ciencia clasica.

Los temas transversales estan orientados a combatir algunos de los efectos negativos,
aquellos de los que la sociedad actual esta tomando conciencia- que, junto con otros de
gran validez, hemos adquirido de la cultura tradicional. No dar el lugar que se merece a
estos temas transversales en la ensefianza solo porque no estan dentro de las
preocupaciones de la ciencia clasica, implicaria conceder mas valor a las
preocupaciones del pasado que a las del presente, es decir, significaria vivir y educar

mirando constantemente hacia atras.

4.7 LA EDUCACION PARA LA PAZ

Antecedentes

Segun Jares (2004), la Educacion para la Paz (EP) posee un amplio, rico y plural legado
historico en el que se han ido constituyendo las diversas posiciones que, con sus
acentuaciones mas o menos diferentes, han dado lugar a cuatro grandes fuentes

generadoras, las cuales se exponen a continuacion.

El movimiento de la Escuela Nueva

El primer legado que fundamenta pedagdgicamente la educacion para la paz es el
movimiento de la Escuela Nueva a principios del siglo XX. A este movimiento
transmisor y generador de la tradicion humanista renovadora se le afiade, un factor
sociopolitico fundamental como es el estallido de la primera guerra mundial y sus
consecuencias socioecondémicas y morales. Las principales caracteristicas de este

movimiento educativo se sefialan en las siguientes lineas (Jares, 2004: 19-20):

-La idea motriz es doble. Ademas de en la critica a las practicas pedagogicas
tradicionales, se fundamenta en el internacionalismo y la idea de evitar la guerra. De
ahi que la centralidad de la EP en este momento sea la necesidad de desarrollar una

educacion para la comprension internacional que evite la guerra.
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-Més que de un concepto de paz, se parte de una interpretacion psicologicista de la
guerra, entendida como resultado de la no realizacion del denominado «instinto

combativo».

-En consecuencia se propugna, como propuesta educativa, la no represion de la
«primera de las tendencias espontaneas del nifio», canalizando dicho instinto
combativo a través de los «equivalentes morales de la guerra», es decir, actividades

socialmente Gtiles o no destructivas.

-En cuanto a su integracion en el curriculum, se da una cierta polémica entre los que
la consideran como un concepto integral que abarca toda la educacion, rechazando la
asignaturizacion (opcion que era la mayoritaria), y los que la encuadran en el area de

Geografia e Historia y/o en la instruccion ético-moral.

-Vitalismo, optimismo y confianza en el ser humano, que, finalmente, superara sus
contradicciones y encontrard el camino de la paz. Optimismo que, no obstante, es
necesario labrar y concretar en la vida diaria. Por ello, critican tanto a los idealistas
sociales, que creen en la abolicion «natural y espontanea» de la guerra, como a los

fatalistas sociales, que por el contrario proclaman la inevitabilidad de las guerras.

-Las propuestas didacticas que se realizaban estaban relacionadas con su

fundamentacion:

* Ensefianza de la Constitucion y los principios y fines de la Sociedad de Naciones, a

través de lecciones, lecturas, concursos de redaccion y otros medios.

» Referencia a las grandes realizaciones colectivas en favor de la paz, a las

personalidades pacifistas y a las ideas fundamentales acerca de la paz y la violencia.

« Excursiones, visitas, viajes a centros de interés para la paz (museos, delegaciones de

otros paises, Cruz Roja, instituciones modélicas, etc.).

» Estudio critico y objetivo de las noticias internacionales a traves de los medios de

comunicacion.

» Exposiciones de materiales alusivos a otros paises y conmemoracion de fechas

importantes en su desarrollo histérico.
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* Institucionalizacion del Dia de la Paz.

* Proyeccion de peliculas, mensajes radiofdnicos, etc.

* Realizacion de estudios comparativos de las distintas civilizaciones.
* Organizacion escolar en régimen de autogobierno.

«Juegos infantiles, jornadas deportivas, sesiones musicales, representaciones teatrales,

etc.

Como se puede percibir, la mayoria de estas propuestas pueden ser incorporadas a la
realidad educativa actual, siempre que se realicen las adaptaciones que se consideren

necesarias.

Creacion de las Naciones Unidas y de la Unesco

El segundo hito generador surge de forma similar al anterior. Surgio fruto de la segunda
guerra mundial y después de la aparicion de las Naciones Unidas, en especial de su
organismo, la Unesco. En un comienzo, la educacion para la paz de la Unesco sigue con
los planteamientos de la educacion para la comprension internacional, a la que incluye
otros componentes, como la educacion para los derechos humanos y la educacion para
el desarme. Las caracteristicas fundamentales se detallan a continuacion (Jares, 2004:
21-22):

m Su fuerte significado como educacion para la comprension internacional se traduce

en los siguientes presupuestos didacticos:

* Ensefiar como han vivido y viven los otros pueblos.

* Reconocer la aportacion de cada nacion al patrimonio comun de la humanidad.
* Ensefar como un mundo dividido puede llegar a ser mas solidario.

eInculcar el convencimiento de que las naciones han de cooperar con las
organizaciones internacionales. Lo que se denominaba educacion acerca de las

Naciones Unidas y organismos internacionales.

» Vivir en los centros escolares 10S principios de la democracia, la libertad y la

igualdad.
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m La educacion en derechos humanos tiene su inicio oficial con la proclamacion de la
Carta de las Naciones Unidas Yy, especialmente con la aprobacion de la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos, el 10 de diciembre de 1948. La historica
Recomendacion sobre la educacion para la comprension, la cooperacion y la paz
internacional y la educacion relativa a los derechos humanos y las libertades
fundamentales de 1974 y el Congreso de Viena de 1978 sobre ensefianza de los

derechos humanos, constituyen los antecedentes mas destacados de esta dimensién.

m La educacion para el desarme tiene su génesis en las Décadas del desarme
proclamadas por las Naciones Unidas, y a finales de los afios setenta fue incorporada
en las propuestas educativas de la Unesco. La ya citada historica Recomendacion de
1974 constituye también un antecedente de la educacion para el desarme, siendo el
Congreso Mundial de Educacion para el Desarme celebrado en Paris en 1980 el hito
més importante en la consolidacion y divulgacion de este componente. Ademas de
estos eventos propiamente educativos, no debemos olvidar otros que, aun sin serlo
especificamente, han tenido un impacto significativo en la educacion para el desarme.
Se trata de la constitucion en 1946 de la Federacion Mundial de Trabajadores
Cientificos, muy critica desde su inicio con la utilizacion de la ciencia para fines

militares; y muy especialmente el histérico Manifiesto Russell-Einstein, de 1955.

m La concrecién educativa de la Unesco, y en donde se puede ver su evolucidn, es el
Plan de Escuelas Asociadas a la Unesco, iniciado en 1953. Su puesta en marcha
responde a una serie de objetivos fundamentales como el siguiente: llevar a cabo
trabajos experimentales y programas especiales a fin de establecer nuevos métodos,
técnicas y materiales de ensefianza destinados a la educacion para la comprension

internacional, la paz y los derechos humanos.

La investigacion para la paz como nueva disciplina

El tercer hito tuvo lugar en los afios 60 tras la incorporacion de una nueva disciplina
denominada investigacion para la paz. Sus efectos se van a notar en el plano conceptual,
al examinar y modificar el propio concepto de paz, que veremos posteriormente, y
desarrollar la teoria gandhiana del conflicto. En el plano pedagdgico se pone la atencion
en rescatar las ideas y planteamientos de Paulo Freire, asociando a la EP un nuevo

componente: la educacién para el desarrollo.
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En su evolucion historica debemos mencionar en 1964 la creacion de la IPRA
(International Peace Research Association, es decir, Asociacion Internacional de
Investigacion para la Paz), con el objetivo de coordinar las distintas iniciativas de
estudio. La IPRA no niega la implicacion politica de sus estudios y propuestas, ni se
respalda exclusivamente en la iniciativa de la investigacion cientifica. Asi, en 1975 se
constituye en el seno de la asociacién la denominada Peace Education Commission
(PEC), o Comision de Educacion para la Paz, que va a organizar y promover las
actividades de EP de la IPRA. Desde un primer momento existe una gran interaccion

entre investigacion, accion y educacién para la paz.

Las caracteristicas de la EP desde la investigacion para la paz conforman la concepcion

actual de la EP que se resumen en las siguientes caracteristicas (Jares, 2004: 23-24):
« Concepcion del proceso educativo como actividad politica.
* Integracion de la EP, para ser efectiva, en el proceso global de cambio social.
* Concepcion global del mundo.

 Hincapié en los métodos socioafectivos y en la participacion de los alumnos en su

proceso de aprendizaje.
* Enfoque interdisciplinar.

* Basqueda de la coherencia entre los fines y los medios, y entre la forma de educar y

la forma de vivir.

* Relacion organica entre la investigacion, la accion y la educacion para la paz.
« Orientacion hacia la accion.

* Desconfianza, en general, en las posibilidades de la institucion escolar.

El legado de la no violencia

El cuarto hito, que no establece una cronologia en el tiempo ni en el espacio como los
anteriores, aparte de introducir una mayor diversidad en sus formulaciones, es el que
nos ofrece el legado de la no violencia. Sus caracteristicas se pueden enumerar en los

siguientes principios educativos gandhianos (Jares, 2004: 24):
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» La filosofia y forma de actuar deben estar condicionadas por dos principios
fundamentales: el satygraha (firmeza en la verdad) y el ahimsa (accidn sin violencia).

* Hincapié en la autonomia personal y en la capacidad de afirmacion, como primer

paso para conseguir la libertad.
* Importancia de aprender a ser autosuficientes, tanto material como mentalmente.

» Necesidad de armonizar las cuatro dimensiones de nuestro ser: cuerpo, intelecto,

sensibilidad y espiritu.

« Importancia central de la teoria del conflicto y del aprendizaje de las estrategias no

violentas.

* Entrenamiento en las estrategias de lucha no violenta.

* Educacion por medio del trabajo: el Nai Talim.

* Autoctonia cultural, manifestada por la vinculacion a la cultura y lengua materna.
* Plena concordancia entre los fines y los métodos a emplear.

* Integracion del proceso educativo en la comunidad.

La situacion de la educacion para la paz en Espana

La situacion actual de la EP en Espafia, que empieza en la década de los ochenta, ha
sido configurada por las diversas procedencias que hemos nombrado anteriormente.
Procedencias que sefialan ciertas prioridades o especificidades en el momento de
trabajar con la EP. Asi, podemos mencionar el movimiento por la paz y no violento, los
Movimientos de Renovacion Pedagdgica (MRP), y los grupos y seminarios autdbnomos.
Luego, se han incorporado a este proceso organizaciones no gubernamentales de ayuda
al llamado Tercer Mundo (ONG), centros de documentacion y/o investigacion para la
paz, e iniciativas institucionales esporadicas. En la década de los noventa, salvo el
movimiento por la paz, persisten, con mas o menos influencia, las procedencias citadas,

aungue con los siguientes matices (Jares, 2004: 25):
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* Se produce un estancamiento en las iniciativas procedentes de los MRP, en
concordancia con el estancamiento general que sufren, e incluso del movimiento no

violento, a pesar del espectacular aumento de la objecion e insumision.

 Aumenta la influencia de la educacion para el desarrollo, coincidiendo con la mayor
presencia social de las ONG, y muy especialmente de la educacion intercultural,

basicamente a raiz de los problemas planteados por la inmigracion.

» Con la LOGSE, la EP es reconocida juridicamente (al igual que con la LODE) e
integrada como tema transversal del curriculum. Al margen de la valoracién que de
este hecho se pueda realizar, es indudable que merece un anélisis tanto de los
aspectos positivos como de aquellos otros que nos preocupan cada vez con mas

fuerza.

« Por otro lado, en parte ligado a lo anterior, se ha producido una cierta demanda de
formacién y se han creado seminarios permanentes, grupos de trabajo, proyectos de
formacidn en centros, etc. Es decir, han aumentado los grupos de trabajo autonomos.
Ahora bien, aunque se produce un estancamiento, e incluso merma, de las fuentes
iniciales de impulso de la EP, el incremento de los grupos autbnomos, no ligados a las
fuentes impulsoras iniciales, se debe en parte al legado y trabajo de sensibilizacion y

formacidn realizado por aquellas, y que, en buena medida, contindan realizando.

Definiciones
Rodriguez (1995) define la educacion para la paz de la siguiente manera:

Es el proceso de construir una respuesta a la crisis del mundo actual consistente,
fundamentalmente, en una agresion del hombre contra si mismo, contra los demas y contra la
naturaleza. La respuesta de la Educacién para la Paz estribaria en buscar una concienciacion
de la persona y de la sociedad que considere la armonia del ser humano consigo mismo, con

los restantes semejantes y con la naturaleza como substrato de esa sociedad. (p.53-54)
Para Mayor (2003), la educacidn para la paz significa:

La educacion para la paz es un proceso de participacion en el cual debe desarrollarse la
capacidad critica, esencial para los nuevos ciudadanos del mundo. Se deben ensefiar y

aprender soluciones a los conflictos, a la guerra, a la violencia, al terrorismo, a la explotacion
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de género, a combatir el dafio ambiental y oponerse a todo lo que sea contrario a la vida y a la
dignidad humana. Hay que aprender a comportarse para favorecer la transicion de una cultura
de guerra y de fuerza a una cultura de paz. (p.19)

Jares (2004) concibe la educacion para la paz como:

Proceso educativo, continuo y permanente, fundamentado en los dos conceptos definidores,
la concepcidn positiva de paz y la perspectiva creativa del conflicto, y que a través de la
aplicacién de métodos problematizantes pretende desarrollar un nuevo tipo de cultura, la
cultura de la paz, que ayude a las personas a desvelar criticamente la realidad, desigual,

violenta, compleja y conflictiva, para poder situarse ante ella y actuar en consecuencia. (p.31)

La educacion para la paz es un tema transversal que se puede tratar en cualquier materia
del curriculo. En este caso, lo trabajaremos en el area de lengua extranjera (inglés).
Tiene como objetivo que los alumnos adquieran una serie de destrezas, actitudes y

conocimientos (Hicks, 1993).
Estas destrezas, actitudes y conocimientos son los siguientes (Hicks, 1993: 32-35):
Destrezas

- Reflexion critica: los alumnos deben ser capaces de abordar las cuestiones con una

mente abierta y critica y estar dispuestos a modificar sus opiniones ante nuevos

datos y argumentos convincentes.

- Cooperacién: los alumnos deben poder apreciar el valor de cooperar en tareas
compartidas y trabajar junto con otros individuos y grupos para alcanzar una meta

coman.
- Comprensién: los alumnos deben ser capaces de imaginar con sensibilidad los
puntos de vista y los sentimientos de otras personas, en especial de las que

pertenecen a grupos, culturas y naciones, diferentes de los propios.

- Solucién de conflictos: los alumnos deben ser capaces de analizar de un modo

objetivo y sistematico diferentes conflictos e indicar para ellos diversas soluciones.
En donde resulte apropiado han de poder aplicarlas ellos mismos.
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Actitudes

Autoestima: los alumnos deben poseer un sentido de su propio valor y un orgullo
por sus antecedentes especificos sociales, culturales y familiares.

- Respeto por los demas: los alumnos deben tener un sentido de la valia de los demas,

sobre todo de aquellos con antecedentes sociales, culturales y familiares distintos de

los propios.

- Mentalidad abierta: los alumnos deben estar dispuestos a abordar diferentes fuentes

de informacion, personas y acontecimientos con una mentalidad critica pero abierta.

- Preocupacion ecologica: los alumnos deben tener un sentido del respeto por el

entorno natural y por nuestra posicion general en la trama de la vida. Han de poseer
también un sentido de responsabilidad tanto por el ambiente local como por el

global.

Conocimientos

- Raza: los alumnos deben estudiar cuestiones referidas a la discriminacion basada en la
raza. Deben entender sus antecedentes histéricos y las formas en que opera el racismo a

favor de unos y en desventaja de otros.

- Medio ambiente: los alumnos deben sentir una preocupacion por el bienestar

ambiental de todas las personas del mundo y por los sistemas naturales de que
dependen. Han de ser capaces de formular juicios fundamentalmente referidos a las

cuestiones ambientales y de participar eficazmente en politicas del medio ambiente.

- Geénero: los alumnos deben estudiar cuestiones referidas a la discriminacion basada en
el género. Han de comprender sus antecedentes histdricos y las formas en que opera el

sexismo a favor de los hombres y en desventaja para las mujeres.

25



5.EXPOSICION DE LA PROPUESTA DE
INTERVENCION

Para elaborar esta Propuesta me he basado en mi experiencia personal en la ensefianza
de la lengua extranjera (inglés) durante el periodo del Practicum I, realizado en un
colegio concertado de la capital con seccion bilingle.

El grupo clase consta de 22 alumnos (entre 9 y 10 afios de edad) y pertenece al curso de
4° de Educacion Primaria. Los nifios y nifias de esta edad estan interesados en aprender
nuevos conocimientos y les llaman la atencion los temas de actualidad que ven en los
medios de comunicacion. Ademas, les gustan las actividades motivadoras en las que
disfrutan aprendiendo. Por ello, en esta propuesta de intervencion se incluira el siguiente
tema transversal: la Educacion para la Paz, con el que los alumnos adquiriran una serie
de destrezas, actitudes y conocimientos adecuados a su edad y a sus motivaciones o

intereses.

Por lo general, es un grupo que se lleva bien y en ocasiones se ayudan cuando tienen
dificultades. Se agruparan de diversas formas dependiendo de las actividades que se
vayan a desarrollar, de forma individual o en parejas y grupos, para que se ayuden
cuando tengan dificultades y fomentar el trabajo cooperativo. En este ultimo caso, los

alumnos tendran diferentes roles: speaker, secretary, controller y coordinator.

Los recursos que tenemos son: pizarra digital, ordenador, pizarra tradicional, libros,
poster, tarjetas, cdmara digital y diccionarios. Ademas, contamos con un aula de

informética con bastantes ordenadores que sera utilizada en determinadas actividades.

En esta propuesta los alumnos adquiriran la competencia comunicativa. Tendran un
papel activo y se llevardn a cabo situaciones de comunicacion reales; mientras que el
papel del docente tan solo sera el de guia en su aprendizaje y creara un entorno
adecuado para la comunicacion, organizando la informacion en situaciones de
interaccidn. Se trabajaran las siguientes destrezas comunicativas para aprender la lengua
extranjera (inglés): Comprension oral (Listening), Expresién oral (Speaking),
Comprension escrita (Reading) y Expresion escrita (Writing). También, esta propuesta

contribuira al desarrollo de las competencias clave.
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Asimismo, se utilizaran diversidad de actividades y materiales. Se introducirdn las
nuevas tecnologias ya que ofrecen diversos e interesantes recursos. Igualmente, se daran
situaciones de comunicacion cotidianas y estardn relacionadas con sus intereses,

motivaciones y experiencias.

Para finalizar, mostraré la organizacion de las sesiones de las que esta compuesta esta

propuesta de intervencion.

LUNES MIERCOLES JUEVES
Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3
“A world full of colours” “Another vision of the “Discover our
story” environment”
Sesion 4 Sesion 5 Sesion 6
“Your own vision” “Move and reflect” “Let’s save the
environment”
Sesion 7 Sesion 8
“Connecting with Europe” | “Connecting with Europe”

5.1 DESARROLLO DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

A continuacién, expondré la propuesta de intervencion que estard dirigida para la
asignatura de lengua extranjera (inglés) y para los alumnos de 4° de Educacion Primaria.

Constara de 8 sesiones de 60 min de duracion.

Sesion 1

Objetivos (BOCYL n° 142, 2016)

- Comprender el sentido general de un video sobre las razas que existen en el mundo.
- ldentificar un repertorio limitado de Iéxico oral relacionado con el tema de las razas.

- Intervenir de manera simple y comprensible, en conversaciones breves para tratar el

tema del racismo, utilizando expresiones y frases sencillas.
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Contenidos (BOCYL n° 142, 2016: 34506)
- Afirmacion (affirmative sentences; Yes (+ tag))

- Expresion del tiempo: pasado (simple past tense (algunos verbos regulares y el verbo

“to be”)); presente (simple present y present continuous)
- Expresion de la opinion

- Creencias y actitudes

Competencias (BOE n ° 52, 2014: 19352)
- Comunicacidn linglistica

- Aprender a aprender

- Conciencia y expresiones culturales

- Competencias sociales y civicas

“A world full of colours”

Los alumnos veran un video sobre las razas:
https://www.youtube.com/watch?v=ayoSRpQ8I-U

En €l se explica qué es el racismo y algunas de las formas de discriminacion que ha
habido a lo largo de la historia. También, nos ensefia que todo el mundo merece ser

tratado de la misma forma.

Una vez visto el video, se les realizaran las siguientes preguntas para saber si han
entendido lo que se ha dicho: What is racism?, What forms of discrimination do you
know? Finalmente, se les pedird que piensen en un nifio de otra raza y se les preguntara

How is he different from us?
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Sesion 2
Objetivos (BOCYL n° 142, 2016)

- Percibir lo esencial de cuentos bien estructurados y reconocer los personajes

principales.

- Responder adecuadamente en situaciones de comunicacién (preguntas sencillas sobre

una historia).

- Entender preguntas sobre cuentos breves.

Contenidos (BOCYL n° 142, 2016: 34506- 34507)

- Léxico oral y escrito de alta frecuencia: hogar y entorno, actividades de la vida diaria,
trabajo y ocupaciones

- Descripcidn de personas, actividades, habitos
- Expresion del gusto, la opinion, el acuerdo o desacuerdo

- Expresion de relaciones logicas: conjuncion (and); disyuncion (or); oposicion (but);

causa (because)

- Afirmacion (affirmative sentences; Yes (+ tag)) y negacion (negative sentences; No (+

negative tag))

- Expresion del tiempo: pasado (simple past; regular and irregular verbs); presente

(simple present); y futuro (going to)
- Expresion de la modalidad: capacidad (can) e intencion (going to; will)

- Expresion de la existencia: la entidad (nouns, pronouns and articles); y la cualidad
((very +) Adj.)

Competencias (BOE n°52, 2014: 19352)

- Comunicacidn linglistica
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- Aprender a aprender

- Competencias sociales y civicas

“Another vision of the story”

Recordaremos con los alumnos el cuento Snow White and the Seven Dwarfs, de Frank
Boss (1999). Este cuento trata sobre una hermosa joven llamada Blancanieves, que tiene
una malvada madrastra que siente envidia de ella. Por ello, la malvada madrastra ordena
a un cazador matarla en el bosque. No la mata y Blancanieves encuentra una casa con
unos enanitos a los que hace las labores mientras ellos trabajan. Mas tarde, la malvada
madrastra intenta matarla de nuevo al darla una manzana envenenada y al probarla,
Blancanieves cae al suelo. Al final, los enanitos no pueden salvarla y la construyen un
ataud de cristal, pero llega un principe que se la lleva a su castillo. En el camino, el
atadd sufre un movimiento brusco que provoca que Blancanieves expulse el trozo de

manzana y reviva.

Después, tendran que reflexionar sobre las siguientes preguntas para extraer los posibles

estereotipos de género que existan:

What do Snow White and the stepmother do?

What do the prince, the dwarfs and the hunter do?
What qualities do the prince and Snow White have?
Do you think that Snow White can save the prince too?
Finalmente, se les realizaran las siguientes preguntas:

Do you like the story? How would you change the story? Write your own story.
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Sesion 3
Objetivos (BOCYL n° 142, 2016)

- Comprender el sentido general y la informacién esencial en textos orales relacionados
con el medio ambiente, articulados con claridad y relacionados con los propios

intereses.

- Participar en intervenciones breves para reflexionar sobre las consecuencias de la
contaminacién para el medio ambiente, aunque aparezcan titubeos, repeticiones o

pausas.

- Elaborar en papel textos cortos sobre su entorno mas inmediato, utilizando frases

simples y las convenciones ortograficas basicas de forma adecuada.

- Desarrollar habitos de trabajo en equipo, de esfuerzo y de responsabilidad.

Contenidos (BOCYL n° 142, 2016: 34506-34507)
- Condiciones de vida (entorno)

- Afirmacion (affirmative sentences; Yes (+ tag))

- Expresion de la opinion

- Expresion del tiempo: presente (simple present)

- Léxico oral y escrito: clima y entorno natural, transporte

Competencias (BOE n ° 52, 2014: 19352)
- Comunicacidn linglistica
- Aprender a aprender

- Competencias sociales y civicas
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“Discover our environment”

Empezaremos con una pregunta ¢Estamos cuidando adecuadamente el medio ambiente?
A continuacion, se mostraran a los alumnos iméagenes sobre la contaminacién del medio
ambiente (contaminacion debido a las fabricas, coches, arrojo de basuras a los rios, al

mar, ...)

Después, tendran que reflexionar sobre cuéles son las consecuencias para el medio
ambiente. Consecuencias como la deforestacién, la extincion de especies, la
contaminacién del aire, de los rios y los mares o el cambio climéatico. Para ello, se
colocaran por grupos (3 de 4y 2 de 5 alumnos) y lo escribiran en un mural. Finalmente,
tendran que presentarlo delante de la clase y se colocara en la pared.

Sesion 4
Objetivos (BOCYL n.° 142, 2016)

- Comprender el sentido general y los puntos principales en textos orales sencillos sobre
aspectos socioculturales, con estructuras simples, léxico de uso frecuente y articulados

con claridad.

- Reconocer aspectos socioculturales y sociolingiisticos, sobre vida cotidiana (habitos,

actividades, celebraciones) y condiciones de vida (vivienda, entorno).

- Intervenir de manera simple y comprensible en conversaciones breves sobre temas

socioculturales, utilizando frases sencillas.

Contenidos (BOCYL n° 142, 2016: 34506-34507)

- Costumbres (habitos y rutinas) y condiciones de vida (vivienda, entorno)

- Valores, creencias y actitudes (interés y respeto por las diferencias culturales)
- Descripcidn de personas, actividades, lugares, objetos, habitos

- Expresion de la opinidon
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- Expresion de relaciones ldgicas: conjuncién (and); disyuncion (or); oposicién (but);
causa (because)

- Afirmacion (affirmative sentences; Yes (+ tag))
- Expresién del tiempo: presente (simple present)

- Expresién de la existencia: la entidad (nouns, pronouns and articles)

Competencias (BOE n ° 52, 2014: 19352)
- Comunicacién linguistica
- Aprender a aprender

- Conciencia y expresiones culturales

“Your own vision”

Los alumnos veran la pelicula: “Pocahontas” (1995) dirigida por Mike Gabriel y Eric
Goldberg. El argumento trata sobre unos colonos ingleses que emprenden rumbo hacia
el nuevo mundo en busca de riquezas. Una vez alli, los colonos y los indios quieren
enfrentarse entre ellos, mientras que una joven india llamada Pocahontas y un joven
colono llamado John Smith intentan evitar la guerra. Ambos se retnen en un lugar y
uno de los indios les sigue e intenta disparar pensando que es una trampa, pero llega un
colono y le dispara. Como consecuencia, los indios toman como prisionero a John
Smith para matarlo y Pocahontas para evitarlo se pone delante de €él. Entonces, todos
deciden bajar las armas, pero un colono se cree que es una trampa e intenta disparar al
padre de Pocahontas. Sin embargo, John Smith se interpone y la bala le llega a él.

Finalmente, los colonos deciden volver a Inglaterra para que John Smith se recupere.

Después del visionado de la pelicula, se les pedird que reflexionen sobre las siguientes
preguntas: What are the Indian customs?, Are there differences or similarities between

the two cultures?, Why do Indians and English settlers fight?, How can it be avoided?
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Sesion 5
Objetivos (BOCYL n© 142, 2016)

- Desenvolverse en intervenciones breves y sencillas sobre tareas cotidianas, aungque

aparezcan repeticiones, titubeos o pausas en el discurso.

- Reconocer aspectos socioculturales y sociolinguisticos significativos, sobre vida
cotidiana (habitos, actividades), condiciones de vida (vivienda) y comportamiento
(gestos habituales, contacto fisico).

- Relacionarse de manera basica, empleando técnicas simples, linglisticas o no verbales

(gestos, respuesta fisica o contacto fisico).

- Desarrollar habitos de trabajo por parejas, de esfuerzo y de responsabilidad.

Contenidos (BOCYL n° 142, 2016: 34506-34507)

- Costumbres (habitos y rutinas)

- Expresion de la opinion

- Afirmacion (affirmative sentences; Yes (+ tag))

- Descripcidn de actividades y rutinas diarias

- Expresion del tiempo: presente (simple present)

- Léxico oral: hogar y entorno, actividades de la vida diaria

- Lenguaje no verbal (gestos, expresion facial, contacto visual, posturas)

Competencias (BOE n ° 52, 2014: 19352)
- Comunicacidn linglistica
- Aprender a aprender

- Competencias sociales y civicas
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“Move and reflect”

Se entregan, por parejas, tarjetas con diferentes tareas domésticas. Cada pareja tendra
que representar una de las tareas cotidianas con mimica y el resto debe adivinar de qué
se trata.

Finalmente, se llevard a cabo un debate en el que se desarrollen las siguientes
cuestiones: Are all families organized in the same way?, Are there tasks that only

women do?, Are there tasks that only men do?, Are there gender stereotypes in society?

Esta basada en la siguiente pagina web:
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/centrostic/11001762/helvia/sitio/upload/tecnic
ascoeducacion.pdf

Sesion 6
Objetivos (BOCYL n° 142, 2016)
- Entender mensajes orales sobre la proteccion del medio ambiente.

- Llevar a cabo presentaciones breves y previamente preparadas, sobre temas de su

interés (proponer ideas para salvar el medio ambiente) empleando estructuras sencillas.

- Redactar en papel textos sencillos sobre su entorno mas inmediato, utilizando frases

simples y las convenciones ortogréaficas basicas de forma adecuada.
- Desarrollar habitos de trabajo en grupo, de esfuerzo y de responsabilidad.

- Ser capaz de utilizar las TIC adecuadamente y de forma guiada.

Contenidos (BOCYL n° 142, 2016: 34506-34507)
- Léxico oral: clima y entorno natural
- Descripcidn de actividades, lugares, habitos, planes

- Expresion de la opinidn, el acuerdo o desacuerdo
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- Expresion de relaciones ldgicas: conjuncién (and); disyuncion (or); oposicién (but);
causa (because)

- Afirmacion (affirmative sentences; Yes (+ tag))

- Expresion del tiempo: pasado (simple past; regular and irregular verbs); presente
(simple present); y futuro (going to)

- Expresion de la existencia: (there is/are); la entidad (nouns and pronouns, articles,
demonstratives); y la cualidad ((very +) Adj.)

Competencias (BOE n ° 52, 2014: 19352)

- Comunicacion linglistica

- Competencia digital

- Aprender a aprender

- Competencias bésicas en ciencia y tecnologia
- Competencias sociales y civicas

- Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

“Let’s save the environment”

En primer lugar, por grupos (3 de 4 y 2 de 5 alumnos) anotaran medidas que podemos
tomar para ayudar a conservar nuestro medio ambiente. Mas tarde, grabaran un video
mediante el programa Movie Maker en el que tengan que defender o proponer ideas

sobre como salvar el medio ambiente. Finalmente, todos los videos se veran en clase.
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Sesion 7y 8
Objetivos (BOCYL n© 142, 2016)

- ldentificar aspectos socioculturales (Christmas) y aplicar los conocimientos adquiridos

sobre los mismos a una produccién oral adecuada al contexto.

- Reconocer aspectos socioculturales y sociolingiisticos, sobre vida cotidiana
(actividades, habitos, celebraciones) y condiciones de vida (entorno).

- Participar en intervenciones breves, aunque puedan aparecer pausas, titubeos o

repeticiones en el discurso.
- Desarrollar habitos de trabajo en grupo, de esfuerzo y de responsabilidad.

- Ser capaz de usar las TIC adecuadamente y de forma guiada.

Contenidos (BOCYL n° 142, 2016: 34506-34507)
- Costumbres (habitos y rutinas) y celebraciones (Christmas)
- Condiciones de vida (entorno)

- Actitudes (interés y respeto por las diferencias culturales de los paises de habla

inglesa)

- Expresion de la opinion

- Descripcidn de actividades y rutinas diarias

- Saludos y despedidas

- Afirmacion (affirmative sentences; Yes (+ tag))

- Expresion del tiempo: presente (simple present) y futuro (going to)

- Léxico oral: actividades de la vida diaria, clima y entorno natural
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Competencias (BOE n ° 52, 2014: 19352)
- Competencia digital

- Comunicacién linguistica

- Aprender a aprender

- Conciencia y expresiones culturales

- Competencias sociales y civicas

- Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

“Connecting with Europe”

Los alumnos se organizaran por grupos (3 de 4y 2 de 5 alumnos) y cada uno de ellos se
encargara de grabar un video sobre un tema diferente para compartirlo con centros
escolares de otros paises europeos a través de eTwinning. Dichos temas trataran sobre lo

siguiente:
- Tendran que contar como se celebra la Navidad en Espafia con el apoyo de imagenes.

- Pensaran en la distribucion de roles que existe en la sociedad para averiguar si existen

estereotipos de género y después lo expondran en el video.

- Reflexionaran sobre los problemas medioambientales de su entorno y disefiaran
medidas para afrontarlo. De esta manera, intercambiaran ideas sobre como salvar el

medio ambiente.

A su vez, los alumnos de otros paises europeos compartiran videos sobre estos mismos
temas y una vez que hayan sido vistos por los alumnos, se realizaran las pertinentes

comparaciones para extraer similitudes y diferencias entre los distintos paises.
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5.2 EVALUACION

La evaluacién sera continua, por lo que se evaluara todo el proceso de aprendizaje en su
globalidad. De esta forma, se permitird al alumno progresar y se tendra en cuenta su
evolucion a lo largo de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Podra mejorar y
superar las dificultades que pueda encontrarse.

De acuerdo con el DECRETO 26/2016, de 21 de julio, por el que se establece el
curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la Educacion Primaria
en la Comunidad de Castilla y Leon, los alumnos seran evaluados a lo largo de esta
propuesta con los criterios de evaluacion pertenecientes al area de lengua extranjera y al

curso 4° de primaria:

- Identificar el sentido general y la mayoria de los puntos principales en textos orales
sencillos, con estructuras simples y léxico de uso muy frecuente, articulados con

claridad y transmitidos de viva voz o por medios técnicos.

- Comprender lo esencial de cuentos bien estructurados e identificar los personajes

principales.

- Reconocer un repertorio limitado de léxico oral de alta frecuencia relativo a
situaciones cotidianas y temas habituales y concretos relacionados con las propias

experiencias, necesidades e intereses.
- Comprender preguntas sobre cuentos breves.

- Hacerse entender en intervenciones breves y sencillas, aunque se produzcan

titubeos, repeticiones o pausas para reorganizar el discurso.

- Participar de manera simple y comprensible, aunque sean necesarias algunas
aclaraciones, en conversaciones breves con intercambio directo de informacion,
utilizando expresiones y frases sencillas y de uso muy frecuente, fundamentalmente

aisladas.
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Elaborar en papel textos cortos compuestos de frases simples aisladas, en un registro
informal, utilizando con cierta frecuencia la forma correcta de las convenciones

ortogréficas basicas para hablar de su entorno mas inmediato.

Responder adecuadamente en situaciones de comunicacion (preguntas sencillas

sobre una historia).

Interactuar de manera muy basica, utilizando técnicas muy simples, lingliisticas o no

verbales (respuesta fisica, gestos o contacto fisico).

Identificar aspectos socioculturales y sociolingiisticos basicos, sobre vida cotidiana
(habitos, actividades, celebraciones), condiciones de vida (vivienda, entorno),
comportamiento (gestos habituales, contacto fisico).

Comprender mensajes orales sobre la conservacion del medio ambiente.

Hacer presentaciones breves y sencillas, previamente preparadas y ensayadas, sobre
temas de su interés (exponer ideas sobre como salvar el medio ambiente) usando

estructuras sencillas.

Conocer aspectos socioculturales y aplicar los conocimientos adquiridos sobre los

mismos a una produccion oral adecuada al contexto.

Trabajar en grupo y en parejas de forma cooperativa.

Ser capaz de usar las TIC adecuadamente de forma guiada.
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Al final de la propuesta, se realizard una autoevaluacion. Esto les permitird a los

alumnos evaluar su propio aprendizaje, es decir, poder identificar qué han aprendido y

qué tienen que mejorar.

Self-assessment

» What did you 1earn?..........ccccviiiiiiic e

» What difficulties did you have?...........ccocviiniii e

» What do you need t0 iMProVe?.........ccooveeiiieiinieie e

» Did you enjoy? Circle the correct face.
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6. CONCLUSIONES

Desde mi punto de vista, es posible incorporar cualquier tema transversal en la
ensefianza de las materias curriculares. Considero que deberiamos introducir los temas
transversales en el aula de lengua extranjera (inglés) para favorecer el desarrollo integral
y personal de los alumnos y para que sean capaces de convivir en la sociedad del futuro.
Ademas, es necesario educar a los alumnos en la paz para que se respeten entre ellos y
sean conscientes de la diversidad que existe en el mundo. También, para que valoren y
adquieran hébitos para la conservacion del medio ambiente; haya igualdad y
desaparezcan los estereotipos de género. Es un tema que les motiva y atrae porque trata
sobre la realidad que viven y que se vive en el mundo. Para ello, los alumnos deben

adquirir una serie de destrezas, actitudes y conocimientos.

Asi, los alumnos tendran una razon para comunicarse en la lengua extranjera (inglés),
ya que necesitan expresarse y ser entendidos. Podran alcanzar la competencia
comunicativa mediante la puesta en practica de las diferentes destrezas (Speaking,
Listening, Reading, Writing). Los alumnos aprenderan la lengua extranjera
comunicandose y relacionandose con sus compafieros, ya que solo asi podran llegar a
valorarla como un instrumento efectivo y afectivo de comunicacion. Del mismo modo,
trabajaran de forma individual para fomentar su autonomia y con sus comparieros para
fomentar el trabajo cooperativo. Por otro lado, se utilizaran las TIC como un recurso a

través del cual los alumnos pueden comunicarse y colaborar con otros paises.

En esta propuesta de intervencion se trabajan conocimientos sobre la raza ya que los
alumnos aprenden qué es el racismo y algunas de las formas de discriminacion que ha
habido a lo largo de la historia. Ademas, pueden ponerse en el lugar de estas personas,
conocer otras culturas y aprender otras costumbres. También, perciben como las
diferencias culturales hacen que las personas se enfrenten, pero que la diversidad no

significa un impedimento para el respeto y la paz, ya que la diversidad nos enriquece.

Asimismo, los alumnos adquiriran conocimientos sobre el medio ambiente debido a que
tienen que reflexionar sobre si estamos cuidando el planeta y sobre las consecuencias
que provoca la contaminacion. lgualmente, proponen ideas para conservarlo y se les

concienciara sobre el entorno que les rodea.
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Ademas, se trabajan cuestiones relacionadas con el género para que los alumnos sean
conscientes de que en muchos cuentos tradicionales aparecen, por ejemplo, estereotipos
que ponen a la mujer en una situacion de desventaja respecto al hombre, ya que
preconizan o tramiten que la mujer solo se tiene que dedicar a hacer tareas domésticas y
de crianza y el hombre a trabajar fuera de casa. También, reflexionaran sobre si hay una
distribucion de las tareas domésticas en la sociedad y si existen estereotipos de género

en su entorno mas cercano.

En cuanto a las destrezas, los alumnos adquiriran destrezas como la cooperacion ya que
colaboran con otros centros educativos de paises europeos para compartir informacién
sobre diferentes temas (festividades...). Asimismo, trabajan en grupos y tienen que
compartir ideas. De igual forma, destrezas como la solucion de conflictos ya que

perciben como surgen los conflictos y tienen que buscar soluciones para evitarlos.

También, destrezas como la reflexion critica para que los alumnos adquieran nuevos
conocimientos del mundo y puedan reflexionar e intercambiar opiniones con sus
comparieros sobre cuestiones como el medio ambiente o los estereotipos de género que
existen en la sociedad. Igualmente, pueden comparar distintas culturas y pensar qué les
aporta conocer una cultura diferente a la suya. Asi, tendran una mente abierta y su

propia vision del mundo.

Del mismo modo, se trabajan destrezas como la comprension ya que los alumnos
pueden ponerse en el lugar de otras personas con culturas diferentes y aprender otras
costumbres. También, aprenden que las diferencias culturales hacen que las personas se
enfrenten, pero que la diversidad no significa un impedimento para el respeto y la paz,

ya que la diversidad nos enriquece.

Respecto a las actitudes, los alumnos adquiriran actitudes como el respeto por los demas
cuando toman conciencia de la diversidad que existe en el mundo y aprenden a valorarla
y respetarla conociendo como ven o interpretan la realidad otras personas que han sido
educadas de formas diferentes y que poseen un bagaje cultural distinto al nuestro. A
veces, se manifiestan esas diferencias en la forma de celebrar algunas festividades, en
las rutinas diarias, en sus costumbres, en su manera de pensar y ver el mundo. De esta
forma, cuando los alumnos descubren, por ejemplo las costumbres indias, comprenden

que la diversidad no significa un impedimento para el respeto y la paz, ya que la
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diversidad nos enriquece. Del mismo modo ocurre, aceptando las opiniones de los
demas sobre los problemas medioambientales o la distribucion de roles de género que

existen en otros paises.

Igualmente, se logran actitudes como la autoestima porque los alumnos ganan seguridad
en si mismos al trabajar con los demas y al realizar presentaciones o exposiciones, en
las que transmitan sus pensamientos y se comuniquen mejorando su competencia

comunicativa en la lengua extranjera.

De la misma forma, actitudes como la mentalidad abierta para que los alumnos
adquieran nuevos conocimientos del mundo y puedan comparar las culturas y asi
reflexionen sobre qué les aporta conocer una cultura diferente a la suya. Tambien,
porque conocerdn como se celebra la Navidad, la distribucion de roles de género y los
problemas medioambientales que existen en otros paises para extraer similitudes y

diferencias.

Por altimo, este Trabajo de Fin de Grado me ha ayudado a conocer mas en profundidad
conceptos como los temas transversales y la Educacion para la Paz. Ademas, he
disefiado una propuesta de intervencion, que me ha permitido plantearme como poder
incorporar un elemento transversal en la ensefianza de la lengua extranjera (inglés).

Todo ello, me sera de gran utilidad en mi futuro desarrollo profesional.
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