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RESUMEN

En el Trabajo de Fin de Grado que a continuacion presento, he tratado de analizar
como es el proceso de adquisicion del lenguaje oral en la etapa de Educacion infantil.
Por ese motivo, he considerado fundamental sefialar distintos aspectos como las teorias
que, a lo largo de la historia, han tratado de explicar este proceso, las etapas que existen
en la adquisicion del lenguaje en los nifios/as, asi como diferentes estrategias para
potenciar el desarrollo del lenguaje oral en los musmos. El lenguaje constituye el
principal instrumento para la socializacion del nifio, ya que le permite relacionarse con

los demas, conocer su entorno y manifestarse en €1.

Palabras clave: lenguaje infantil, lenguaje oral, aprendizaje, etapa lingiiistica,

balbuceo, juego.

ABSTRACT

In the Final Grade Task, that now I introduce, I tried to analyze how the process
of oral language acquisition, in childhood education stage, is. For that reason, I have
considered fundamental to notice the different aspects and theories that have been
crucial through history. I also wanted to analyze the stages that exist in language
acquisition in children as well as the different strategies to enhance oral language
development in them. Language is the main instrument for the socialization of children,

as it lets you interact with others, knowing your surroundings and developing in there.

Keywords: child language, spoken language, learning, linguistic stage, babbling,
playing
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1. INTRODUCCION

Todas las personas empleamos la expresion oral para organizar, informar,
exponer, conversar, es decir, la expresion oral es el soporte basico de la socializacion.
No podemos decir que exista una forma especial y tnica en la que los nifios aprendan a
comunicarse. Sin embargo, si que es posible describir el proceso que sigue el desarrollo
de la comunicacion oral. A lo largo de este estudio, trataremos de entender y explicar

como es dicho proceso.

La comunicacion, por tanto, es un proceso por el cual el ser humano trata de
trasmitir v codificar sefiales, con el objetivo de intercambiar informacion e ideas entre
diversos participantes. La comunicacion puede ser oral o escrita y es la suma de cuatro
habilidades lingiiisticas. Pero ;cémo influye el lenguaje sobre el desarrollo y la

conducta general del nifio?

Para poder responder a esta cuestion debemos sefialar primeramente los motivos

por los que tiene importancia la funcion lingiiistica:

¥ La lengua es un mstrumento de comumnicacion humana que nos permite
conocer y entender el mundo que nos rodea, organizar nuestro pensamiento y
comunicarnos con los demas a través del intercambio de informaciones. Hay
mas sistemas de comunicacion, como los codigos mimicos y posturales, pero
es sin duda, el lenguaje oral el que ocupa un lugar predominante. Todo
aprendizaje del lenguaje se realiza a través de la comunicacion con otras
personas.

¥® El lenguaje es el instrumento que estructura el pensamiento y la accion, ya
que interviene en el control y la organizacion de la accion motriz. El
lenguaje permite al nifio recibir (en situaciones normales) las informaciones
socioculturales del ambiente, lo que le hace adelantarse a sus experiencias
personales y le permite ampliarlas.

¥» El lenguaje actiia como factor estructurante y regulador de la personalidad y
del comportamiento social.

¥ El lenguaje oral constituye el principal medio de informacién y cultura, es un

factor importante de identificacion con un grupo social. El idioma y sus
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distintas variaciones (acento, giros tipicos...) representan un elemento

importante del proceso de pertenencia del individuo a un grupo social.

Para conocer de una forma mas amplia el proceso de la comunicacion oral,
profundizaremos en las distintas teorias que han tratado, a lo largo de la historia, de
explicar el proceso de adquisicion del lenguaje. Posteriormente, se analizaran las
distintas etapas del proceso de adquisicion del lenguaje oral en la etapa de Educacion

infantil.
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2. OBJETIVOS

Los objetivos que pretendo alcanzar a través de la realizacion de este estudio me
serviran, en un primer momento, para estructurar el presente trabajo y, en un futuro,

para mejorar mi practica docente:

v Estudiar la adquisicion del lenguaje oral en la etapa de Educacion Infantil.

v Conocer los diferentes estudios que se han llevado a cabo sobre la adquisicion

del lenguaje.
v Analizar las teorias que tratan de explicar el proceso de adquisicion del lenguaje.
v Comprender las etapas sobre la adquisicion del lenguaje.

v Utilizar recursos para estimular el desarrollo lingtiistico del nifio.
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3. JUSTIFICACION

Los seres humanos tenemos la necesidad de comunicarnos desde que nacemos.
Dada la importancia de este tema, el presente analisis abarcara la etapa de Educacion
Infantil. Para justificar el trabajo me baso en el propio curriculo (Decreto 12/2008, de
14 de febrero, por el que se determinan los contenidos del primer ciclo de la Educacion
Infantil en la Comunidad de Castilla y Lecn y se establecen los requisitos que deben

reunir los centros que impartan dicho ciclo).

La finalidad de la Educacion Infantil es contribuir al desarrollo fisico, afectivo,
social e intelectual de los mifios/as. A traves de la comunicacion oral, el nifio conoce el

mundo que le rodea y aprende a moverse en €l.

Los contenidos educativos del primer ciclo de la Educacion Infantil se orientan a
lograr un desarrollo integral y armonico de los nifios/as, y a procurar los aprendizajes
que contribuyan y hagan posible dicho desarrollo. Los aprendizajes se presentan en tres
areas diferenciadas, aunque en estrecha relacion, dado el caracter globalizador de este
ciclo. Por ello, buena parte de los contemdos de cada area adquieren sentido desde la
perspectiva de las otras dos. El trabajo esta directamente relacionado con la tercera de
las areas del curriculo, Lenguajes: Comunicacion y representacion. Los contenidos que

se trabajan son los siguientes:
1. Lenguaje verbal.

» Comprension gradual de palabras, frases y mensajes, emitidos en situaciones
habituales de comunicacion.

= (Captacion de sefiales extralingilisticas que acompafian al lenguaje oral: entonacion,
gesticulacion, expresion facial, ete.

»  Adquisicion gradual del lenguaje oral y la pronunciacion propia de su lengua.

» Curiosidad por entender los mensajes de los otros y deseo de comunicarse con ellos.

= Interés e iniciativa por expresarse.
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= [niciacion en las normas basicas que rigen el intercambio lingiiistico como escuchar,
guardar silencio o guardar turno.

= Memorizacion y reproduccion de canciones, poesias y retahilas sencillas.

» Evocacion de acontecimientos de la vida cotidiana iniciandose en su secuenciacion
temporal.

» Utilizacién de recursos que acompafian a los textos orales (recursos dramaticos,
plasticos, musicales).

»  Gusto por escuchar y ojear cuentos.
2. Expresion corporal.

» Experimentacion con los recursos basicos del cuerpo (movimiento, gesto, voz...)
para expresar emociones y sentimientos.

=  Ajuste gradual del propio movimiento al espacio.

» Disfrute y atencion en sencillas representaciones dramaticas.

» [nterés por participar en juegos y actividades motrices, sin diferenciacion por razon

de género.
4. Expresion musical.

= Discriminacion de sonidos y ruidos de la vida diaria.
» Experimentacion con las posibilidades sonoras del cuerpo, de los objetos v de los
mstrumentos musicales. Captacion de sencillos ritmos.

= Disfrute con las actividades musicales.

Con relacion al segundo ciclo de Educacion Infantil, tomo como referencia el Decreto
122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el curriculo del segundo ciclo de

la Educacion Infantil en la comunidad de Castilla y Leon.

Antes del inicio de la escolarizacion en el segundo ciclo, el nifio ha temdo acceso
a diferentes formas de comunicacidn, y presenta cierta competencia lingliistica que le
permite comunicarse en su lengua materna. Es en la escuela (a través de la intervencion
educativa y la interaccion entre iguales), y en colaboracion con la familia, donde se
produce un avance significativo en el desarrollo de las habilidades comunicativas, y en

la adquisicion de procedimientos de comunicacion y representacion.
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El lenguaje no solo es medio de relacion con los demas, es también un
mstrumento de autorregulacion y planificacion de la propia conducta. En estos primeros
afios es necesario utilizar diferentes estrategias didacticas para proporcionar muchas y
variadas situaciones de intercambios comunicativos que promuevan la utilizacion de las
formas de expresion apropiadas en los diversos contextos; la explicacion en voz alta de
lo que hacen, piensan, sienten y aprenden es recurso imprescindible para formar su

personalidad y asimilar los aprendizajes.

La Educacion Infantil contribuira a desarrollar en los nifios/as las capacidades que
les permitan en relacion con la tercera area (Lenguajes: Comunicacion y

Representacion):

1. Expresar ideas, sentimientos, emociones y deseos mediante la lengua oral y otros

lenguajes, eligiendo el que mejor se ajuste a la intencion y a la situacion.

2. Utilizar la lengua como instrumento de comumnicacion, representacion, aprendizaje,
disfrute y relacion social. Valorar la lengua oral como un medio de relacion con los

demas y de regulacion de la convivencia y de la igualdad entre hombres y mujeres.

3. Expresarse con un léxico preciso y adecuado a los ambitos de su experiencia, con

pronunciacion clara y entonacion correcta.

4. Comprender las informaciones y mensajes que recibe de los demas, y participar con
interés y respeto en las diferentes situaciones de interaccion social. Adoptar una actitud

positiva hacia la lengua, tanto propia como extranjera.

7. Identificar las palabras dentro de la frase y discriminar auditiva y visualmente los

fonemas de una palabra, en mayuscula y en mintscula.

10. Acercarse al conocimiento de obras artisticas expresadas en distintos lenguajes,
realizar actividades de representacion y expresion artistica mediante el empleo creativo

de diversas técnicas, y explicar verbalmente la obra realizada.
11. Demostrar con confianza sus posibilidades de expresion artistica y corporal.

12. Descubrir e identificar las cualidades sonoras de la voz, del cuerpo, de los objetos de
uso cofidiano y de algunos instrumentos musicales. Reproducir con ellos juegos

sonoros, tonos, timbres, entonaciones y ritmos con soltura y desinhibicion.
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13. Escuchar con placer y reconocer fragmentos musicales de diversos estilos.

3.1. RELACION CON LAS COMPETENCIAS DEL TIiTULO

A continuacion, procedo a sefialar las competencias del titulo que guardan

relacion con el tema que estoy abordando a lo largo de este estudio.
COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Los estudiantes del Titulo de Grado Maestro en Educacion Infantil deben adquirir
durante sus estudios una relacion de competencias especificas. En concreto, para otorgar
el titulo citado seran exigibles las siguientes competencias, que aparecen organizadas
segin los modulos y materias recogidos en la ORDEN ECI/3854/2007, de 27 de
diciembre, que regula el Titulo de Maestro en Educacion Infantil.

De Formacion basica:

e Comprender los procesos educativos y de aprendizaje en el periodo 0-6, en el
contexto familiar, social y escolar.

e Conocer los desarrollos de la psicologia evolutiva de la infancia en los periodos
0-3 y 3-6.

e Conocer los fundamentos de atencién temprana.

e Capacidad para saber promover la adquisicion de habitos en torno a la
autonomia, la libertad, la curiosidad, la observacion, la experimentacion, la
imitacion, la aceptacion de normas y de limites, el juego simbolico y
heuristico.

e Conocer la dimension pedagogica de la interaccion con los iguales v los adultos
y saber promover la participacion en actividades colectivas, el trabajo
cooperativo vy el esfuerzo individual.

e Capacidad para identificar dificultades de aprendizaje, disfunciones cognitivas y
las relacionadas con la atencion.

e Adquirir recursos para favorecer la integracion educativa de estudiantes con
dificultades.

e Capacidad para saber ejercer las funciones de tutor y orientador en relacion con

la educacion familiar.
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e Promover y colaborar en acciones dentro y fuera de la escuela, organizadas por
las familias, ayuntamientos y otras instituciones con incidencia en la formacion
ciudadana.

e Fomentar la convivencia en el aula y fuera de ella y abordar la resolucion
pacifica de conflictos.

e Conocer el desarrollo psicomotor y disefiar intervenciones destinadas a
promoverle.

e Saber valorar la importancia de la estabilidad y la regularidad en el entorno
escolar, los horarios y los estados de animo del profesorado como factores que
contribuyen al progreso armonico e integral del alumnado.

e Conocer la organizacion de las escuelas de educacion infantil y la diversidad de
acciones que comprende su funcionamiento.

e Capacidad para aprender a trabajar en equipo con otros profesionales de dentro y
fuera del centro en la atencion a cada alumno o alumna, asi como en la
planificacion de las secuencias de aprendizaje y en la organizacion de las
situaciones de trabajo en el aula y en el espacio de juego, sabiendo identificar
las peculiaridades del periodo 0-3 y del periodo 3-6.

e Capacidad para comprender que la observacion sistematica es un instrumento
basico para poder reflexionar sobre la practica y la realidad, asi como
contribuir a la innovacion y a la mejora en educacion infantil.

e Saber observar sistematicamente contextos de aprendizaje y convivencia y saber
reflexionar sobre ellos.

e Conocer la legislacion que regula las escuelas infantiles y su organizacion.

e Capacidad para saber valorar la relacion personal con cada alumno o alumna y
su familia como factor de calidad de la educacion.

e Asumir que el ejercicio de la funcidn docente ha de ir perfeccionandose y
adaptandose a los cambios cientificos, pedagdgicos v sociales a lo largo de la

vida.
B. Didactico disciplinar:

v Ser capaces de realizar experiencias con las tecnologias de la informacion y

comunicacion y aplicarlas didacticamente.
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Conocer el curriculo de lengua y lectoescritura de la etapa de educacion infantil,
asi como las teorias sobre la adquisicion y desarrollo de los aprendizajes
correspondientes.

Expresarse, de modo adecuado, en la comunicacion oral y escrita y ser capaces
de dominar técnicas para favorecer su desarrollo a través de la interaccion.
Favorecer el desarrollo de las capacidades de comunicacion oral y escrita.
Conocer la evolucion del lenguaje en la primera infancia, saber identificar
posibles disfunciones y velar por su correcta evolucion.

Conocer y comprender los procesos desde la oralidad a la escritura y los diversos
registros y usos de la lengua.

Reconocer y valorar el uso adecuado de la lengua verbal y no verbal.

Conocer los fundamentos lingilisticos, psicolingiiisticos, sociolingilisticos y
didacticos del aprendizaje de las lenguas y ser capaz de evaluar su desarrollo y
competencia comunicativa.

Ser capaces de dominar la lengua oficial de su comunidad y mostrar una correcta
produccion y comprension lingiiistica.

Conocer la literatura infantil y desarrollar estrategias para el acercamiento de los
nifios/as al texto literario tanto oral como escrito.

Conocer los fundamentos musicales, plasticos v de expresion corporal del
curriculo de la etapa infantil, asi como las teorias sobre la adquisicion y
desarrollo de los aprendizajes correspondientes.

Ser capaces de utilizar canciones, recursos y estrategias musicales para
promover la educacion auditiva, ritmica, vocal e mstrumental en actividades
infantiles individuales y colectivas.

Ser capaces de utilizar el juego como recurso didactico, asi como disefiar
actividades de aprendizaje basadas en principios ludicos.

Ser capaces de elaborar propuestas didacticas que fomenten la percepcion y
expresion musicales, las habilidades motrices, el dibujo y la creatividad.

Ser capaces de analizar los lenguajes audiovisuales y sus implicaciones

educativas.
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4. FUNDAMENTACION TEORICA
4.1 LA ADQUISICION DEL LENGUAJE

La adquisicion del lenguaje es un tema por el que se han interesado especialistas
de diferentes ramas, entendiéndolas cada uno desde opticas diferentes. Los lingiiistas
estan interesados por las nociones psicoldgicas como el conocimiento, la memoria o
percepcion, ya que hacen referencia al lenguaje para explicar el desarrollo empirico en

el niflo/a.

Seglin Hernandez Pina (1984), varios autores han visto la gran importancia que
para el desarrollo de la lingllistica podian tener tales estudios. Jespersen dedicd un
capitulo de su libro Language (1922) a este tema. M. Pavlovitch (1920) tambien insiste
en la idea de que el estudio del lenguaje infantil es indispensable en el campo de la
lingiiistica general, v en esa misma linea, tenemos a Jakobson (1941), quién en su libro
Child language, aphasia and phonological universals, aplicoé de modo explicito los

nuevos principios de la fonologia a la investigacion del lenguaje infantil.

Los psicdlogos se centran en hechos como la atencion, percepeion, o la memoria
como base de su estudio. El lenguaje es un modo de reflejar tales hechos. Los
sociologos empiezan a estar interesados en dicho tema en el siglo XIX, para realizar
estudios de la sociedad, analizando la historia del individuo y la evolucion que tiene a lo

largo de su vida (nacimiento-vejez).

A finales del siglo XVIII surgen los enfoques diaristas, con la observacion de
casos aislados hechos por los padres, aunque carecen de base puramente cientifica, ya
que estaban, en muchos casos, influidos por la subjetividad de los padres. A partir de
los afios treinta, hubo un nuevo impulso en los métodos biograficos del estudio del

lenguaje con el empleo de técnicas mas refinadas.

En los afios cincuenta aparece el término “psicolingiiistica”, donde empieza una
nueva etapa en los estudios del lenguaje, estimulados por el nuevo interés que surgid
entre los psicologos del analisis de los procesos de pensamiento. Durante esta década y
la siguiente se realizan analisis de las emisiones de los nifios desde el nacimiento hasta

la edad de entrada en la escuela. El resultado de estos analisis fueron una serie de
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trabajos entre los que cabe destacar los llevados a cabo por Irwin (1947), Cazden (1968)
y, sobre todo, por Brown y sus colegas. Estos estudios, basados en el vocabulario,
pusieron de manifiesto aspectos relacionados con la longitud media de las oraciones y el

volumen de vocabulario (que estaba correlacionada con el cociente intelectual).

En la década de los sesenta es cuando se imicia el estudio del lenguaje por el
lenguaje, sobre todo en el campo de la educacion correctiva. No sera hasta la década de
los setenta cuando la adquisicion del lenguaje adquiera peso especifico. En 1972 surge
la primera organizacion sobre el lenguaje infantil y en 1974, se crea la revista Journal of
Child Language en el Departamento de Lingiiistica de Reading en Reino Unido, bajo la
direccion de Crystal.

Pero la contribucion de la lingiiistica, no sdlo ha sido metodologica, sino que

también ha dado una dimension tedrica.

4.2TEORIAS SOBRE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE

Entre las teorias mas sobresalientes sobre la adquisicion del lenguaje, es decir,

atendiendo al como se adquiere éste, podemos citar las siguientes:
4.2.1 El conductismo como teoria psicolégica: Skinner

Skinner explica la adquisicion del lenguaje desde el punto de wista del
condicionamiento operante, en donde es la misma respuesta ante el estimulo la que
sirve de refuerzo. Skinner creia que la psicologia podia restringirse al estudio del
comportamiento observable y medible, explicaba el comportamiento en términos de

estimulo, respuesta y recompensa.

Skinner analizo el habla experimentalmente, sometiéndola a un control mecanico
por el cual trataba de explicar el lenguaje sin entrar en ningin acontecimiento
mentalistico: ideas, significados, leyes gramaticales, etc....fruto de estos estudios,
publico en 1957 su obra “Verbal Behaviour”.
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Hernandez Pina (1984) sefiala lo siguiente:

De acuerdo con Skinner, todo comportamiento verbal primario requiere la
interaccion de dos personas: un hablante y un oyente. Cuando el hablante emite una
respuesta verbal a unos estimulos, el oyente suministra un refuerzo o no- refuerzo, o
incluso castigo a lo que el hablante ha dicho, lo cual lleva consigo que éste vuelva en el
futuro a emitir la misma respuesta , o parecida, al mismo o parecido estimulo. El
comportamiento del oyente puede ser verbal o no; pero es el modo de actuar del
hablante el que debe tenerse en cuenta. Puesto que el habla, es una respuesta motora,
dice Skinner, el modelo de aprendizaje mas apropiado es el operant, es decir, una
accion casual es recompensada vy, a causa de ésta, la accion vuelve a ser repetida hasta
que la accidon original se convierte en parte del repertorio del comportamiento de la
persona. Skinner sugiere que una emision hablada puede surgir como una respuesta
ecolica: como una simple repeticion imitando los somdos hechos por los padres u otras
personas. Estos recompensan al nifio prestandole atencién a su forma ecoica si es

bastante parecida a su estimulo original. (p.11)
Skinner sefiala diferentes tipos de respuestas aprendidas:

»  Ecoicas, surge como repeticion por mmitacion de sonidos producidos por las
personas del entorno mas cercano al mifio.

» Mand, agrupa aqui las respuestas que el hablante da a estimulos adversos o
mternos como el hambre, el dolor. ..

» Tacts, que son respuestas al azar en presencia de un estimulo particular. un nifio
hace un cierto sonido y cuando ante un estimulo encuentra una recompensa, esto
le llevara a repetir el sonido dondequiera que aparezca ¢l estimulo. De esta

forma el pequerio aprende a decir el nombre de las cosas, personas...etc.

Esta interpretacion de la adquisicion del lenguaje, no explica aspectos esenciales
como son la adquisicion de las estructuras gramaticales y sintacticas. Por ello, surgieron

diferentes criticas o argumentos en contra de esta teoria.
4.2.2 Teoria mentalista: Noam Chomsky

La teoria de Chomsky produce una revolucion en la lingiiistica contemporanea, que

tiene repercusiones en otras areas de conocimiento y disciplinas afines, especialmente
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en la psicolingilistica. Surge en contraposicion a las teorias conductistas, una vision del

lenguaje como algo innato cuyo mentor es Noam Chomsky.

Chomsky cree que la lingiiistica puede contribuir al estudio del entendimiento,
inclinandose por una postura racionalista. El racionalismo o mentalismo ve a la mente
humana como la tinica fuente del conocimiento, frente a los empiristas los cuales opinan

que deriva de la experiencia.
Hernandez Pina (1984) sostiene lo siguiente:

La vision que Chomsky tiene sobre el hombre es algo diferente. Considera que
todos nacemos con un mumero de facultades especificas (que constituyen la mente) que
juegan un papel crucial en nuestra adquisicion del conocimiento y nos capacitan para
actuar como agentes libres y no determinados (aunque no necesariamente inafectados)

por estimulos externos del medio ambiente. (p.18)

El modelo de la teoria mentalista estd constitiido por tres componentes
fundamentales. El primero, contiene la nocidén de los datos lingilisticos primarios: la
“realizacion”™ por parte del usuario de la lengua. El nifio estd expuesto a la lengua, la
cual activa el denominado Lad (Language Acquisition Device). Dos propiedades
intrinsecas caracteristicas a este dispositivo son que es un procedimiento de evaluacion
(va que permite al nifio clarificar las gramaticas que se desarrollan) y sirve para deducir

los universales lingiiisticos.

El Lad es una hipdtesis acerca de aquellos rasgos de la estructura de la lengua que
son progresivamente usados por el nifio conforme va madurando, pudiendo ser

representado por el siguiente esquema:

Diagramal : Componentes fundamentales de la teoria mentalista.

15
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La capacidad de hablar esta gencticamente determinada y los universales
lingiiisticos estan inscritos en el coddigo genético, razon por la cual son comunes a todas

las lenguas.

La capacidad innata para adquirir el lenguaje o Dispositivo de Adquisicion del
Lenguaje (LAD), es especificamente lingilistico y capacita para el aprendizaje de
cualquier lengua. El aprendizaje del lenguaje es un proceso predeterminado por la

herencia, desencadenado y parcialmente configurado por el entorno.

Chomsky y sus seguidores estudian las primeras producciones verbales infantiles
para identificar su sintaxis y deducir los universales lingiliisticos, pero descuidan dos

aspectos también muy importantes, la semantica y la comunicacion no verbal.

“Sin embargo, sus aportaciones siguen siendo un punto de referencia en las
mvestigaciones psicolingiiisticas atn cuando se remarca que la capacidad humana para

adquirir el lenguaje es una condicion necesaria pero no suficiente” (Bigas y Correig,
2007, p.22).

4.2.3 Teorias cognitivas: Piaget

Seglin Hernandez Pina (1984), el papel que ¢l lenguaje desempefia en nuestro
desarrollo cognitivo es un tema polémico. Para Vigotsky, es un agente principal en
dicho desarrollo, en cambio, para Piaget el lenguaje, depende del aprendizaje de otros
medios para su desarrollo. El enfoque genético o evolutivo del lenguaje implica conocer
hasta qué punto el lenguaje determina a la cognicidn, en esta linea de investigacion

encontramos a Piaget y a Vigotsky, entre otros.

Jean Piaget es uno de los maximos representantes del desarrollo cognitivo que
existen hoy en dia. Su maxima preocupacion ha sido el estudio de los diferentes
cambios que se dan en las transformaciones mentales de las personas y que tienen lugar
entre el nacimiento y la madurez. Este sefiala tres postulados, el primero, que el
orgamismo, al igual que otros organismos bioldgicos, tienen una organizacion
caracteristica interna. El segundo, que esta organizacion interna es responsable del
modelo tnico del funcionamiento del organismo, que es inmutable y esta presente tanto

en el nifio como en el adulto. Y el tercero, que gracias al contacto que establece entre el
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organismo y el medio ambiente a través de funciones invariables, puede establecer sus

estructuras cognitivas.

Diagrama 2: Postulados del hecho lingiiistico.

Piaget esta muy interesado en el conocimiento, cuya fuente es la accion. Al
principio, el organismo actiia tan pronto entra en contacto con el medio ambiente. Las
El

acciones iniciales son abiertas y se coordinan formando lo que Piaget llama “schemas’

(unidad cognitiva basica de su teoria).

Este esquema evoluciona desde una accion refleja en los primeros dias de
nacimiento hasta una actividad controlada y voluntaria segiin se va desarrollando el

nifio. Existen tres niveles de conocimiento que represento a traveés del siguiente

diagrama:
e
. Esquema | Esquema |
: . ] . + Estructura
reflejo | sensoriomotor L
Diagrama 3: Niveles de conocimiento.
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El conocimiento es, por tanto, un proceso por medio del cual estructura el medio
ambiente. El esquema de las acciones abiertas de la primera etapa se convierte en

esquemas de acciones internalizadas de las etapas mas tardias.

Otros dos conceptos fundamentales en la teoria de Piaget, son la organizacion y
la adaptacion. Constituyen dos principios que denomina “invariables funcionales”, que
operan en todas las etapas e influyen en el desarrollo cognitivo a traves de cuatro etapas
de desarrollo. La organizacion lleva consigo la integracion de todos los procesos dentro
de un sistema global. Hernandez Pina (1984) sefiala un ejemplo que nos puede ayudar a

entender este concepto y es el siguiente:

Al principio el nifio tiene el esquema de mirar y el esquema de coger, los cuales
son diferentes. Si los coordina de forma que pueda ver y coger un objeto al mismo

tiempo, resulta ser un claro ejemplo de organizacion de la primera etapa (p.37).

La adaptacion es un término que Piaget utiliza para englobar dos procesos
complementarios: asimilacion y acomodacion. A traveés de la adaptacion en nifio crea
nuevas estructuras que le permitan intervenir en su medio ambiente. Para Piaget la

asimilacion es la esencia del comportamiento intelectual.

La asimilacion es la incorporacion de un nuevo estimulo al esquema va
existente. La acomodacion es el proceso por el cual el nifio cambia sus acciones para

manejar nuevas situaciones y objetos.

Estos dos procesos estan trabajando juntos en todo momento para producir
cambios en la conceptualizacion del nifio sobre su mundo y su reaccion a €l El
equilibrio de ambos procesos es un estado necesario que protege al nifio de sentirse

abrumado ante nuevas experiencias e informaciones.

—
o



Diagrama 4: Invariables funcionales.

Piaget sefiala diferentes etapas en el desarrollo cognitivo del nifio, las cuales las

explicare a traveés de un cuadro- resumen:




circulares
terciarias(12-18

meses)

comienza a tener nocion sobre la

permanencia de los objetos.

(18-24 meses)

El nifio empieza a ser capaz de representar
simbolicamente lo que conoce, ya no tiene

que esta ligado a lo que hace

Etapa preoperativa
(de los 18 meses a

los 7 afios)

Preconceptual (de
los 18 meses a los 4

afos)

Uso del comportamiento simbolico,
predominio de juego simbolico. Pasa de la
fase de dos palabras al habla telegrafica.
El nifio en esta sub-etapa presenta tres
caracteristicas:

- Es egocéntrico, no confundir con
egoismo, no piensa que pueda
haber otros puntos de vista
diferentes al suyo.
- Falta de habilidad preoperativa
para ver simultaneamente dos
aspectos de la misma situacion.

- Situacion de irreversibilidad.

Intuitiva (4 afios y
medio a los 7)

Empezara a hacer uso de la infuicion para
resolver los problemas, intuicion basada
en su percepcion inmediata de los hechos.
Lingiiisticamente utiliza estructuras
mucho mas complejas: uso de
complementos verbales, oraciones

relativas y oraciones coordinadas.

Etapa de las
operaciones
concretas (de los

siete a los doce

En esta etapa su pensamiento se hace menos egocéntrico, menos

fluido y mas reversible. Ya es capaz de tener en cuenta varios

aspectos de una misma situacion, empezando al mismo tiempo a

desarrollar esquemas cognitivos coherentes.

afos)
Etapa de las En esta etapa amplia los sistemas concretos para incluir las ideas
operaciones de combinacion y posibilidad. Lograra manejar pensamientos
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formales.(a partir hipotéticos. En el plano lingtiistico, comienza a reflexionar

de los doce afios) mtuitivamente sobre su lengua.

Cuadro 1: Cuadro-resumen de las etapas en el desarrollo cognitivo de los nifios y nifias.

Seglin Hernandez Pina (1984) para Piaget, el lenguaje no es mas que una de las
posibilidades de representar un significado por medio de un significante. Se interesa
mas por la funcidn simbolica del lenguaje, que es la capacidad que tiene el ser humano
para representarse la realidad. No solo se manifiesta a través del lenguaje, sino también
a través del juego, el dibujo vy la imitacion diferida. La construccion del significado es
previa a la adquisicion del significante que permite su evocacion. Esta construccion se
produce gracias a la interaccion del nifio en el mundo de los objetos. Es por esto por lo

que la funcion simbolica es fundamental para la adquisicion del lenguaje.

Tanto Piaget como Vygotski prestan una atencion especial al papel fundamental
que desempefia la comunicacion en el desarrollo del pensamiento. Vygotski coincide en
esto con Piaget, aunque su teoria es diferente, ya que parte de la accion para llegar a las

palabras.
Hernandez Pina (1984) sostiene lo siguiente:

L. S. Vygotski fue de los primeros en expresar la idea de que el habla juega un
papel decisivo en la formacion de los procesos mentales v que el método basico de
analizar el desarrollo de las funciones psicologicas superiores estriba en investigar como
se reorganizan los procesos mentales bajo la influencia de la interaccion lingiiistica. Su
concepcion original del desarrollo resulta ser al mismo tiempo una teoria de la
educacion. Como punto de partida se sirvid de estudios sobre el desarrollo del
pensamiento y del habla tales como el de K. Biilher, W. Stern y J. Piaget. De Piaget,
Vygotski solo conocio sus primeros dos libros; por eso en su Pensamiento y lenguaje le
dedica el capitulo segundo bajo el titulo “Teoria de J. Piaget sobre el lenguaje y el

pensamiento del mfio” (p. 51).




El lenguaje para Vygotski, tiene dos funciones:

v La comunicacion externa con los demas

v La manipulacion interna de los pensamientos internos de uno mismo.

Ambas funciones del lenguaje usan el mismo codigo lingiiistico. Lenguaje y
pensamiento, son dos procesos que parten de actividades distintas desarrollandose de

forma independiente aunque en alglin momento puedan coincidir.
Seglin Hernandez Pina (1984), Vygotski llegd a las siguientes conclusiones:

» Pensamiento y habla tienen raices genéticas distintas.

» Las dos funciones del lenguaje se desarrollan a lo largo de lineas diferentes e
independientes la una de la otra.

» Los antropoides despliegan una inteligencia que recuerda a la del hombre en
algunos aspectos.

» La estrecha correspondencia entre pensamiento y habla, caracteristica del
hombre esta ausente en los antropoides.

» En la filogenia el pensamiento y el habla son discernibles, una fase pre-

lingiiistica en el desarrollo del pensamiento, v una fase pre-intelectual en el
desarrollo del habla.

Otro punto del que habla Vygotski en su teoria, es el habla egocéntrica, lo
considera un modo de hablar que tiene su origen en el habla social. Para ¢l, durante el
periodo que va de los 3 a los 7 afios, el lenguaje estd desempefiando dos funciones, la
funcién interna para monitorizar y dirigir el pensamiento interno, y la funcion externa

de comunicar el resultado del pensamiento a los demas.

Sin embargo, el nifio/a no es capaz de distinguir esas dos funciones, y es por eso
por lo que Piaget define el fendmeno de “habla egocentrica™, que para €l se transforma
en un habla socializada, mientras que para Vygotski es justo al revés, es decir,

interiorizada.

Vygotski termina con un esquema que refleja la complejidad de los procesos

mentales:
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1- Pensamiento no verbal.
2- Habla interna y habla social, que supone una mezcla de pensamiento y lenguaje.

3- Habla no intelectual (habla sin pensamiento).

Vygotski, segin Hernandez Pina (1984), sefiala que no es necesario pasar por
todas las etapas del pensamiento no verbal al habla abierta, ya que si no, no se
experimentaria el sentimiento incémodo de hablar antes de pensar, o la frustracion ante
la desaparicion de una idea antes de que podamos encontrar la palabra adecuada para

expresarla.

4.3 ETAPAS EN EL DESARROLLO DEL LENGUAJE INFANTIL.

Podemos definir dos etapas bien diferenciadas entre si:

Etapa pre- Pre-balbuceo De 0 a 6 meses

lingiiistica (desde | ‘Balbuceo

0-10 meses)

Etapa lingliistica | Etapa holofiastica |
(inicio de los 10-14

meses)

Cuadro 2: Etapas adquisicion del lenguaje.

Etapa Prelingiiistica (0 a 10 meses)

Constituye el periodo pre-lingiiistico en la adqusicion del lenguaje, donde la
comunicacion es esencialmente no verbal. Se establece a partir del nacimiento, y esta
formado por un sistema complejo de comunicacion, que tiene como findamento la

experiencia sensorial y motora del nifio.
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Sub- etapa Prebalbuceo, periodo que tiene lugar desde los 0 hasta los 6 meses, es

la etapa de las emisiones bucales, llantos, gritos relacionados con hambre, dolor.. . etc.

Neonato: presenta una comunicacion refleja a través del llanto, movimientos y
expresiones faciales.

1 mes: presta atencion y reacciona a los somidos; gritos indiferenciados
semanticamente.

2 meses: presta especial atencion a la voz y a los rudos familiares. Los ruidos y
llantos que produce empiezan a diferenciarse segtin la causa que los provoca.

4 meses: produce imitacion de movimientos en presencia del estimulo.

18 meses: comprension mucho mas extensa.

Sub- etapa Balbuceo, periodo que tiene lugar desde los 7 a los 12 meses.

7 meses: comprension global de ciertos tonos e inflexiones de la voz del adulto,
emite sonidos muy diversos, inicia el balbuceo reduplicado. Reconoce a los
adultos familiares y tiene miedo de los extrafios. Surgen los primeros sonidos
guturales.

10 meses: se produce lo que conocemos como la pre-conversacion, vocalizacion
en intervalos libres, intentan acortar vocalizaciones, buscan objetos escondidos a
su vista...etc. Responde a su nombre y a algunas consignas sencillas muy
precisas, vocaliza de una forma mas articulada y emita la melodia de las
emisiones adultas.

12 meses: entiende algunas ordenes en situacion; imita o intenta imitar ciertas
palabras vy ya dice de dos a tres palabras diferenciadas: “mama” para llamarla, o
para pedir algo, “agua” para pedir agua, empiezan a comprender globalmente
algunas palabras familiares. Se producen vocalizaciones mas precisas y mejor
controladas. Hay algunos autores que consideran este momento como el paso del
balbuceo a las primeras palabras. Cabe sefialar que el nifio balbucea igual, sea
cual sea la lengua materna, pero luego se pierden unos sonidos para adaptarse a

la lengua materna.
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Etapa del Habla o fase lingiiistica

En esta fase, el adulto empieza a detectar en las emisiones del nifio unos
componentes que, a pesar de su esquematizacion, resultan ser inequivocamente

lingiiisticos. Se produce un desarrollo fonologico y gramatical (reglas que rigen la

construccion de frases a partir de palabras). Encontramos las siguientes etapas:

Holofrastica o periodo de la palabra-frase, que comprende de los 12 a los 18

meses. La mayoria de las emisiones o vocalizaciones producidas por el nifio son frases
de una palabra o un solo elemento. Desde el punto semantico y gramatical, poco se
puede decir de esta etapa. La comprension verbal esta por encima de la produccion

verbal. El vocabulario oscila en torno a unas 50 palabras.

Emision de dos palabras, etapa que tiene lugar de los 18 a los 24 meses, en donde

se producen las primeras combinaciones de dos o tres palabras (palabras de la vida
cotidiana). Ahora se puede empezar a estudiar la gramatica activa del nifio. El orden
natural SVO no esta todavia integrado y no existen flexiones (sustantivo singular o
plural, verbos infinitivos o flexionados pero siempre bajo una misma forma), ni uso de
nexos, la significacion gramatical depende mas bien de la entonacion, de gestos y

mimica afiadidos.

» 18 meses: comprension mucho mas extensa, siempre en situacion, de modo que
puede ensefiar a peticion de un adulto distintas partes de su cuerpo, varios
objetos familiares, e incluso obedece drdenes algo mas complejas, como “pon la
pelota en la mesa”, “cierra la boca”. Empieza a pedir sefialando y /o nombrando
los objetos.

= 24 meses: comprension muy estable. La jerga, abundante hasta ahora, sucle
desaparecer progresivamente. Dispone de varias decenas de palabras y empieza
a emplear dos o tres de ellas juntas. Predominan los nombres de cosas y

personas. Empieza a utilizar ciertos pronombres personales como mio, yo...con

una fuerte interpretacion egocéntrica.

Telegrafica, etapa que situada entre los 2 y los 3 afios de edad. Se produce la imitacion
de frases cortas (de 3 a 5 palabras). El habla parece incompleta, ya que elimina
preposiciones, articulos, verbos auxiliares... Las frases que compone suelen estar

formadas por sustantivo, verbo y adjetivo.
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v 30 meses: se producen enunciados de 3 6 4 palabras, aparicion del articulo
indefinido y algunos pronombres personales. Se produce un uso rigido del
singular y del plural para las mismas palabras. Se interesa por el “porque” de las
cosas v puede entablar un dialogo sencillo, asi como contestar adecuadamente a
las preguntas que se plantean.

v 36 meses: su interés se amplia al “para que”. Utiliza oraciones compuestas y
complejas. Experimenta juegos de palabras, usando giros gramaticales. Las
pronunciaciones son basicamente iguales a las del lenguaje adulto. Se produce
un crecimiento muy importante de vocabulario, llegando a tener un promedio de
896 palabras y a los tres afios y medio 1222 palabras (Rondal, 1979), aprende
palabras nuevas cada dia y utiliza abundantemente el lenguaje, tanto cuando esta

solo como para comunicarse con los adultos.

El sistema semantico esta presente desde los intentos iniciales que el nifio hace
para expresarse. Los primeros sonidos tienen un significado, por ejemplo, llora porque

tiene hambre, lo que el nifio piensa y como lo expresa estan relacionados.

De 4 a 5 afios de edad:

A los cuatro afios de edad, el aumento de memora en los nifios y nifias, les
permite recordar sucesos y pequefias historias que les puedan haber ocurrido. “Las
capacidades lingiiisticas también contribuyen a mejorar la memoria y el recuerdo, ya
que facilitan el almacenamiento y la recuperacion de la informacion mediante

estrategias mas sofisticadas”. (E. Owens, 2003, p.98).

La mayoria de los nifios/as de 4 afios produce oraciones que constan de una
media de cuatro o cinco palabras, y utilizan adecuadamente las formas declarativas,
negativas, interrogativas ¢ imperativas. En estas edades el lenguaje se convierte en una

herramienta para la exploracion y sus conversaciones estan llenas de preguntas.

A los cinco afios, el lenguaje anticipa la accidn y sirve para coordinarse con

otros.
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Bigas y Correig (2007) sostienen:

Por gjemplo, a esta edad los mifios se interesan por jugar con otros nifios y
el lenguaje no solo les permite negociar a qué jugar, sino que, en el caso del juego
simbolico, les permite repartir roles y trazar las grandes lineas del guion (“Tu eres la
mama y yo el bebé y entonces tu me dabas de comer pero yo no queria) o en el caso de
Juegos reglados, como el futbol, les permite discutir las reglas, aunque les cueste

ponerse de acuerdo. (p.39).

A esta edad el nifio/a posee un léxico rico y abundante, aunque les cuesta interpretar
metaforas o analogias. Utilizan habitualmente oraciones compuestas, coordinadas y

subordinadas.

El mfio suele estar capacitado para responder a preguntas de comprension
referentes al comportamiento social aprendido, ya que su lenguaje se extiende mas alla
de lo inmediato. Esto se debe a la capacidad simbolica del nifio y como tal, puede
evocar y representarse mentalmente las cosas, acciones y situaciones trascendiendo la
realidad y el presente. Esta capacidad vy la necesidad de comunicarse, hacen posible un
mayor y rapido desarrollo del lenguaje infantil, facilitando tambien el desarrollo de la

inteligencia.

A continuacion sefialamos un cuadro indicativo del desarrollo de la comprension

semantica del nifio publicado por Rondal (1979).

Edad N° de palabras Crecimiento
10 meses |
12 meses 3 2
15 meses 19 16
19 meses 22 3
21 meses 118 96
2 afios 272 154
2 afios y medio 446 174
3 afios 896 450
3 afios y medio 1:222 326
4 afios 1.540 318
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4 afios y medio
5 afios
5 afios y medio

6 anos

1.870
2072
2.289
2.562

330
202
217
273

Cuadro 3: La comprension semantica (Rondal, 1979).

g,
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5.METODOLOGIA: ESTRATEGIAS PARA EL
DESARROLLO DEL LENGUAJE EN LAS
PRIMERAS EDADES.

Existen diferentes estrategias para desarrollar el lenguaje del mfio. En la realizacion

del proyecto me he centrado en tres: el juego, la imitacion directa y la conversacion.
El juego

Seglin Robert E. Owens (2003), la mayor parte del lenguaje infantil se desarrolla en
el contexto del juego, tanto con los adultos como con sus iguales. El juego resulta una

estrategia muy importante para la adquisicion del lenguaje por las siguientes razones:

* El juego es un espacio en el que el mifio se mueve libremente, en el que no hay
presiones ni frustraciones del proceso de interaccion. El juego es algo divertido.

¥» Los juegos tienen una estructura reciproca de papeles, asi como variaciones en el
orden de los elementos tal y como le ocurre a la gramatica.

¥® Los juegos, igual que las conversaciones, contienen adopcion de turnos.

Con frecuencia, los nifios intentan implicar a sus padres en su juego simbdlico.
Cuando los padres actian como compafieros de juego, pueden ensefiar a sus hijos
formas distintas de jugar. Generalmente, ofrecen una narracion de cdmo evoluciona el
juego y proporcionan estrategias apropiadas para solucionar problemas. En general,
parece que el mimero de secuencias que aparecen en ¢l juego de los nifios correlaciona

con su desarrollo sintactico (Bates, Bretherton y Snyder, 1988).

Hacia los tres afios de edad, los nifios comienzan a jugar adoptando papeles, lo cual
se acompafia de modificaciones en su estilo lingiiistico, a traveés de representaciones de
situaciones conocidas. Primero, adoptan papeles en los que se representan a si mismos,

luego adoptan papeles que representan a otras personas o incluso de mufiecos.

Los nifios de cuatro afios son capaces de adoptar el papel de un bebé, utilizando

tonos muy altos, sustituciones fonéticas, emisiones muy cortas y simples y muchas
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referencias a si mismos. El lenguaje caracteristico del juego social es bastante diferente
del que utilizan los nifios durante el juego solitario. Durante el juego social, el lenguaje
se utiliza de forma explicita para transmitir significados y papeles o roles, como por

ejemplo: “th eres el papa”. También utilizan el lenguaje para clarificar y negociar.

Los nifios en las primeras edades disfrutan del juego participando en actividades de
grupo, cuando estan jugando, los nifios pueden participar en un dialogo que esté libre de
las presiones de la comunicacion “real”, y tienen libertad para experimentar con

diferentes estilos y papeles comunicativos.

Los juegos del lenguaje van a permitir extraer de la comunicacion lingiliistica en una
determinada situacion, ciertos elementos como los fonemas, las silabas, las palabras de
forma que los mifios puedan jugar con ellos como si fueran objetos que pueden
manipular o agrupar. Algunos juegos que podemos adaptar al aula de infantil son los

siguientes:

Es importante sefialar, que el nifio no necesita obligatoriamente realizar
gjercicios especiales para adquirir el sistema fonético de su idioma, pero en la sociedad
actual, tenemos que darnos cuenta, que la escolarizacion cada vez es mas temprana, con
lo que los modelos presentados son cada vez menos individuales que los de la relacion

madre-nifio.

Son ejercicios en forma de juego, no se trata de corregir ni llamar la atencidn
consciente del nmifio sobre los movimientos y posturas de los organos de articulacion, ya

que esto podria ser perjudicial.
1. Juegos de organizacion fonética y fonologia:

Juegos de atencion v discriminacion de sonmidos:

- Ruwdo-silencio: son ejercicios dinamicos en los que vamos a introducir
consignas basadas en la presencia-ausencia de un ruido. Por ejemplo, nos
movemos por ¢l aula siguiendo el sonido de un pandero, pero cuando éste deje
de sonar debemos quedarnos inmoviles. Este tipo de juegos son de
discriminacion auditiva, en los que se puede emplear un monton de

modificaciones.

—
o



Juegos de asociaciones gramaticales:

Son ejercicios que tratan de preguntas-respuestas como:

- Buscar verbos: “Busca tres cosas que pueda hacer un nifio”
- Buscar sujetos: “Dime tres animales o personas que puedan cantar”

- Buscar objetos: “Dibuja tres cosas que se puedan comer™.

2. Juegos de organizacion semantica.

Este tipo de juegos sirven para propiciar situaciones a traves de las cuales los
nifios puedan enriquecer su vocabulario, tanto con el aprendizaje de nuevas palabras
como por la precision de significado de aquellas que ya conocen y utilizan. Siempre se
debe partir de una observacion, de un razonamiento que puede ser espontineo o
fomentado por preguntas que realiza la maestra y de una primera expresion espontanea

que dara pie a otras intervenciones.
Ejemplo: formacion de familias semanticas

Los nifios junto con la maestra se colocan en circulo caminando mientras la
maestra habla, esta esta diciendo palabras de una misma familia. Cuando se escuche el
silencio, los nifios se tienen que parar y quedar inmoéviles como si fuesen estatuas.
Después hacemos lo mismo, pero la maestra no para de hablar, ahora, los mfios se
tienen que parar cuando escuchen una palabra que no pertenezca a esa familia semantica
(perro, gato, caballo, cerdo, mesa, la complicacion del juego variara en funcion de la

edad de los nifios).
3. Juegos de organizacion morfo-sintactica:

El nifio consigue asimilar las estructuras correctas de su idioma, a partir de la

percepcion de modelos y de los intentos de adaptacion de las construcciones personales.

Debemos distinguir entre gjercicios de comprension semantica, donde lo que se
busca es que el nifio entienda el sentido de las palabras y los ejercicios de comprension
morfo-sintacticas, donde lo que buscamos es que entienda el sentido de una frase a

traves de su estructuracion.
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Esto lo realizaremos a través de juegos sencillos de ordenes que se pueden integrar en

actividades mas globales de psicomotricidad.

- Ordenes compuestas de dos proposiciones:
e (Coge la pintura que tiene Jorge.
e (oge el gato que levanta la pata.

- Sucesion de ordenes, teniendo en cuenta que las consignas no tengan relacion

entre si:
e Abre la boca, coge un lapiz y apaga la luz.
- Variacion en la sucesion temporal:

e Lavate las manos y después cierra la puerta.

Ejercicios de construccion de frases, en los que se parte de la realizacion progresiva de

un dibujo:

- ;Que es?,

- Un mono.

- ¢ Que se quiere comer el mono?

- Un platano
- Vamos a decirlo todo junto

- El mono se quiere comer un platano, (podemos ir completando la frase, ;donde?,

enlaselva...).
La imitacion directa

En la infancia es habitual entre las familias y la escuela la utilizacion de

canciones, retahilas y juegos verbales. Constituyen una actividad con una gran carga
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afectiva que presenta varias ventajas a nivel de adquisicion del lenguaje va que en
muchas ocasiones contienen palabras, flexiones y estructuras sintacticas que el nifio no
conoce. Por otro lado, estos juegos de imitacion directa constituyen actividades de
entrenamiento a la memoria auditiva, el sentido del ritmo y de la entonacion. A

continuacion sefialamos alguna cancion, rima, poesia para:

¥ Fyar un léxico, el aprendizaje de nuevas palabras debe surgir de la
experimentacion y de la curiosidad del mifio pero no por ello debemos descartar
la posibilidad de la imitacion directa para la adquisicion de nuevas palabras.
A los mifios les encanta las canciones y en la etapa de infantil son muy
immportantes. Esto es algo que esta muy presente en la Pedagogia Waldorf, la
maestra canta diferentes canciones y poesias en presencia de los nifios, mientras
juegan hibremente. Lo he podido observar en mi periodo de practicas ya que he
acudido a un centro Waldorf.
Hay un sinfin de obras que las maestras pueden utilizar, una de ellas es la de
Montse Sanuy de la obra musical cogere un pequefio fragmento como muestra:
Elhigo estd en la higuera,
La pera en el peral,
naranja en el naranjo,
los nintos a jugar.
Todas las frutas me gustan a mi:
el higo, la pera, naranja y Fin.
Se puede seguir la cancidn completandola con mas nombres de frutas y de
arboles. Es interesante seguir las rimas y las canciones con las acciones que
narran.
Podemos utilizar adivinanzas como:
Sube cargada

Baja sin nada. (La cuchara)

Hojas tengo y no soy drbol

Lomo tengo y no soy caballo. (El libro).

Tengo cuatro patas,

Pero no ando nada. (La mesa)
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Para fijar estructuras, a través de la imitacion directa trabajamos la
estructuracion morfo-sintactica facilitada por el ritmo y la melodia.
Canciones que he utiizado durante el periodo de practicas, mientras haciamos
pan:

“Muele, muele molinero

granos grandes del granero

Muele, muele molinero,

trigo pardo, trigo bueno.

Muele, muele molinero,

muele, muele con esmero”.

A traves de juegos de dedos:

Este dedo compré un huevo
Este lo preparé
Este lo cocino
Este lo pelo
Y este gordo se lo comio.
Tengo una gallina pinta
Con sus pollitos pintos,
St la gallina no fuera pinta

Los pollitos no serian pintos.

Juegos de desplazamientos:

Pase, pasen, nifios
Que el puente estd roto
Qué has hecho, qué has hecho
Rio malvado.
Paren, paren, nifios

Que el puente estd roto
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Utilizacion de nexos:

“Don Pepito, el bandolero
Esta dentro de un sombrero
El sombrero es de paja
Se mete bajo una caja
La caja es de carton
Se mete en un balon
El balon es de papel
Se mete detras de él

El balon exploté

Entre guardias volo”.

“Periquito
Periquito
Se parece a su papd
Por arriba
Por debajo
Por delante

Y por detras”.

La conversacion

“El desarrollo de los procesos mentales comienza con un didlogo de palabras y
gestos entre el nifio y los padres. El pensamiento autonomo empieza cuando el nifio es

capaz por primera vez de interiorizar estas conversaciones y ordenarlas dentro de si”,
Vigotsky.

La conversacion constituye segun diversos estudios realizados por Florin y otros

(1985), una de las situaciones basicas de uso de lenguaje oral en el aula de infantil.
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Las sesiones conversacionales estan programadas por las maestras, y en ellas se
registra la mayor variedad lexical y la mayor complejidad sintactica en los enunciados
infantiles. En ellas se retine a todo el grupo de nifios/as y se dirige una conversacion
sobre las experiencias propias de los nifios/as. En este tipo de sesion la maestra habla
menos vy los mifios hablan mas. La maestra hace muchas preguntas de forma individual,
parten de lo que escucha y son una peticion de informacion, la maestra no sabe lo que

va a contestar el nifio.
Marc Monfort u Adoracion Juirez(1992) sostienen lo siguiente:

Es la situacion donde se observa el mayor numero de “feed- back correctivos”, o
sea, de momentos en los que la maestra, en su respuesta o su nueva pregunta, recoge

parte del enunciado infantil anterior, ampliandolo o cambiandolo de alguna manera.

(p.92).

Durante mi periodo de practicas en un centro de infantil, he podido observar la
importancia que tienen las sesiones conversacionales en ¢l aula. Estas sesiones, la
maestra las planteaba en torno al almuerzo. La maestra aprovechaba este momento para
que los nifios contasen sus experiencias. A los nifios les encanta contar las cosas que

han hecho y les gusta que todos sus comparieros les escuchen y, en especial, la maestra.

De éstos estudios realizados sobre las sesiones conversacionales, obtuvieron dos

datos preocupantes:

v Mas o menos un 30% de los nifios no participa nunca en estas sesiones (los nifios
mas timidos).

v El lenguaje de las maestras varia muy poco en cuanto a su complejidad a lo largo
de los afios, la maestra de los nifios de cinco afios utiliza un lenguaje de nivel

similar a la maestra de nifios de tres afios.

Seglin Marc Monfort v Adoracion Juarez (1992), de estos estudios han derivado
una serie de consejos que pueden ayudar en la realizacion de estas sesiones

conversacionales:

- Colocacion de los nifios:
Se pueden dar dos situaciones, una en la que la sesion se realiza alrededor de la

maestra (sujeto de observacion). Todos los nifios pueden observar y escuchar al
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mismo tiempo y la maestra desplazandose, puede hablar individualmente y

parece estar a disposicion de todos.

Imagen 1: Sesion con sujeto de observacion.

La otra situacion es cuando se realiza sin sujeto de observacion, en este caso los
nifios y la maestra estan sentados en el suelo. La maestra colocara cerca de ella
los nifios mas timidos a la hora de participar en estas sesiones y de forma
dispersa aquellos mfios con mayor nivel de participacion para que de esta forma

constituyan niicleos activos repartidos entre el grupo.

Imagen 2: Sesion sin objeto de observacion.

No hablar demasiado:

La maestra debe hacer preguntas abiertas, recogiendo lo que acaba de decir el
ultimo nifio para estimular la conversacion, evitando introducir informacion
adulta y dirigir y ordenar las intervenciones de cada uno.

Es importante sefialar las respuestas de los nifios y convertirlas en punto de

partida de las siguientes intervenciones.
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Los mfios deben sentir que el adulto quiere comunicarse con ellos. Para
conseguirlo es necesario hacer preguntas abiertas cuyas respuestas no sean
conocidas por las maestras.

El lenguaje debe integrarse en la experiencia directa v en la accidon para luego
separarse progresivamente de ella.

Todos los nifios deben hablar, para conseguirlo podemos hacer inicialmente
sesiones conversacionales con grupos mas pequefios, de unas cuatro o cinco
personas.

Ensefiar a los mifios a respetar los turnos de palabra.

La motivacion:

Marc Monfort y Adoracion Juarez (1992) sostienen lo siguiente:

Para el desarrollo del lenguaje descriptivo es esencial proporcionar a los
nifios cosas interesantes para que las exploren y las usen. Los nifios no
describiran las cosas si no existe nada en el ambiente que los entusiasme y los
atraiga. Exploraran, manipularan, usaran, haran experimentos y en consecuencia
hablaran acerca de las cosas, sucesos y lugares que los intrigan, que los desafian,
que no han visto nunca antes, sobre las que tienen cierto tipo de control, que
pueden usar y experimentar en una variedad infinita de formas y que los
relacionan estrechamente con sus compafieros. (p.96)

Por ello, es importante que la maestra sea consciente de la importancia que
tienen los objetos en estas edades, de la necesidad de movimiento, para poder
tocarlos, sentirlos y experimentarlos. El aula de preescolar debe acumular
materiales  diversos que serviran de punto de partida en las sesiones
conversacionales.

El sentido de ruptura:

El desorden es uno de los peligros mas comunes que se tiene en este tipo de
sesiones, que hacen que la mayoria de los mifios vayan desinteresandose del
tema. Conversar con un grupo grande de nifios no es facil, pero resulta muy
enriquecedor. La condicion basica para que este tipo de sesiones funcione es la
de mantener la atencion de los mifios para ello es fundamental la motivacion
micial y la duracion de estas sesiones debe oscilar entre los 10 y 20 minutos. En
estas edades la capacidad de atencidn estd muy limitada en cuanto al tiempo, los

nifios en seguida se cansan de una actividad, e incluso hay ocasiones en las que
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planteas o programas una actividad determinada, pero ese dia no es el mejor,
puesto que por lo que sea, estan mas nerviosos. La maestra de infantil tiene que
tener la capacidad de modificar las actividades y adaptarlas al grupo v al dia.
Es importante la capacidad de ruptura de la maestra, cuando ¢sta nota que el
nivel de dispersion aumenta y la participacion de los mifios va desapareciendo,
debe producir una ruptura de situacion que le devuelva la atencion de su clase a
través de un objeto, un elemento humoristico, cambiando la colocacion de los
nifios...en el caso de no conseguirlo, es mejor abandonar la actividad v
realizarla en otro momento o dia.
- Escribir lo que dicen:

Marc Monfort y Adoracion Juarez (1992) sostienen lo siguiente:

Cuando los nifios hablan sobre algo que hicieron, vieron o elaboraron y
alguien lo pone por escrito exactamente como lo dijeron y se los lee, estan
atestiguando la escritura y la lectura de sus propias ideas. Aprenden que pueden

hablar sobre lo que piensan y sienten y que lo que hablan puede ser puesto por
escrito. (p.97).

Seglin Benjamin Sanchez (1971), hay una serie de objetivos que el maestro puede

conseguir a través de la conversacion, tales como:

- Aumentar el grado de sociabilidad entre los alumnos.
- La formacion en habitos como:

= Saber oir.

= Respetar opiniones ajenas.

»  Usar un tono adecuado de voz.

»  Abordar temas utiles o de interés general.

- Contribuir al enriquecimiento de vocabulario.

La conversacion es la forma de lenguaje oral mas espontaneo y frecuente que se da
entre las personas. Los hombres son seres sociales, sienten la necesidad de intercambiar

ideas, y es por ello por lo que la escuela debe incluirla como actividad diaria en el aula.
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6. CONCLUSIONES

El lenguaje oral es el instrumento que el ser humano utiliza con mas frecuencia para
establecer relaciones con sus iguales y con el medio en el que vive. A traves de la triple
articulacion, fonética, léxica y sintactica del lenguaje verbal podemos expresar
pensamientos e ideas. Se trata, pues, del medio de comunicacion mas versatil que existe.
Cuando hablamos de mifios, esto adquiere una importancia prioritaria, ya que éstos no
solo interactian con los adultos y sus iguales, sino que se encuentran en una etapa en la

que tienen que desarrollar su expresion oral.

El desarrollo del lenguaje en el nifio se vera favorecido por el estimulo que supone
la interaccion con el medio, en el que la escuela, juega un papel primordial. Por lo tanto,
los maestros deben ser conscientes de la importancia que tiene el buen hacer de la

practica docente.

A lo largo del trabajo, he querido profundizar en las teorias que, desde los afios 30
hasta la actualidad, han intentado explicar el complejo proceso de adquisicion del
lenguaje en el ser humano, mas concretamente en la etapa de Educacion Infantil.,

analizando las etapas que hay en este proceso.

El nmifio tiene que estar en contacto permanente con la lengua, rodeado de estimulos
y solicitaciones verbales. La escuela, cuando facilita o provoca situaciones de lengua
oral, consolida la base social en la que el nifio se apoya a través del contacto con los

otros, la imitacion y la interaccion social.

El aprendizaje del lenguaje es un proceso muy complejo que mmplica no sdlo el
procesamiento lingiiistico, sino también estrategias de aprendizaje y ensefianza por parte
de los mifios y los adultos. Existen diferentes formas de llevarlo a cabo en la escuela, yo
he elegido las tres siguientes: el juego, la 1mitacion directa y las sesiones

conversacionales.

Las influencias ambientales afectan de una manera clara al desarrollo del lenguaje.
El modelo del adulto y las conductas consecuentes tienen una importancia destacada. El
lenguaje que los adultos dirigimos a los nifios proporciona un modelo simplificado, y

las conductas consecuentes refuerzan los intentos comunicativos de los nifios.
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“No hay mejor manera de aprender a nadar que lanzdndose al agua; como no hay

mejor forma de aprender a hablar, que hablande” (Benjamin Sanchez)

41

—,
T



7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aguado, G. (1995). El desarrollo del lenguaje de 0 a 3 aiios. Madrid: CEPE S.A.

Bigas, M., y Correig, M. Didictica de la lengua en la educacion infantil. Madnd:
Sintesis S.A.

Chomsky, N., v Piaget, J. (1983). Teorias del lenguaje Teorias del aprendizaje.
Barcelona: Critica S.A.

Decreto 122/2007 de 27 de diciembre. Curriculum Segundo Ciclo de Educacion
Infantil. Castilla y Leon. BOCyL 02/01/08.

Decreto 12/2008 de 14 de febrero. Curriculum Primer Ciclo de Educacion Infantil.
Castilla y Ledn. BOCyL 20/02/08.

Garcia, ., y Medina, A. (1989). Diddctica de la legua vy la literatura. Madrid: Anaya.

Hermandez Pina, F. (1984). Teorias psicosociolingiiisticas y su aplicacion a la

adquisicion del espaiiol como lengua materna. Madnd: Siglo XXI.
Monfort, M., y Juarez, A. (1992). El niiic que habla. Madrid: CEPE S.A.
Oleron, P. (1983). El nifio y la adquisicion del lenguaje. Madnid: Editorial Morata.
Owens, R. (2003). Desarrollo del lenguaje. Madrid: Pearson Educacion S.A.
Piaget, 1. (1965). El lenguaje y el pensamiento del niiio pequeiio. Buenos Aires: Paidos.

Rondal, J.A. (1982). El desarrollo del lenguaje. Barcelona: Médica y técnica S A.

—
o



