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RESUMEN

Este Trabajo de Fin de Grado ofrece una propuesta didactica que consiste en una serie
de actividades basadas en la teoria de las Inteligencias Multiples de Howard Gardner que
tratan con el libro Harry Potter y la piedra filosofal de J.K. Rowling (1997) para llevarse
a cabo en un aula de tercero de Educacion Primaria en la primera lengua extranjera -
inglés. Dicha propuesta tiene como objetivo principal fomentar la lectura en base a unas
tareas que incitan a ello y que, ademas, procuran el desarrollo de diferentes tipos de
inteligencias permitiendo un aprendizaje que se adapta a las capacidades especificas de

cada alumno.
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ABSTRACT

This undergraduate thesis offers a didactic proposal that consists of a series of
activities based on Howard Gardner's theory of Multiple Intelligences and dealing with
J.K. Rowling’s Harry Potter and the Philosopher's Stone (1997). This proposal is -to be
carried out in a third-year classroom of Primary Education in the first foreign language -
English. The main objective of this proposal is to promote reading through the use of
tasks that encourage it and that, in addition, seek the development of different types of

intelligences, allowing learning that is adapted to the specific abilities of each student.
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INTRODUCCION

La presente propuesta de intervencion tiene como fundamento principal conseguir
fomentar la lectura en inglés en edades tempranas. Para ello, se aporta una secuencia
didéctica con una serie de actividades para lograr dicho fundamento. Asimismo, esas
actividades estan basadas en la teoria de las Inteligencias Multiples de Howard Gardner
(1983) con el objetivo de ser un método efectivo para potenciar el desarrollo cognitivo de

los alumnos favoreciendo, a su vez, el trabajo cooperativo.

Para ello, el presente trabajo cuenta con un marco tedrico que explica brevemente
tanto el modelo de Inteligencias Mdltiples de Gardner como la importancia que tiene a
nivel didactico el uso de la cultura, sobre todo de la literatura, en el aula de primaria.
Dicho marco se divide en dos puntos de partida principales sobre los que se edificara este
trabajo. En el primero de ellos, se aborda de una forma general pero significativa tanto el
concepto de “inteligencia” como su evolucion mas influyente en el siglo XX, hasta llegar
a la teoria en la que este trabajo se enmarca: la Teoria de las Inteligencias Multiples de
Howard Gardner (1983). El otro punto atendera a la cuestion literario-cultural, dando
respuesta a la necesidad de la insercion de la literatura en el aula, sus caracteristicas con

respecto al componente cultural en la lengua y sus beneficios en la Educacion Primaria.

En segundo lugar, se encuentra la parte puramente practica que constituye la
propuesta didactica como tal. En ella se especifican aspectos como el contexto legal, los
objetivos especificos, la evaluacion, las actividades basadas en Harry Potter y la piedra
filosofal y demas caracteristicas e indicaciones necesarias para poder llevar a cabo la
propuesta adecuadamente. Ademas, se ofrece el prototipo base de los ejercicios para

dichas actividades.

Por ultimo, se aportan una serie de reflexiones y conclusiones personales con la

finalidad de analizar la adecuacion, la utilidad y el alcance del trabajo expuesto.



OBJETIVOS

El presente trabajo pretende, como objetivo principal, ofrecer una propuesta
didéctica basada en actividades como medio para animar y fomentar la lectura en inglés
en la Educacion Primaria. Dichas actividades estan basadas en la teoria de la Inteligencias
Mudltiples de Howard Gardner (1983) como medio para conseguir el desarrollo cognitivo
de los alumnos. Para el mencionado propdsito, este trabajo proporciona técnicas y
herramientas para desarrollar el pensamiento critico tomando de referencia las destrezas
0 capacidades de cada alumno por medio de la lectura favoreciendo, a su vez, tanto el
trabajo cooperativo como la introspeccion creativa personal de los alumnos. Todo ello se
procura conseguir utilizando la literatura para comprender y valorar la importancia del
componente cultural en la ensefianza de la lengua inglesa utilizando la teoria de las
inteligencias multiples de Gardner cifiéndose, en este caso concreto, al libro Harry Potter

y la piedra filosofal, ya que se trata de un hito de la literatura infantil y juvenil.



MARCO TEORICO

1. Teoria de las Inteligencias Multiples

1.1 Origen conceptual de la “inteligencia”. Teorias, aportaciones y precedentes

hasta finales del siglo XX

Son bastantes los psicologos, pedagogos, filésofos o antropélogos que han tratado
de definir y profundizar en el casi inabarcable concepto de “inteligencia”. Durante mucho
tiempo, no ha existido univocidad respecto a este concepto (probablemente tampoco lo
haya en la actualidad). Sin embargo, planteamientos simples generalmente tedricos
respaldaban esos conceptos con el sentido y la validez suficiente. Hay que tener en cuenta
que no es hasta finales del siglo X1X que se empiezan a construir las primeras teorias
psicoldgicas sobre este concepto. De esta forma, el estudio de la inteligencia adquiere un
punto de vista cientifico a través del psicélogo Wilhem Wundt y del antropdlogo Francis
Galton. Es interesante, a su vez, comprobar que hasta los afios sesenta, al intentar
conseguir un planteamiento tedrico adecuado, se sumaba (y casi siempre acababa

primando) el intento por conseguir medir la inteligencia.

El origen del término “inteligencia” se debe a San Agustin (354-430) y a Santo
Tomas (1225-1274) quienes acufiaron por primera vez la palabra intellegentia para
describir el concepto de “capacidad intelectual”. Dichos autores tomaron de referencia la
aportacion del filosofo Marco Tulio Cicerdn (106-146 a. C.) sobre los términos griegos

logos y nods introducidos por él mismo en el mundo latino (Martin, M. L., 2007).

Hasta finales del siglo X1X no hay muchos mas estudios sobre el concepto de
“inteligencia”. A partir de este entonces, las indagaciones dejan de ser puramente
teologico-filoséficas y adquieren un enfoque psicologico-cientifico. Uno de los primeros
promotores de este cambio de prisma es el psicologo aleman Wilhelm Wundt (1832-

1920) quien, interesandose por el componente cognitivo, entendid el concepto en cuestion



como un conjunto de actividades mentales conscientes que encuentran su conclusién en
el pensamiento l6gico (Quifiones y Ato, 1981). Sin embargo, fue el psicélogo inglés
Francis Galton (1822-1911) uno de los primeros que comenz6 una investigacion mas
detallada del estudio sistemético de las diferencias individuales en la capacidad mental.
Sus estudios determinaron que la capacidad mental variaba notablemente en cada
proceso, incluso en los procedimientos mas basicos, y que la mayoria de las personas
tenian niveles cercanos a la media. Por consecuente, afirmé que las personas mas
inteligentes eran una notable minoria. Finalmente, Galton (1869) sentencid, aun habiendo
reconocido la influencia del entorno ambiental en el individuo, que tanto los factores
morales como la inteligencia no podian ser desarrolladas, sino que debian haberse

adquirido mediante la herencia genética.

Siguiendo la linea establecida por Wundt y Galton, las investigaciones durante las
primeras decadas del siglo XX estuvieron centradas en el componente cognitivo. Las
teorias que surgieron a partir de entonces fueron solapandose una tras otra o afiadiendo
ideas de diferente indole hasta llegar a aportar mas de un tipo de inteligencia cada una,
como es la Teoria de Gardner en 1983. Ademas, en estos primeros afios del siglo XX
comenzd a primar la basqueda de herramientas metricas de la inteligencia. El primero en
hacerlo fue Alfred Binet (1857-1911), que fue pionero en el disefio (junto a su discipulo
Theodore Simon (1872-1961)) de la primera escala métrica de la inteligencia en el afio
1905: la Binet-Simon. El fin principal de dicha escala consistia en poder diferenciar a los
alumnos que se catalogaban, en aquel entonces, como “deficientes mentales” para que
pudiesen recibir una instruccion educativa especial (Binet y Simon, 1905). Ademas,
gracias a esta nueva prueba métrica, se acufid por primera vez el término “edad mental”.
Hay que destacar que sus estudios se centraron tanto en las capacidades logico-
comprensivas y aritméticas como en el dominio del lenguaje. Sin embargo, once afios
mas tarde, Lewis M. Terman (1877-1956) se encargd de revisar la escala Binet-Simon
aportando nuevos aspectos en el disefio de su nuevo modelo de escala: el modelo
Standford-Binet. En ella destacaban la introduccion del Coeficiente Intelectual (concepto
previamente formulado por William Stern (1871-1938) y definido como la razén entre la
edad mental y la edad cronoldgica) a modo de cifra resolutiva del nivel intelectual y el
aporte de cinco factores evaluables: el conocimiento Iéxico, el razonamiento cuantitativo,

el procesamiento visual-espacial, la memoria y el razonamiento fluido (Terman, 1916).



Tras una revision de esa escala, este autor elabord una version mejorada: la Medida de la

Inteligencia Terman-Merrill (Terman y Merrill, 1937).

Por otro lado, el psicélogo Charles Spearman (1863-1945) utilizd un método
innovador para el estudio de la inteligencia; el analisis factorial. Gracias a él, se
confecciond la conocida Teoria Bifactorial de la Inteligencia. Basandose en los resultados
de las pruebas de la escala métrica, Spearman quiso explicar por qué las personas que
sobresalian en alguna prueba concreta también destacaban en otras que median otro tipo
de capacidades. Por ello, estableci6 dos factores (de ahi el término “bifactorial”): el factor
general (factor g), que es la capacidad mental bruta y es comdn a todos los test, y el factor
especifico (s), propio de las habilidades o capacidades concretas y exclusivo de cada
prueba (Spearman, 1904). En contraposicion a dicha teoria, Louis L. Thurstone (1887-
1955) ided la Teoria Multifactorial. Fue significativa la supresion del factor general
(factor g de Spearman) que sustituyo por siete aptitudes especificas (Aptitudes Mentales
Primarias) por medio del método factorial, estableciendo que todas ellas eran igual de
relevantes. Esas aptitudes eran: la fluidez verbal, la comprension verbal, la velocidad
perceptiva, el razonamiento inductivo, la capacidad numérica, la capacidad espacial y la

memoria (Thurstone, 1938).

Otro punto de vista, el evolutivo-educativo, lo aport6 Jean Piaget (1896-1980), el
cual se centr6 en tres aspectos fundamentales: la percepcion, la adaptacion y la
manipulacién del entorno. Ademas, llevé a cabo notables progresos en la cuestion de la
comprension de la psicologia infantil, procesando asi, su propia Teoria Cognitiva de la
Inteligencia. Esta teoria se conoce principalmente como una teoria de las etapas de
desarrollo, pero, de hecho, se trata puramente de la naturaleza del conocimiento en si y
de cémo los seres humanos llegan gradualmente a adquirirlo, a edificarlo y a usarlo
(Piaget, 1936).

Por ultimo, se puede comprobar que el empefio en la métrica de la inteligencia
cesd en gran medida a partir de los sesenta y se busc6 una investigacion mas certera sobre

el concepto de la inteligencia. Uno de esos psicdlogos fue Robert Sternberg (1949-), quien



formulo la Teoria Triarquica de la Inteligencia. Este autor estadounidense determind que
la inteligencia estaba formada por la interaccion de aspectos componenciales,
experienciales y contextuales. Esos aspectos, pertenecian a tres tipos diferentes de
inteligencia: la analitica, la creativa y la practica (Sternberg, 1985). Esta idea concede a
dicho autor el reconocimiento de haber elaborado una teoria basada en méas de un tipo de
inteligencia y, por tanto, comparte con Howard Gardner la idea de que no existe un tipo

de inteligencia.

1.2 Definiciones actuales de “inteligencia”

La definicion universal del concepto de “inteligencia” es, hoy en dia, una de las
tareas pendientes por resolver tanto del ambito pedagdgico como del psicologico-
cientifico. Uno de los motivos de que ain no exista una definicion pura para este concepto
reside en el empefio de primar el estudio de la métrica de la inteligencia. A ello se le suma
la multitud de interpretaciones que tratan de aportar su punto de vista ideal para definir la
inteligencia en si, como, por ejemplo, las interpretaciones unitarias, las multifactoriales o
las cognitivas de la inteligencia vistas en la seccion anterior. A modo introductorio y
orientativo puede ser apta la definicion de la Real Academia Espafola de la Lengua:
“Capacidad de entender o comprender y la capacidad de resolver problemas” (Real
Academia Espafiola, s.f., definiciones 1 y 2). Esta definicion basica consagra el punto de
vista social y es util conocerla para comprobar que existe una idea clara en la sociedad,
aungue sea muy escueta. Resulta curioso que Howard Gardner también la defini6 como
la capacidad de resolver problemas. Aungue el psicélogo fue un paso més alla aportando
que también consiste en la elaboracidén de productos que puedan ser valorados en una

determinada cultura (1983).

La carencia de concrecion lo suficientemente evidente de la definicion de la
inteligencia en el ambito psicoldgico-cientifico provoca la no univocidad en dicho
aspecto. Sin embargo, se debe matizar que si se han dado algunos intentos. Uno de ellos
fue consumado por Gottfredson (1997) para la American Psychological Association

(APA) en el que afirmaba que



... los individuos difieren los unos de los otros en habilidad de comprender ideas
complejas, de adaptarse eficazmente al entorno, asi como el de aprender de la
experiencia, en encontrar varias formas de razonar, de superar obstaculos mediante
la reflexion. A pesar de que estas diferencias individuales puedan ser sustanciales,
éstas nunca son completamente consistentes: las caracteristicas intelectuales de una
persona variaran en diferentes ocasiones, en diferentes dominios, y juzgaran con
diferentes criterios. ElI concepto de "inteligencia™ es una tentativa de aclarar y

organizar este conjunto complejo de fenémenos ...

En esta definicion se aportaron ideas como la variedad y la diversidad intelectual, el
individualismo o que cada ser humano desarrolla sus funciones intelectuales de forma
diferente al resto. Esta definicion fue firmada y apoyada por 58 cientificos en el momento
de su publicacidn y es, hasta hoy, la aportacion mas prestigiosa recogida en cuanto a este
aspecto. Por todo ello se la puede considerar una de las mejores y mas célebres

definiciones.

1.3 Teoria de las Inteligencias Multiples de Howard Gardner

El psicélogo estadounidense Howard Gardner (1943-) planted un punto de vista
pionero sobre el que apenas se habia investigado antes. Su estudio partié de una base en
la que afirmaba que no podia existir un solo tipo de inteligencia (1983). Por ello,
selecciond en primera instancia, siete inteligencias que parecian recoger las aptitudes y
habilidades mas especificas en la Teoria de las Inteligencias Multiples en 1983. Estas
eran: (1) inteligencia linguistica, (2) visual-espacial, (3) ldgico-matematica, (4)
cinestésica o kinestésico-corporal, (5) intrapersonal, (6) interpersonal y (7) musical. Poco
méas tarde, terminaria afiadiendo la inteligencia naturalista. El autor concebia la
inteligencia como “un potencial biopsicologico de procesamiento de informacion que se
puede activar dependiendo del contexto cultural para resolver problemas o crear
productos relevantes para dicho contexto” (Blanes, 2016). Ademas, en lo que concierne
a la naturaleza u origen de la inteligencia, no se termina de especificar si es un elemento
hereditario o si es producto propio del desarrollo del individuo. Por todo ello, se puede

concluir que esta teoria no pone tanto en duda la existencia del factor general (factor g)



de Spearman, sino que somete a juicio racional la explicacion y las caracteristicas de

dicho factor.

Uno de los puntos mas representativos de esta teoria viene precedido por el
intento, durante el siglo XX, de la medicion de la inteligencia. Desde el punto de vista de
Gardner (1995), hay un punto de inflexion en la escalada por la métrica de la capacidad
intelectual. Sus afirmaciones se centran en que los tests de inteligencia que existen tan
solo miden la capacidad verbal (inteligencia linglistica) y la capacidad matematica
(inteligencia l6gico-matematica). Teniendo en cuenta que, segun él, “ni todas las personas
tienen los mismos intereses, ni tampoco las mismas capacidades, ni que todo el mundo
aprende de la misma manera” (1993), no se puede tomar la referencia de la inteligencia
global evaluando tan solo dos de estas inteligencias concretas. Por ello, Gardner sefiala
que deben disefiarse nuevas pruebas que sean capaces de diferenciar las variadas
modalidades del pensamiento aludiendo a la justicia y poniendo en duda el modelo de test
de papel y lapiz. Sin embargo, a pesar de la rotunda critica hacia los sistemas de
evaluacion de la inteligencia existentes, este autor no propone un sistema métrico
concreto ideal. Su opinion consiste en permitir la flexibilidad evaluativa del criterio
personal de cada educador basandose en las caracteristicas personales de cada persona,

es decir, primando la individualizacion.

Uno de los fundamentos principales de las aportaciones de Gardner (1995) reside
en el énfasis que pone en los aprendizajes, que han de ser funcionales y servir para la vida
cotidiana. Por ese motivo, establece que se necesitan disefiar propuestas educativas
individualizadas y ajustadas a la diversidad de capacidades y necesidades provocando
interferir en el aprendizaje autbnomo y en el espiritu critico-reflexivo. De ello se puede
deducir, por tanto, que las ideas de Gardner no solo pretendian ser Gtiles para la etapa
educativa escolar, sino que también para que cada ser humano logre sus metas

vocacionales de acuerdo con las inteligencias en las que mas destaque.

Centrandonos en el aspecto psico-pedagdgico de esta teoria, destacan tres aspectos

fundamentales. El primero contempla la atencién individualizada y la globalizacion de



contenidos en lo que Gardner considera centros de aprendizaje: “espacios alrededor de
los cuales se disefian las diferentes unidades tematicas y se agrupan los contenidos
diversos de las mismas, guardando siempre una relacion” (1995, citado en Prieto y
Ballester, 2010). El segundo aspecto guarda relacion con las teorias constructivistas,
puesto que la cultura y la educacion se postulan como elementales en el proceso de
ensefianza-aprendizaje (Prieto y Ballester, 2010). Al defender la idea de que los alumnos
sean quienes construyan su propio conocimiento desde el acceso libre a los contenidos,
surge la relevancia sociocultural del entorno o contexto para la inteligencia. Gardner
propone cinco vias para alcanzar el aprendizaje significativo: la via narrativa, la via
I6gico-cuantitativa, la via existencial, la via estética y la via practica (2001). El tercer y
ultimo aspecto, tomando de referencia el aprendizaje significativo de Ausubel?, estructura
la propuesta didactica para trabajar a partir de proyectos interdisciplinares, que ofrecen a
los alumnos la oportunidad de utilizar las diferentes inteligencias de una manera practica
(Prieto y Ballester, 2010). Aplicandolo a la educacion actual, se podria trabajar partiendo
de la transversalidad entre las distintas disciplinas educativas para alcanzar un desarrollo
optimo de las diferentes inteligencias. Ademas, dichos proyectos favorecerian, de igual
manera, la metodologia del enfoque por tareas o por proyectos que facilitaria poder llevar

a cabo sofisticadamente las inteligencias mencionadas.

1.3.1 Las ocho inteligencias maltiples

Hasta el primer cuarto del siglo XX, se consideraba a la capacidad verbal y la
capacidad numérica como la inteligencia en bruto. Gardner difirio de dichas afirmaciones
proponiendo la idea de que la inteligencia se subdivide en ocho factores especificos. Por
tanto, a los que hasta entonces se consideraban puramente la inteligencia, Gardner los
denominé inteligencia linglistico-verbal e inteligencia l6gico-matematica. La primera de
ellas hace referencia a la habilidad en el uso del lenguaje hablado y escrito en el proceso
de la comunicacion. Engloba los niveles tanto de comprension como de expresion en el
manejo de las funciones del lenguaje. En ella se recogen acciones como la lectura, la

escritura, el habla, la escucha o la gestualidad en la comunicacion. Es una inteligencia

! Proceso educativo constructivista en el que se ensefia partiendo de los conocimientos previos de
los alumnos para configurar un aprendizaje significativo



representativa de politicos, periodistas, poetas, escritores, etc. La segunda la define como
el conjunto de diferentes tipos de pensamientos: matematico, légico y cientifico. Por
tanto, es la capacidad de completar operaciones complejas, analizar problemas de forma
I6gica y realizar investigaciones en base al método cientifico. En ella se emplazan
acciones como sumar, pensar criticamente, razonar o experimentar. Caracteriza a

matematicos, economistas, ingenieros, cientificos, etc.

Por otro lado, Gardner también quiso reflejar otros tipos de inteligencia que
hicieran referencia a la diversidad intelectual propia de su teoria. Una de ellas fue la
inteligencia visual-espacial, que representa la habilidad de observar el mundo y los
objetos desde diferentes perspectivas y de pensar en imagenes, es decir, representar
mentalmente ideas tras la recreacion, modificacion y transformacion de las
configuraciones del espacio amplio y limitado partiendo de la percepcion de imagenes.
La componen acciones como visualizar, disefiar, pintar o ubicar. Se sitdan en ella a
arquitectos, mecanicos, pintores, fotografos, etc. También propuso la existencia de la
inteligencia kinestésico-corporal, cuya importancia reside en ser la habilidad de necesitar
experimentar corporalmente para poder comprender. Se representa al emplear el cuerpo
como herramienta para aprender, expresarse, resolver problemas o construir productos
adquiriendo informacion a través de procesos tactiles o cinéticos. Destacan acciones
como actuar, tocar, bailar o construir. Incluye a los artesanos, deportistas, actores,
escultores, etc. No obstante, los musicos, ingenieros de sonido, directores de orquesta o
los compositores, a pesar de tener semejanza con dicha inteligencia, son representativos
de la inteligencia musical. A ésta se la considera como la habilidad de expresar,
transformar, interpretar y percibir todo tipo de formas musicales y sonidos. Se caracteriza
por una sensibilidad especial hacia el ritmo, las cadencias, el tono o el timbre en sonidos
de la naturaleza o del entorno ambiental. En ella, se ubican acciones como cantar, silbar,
rapear o tocar instrumentos. Ademas, Gardner quiso afiadir dos inteligencias con cierto
componente emocional para con nosotros mismos y para con los demas. La primera es la
inteligencia interpersonal, la cual indica la habilidad de comprender los estados de &nimo,
las motivaciones y las intenciones de los demas e interactuar eficazmente con ellos. Es
una inteligencia que permite interpretar palabras o gestos y predecir decisiones o
sentimientos de otros alcanzando la empatia con las demas personas. Las acciones como

ensefiar, compartir, ayudar y colaborar, la representan. Destacan en ella profesores,
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médicos, abogados, vendedores, etc. La otra es la inteligencia intrapersonal, que es la
encargada de denotar la capacidad de conocerse a uno mismo partiendo de la
autorreflexion y la introspeccion personal conociendo las cualidades, capacidades,
debilidades, emociones y los sentimientos mismos para alcanzar y orientar el camino
hacia las metas propuestas y auto comprenderse. En ella se encuentran acciones como la
reflexion, la toma de decisiones o conectar con uno mismo. Caracteriza a psic6logos,

filosofos, consejeros, tedlogos, etc.

Finalmente, en 1995, Gardner afiadi6 otro tipo de inteligencia, la inteligencia
naturalista, tratando de definir la habilidad de conectar con el entorno natural y a su vez,
comprenderlo. Denota a quienes valoran, interactdan, exploran y categorizan los aspectos
vinculados a la naturaleza. La caracterizan acciones como explorar, descubrir, conectar
con los seres vivos o cuidarlos. Incluye a bidlogos, meteorologos, agronomos,

veterinarios, etc.

1.3.2. Breve revision de las criticas a la Teoria de las Inteligencias Multiples

La teoria fue ignorada en primera instancia por la comunidad de psicologos,
aungue extendida rapidamente por personal no cientifico. Aun a dia de hoy, no se puede
confirmar la existencia de evidencias empiricas que apoyen la teoria, ya que tiene, a su
vez, una formulacion inespecifica segin Navarrete y Queutre (2011). A pesar de no
obtener aprobacion cientifica, la teoria suscitd mucho debate y su difusion fue muy
vertiginosa, generando variadas opiniones encontradas. Ademas, tanto la comunidad
pedagdgica como la educativa mostraron un alto interés en la propuesta comenzando a

desarrollarla y ponerla en practica en el aula.

Un psicdlogo favorable a las inteligencias multiples (aungue con una teoria
propia) era Robert Sternberg. Sin embargo, a la hora de presentar sus investigaciones en
su teoria, sefialé que la de Gardner, era una teoria de talentos, no de inteligencias
(Sternberg, 1988). Aunque buena parte de la comunidad educativa es favorable en el uso

de la teoria, deberia de haber precaucion en la practica. Podriamos considerar habilidades,
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capacidades o talentos a lo que Gardner denomina inteligencias (1983), pero deberiamos
considerar que, aunque no sean inteligencias, podemos estar favoreciendo diferentes

destrezas o habilidades.

Por Gltimo, se podria considerar que la teoria de Gardner (1983) no es compatible
con el factor general (factor g) de Spearman (1904) ya que para Gardner solo cabria la
posibilidad de la existencia de factores especificos. Sin embargo, Howard Gardner no
profundiza ni en la naturaleza ni en el concepto de la inteligencia. Por consecuente, no
niega la existencia de dicho factor, pero si cuestiona su importancia explicativa fuera del

ambito escolar formal.

1.4 Las inteligencias multiples en la ensefianza de la lengua extranjera

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera (inglés en este
caso), la inteligencia que mas peso adquiere es la linguistico-verbal. Durante cualquier
sesion o actividad planificada para la ensefianza de una lengua extranjera, se esta tratando
de desarrollar esa inteligencia directa o indirectamente. Aunque aparentemente vaya a ser
la prevalente, no supone impedimento alguno para el adecuado procesamiento y
desarrollo de las demas, pues, como decia Gardner (1983), estas inteligencias no son
excluyentes las unas de las otras, sino que son complementarias. En definitiva, como
sefiala el autor en 1993, las inteligencias pueden ser utilizadas como contenido de la
ensefianza y como medio para ensefiar otro contenido. No todos los alumnos destacaran
por su inteligencia linglistico-verbal. Por ese motivo podremos utilizar esa inteligencia
como medio para alcanzar otra y, consecuentemente, garantizar un éxito en varias
inteligencias maltiples utilizando otras tanto para desarrollarlas como para ser un medio
efectivo de consecucion de metas. De ese modo, Gardner advierte que cuando surge un
contenido complejo relacionado con una inteligencia concreta para un alumno, se puede
adaptar o traducir, metaféricamente, ese contenido con otra inteligencia ofreciendo asi

una via secundaria de adquisicién de conocimientos (1993).
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Por otro lado, se encuentra la compleja cuestiobn de la evaluacion de las
inteligencias. Gardner ya sefialaba en 1983 la casi total imposibilidad de medir las
inteligencias en su estado puro, pero también puntualizaba que si era observable su
manifestacién en contextos, tareas o actividades especificas. Por consiguiente, una
manera idonea de trabajar las inteligencias multiples es con actividades especificas de
cada inteligencia que muestren el potencial de cada alumno en cada inteligencia sin

menospreciar el trabajo cooperativo.

Una de las propuestas de trabajo para favorecer la evolucién de las inteligencias
multiples, que sefialaba Nicholson-Nelson en 1998 y que se toma como referencia en este
trabajo, era: Multiple Intelligence Projects. Este método de trabajo defiende tomar una o
mas inteligencias y disefar actividades o proyectos que sirvan para facilitar, estimular o
favorecer el desarrollo de determinados tipos de inteligencia. Hay que puntualizar, como
afirmaban Richards y Roger (2001), que no hay un programa especifico desarrollado a
partir de la teoria de Gardner. No obstante, Lazear en 1991 ya aportaba una secuencia
bésica alternativa a los programas educativos tradicionales. Constaba de cuatro fases que
consistian en: (1) despertar la inteligencia, (2) amplificar esa inteligencia especifica, (3)
ensefiar con y para la inteligencia y (4) conseguir la transferencia de la inteligencia. Asi
pues, complementando las aportaciones de ambos, se pueden plantear variadas propuestas
realistas, adecuadas y efectivas para el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua

extranjera basada en multiples inteligencias.

2. Laculturay la literatura en el aula

2.1 La cultura en la ensefianza de las lenguas

Hoy en dia, en la ensefianza de las lenguas, se tiende involuntariamente a dividir
las clases en dos partes: una referida a la parte gramatica y otra a la cultura de forma
independiente una de la otra, pudiendo provocar que el conocimiento del idioma no sirva
a un estudiante para actuar en la sociedad (Miquel, L. & Sans, N. 2004). El motivo se
basa en que una lengua es la vértebra central por la que gran parte de las sociedades

reciben el pasado y conforman su patrimonio cultural (Calvo, 2000). Lo mas efectivo
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pasaria por incorporar los factores socioculturales del pais de la lengua en cuestion para
potenciar la accion comunicativa. De la misma forma lo consideraba Antonia Sagredo

Santos, quien afirmaba y aportaba que

en general, se considera que el aprendizaje de lenguas da a todos los
individuos, y especialmente a los mas jovenes, una mayor habilidad
linglistica e incrementa su capacidad cognitiva, mejorando su conocimiento
de la lengua materna y desarrollando su habilidad comunicativa. Ademas, al
dar a conocer la historia y la cultura en la que se ha desarrollado una
determinada lengua vamos a ayudar a familiarizarse con las peculiaridades de

esta a nuestros alumnos (2005).

Pretender conseguir un desarrollo éptimo de la competencia comunicativa sin detenerse
a pensar en los aspectos culturales de la lengua puede provocar progresos dispares e
incompletos. Por lo tanto, el componente cultural juega un papel fundamental en la

ensefianza de las lenguas extranjeras.

En la practica didactica, el componente cultural debe tener gran relevancia. Sin
embargo, suele quedar relegado a un segundo plano por ser dificil de ensefiar. Uno de los
motivos de esa dificultad reside, segin Miquel, L & Sans, N, en que es uno de los aspectos
del conocimiento en los que el alumno no encuentra experiencias previas y, ademas,
puede que estas experiencias, estén influenciadas o distorsionadas debido a diferentes
estereotipos o prejuicios (2004). Con el objetivo de favorecer la implantacion de dicho
componente cultural, el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas recoge
en el capitulo cinco, en las competencias generales, el concepto de “conocimiento
declarativo” (el saber), dandole también importancia al conocimiento sociocultural. En
este capitulo, se ofrecen siete caracteristicas distintivas para relacionar una sociedad

guropea concreta y su cultura:

La vida diaria, las condiciones de vida, las relaciones personales (incluyendo
relaciones de poder y solidaridad), los valores, las creencias y las actitudes
respecto a factores como la clase social o los grupos profesionales, el lenguaje

corporal, las convenciones sociales y el comportamiento ritual (2001).
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Todos estos factores influyen en el adecuado desarrollo de la competencia comunicativa

y debemos trabajarlos e incorporarlos en el proceso de ensefianza de la lengua.

A pesar de la resistencia didactica generalizada, con el argumento de la dificultad,
a la incorporacion del componente cultural en la ensefianza de la lengua, existen varias
herramientas que se pueden emplear y son Utiles a la par que eficaces. Ademas, cuentan
con la ventaja de ser recursos que podemos integrar provechosamente en el curriculum
de lengua extranjera. Estas herramientas son la literatura y la prensa (Sagredo Santos, A.
2005). Asimismo, se puede considerar que los alumnos estdn estrechamente
familiarizados con estos recursos pudiendo mostrarse ambos, como reflejos culturales de
un pais. En el caso que concierne a esta propuesta, el de la literatura, se puede afirmar
que constituye una fuente muy preciada de la cultura ya que utiliza de una forma
elaborada el lenguaje. Por lo tanto, la literatura puede ser muy util para conocer las
caracteristicas simples y complejas del lenguaje guardando una estrecha relacion con las
facetas culturales, histéricas, sociales y politicas de un pueblo, un pais o una sociedad

concreta.

Por ultimo, es necesario remarcar que el elemento cultural, anteriormente
explicado, juega un papel clave en el proceso de ensefianza de las lenguas puesto que
otorga al educando una nueva dimension. Esta permite una profundizacion y un uso del
idioma mas complejo y amplio. Ademas, posibilita un desarrollo méas sofisticado en la
competencia comunicativa al tener en cuenta el contexto de dicha lengua. Ese desarrollo
competencial permitird al alumno una capacidad plena comunicativa durante la etapa

escolar, pero de forma sustancial, durante su edad adulta.

2.2 Latrascendencia de Harry Potter y la piedra filosofal (1997) en la literatura

Harry Potter y la piedra filosofal (Harry Potter and the Philosopher's Stone),
escrito por la autora britanica J.K. Rowling, se publicé en 1997. A partir de aquel primer
libro, comenzaria a expandirse una saga (que consta de siete libros) que impactaria en una

generacion entera. Harry Potter es, a dia de hoy, una de las sagas mas famosas de la
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historia. Existen peliculas de cada libro (dos en el caso del dltimo), videojuegos,
exposiciones nacionales e internacionales, todo tipo de productos mercantiles (varitas,
disfraces, juguetes...), teorias complejas sobre aspectos de la saga que no quedan claros,
fanaticos y eruditos entusiastas sobre la misma, etc. Ademas, sorprende que, aun
perteneciendo al género de la literatura infantil y juvenil, muchos adultos han leido o
conocen esta saga. Por tanto, se puede deducir la transcendencia de este libro tanto como
medio para animar e incitar a la lectura como obra cuspide para sumergir a nifios y nifias

en un mundo de fantasia literaria.

Han pasado mas de 23 afios desde su publicacion y Harry Potter y la piedra
filosofal se sitta entre los 20 libros mas vendidos de la historia y el primero entre los
jovenes con unos 120 millones de copias vendidas (Orus, 2019). Esta obra ha favorecido,
entre otras muchas cosas, a fomentar la empatia. Asi lo confirma un estudio de 2014 de
Vezzali et al. para la prestigiosa revista Journal of Applied Social Psychology en el que
se concluye que en los lectores de la saga hay una reduccion significativa de los prejuicios
hacia comunidades como inmigrantes, refugiados o la comunidad LGTB. Por tanto, se
puede arguir que algunos de los motivos de su éxito radican en la idealizacion de la magia,
la identificacion con los personajes, la idealizacion en la recreacion del mundo literario o
que la narracion es de facil comprension, provocando asi la implicacion directa del lector

tanto joven como adulto en la historia.

Tanto este libro como la saga Harry Potter son considerados a menudo como una
atil herramienta didactica. Extrapolando temas concretos del primer libro como el amor
o0 la importancia de la amistad o incluso valores tales como la valentia, la nobleza o el
trabajo en equipo, podemos tanto trabajar como aprender mucho sobre ello. Asi lo
afirmaban Andrew J. Frank y Matthew T. McBee (2003): “Con la debida orientacion, los
estudiantes pueden aplicar las lecciones aprendidas por Harry y sus amigos a la vida”.
Asimismo, son muchas las personas que han encontrado una gran utilidad didactica de la
obra, pudiendo destacar, por ejemplo, a la profesora universitaria Rebeca P. Butler, quien,
en 2013, ademas de analizar el fendémeno literario de Harry Potter, aporta un enfoque
didactico ofreciendo varias actividades sobre el libro y mostrando a futuros profesores

cémo aplicar el texto de Rowling a la educacién estadounidense.
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PROPUESTA DIDACTICA

El presente trabajo consiste en una propuesta didactica que se define como una
Secuencia Didactica. Se trata de una propuesta organizada, elaborada y presentada para
el &mbito educativo y que se entiende como el conjunto de una serie de actividades
relacionadas entre si. Su funcion es ensefiar variados contenidos por medio de actividades
para una tarea especifica referente a la animacion a la lectura. Esta Secuencia Didéctica,
a la que en este trabajo también se la podra denominar Seccion Didactica, Seccién
Evaluable o Seccion Didactica Evaluable, esta establecida para ser aplicada en la
ensefianza de la lengua extranjera (inglés) en un centro educativo escolar. A modo de
resumen, se puede afirmar que consiste en trabajar sobre una serie de actividades y tareas
relacionadas con una obra literaria, el libro de Harry Potter y la piedra filosofal, como
medio para el fomento de la lectura. Ademas, esas actividades y tareas estan preparadas
y desarrolladas basandose en la teoria de las inteligencias multiples de Howard Gardner

(1983) favoreciendo asi una variedad didactica amplia y efectiva.

Marco legal

Esta propuesta didactica esta elaborada, organizada y disefiada de acuerdo tanto
con lo establecido en la Ley Organica 8/2013, del 9 de diciembre para la Mejora de la
Calidad Educativa (LOMCE) como en el Decreto de Castilla y Leon 26/2016, de 21 de
julio, por el que se establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y

desarrollo de Educacion Primaria en la Comunidad de Castilla y Leon.

De acuerdo con la normativa legal, el equipo docente del centro, en donde se vaya
a implementar este programa, debe redactar el Proyecto Educativo de Centro (PEC)
teniendo en cuenta las caracteristicas, las necesidades y las motivaciones de los alumnos
y del contexto en el que se encuentran. En él, serd funcion del Claustro Docente el disefio

de la Programacion Didactica de la materia: Lengua extranjera - Inglés. Cada docente
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podra incluir esta Seccion Didactica Evaluable teniendo en cuenta las caracteristicas

anteriormente citadas.

Contexto general

Esta propuesta de Secuencia Didactica concreta se plantea para un colegio
hipotético. Dicho colegio se caracteriza por ser concertado y bilingiie de una capital de
provincia castellanoleonesa, Palencia, por ejemplo. El colegio congregaria a alumnos
desde la etapa de Educacion Infantil hasta Educacion Secundaria Obligatoria (E.S.O.).
Constaria de tres edificios, uno pequefio para Educacion Infantil, uno mediano para la
E.S.O y uno grande contiguo a este ultimo para Educacion Primaria, secretaria y
administracion, comedor, biblioteca, gimnasio, salon de actos y aulas varias (informatica,
plastica, etc.). Por ultimo, en el patio, un campo de fatbol mediano, una cancha de
baloncesto, un espacio verde natural y otro espacio asfaltado para ocio. Ademas,
preferentemente, el centro escolar se situaria en un barrio de las afueras de la ciudad con

un entorno natural muy amplio de zonas verdes y de esparcimiento.

Contexto de aula

La presente Seccion Didactica Evaluable se plantea para el tercer curso de
Educacion Primaria. En dicho curso habria idealmente 24 alumnos. En el aula
encontrariamos 24 sillas y mesas independientes de cara a la pizarra y la mesa del
profesor, una estanteria donde guardar los libros de texto y una pizarra eléctrica con su

respectivo proyector.

Temporalidad y horario

La propuesta se plantea para el mes de octubre, por lo que quedaria encuadrada

en el primer trimestre de curso. EI marco temporal comprenderia las tres primeras
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semanas del mes mas una sesion extraordinaria previa en septiembre (Unicamente para
sefialar cuando se comenzara con la lectura del libro). En esas semanas se utilizara cierto
tiempo, entre 15 minutos como minimo y la hora completa de méaximo, de la asignatura
de Lengua Extranjera — Inglés. Dicha asignatura se impartiria lunes, martes, miércoles y
viernes durante una hora al dia, no teniendo clase Unicamente los jueves. La presente

propuesta, por tanto, constara de doce sesiones.

En el horario que se muestra en la Tabla 1, se muestra de forma gréfica la

disposicién que se propone para llevar a la practica la propuesta.

Tabla 1: Horario de la propuesta

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes | Sabado | Domingo
S1 1|82 2| S3 3 4| s4 5 6 7
I AD AC X A X X
S5 8 | S6 9| S7 10 11| S8 12 13 14
AC A AD X A X X
S9 151 S10 16| S11 S12
A AC+AD A X A X X

Nota: “S* y un niimero arriba a la izquierda es el nimero de sesion. “I”” hace referencia a
introduccion. “A” es actividad. “AC” se utiliza para actividad-cuestionario. “AD” es actividad-
debate. EI nimero arriba a la derecha hace referencia al nimero de capitulo que los alumnos han
de leer en casa. “X” indica los dias que no hay clase de inglés.

Objetivos

Los objetivos especificos de la presente propuesta didactica son:

e Despertar y aumentar el interés por la lectura
e Fomentar la lectura en la segunda lengua extranjera; inglés
e Incrementar el desarrollo de diferentes tipos de inteligencias

e Encontrar en la lectura un universo literario que sumerja al alumno en analisis
reflexivos en relacion con la vida cotidiana

¢ Identificar valores y comportamientos adecuados y aplicarlos a la realidad
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e Potenciar el nivel creativo

e Utilizar la lectura como medio de autorreflexion, de introspeccion propia y de
aprender a aprender

e Favorecer el desarrollo del pensamiento critico

e Trabajar cooperando con el resto de los compafieros procesando diferentes roles

e Emplear y valorar el inglés como lengua de comunicacion escrita y oral

e Incrementar la capacidad de expresion oral e interaccion

e Estimular la empatia, la concentracion, la capacidad de interpretacion y los

valores civicos con la ayuda de la lectura

Metodologia

La metodologia que se va a llevar a cabo es la del aprendizaje basado en proyectos.
Su fundamento principal es establecer una serie de proyectos, actividades o ejercicios
para alcanzar un objetivo. Esos objetivos deben tener una secuencia logica que vaya
sumando nuevos conocimientos hasta llegar a la actividad final donde se cumplan los
objetivos y criterios previamente establecidos (Pozuelos, 2007). Esta es una metodologia
cada vez mas frecuente debido a su utilidad en la adquisicién de conocimientos. En
relacion a la presente propuesta, se puede argumentar que, para conseguir impulsar,
fomentar y promover la lectura, se proponen una serie de actividades de diferentes tipos
para trabajar en base a diferentes inteligencias sobre ese texto. Esta metodologia tiene en
cuenta los intereses y las experiencias previas de los alumnos para las actividades
mencionadas. Ademas, dichas actividades han de resultar entretenidas, originales y
constructivas para el aprendizaje. Seran los propios alumnos los que vayan asimilando
los contenidos y edificando su propio aprendizaje de una forma auténtica y eficaz,
dejando al profesor un plano de guia y de ayuda. Todo ello, asimismo, estara acompafiado
de la combinacion entre un refuerzo practico del trabajo cooperativo y el pensamiento

critico propio de cada alumno.

Contenidos
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De acuerdo con el Decreto 26/2016 por el que se establece el curriculo y se regula
la implantacion, evaluacion y desarrollo de la Educacion Primaria en la Comunidad de
Castilla y Leon, se han seleccionado los contenidos para utilizar en la presente propuesta
didéctica dando especial relevancia al Bloque 3: Comprension de textos escritos, para la

materia de Primera Lengua Extranjera. (Véase Anexo I)

Indicaciones y advertencias previas

El proceso por el cual va a ser posible la ejecucion de esta propuesta pasa por que
los alumnos lean un capitulo al dia en su casa (menos el Gltimo). Desde el primer dia en
el que se va a llevar a cabo esta seccion didactica, preferencialmente en lunes, hasta el
altimo (martes de la tercera semana), es esencial que los alumnos cumplan con la rutina
lectora que se establece; un capitulo diario. Cabe la posibilidad de que un alumno no
pueda cumplir con su lectura una tarde, por tanto, se les debe recomendar previamente
que, en esas situaciones, deberian completar la lectura de dos capitulos el dia anterior. Es
altamente recomendable pedir que los alumnos adquieran el libro en formato fisico de
Harry Potter and the Philosopher’s Stone (1997) con bastante anterioridad. Sin embargo,
se pueden valorar opciones alternativas en caso de situaciones econdémicas desfavorables
(por ejemplo, un soporte multimedia del libro). Dependiendo del nivel o las destrezas
linglisticas de cada clase, también se podran proporcionar adaptaciones especificas de
capitulos concretos si asi de conveniente lo estima el profesor. Esas adaptaciones
consistiran en modificaciones parciales de expresiones u oraciones concretas que
presenten una notoria dificultad para determinados alumnos, pero no de palabras
especificas, puesto que el uso del diccionario es un contenido a desarrollar. EIl profesor
debe tener en cuenta las caracteristicas del aula para dichas modificaciones intentando

mantener el maximo formato original posible.

En lo respectivo a las actividades, para todas ellas, a excepcion de la primera, se
ofrece una ficha prototipo o guia en el Anexo 2. Es necesario advertir al lector de que esas

fichas son validas, pero a su vez, orientativas. Para la mayoria de ellas es fundamental
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basarse en las experiencias previas y los gustos personalizados y contextualizados de los
alumnos. Por tanto, esas fichas estan totalmente abiertas a modificaciones que permitan
favorecer un aprendizaje significativo mas especifico en relacion con los gustos y
experiencias de los alumnos. Por ese motivo se considera tan importante en esta propuesta
recopilar la informacion concreta de los alumnos sobre el libro. Sin embargo, las
propuestas en el presente trabajo son aceptables y parten como base de posibles

adaptaciones.

Otro aspecto importante es que se debe advertir que, en todas las actividades se
usan, en mayor o en menor grado, todas las inteligencias. No obstante, en esta propuesta
didactica se sefialan una inteligencia principal y varias inteligencias secundarias en cada
actividad de forma ilustrativa, puesto que son las esencialmente notorias, pero todas se
desarrollan directa o indirectamente. Asimismo, se puede deducir que el trabajo
cooperativo en el que se basan gran parte de las actividades y el uso constante de la lengua
extranjera, suponen comprobar que las inteligencias mas perceptibles seran la inteligencia

interpersonal y la inteligencia linglistica, respectivamente.

Por ultimo, cabe sefialar dos aspectos que también son importantes conocer antes
de llevar a la practica la propuesta. En primera instancia, se ofrece una estrategia para los
casos en los que los alumnos acaben antes de los estimado cada actividad. Consiste en
permitirles decorar, pintar o dibujar a su gusto personal en las fichas que estan haciendo
0 en las que ya han completado. Por eso es importante saber que el profesor ha de llevar,
a todas las sesiones, todas las fichas ya ejecutadas de cada alumno. Ademas, la portada
juega un papel comodin que también se puede usar para esas situaciones. El segundo
aspecto, pretende aclarar la utilidad del tipo de actividades propuestas. Se presentan cinco
tipos. La introductoria y la final, a modo de disposiciones previas para la propuesta y
como cierre, respectivamente. La actividad de debate, que tiene un caracter interpretativo
y reflexivo, y la actividad cuestionario, que sirve para demostrar los conocimientos
literarios adquiridos. El altimo tipo de actividades son las puras y originales, que tienen
como objetivo extrapolar la ficcidn a la realidad y fomentar la lectura aprendiendo de una

forma original y entretenida.
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Desarrollo de las sesiones

Sesion 1. Welcome to the magic world!

Actividad introductoria

Inteligencia principal: Inteligencia linguistica

Inteligencias secundarias: Inteligencia interpersonal e inteligencia intrapersonal
Bloques de los contenidos: Bloque 1 y bloque 22

Objetivo principal especifico: Despertar y aumentar el interés por la lectura
Duracion: 20 minutos

Modalidad: Grupal

Recursos: Recipiente opaco y trozos de papel con color y rol

Desarrollo de la actividad:

La primera sesidn consiste en introducir a los alumnos en el mundo de la lectura
y la fantasia. Para ello se deben buscar las experiencias previas de los alumnos tanto con
la lectura como con la fantasia. En esa pequefia introduccion general verbal que se genere,
los alumnos comentaran trucos de magia, situaciones que hayan vivido que tengan una
dificil explicacion racional, libros de fantasia que hayan leido, personajes de fantasia
favoritos, etc. Lo mas importante es crear un ambiente que fomente la lectura y provoque
curiosidad por el mundo de la fantasia literaria que envuelva incluso a los alumnos menos
lectores. A continuacidn, se transmitira que para las siguientes sesiones se va a dividir la
clase en cuatro grupos de seis alumnos por grupo y su composicion se elegira por sorteo.
Cada alumno sacara de un recipiente opaco un papel con un color y un rol. Los colores
seran: rojo para el grupo Gryffindor, el verde para Slytherin, el amarillo para Hufflepuff y
el azul para Ravenclaw y detras de cada color habra un rol escrito. Esos roles son:

organizer (orden y volumen), supervisor (revisa y mejora), controller (tiempos),

2 Los bloques que se indican en este apartado son los que conciernen a los contenidos reflejados
en el Anexo 1.
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coordinator (dirige y organiza), speaker (comunica) y secretary (escribe). Estos roles
servirdn como una guia y ayuda para que cada alumno se sitlie en su grupo y no quede de
lado. El profesor no debe intervenir en la organizacion de cada grupo en cuanto a los roles
a no ser que surja alguna posibilidad de desentendimiento grave. EI motivo de dicha
independencia grupal es procurar asi, el desarrollo de las inteligencias propuestas. En
caso de que la distribucion del aula lo permita, estableceremos a los alumnos de cada
grupo juntos. Tras ello, recordaremos a los alumnos que por la tarde tendran que

comenzar a leer el primer capitulo.

Sesion 2. Who is Harry Potter?

Actividad debate

Inteligencia principal: Inteligencia linguistica

Inteligencias secundarias: Inteligencia interpersonal e inteligencia intrapersonal
Bloques de los contenidos: Bloque 1y bloque 2

Obijetivo principal especifico: Provocar curiosidad por la lectura

Duracion: 15 minutos

Modalidad: Individual y grupal

Recursos: 28 fichas (Véase Anexo 2.1)

Desarrollo de la actividad:

Esta segunda actividad consiste en interactuar compartiendo opiniones y
aportando diferentes puntos de vista de los alumnos entre sus respectivos grupos. Para
conseguirlo se entregara una ficha (\VVéase Anexo 2.1) a cada alumno con varias preguntas
de interpretacién y apreciaciones personales sobre el primer capitulo. Cada alumno
escribira una respuesta breve, de entre una y dos lineas, a cada pregunta y, pasados unos
minutos, el profesor las recogera. A continuacién, se entregara la misma ficha a cada
grupo y deberan compartir sus opiniones y las repuestas que hayan escrito antes teniendo
que buscar la mejor posible respuesta 0 una respuesta mejorada para cada pregunta. Al

cabo de unos cinco minutos, cada grupo aportara al resto del aula la respuesta de su grupo
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a cada pregunta, permitiendo atoda la clase, adquirir diferentes puntos de vista, opiniones
o reflexiones. El orden en el que se realizard la actividad se erige como fundamental ya
que facilitaremos la interaccion de los alumnos al haberles dado previamente, la
oportunidad de procesar la informacion de manera individual. Por tanto, se ayuda a
compartir las reflexiones individuales y a valorar e interpretar las de otros. Al finalizar
las argumentaciones, recogeremos las fichas grupales. Tendremos otra oportunidad,
ademas de la observacion, de ver las aportaciones y la capacidad de interaccion de cada

alumno con su grupo.

Sesion 3. Magic quiz

Actividad cuestionario
Inteligencia principal: Inteligencia intrapersonal

Inteligencias secundarias: Inteligencia linglistica, inteligencia visual-espacial e

inteligencia interpersonal

Bloques de los contenidos: Bloque 3 y bloque 4

Obijetivo principal especifico: Recoger la informacion adecuada en la lectura
Duracion: 20 minutos

Modalidad: Individual y grupal

Recursos: 24 fichas (Véase Anexo 2.2)

Desarrollo de la actividad:

Esta actividad consiste en completar una serie de ejercicios simples que recogen
informacion de los dos primeros capitulos. Su utilidad se refleja en ser un medio eficaz
para comprobar si los alumnos llevan a cabo la lectura diaria estipulada. En primera
instancia, entregaremos una ficha a cada alumno y les daremos alrededor de siete minutos
para completarla. Al finalizar ese plazo, cada alumno entregara su ficha terminada a un
alumno de otro grupo. El profesor debe pedir voluntarios e ir corrigiendo los ejercicios

en voz alta, cosa que todos han de hacer con la ficha que tienen de otro alumno. Es
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importante recalcar que no se debe corregir con tachones, Unicamente sefialar a lapiz con
una marca de verificacion (tic) cuando estd correcto o con un aspa (x) cuando esta
incorrecto y, sobre todo, no poner ni el nimero de acierto, ni el de los fallos, ni ninguna
nota. ElI motivo es simple, esta ficha se guardara junto con las demas a modo de
recordatorio en un cuaderno y no es necesaria una nota. Sin embargo, el profesor podra
escribir frases o palabras como Good Job! si asi lo desea. Después de la correccion, las
fichas se entregaran al profesor, que daré la oportunidad de corregir los errores de cada

alumno en la dltima sesion.

Sesion 4. Spells for everyone!

Actividad de hechizos
Inteligencias principales: Inteligencia visual-espacial e inteligencia logico-matematica

Inteligencias secundarias: Inteligencia intrapersonal, inteligencia lingulistica e

inteligencia interpersonal
Bloques de los contenidos: Bloque 3 y bloque 4

Objetivo principal especifico: Impulsar la expresion libre y creativa como medio para

procurar el mantenimiento de la rutina de lectura
Duracion: Una hora

Modalidad: Individual y grupal

Recursos: 24 fichas (Véase Anexo 2.3)
Desarrollo de la actividad:

En esta cuarta sesién, nos encontramos en un momento algo complejo. Los
alumnos deben llevar cuatro capitulos leidos y es fundamental conseguir que no se
abandone la rutina que estan empezando a crear. Por ese motivo, se propone, en este
momento, una actividad en la que cada alumno tendra libertad para expresar su
creatividad y exponer sus gustos o experiencias previas de una forma original. En primera
instancia y de manera individual, los alumnos recibiran la ficha de la sesién del Anexo

2.3. Tendran libertad para inventar y exponer en ella: diez hechizos, cinco pociones, cinco

26



animales fantésticos y cinco asignaturas de un colegio de magia, acompafiando a cada
aspecto una pequefia explicacion sobre su utilidad (en el caso de los hechizos y las
pociones) o sobre sus caracteristicas (en el caso de los animales y las asignaturas). El
Unico patron que se impondra para la ejecucion de este ejercicio sera el de ser original y
creativo. Ademas, permitiremos el tiempo necesario para cada alumno. Segun acaben esa
actividad, se encontraran con otra en esa misma ficha: una sopa de letras. Su utilidad pasa
por ser un reconocimiento de los personajes a modo de recopilacion grafica de lo leido
hasta el momento. Por Gltimo, los alumnos se reuniran con sus grupos compartiendo sus
ideas del primer ejercicio y exponiendo al resto de la clase cuatro aportaciones de cada
aspecto por grupo. El profesor los apuntara en la pizarra y se podra comentar la

originalidad y la efectividad de cada uno. Tras ello, se recogeran las fichas.

Sesion 5. Magic quiz 11

Actividad cuestionario
Inteligencia principal: Inteligencia intrapersonal

Inteligencias secundarias: Inteligencia linglistica, inteligencia visual-espacial e

inteligencia interpersonal

Bloques de los contenidos: Bloque 3 y bloque 4

Obijetivo principal especifico: Exponer conocimientos concretos de la lectura
Duracion: 20 minutos

Modalidad: Individual y grupal

Recursos: 24 fichas (Véase Anexo 2.4)

Desarrollo de la actividad:

En esta primera sesion de la segunda semana, se vuelve a proponer un conjunto
de preguntas simples como medio de comprobacion de que los alumnos han mantenido
durante el fin de semana la rutina que estamos trabajando. En esta ocasion, las preguntas
se basaran en contenidos desde el primer hasta el séptimo capitulo. Primero, los alumnos

responderan individualmente, procesando la informacion, completandola y repasando en
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unos siete minutos aproximadamente las fichas del Anexo 2.4. Del mismo modo que la
anterior vez, al acabar, se entregaran las fichas a alumnos de otros grupos y se corregiran
en voz alta (sin tachones, con tics o aspas, sin nimeros clasificatorios y a lapiz).
Finalmente, se entregaran al profesor, quien dara la oportunidad para correcciones en la

Gltima sesion.

Sesion 6. Potions

Actividad de experimentos
Inteligencia principal: Inteligencia visual-espacial

Inteligencias secundarias: Inteligencia naturalista, inteligencia cinestésica, inteligencia

linglistica e inteligencia l6gico-matematica e inteligencia interpersonal

Bloques de los contenidos: Bloque 1 y/o blogue 3

Objetivo principal especifico: Extrapolar facetas literarias para la vida real y cotidiana
Duracion: Una hora

Modalidad: Grupal

Recursos: Plasticos para cubrir las mesas, miel o jarabe de maiz, jabon de manos azul,
agua, aceite, alcohol, colorantes azul, rojo y verde, aceite vegetal, nueve/diez botellas de
Coca-Cola, pastillas efervescentes, Mentos, recipientes de cristal o plastico, cucharillas y

el espacio ajardinado del patio.
Desarrollo de la actividad:

Esta sesidn se desarrollara tras la lectura del capitulo The potions master. Consiste
en la ejecucion de tres experimentos: the liquid rainbow, the lava lamp y coca-cola with
mentos. EI motivo de dicha actividad no sera de caracter cientifico puesto que, el
propdsito de estas sesiones es crear actividades de animacion a la lectura (en inglés en
este caso) que implique a los alumnos en los mundos literarios. Es mas, después de cada
experimento los alumnos deben escribir en cada ficha las conclusiones, los motivos o las
reflexiones de una forma original y creativa (o incluso con referencias “magicas”) de

dichas actividades. EIl procedimiento se llevara a cabo dividiendo, cada grupo de seis
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alumnos, en dos de tres. Por tanto, cada experimento lo pondrén en préctica en subgrupos
de tres alumnos. Este trabajo ofrece dos opciones para llevar a cabo los dos primeros
experimentos. La primera, es darles a los alumnos las instrucciones en la ficha, como en
el Anexo 2.6, dandoles unas pautas de comportamiento adecuadas y siendo el profesor el
encargado de una supervision general. La segunda, es que sea el profesor quien da las
instrucciones y los alumnos las vayan siguiendo paso a paso. Esta propuesta recomienda
la primera opcién como medio para el desarrollo del pensamiento critico, aunque se
ofrecen dos opciones porque se deben tener en cuenta factores como el compromiso, la
responsabilidad, la independencia de los alumnos y, sobre todo, la competencia
linglistica de los alumnos. El tercer experimento requiere salir al espacio verde del patio.
Se trata de realizar el experimento de meter en una botella de Coca-Cola light un par de
Mentos para ver su reaccion. Cabe destacar, que los alumnos deben estar a una distancia
prudencial y que el profesor ha de tener cuidado en la ejecucidn de éste. Tras acabar los
tres experimentos, y ya en el aula, cada subgrupo expondra las conclusiones sobre cada
experimento en la ficha (cada alumno en su ficha individual, pero siendo las mismas del
resto del subgrupo). Esas expresiones seran libres y no tienen por qué ser de caracter
cientifico. Finalmente, cada subgrupo compartira sus reflexiones con el resto de la clase

recogiendo el profesor, al acabar, las fichas.

Sesion 7. Share your knowledge

Actividad debate

Inteligencia principal: Inteligencia linguistica

Inteligencias secundarias: Inteligencia interpersonal e inteligencia intrapersonal
Bloques de los contenidos: Bloque 1 y bloque 2

Obijetivo principal especifico: Propiciar la consecucion de la rutina lectora establecida
Duracion: 15 minutos

Modalidad: Individual

Recursos: 28 fichas (Véase Anexo 2.6)
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Desarrollo de la actividad:

Esta es la segunda actividad de debate de la propuesta didactica y se llevara a cabo
a mitad de la segunda semana. Tanto la primera como ésta es importante, ya que nos
ofrecen informacién bastante ajustada a la realidad sobre cémo se sienten los alumnos
respecto a la rutina lectora y la lectura en si. Consiste en que cada alumno responda de
forma individual a unas preguntas simples, las del Anexo 2.6. Como novedad diferencial
de la primera actividad de debate, en ésta se incluyen un par de preguntas sobre opiniones
del libro y de su lectura. Esa novedad se incorpora por el hecho de haber alcanzado la
mitad del libro y comprobar la afinidad de los alumnos con éste. Siguiendo con el
desarrollo de la actividad, hay alguna pregunta mas sobre el contenido del libro que sirve
para recoger diferentes interpretaciones que los alumnos también responderan de manera
individual en primera instancia. A continuacion, junto a sus respectivos grupos,
compartirdn sus argumentos y los compartiran en una ficha comudn y después, con el resto
del aula, siendo el profesor el encargado de generar puntos en comin y puntos
diferenciales para procurar un debate simple pero eficaz para comprobar diferentes puntos

de vista. Al finalizar, las fichas seran recogidas por el profesor.

Sesion 8. Let’s play Quidditch!

Actividad de Quidditch
Inteligencia principal: Inteligencia cinestésica

Inteligencias secundarias: Inteligencia musical, inteligencia naturalista, inteligencia

espacial-visual e inteligencia interpersonal
Bloques de los contenidos: Bloque 2

Obijetivo principal especifico: Propiciar la implicacion literaria por medio de la actividad

fisica
Duracién: Una hora

Modalidad: Grupal
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Recursos: Campo de futbol, doce aros verticales (cuatro de 1,5 metros y ocho de 1,25
metros), dos balones de futbol, dos pafiuelos, 24 palos de escoba y 24 fichas del Anexo
2.7

Desarrollo de la actividad:

Esta octava sesion es, probablemente, la que mas atractiva resulta de cara a los
alumnos. Se trata de llevar a la realidad el deporte que se practica en Harry Potter y la
piedra filosofal. Esta actividad, que se llevard a cabo tras la lectura el dia anterior de los
alumnos del undécimo capitulo (Quidditch) del libro, se hara al aire libre, en el campo de
futbol del colegio. En primer lugar, se hara un sorteo para ver que equipos se enfrentaran.
Después, se ira al campo de fatbol donde ya estara preparado el campo. Un partido se
jugara en medio campo y el otro, simultdneamente, en el otro medio del campo de fatbol,
por lo que nos serviremos de las lineas ya existentes de futbol. En cada banda de cada
medio campo habré tres aros; uno en el centro a una altura de un metro y medio y dos a
sus lados un poco mas pequefios a 1,25 metros. El juego consiste en meter un balén de
fatbol por los aros; valiendo el aro del centro un punto y los de los lados dos puntos; vy si
se mete con la mano un punto y si se mete con el pie dos puntos (Unicamente podran
quitarse el palo para dicho propdsito). Lo dificil de todo esto es que tendran que hacerlo
con un palo, simulando una escoba, entre las piernas. Ademas, cada cinco minutos y
durante un minuto, dos alumnos de cada equipo jugaran a coger la snitch. Durante ese
minuto un alumno de cada equipo hard de perseguidor y otro de perseguido. El
perseguidor tendra que ir silbando una melodia para poder coger el pafiuelo (la snitch) del
perseguido antes de acabar el minuto. Pasado ese minuto, el vencedor se llevara cinco
puntos extra para su equipo. Serd por tanto necesaria la ayuda de otro profesor como
arbitro del otro partido (preferencialmente el de Educacion Fisica). Una vez finalizados
los partidos, los alumnos volveran al aula, escribiran el resultado de su equipo en la ficha

del Anexo 2.7 (donde también estaran las reglas del juego) y se la entregaran al profesor.

Sesion 9. Are you sure dragons don't exist?

Actividad de dragones

Inteligencia principal: Inteligencia visual-espacial
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Inteligencias secundarias: Inteligencia interpersonal e inteligencia linglistica
Bloques de los contenidos: Bloque 2 y bloque 4

Obijetivo principal especifico: Conectar el mundo literario con la realidad por medio de
las TICs.

Duracion: Una hora

Modalidad: Grupal

Recursos: Aula de informatica, impresora y 24 fichas del Anexo 2.8.
Desarrollo de la actividad:

Comenzaremos la ultima semana con una actividad que fomentara la curiosidad
por el mundo animal y, ademas, ayudara a conectar el mundo literario con la realidad.
Consiste en investigar a cerca de aspectos y caracteristicas moderadamente simples de
animales que parecen dragones. Dividiremos a cada grupo de seis alumnos en subgrupos
de tres dandoles a cada uno, por sorteo, un animal. Los posibles animales son: crested
basilisk (basilisco de doble cresta), Komodo dragon (dragon de Komodo), leafy
seadragon (dragon de mar), thorny devil (diablo espinoso), horned lizard (lagarto
cornudo), blue dragon (dragdn azul), frilled lizard (lagarto de gorguera) y flying lizard
(dragdn volador). A cada grupo se le asignara un animal y a cada alumno una ficha del
Anexo 2.8. Una vez situado cada grupo con uno o dos ordenadores en el aula de
informatica, deberan completar la ficha y afiadir caracteristicas, curiosidades o aspectos
varios relacionados con el animal asignado en un tiempo estimado de 40 minutos. La
ficha mencionada, tan solo muestra unos pocos datos para rellenar puesto que, es esencial,
que sean los alumnos los que, por medio de una investigacion informatica, seleccionen o
expongan lo que mas interesante les resulta. Por tanto, la ficha es una guia, pero no el
ejercicio completo. Ademas, el profesor debera imprimir las tres fotografias que cada
grupo seleccione de su animal para que las afiadan en sus hojas. En los 20 minutos
restantes, los alumnos expondran, mediante frases sencillas y en un par de minutos, sus
trabajos a sus compafieros de equipo. La tarea del profesor sera revisar que los alumnos
busquen informacion adecuada y veraz y ser un guia y una ayuda durante toda la

actividad. Finalmente, recogera la ficha de cada alumno.
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Sesion 10. Be careful, Harry Potter!

Actividad debate y cuestionario

Inteligencia principal: Inteligencia intrapersonal

Inteligencias secundarias: Inteligencia lingiistica e inteligencia interpersonal
Bloques de los contenidos: Bloque 2, bloque 3 y bloque 4

Obijetivo principal especifico: Apreciar el valor de la lectura y expresar las opiniones y

las reflexiones sobre ésta
Duracion: 15 minutos

Modalidad: Individual y grupal
Recursos: 24 fichas del Anexo 2.9
Desarrollo de la actividad:

Nos encontramos en una actividad que se ejecutara tras la lectura del
antepenultimo capitulo del libro. Por ese motivo, es un buen momento para que los
alumnos expresen sus opiniones Yy reflexiones sobre la lectura de Harry Potter de una
forma libre y sencilla. En eso consiste esta sesion, gracias a la ficha correspondiente
(Anexo 2.9), recogeremos tres aspectos fundamentales: la motivacién que ha tenido el
alumno en la lectura, si ha mantenido la rutina estipulada y el interés que le ha generado
el mundo literario de fantasia sobre el que se ha trabajado. Ese registro ayudara al profesor
tanto en la tarea de evaluacion como en el proceso de mejora de adaptacion de las
actividades realizadas. Ademas de las preguntas de caracter personal, también hay un par
que suscitan a la libre interpretacion sobre el contenido del libro. De la misma forma que
en actividades de debate anteriores, los alumnos, primeramente, las responderan de
manera individual. Tras ello, se juntaran con sus respectivos grupos y compartiran sus
ideas a fin de alcanzar un argumento generalizado del grupo para ofrecer al resto de la
clase de manera oral y conseguir una exposicion argumentada y con opiniones
encontradas con la ayuda del profesor. Finalmente, se recogeran las fichas de cada

alumno.
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Sesién 11. Do you want to play?

Actividad de ajedrez
Inteligencia principal: Inteligencia l6gico-matemética

Inteligencias secundarias: Inteligencia visual-espacial, inteligencia cinestésica e

inteligencia intrapersonal
Bloques de los contenidos: Bloque 2

Objetivo principal especifico: Incrementar la capacidad lectora potenciando la

concentracion y desarrollando la creatividad

Duracion: Una hora

Modalidad: Individual

Recursos: Doce ajedreces y las fichas necesarias (Véase Anexo 2.)
Desarrollo de la actividad:

Esta actividad tiene una dificil contextualizacion si no se comienza explicando su
origen. Resulta que en el antedltimo capitulo (el que precede a esta actividad), se juega al
ajedrez (aunque sea en una version de fantasia). Por tanto, resulta una idea adecuada
extrapolar la actividad a la realidad, pero, obviamente, la partida de ajedrez se hara de
forma ordinaria. Es muy recomendable que las nifias y los nifios jueguen al ajedrez por la
multitud de beneficios que eso conlleva como, por ejemplo, el desarrollo que genera de
la inteligencia légico-matematica en ellos (Kovacic, 2012), y ésta se convierte en una
buena oportunidad para ello. En definitiva, consiste en llevar a cabo una actividad
ampliamente beneficiosa para los alumnos teniendo en cuenta un ambiente literario. El
procedimiento comenzara realizandose un sorteo para elegir los rivales. Cada alumno se
podra enfrentar a cualquier alumno a excepcién de los de su equipo. En el supuesto ideal,
todos los alumnos sabran las reglas del ajedrez y no sera necesario decirselas. El profesor
resolvera las dudas que puedan surgir, como, por ejemplo, con el movimiento del caballo.
También hay que dejar claro que en el momento del jaque mate o de firmar las tablas,
habra que plasmar la jugada real en la ficha de Anexo 2.10. Ademas, se deja un espacio

por si algin alumno quiere apuntar alguna observacion. El tiempo en esta actividad es
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muy relativo. Se estima que cada partida no dure mas de 30 minutos, pero hay dos
opciones para después. La mas recomendable es emparejar a los alumnos con otros que
también hayan terminado. Sin embargo, también se puede dejar tiempo para corregir los
ejercicios de actividades anteriores o incluso decorar, a gusto personal de cada alumno,
las fichas de dichas actividades. Al finalizar la hora, los alumnos deberén recoger el
ajedrez y dejarlo en la mesa del profesor, y éste, mientras tanto, recogera todas las fichas
y recordara que no se podra leer el Gltimo capitulo en casa habiendo de esperar a la Ultima

sesion.

Sesion 12. The last chapter!

Actividad de finalizacion del libro

Inteligencia principal: Inteligencia linguistica

Inteligencias secundarias: Inteligencia intrapersonal e inteligencia visual-espacial
Bloques de los contenidos: Bloque 4

Objetivo principal especifico: Resaltar la importancia y la fascinacién por el ultimo

capitulo y, por consiguiente, por la lectura en general

Duracion: Una hora

Modalidad: Grupal

Recursos: Cordones y todas las fichas de cada alumno (Véase Anexo 2.)
Desarrollo de la actividad:

Esta Gltima actividad tiene como finalidad conmover al alumno. ElI motivo de
dejar el altimo capitulo para leerlo en clase es otorgar una importancia excepcional a los
finales de los libros. En otras palabras, resaltar el valor de los finales para incitar a nuevas
lecturas con nuevos finales valiosos atn por descubrir. Ademas, puede resultar interesante
desvelar el valioso final junto al resto de los comparieros del aula. EI procedimiento lo
marcara el profesor mandando leer en voz alta oraciones o parrafos a los alumnos
dependiendo de sus destrezas lectoras orales. Tras finalizar la lectura, el profesor

entregara a cada alumno todas sus fichas de las actividades que se han llevado a cabo
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(Véase Anexo 2.). Segln el tiempo estimado para la lectura, dispondremos de unos quince
minutos para que corrijan, completen, decoren y junten (con un corddn) dichas fichas.
Ademas, se incluird una portada donde puedan dibujar, decorar y personalizar su
cuaderno (Véase Anexo 2.12). Como punto final, se podra informar a los alumnos de que

Harry Potter tiene seis libros méas que, si les interesa, pueden seguir leyendo.

Evaluacion

El proceso de evaluacion de esta propuesta didactica se va a hacer de forma
sumatoria, es decir, que todas las actividades que vayan desarrollandose contaran como
medio evaluativo. Todo este trabajo constituye un apartado de la primera evaluacion
dentro de la asignatura de Lengua extranjera — Inglés. Esta propuesta se integra como una
secuencia didactica evaluable dentro de la materia, del mismo modo que otras como
gramatica o actitud, con la denominacion: Literature. Esa seccion didactica, a su vez,
tendra tres criterios generales y amplios en relacion con esta propuesta: (1) establece una
rutina lectora adecuada (2) desarrolla las inteligencias adecuadamente y (3) trabaja de
forma cooperativa con el resto de sus compafieros. Esos criterios hacen referencia directa
a tres aspectos fundamentales de la secuencia didactica que son la lectura, las inteligencias
multiples y el trabajo cooperativo, respectivamente. Se puede considerar a esos tres

aspectos los elementos esenciales generales en los que basar la evaluacion.

La herramienta principal que tenemos para evaluar son las fichas. Dependiendo
del tipo de actividad, la ficha nos dard informacion respectiva a unas inteligencias
concretas y su grado de desarrollo. Por ejemplo, con las actividades de debate y con la
ficha, que recordamos, han completado previamente de forma individual, podemos
establecer el grado de desarrollo de la inteligencia interpersonal fijandonos en el cambio
de pareceres de la ficha a la exposicion oral posterior por medio de la observacién. En
caso de necesitarse, se pueden tomar notas durante la sesidén. Al finalizar cada sesién
(menos en la primera), tomaremos la ficha respectiva y las notas u observaciones
establecidas y catalogaremos en cada alumno el grado de adquisicidn de cada inteligencia

mediante el patrén: necesita mejorar, insuficiente, adecuada, satisfactoria y
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extraordinaria. Ademas, las notas podran incluir valoraciones u observaciones que ayuden
a mejorar la evaluacion en cada sesion. De ese modo, se deben tener ocho valoraciones
de cada una de las once sesiones llevadas a cabo. Después, se tomara cada inteligencia y
se realizara la media juntando cada inteligencia seleccionada con los resultados del resto
de actividades para determinar asi, el grado de adquisicién total de cada inteligencia.
Finalmente, se establecera una calificacion global y justa para cada alumno en referencia
a los resultados obtenidos. De ese modo, tendremos el desarrollo de cada inteligencia

gracias al método de evaluacién sumatoria.
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CONCLUSIONES

El objetivo principal mas general de este Trabajado de Fin de Grado es que la lectura
en inglés resulte atractiva, curiosa e interesante para los alumnos de la etapa de la
Educacién Primaria. Para ello, se ha presentado una secuencia didactica que consiste en
una serie de actividades con propositos interpretativos, reflexivos y de demostrar los
conocimientos adquiridos y de actividades originales y divertidas para disfrutar, cautivar
y aprender de la lectura. Esas actividades, ademas, han sido disefiadas en base a la teoria
de las Inteligencias Mdltiples con el propésito de desarrollar diferentes tipos de
inteligencias o capacidades para llegar a todos los alumnos. Por tanto, este trabajo se
puede entender como una serie de actividades que pretenden impulsar la lectura en la

lengua inglesa aptas para todos los gustos y capacidades en edades tempranas.

Por un lado, podemos destacar la efectividad y la adecuacion de las Inteligencias
Multiples en un aula de Educacion Primaria. Basar actividades, tareas o proyectos en
varias inteligencias, aptitudes o capacidades nos permite un alcance mucho mas efectivo
y sofisticado en los alumnos. Hasta hace pocos afos, todas las propuestas de intervencion
eran simples y centradas en dos Unicas capacidades; la referente a lo linglistico-verbal y
a lo cientifico-matematico. Sin embargo, este método tiene en cuenta la diversidad del
aula, cada vez mas representativa en la sociedad, y se ajusta a cada alumno, permitiendo
asi, que los alumnos no se sientan ineptos o incomprendidos. Ademas, este método parte
de la base de que ni todos los alumnos aprenden al mismo tiempo, ni tampoco de la misma
manera. Como se ha podido comprobar, la interpretacion y la explicacion del concepto
de la inteligencia ha evolucionado en consecuencia de la multiculturalidad y a la
globalizacion tratando de no desajustarse a los canones de la sociedad. Por ese motivo,
tenemos, actualmente, la certeza de que una persona que tiene una mala capacidad
matematica, pero es extraordinaria en el arte musical no es menos inteligente por ello. En
definitiva, este método permite adaptarse a los ritmos y a la diversidad en las capacidades

de cada alumno procurando asi un éxito en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Por otro lado, es necesario valorar el aspecto literario en este trabajo. La lectura es una
herramienta muy util para que los alumnos se familiaricen con una lengua extranjera, la
inglesa en este caso. Ademas, aporta una nocion considerable del componente cultural,
del que ya hemos hablado, al aprendizaje de ésta. Teniendo en cuenta que este trabajo se
caracteriza por promover e incitar a la lectura, se propone una serie de actividades para
dicho propdsito. Todas las actividades buscan lo anteriormente mencionado y, ademas,
ser una estrategia para el aprendizaje del inglés y del trabajo cooperativo. Conseguir unos
alumnos que lean tendra la consecuencia de formar a adultos que piensen, y ese es el
motivo principal del hincapié que hace esta propuesta en la lectura. La seleccion de Harry
Potter y la piedra filosofal tiene el fundamento de que es un hito de la literatura infantil
y juvenil que tuvo un impacto muy notable en una generacion entera. Ademas, no se
considera un libro muy dificil para alumnos de tercero de Primaria y al ser el primer libro
de una saga fantastica, existe una alta probabilidad de que los alumnos continden con la

lectura de los demas libros de la saga una vez concluida esta propuesta.

Para finalizar, se debe conocer las posibilidades y la motivacién principal del trabajo.
Esta propuesta de intervencion tiene una motivacion fundamental por la lectura
pretendiendo convencer de sus beneficios y fomentarla desde edades tempranas.
Asimismo, también procura el aprendizaje de la lengua inglesa y el desarrollo de la
expresion, la comprension y la interaccion en dicha lengua. Sin embargo, en una version
maés extendida, se podria hacer un proyecto interdisciplinar a gran escala o si no, también
se podria emplear para animar a la lectura en la lengua materna. Sin embargo, esta
propuesta pretende, de forma concreta potenciar la lectura y, de forma mas general, el
aprendizaje en lo referente a los contenidos curriculares. Por todo ello, este proyecto se
propone con unos objetivos concretos que permiten flexibilidad para adaptarse a las

capacidades concretas de los alumnos y procurar asi, su desarrollo personal integro.
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ANEXOS

Anexo 1. Contenidos de la Secuencia Didactica

Bloque 1. Comprension de textos orales

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de
aprendizaje evaluables

- Movilizacién y uso de
informacion previa sobre
tipo de tarea y tema.

- Inferencia de
significados a partir de la
comprension de
elementos significativos,
linguisticos y
paralingiisticos.

2. ldentificar el sentido general y un repertorio limitado de
vocabulario y de expresiones en textos orales muy breves
y sencillos, con predominio de estructuras simples y
Iéxico de uso muy frecuente, articulados con claridad y
muy lentamente y transmitidos de viva voz o por medios
técnicos, sobre temas relacionados con las propias
experiencias, necesidades e intereses en contextos
cotidianos muy predecibles siempre gue se cuente con
apoyo visual, posibilidad de repeticién y con una
importante referencia contextual.

3. Identificar aspectos socioculturales y sociolingtisticos
béasicos, concretos y significativos, sobre vida cotidiana
(costumbres y celebraciones), y convenciones sociales
(normas de cortesia), y aplicar los conocimientos
adquiridos sobre los mismos a una comprension adecuada
del texto.

- Entiende lo esencial de
instrucciones y mensajes
del docente relacionados
con la actividad habitual
del aula.

- Entiende la informacion
en conversaciones en las
que participa, aplicando las
estrategias basicas mas
adecuadas y el lenguaje no
verbal.

Bloque 2. Produccion de textos orales: expresion e interaccion

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de
aprendizaje evaluables
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- Comprension del
mensaje con claridad,
distinguiendo su idea
principal y su estructura
bésica.

- Expresion del mensaje
con claridad, coherencia,
estructurandolo
adecuadamente y
ajustandose, en su caso, a
los modelos y formulas de
cada tipo de texto.

2. Conocer aspectos socioculturales y sociolingtisticos
béasicos, concretos y significativos, y aplicar los
conocimientos adquiridos sobre los mismos a una
produccion oral adecuada al contexto, respetando las
convenciones comunicativas mas elementales.

hacia las personas que hablan la lengua extranjera.

6. Interactuar de manera muy basica, utilizando técnicas
muy simples, linglisticas o no verbales (por ejemplo,
respuesta fisica, gestos o contacto fisico) para iniciar,
mantener o concluir una breve conversacion, cumpliendo
la funcidn comunicativa principal del texto (por ejemplo,
un intercambio de informacion).

- Responde adecuadamente
en situaciones de
comunicacion sencillas

- Participa en
conversaciones, cara a cara
0 por medios técnicos que
permitan ver la cara y
gestos del interlocutor, en
las que establece contacto
social.

Bloque 3. Comprension de textos escritos

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de
aprendizaje evaluables

- Movilizacion y uso de
informacion previa sobre
tipo de tarea y tema.

- Formulacion de
hip6tesis sobre contenido
y contexto.

- Inferencia de
significados a partir de la
comprension de
elementos significativos,
linglisticos y
paralingiisticos.
Patrones graficos y
convenciones
ortogréaficas:

- Uso del diccionario.

1. Conocer y saber aplicar las estrategias basicas mas
adecuadas para la comprensidon del sentido general, la
informacion esencial o los puntos principales del texto.

3. Identificar aspectos socioculturales y sociolingtisticos
béasicos, concretos y significativos, sobre vida cotidiana
(habitos, horarios, actividades, celebraciones), relaciones
interpersonales (familiares, amigos) y convenciones
sociales (normas de cortesia), y aplicar los conocimientos
adquiridos sobre los mismos a una comprension adecuada
del texto.

4. Valorar la lengua extranjera como instrumento de
comunicacién con otras personas. Mostrar interés y

respeto hacia las personas que hablan la lengua extranjera.

6. Reconocer los significados mas comunes asociados a
las estructuras sintacticas basicas propias de la
comunicacién escrita (por ejemplo, estructura
interrogativa para demandar informacion).

7. Reconocer un repertorio limitado de Iéxico escrito de
alta frecuencia relativo a situaciones cotidianas y temas
habituales y concretos relacionados con sus experiencias,
necesidades e intereses, e inferir del contexto y de la
informacion contenida en el texto los significados
probables de palabras y expresiones que se desconocen.

- Comprende informacion
esencial y localiza
informacion especifica en
los textos.

- Comprende una secuencia
de instrucciones para
realizar una tarea.

- Se inicia en el uso del
diccionario bilinglie y en
las TIC de forma muy
guiada como apoyo a su
aprendizaje.
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Bloque 4. Produccidn de textos escritos: expresion e interaccion

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de
aprendizaje evaluables

- Movilizacion y uso de
los conocimientos de
cursos anteriores y las
propias competencias
generales y comunicativas
con el fin de realizar
eficazmente la tarea.

- Expresion del mensaje
con claridad, ajustandose
a los modelos dados.

1. Conocer y aplicar las estrategias basicas para producir
textos escritos muy breves y sencillos, por ejemplo,
copiando palabras y frases muy usuales para realizar las
funciones comunicativas que se persiguen.

2. Conocer aspectos socioculturales y sociolinglisticos
basicos concretos y significativos y aplicarlos a una
produccion escrita adecuada al contexto, respetando las
normas de cortesia basicas.

5. Cumplir la funcién comunicativa principal del texto
escrito (por ejemplo, un intercambio de informacion),
utilizando patrones discursivos basicos.

- Completa formularios y
tareas marcando opciones y
rellenando datos u otro tipo
de informacion.

- Elabora textos narrativos
sencillos.

- Revisa y autocorrige los
textos producidos de
manera muy guiada.
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Anexo 2. Actividades para el cuaderno

Anexo 2.1 Ficha de sesién 2

Colegio X
Harry Potter and the philosopher’s stone
Session 2. Who is harry Potter?

Name:

Discussion activity

1. Answer the questions

Why didn’t the Dursleys want to know about the Potters?

Why do magic people/wizards wear capes?

Who is McGonagall? And Hagrid?

Explain, with your own words, who muggles are.

What do you know about Harry Potter?

Describe, in a short way, Privet Drive
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Anexo 2.2 Ficha de sesién 3

Colegio X
Harry Potter and the philosopher’s stone
Session 3. Magic quiz
Name:
Questionnaire activity

1. Circle the correct answer

Where does Harry Potter sleep?

a) Loft b) Under the stairs ¢) Living room

The Dursley family lives in ...

a) Downing Street b) Diagon Alley c) Privet Drive

What is the name of Dudley's best friend?
a) Piers b) Robert ) Max

Which animal can Harry Potter talk to?
a) Snake b) Dog c) Rabbit

What animal does Professor McGonagall transform into?
a) Mouse b) Bird c) Cat

The flying motorcycle is ...
a) Dudley’s b) Sirius Black’s ¢) Dumbledore’s

2. Are the sentences True or False

Harry Potter has a scar on his arm True / False
Muggles are wizards wearing capes True / False
Harry Potter's parents died in a car accident True / False
Harry Potter lives with his grandparents True / False
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Anexo 2.3 Ficha de sesién 4

Colegio X
Harry Potter and the philosopher’s stone
Session 4. Spells for everyone!

Name:

Spells activity

1. Invent ten spells and describe why they are useful.

2. Invent five potions and describe why they are useful.

3. Invent five fantastic animals and describe their characteristics.

4. Invent five subjects for a magic school and describe their characteristics.

5. Complete the word-search about the characters of the book.

E N P L B 0] N \Y U L L
M T E A D U R S L E Y
C D T R H A E N T \Y A
G C U H A F B U S P E
@] B N U G \Y E R N O N
N U I W R U D T M T Y
A S A P I D A E Y T A
G E D U D L E Y F E G
A G Q I S E A P C R W
L D U M B L E D @) R E
L A N W A L J I B U R




Anexo 2.4 Ficha de sesién 5

Colegio X
Harry Potter and the philosopher’s stone
Session 5. Magic quiz 11
Name:
Questionnaire activity

1. Circle the correct answer

Who is the headmaster at Hogwarts?
a) Hagrid b) Dumbledore ¢) McGonagall

What are the beings at the bank?
a) Muggles b) Ghosts ¢) Gnomes

Who is a Hogwarts’s teacher?

a) Dedalus Diggle b) Quirrell ¢) Doris Crockford

Where does Harry Potter buy his wand?
a) Ollivander’s shop b) Supermarket ¢) Quidditch shop

Where does Harry Potter take the train?
a) Hogwarts b) Platform 9 %, c) Diagon Alley

Who gives Harry Potter his Hogwarts admission letter?
a) Owl b) Dudley ¢) Hagrid

2. Are these sentences True or False?

Harry Potter had a lot of money True / False
Neville gives Harry Potter an owl True / False
All magicians have a magic wand True / False

Chocolate frogs have stickers of famous wizards True / False




Anexo 2.5 Ficha de sesién 6

Colegio X
Harry Potter and the philosopher’s stone

Session 6. Potions

Name:
Potions’ activity
1. Liquid Rainbow
Steps: 1. Purple color (Mix honey with blue and red food coloring)
2. Blue color (light blue soap)
3. Green (mix water with green food coloring)

4. Yellow color (yellow oil)
5. Red color (mix alcohol with red food coloring)

Conciusions:

2. Coca-Cola Lava Lamp
Steps: 1. Introduce 1/3 of Coca-Cola in a bottle
2. Add ¥ of vegetal ail
3. Introduce one or two effervescent tablets

4. Wait until the reaction

Conclusions:

3. Coca-Cola light with Mentos (teacher’s experiment)

Conclusions:
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Anexo 2.6 Ficha de sesién 7

Colegio X
Harry Potter and the philosopher’s stone
Session 7. Share your knowledge

Name:

Discussion activity

1. Answer the questions

Do you like the book? Why?

Who is your favourite character? Why?

Do you believe in magic? Why?

In your opinion, which is the best Hogwarts house? Why?

Write your opinion about Draco Malfoy

Who are the most important characters? Why?
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Anexo 2.7 Ficha de sesién 8

Colegio X
Harry Potter and the philosopher’s stone
Session 8. Let’s play Quidditch!

Name:

Quidditch activity

Rules:

1. Itis played in teams of six

2. There are three rings: inserting the ball in the middle one will give your team 1 point and
doing it in the other two will give your team two points.

3. If you score with your hand you get one point and if you score with your foot you get
two points.

5. You can only take off your stick to quick the ball with the foot.

4. Every five minutes, one student from each team becomes a snitch (pursued) and another
student a seeker (pursuer).

5. The seeker has one minute to take the snitch (a handkerchief) from the other pursued of
the other team.

6. To be able to catch the snitch, you have to be whistling.

7. If you catch the snitch, you get five points. If you can’t take it, the other team gets them.
8. You have to play during game with the stick between the legs.

9. The match lasts twenty minutes.

10. The team with the most points will win.

Observations:
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Anexo 2.8 Ficha de sesién 9

Colegio X

Session 9. Are you sure dragons don't exist?

Name:

Dragons’ activity

Harry Potter and the philosopher’s stone

Dragon:

Image

Habitat:

Feeding:

Description:

Main characteristics:

Curiosities:
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Anexo 2.9 Ficha de sesién 10

Colegio X
Harry Potter and the philosopher’s stone

Session 10. Be careful, Harry Potter!
Name:

Discussion/questionnaire activity

1. Are these sentences True or False?

Peeves is a poltergeist who lives in Privet Drive True / False
McGonagall gives Harry Potter a broom True / False
Ron receives an invisibility cloak True / False
Nicolas Flamel is a friend of Harry Potter True / False
The name of the three headed dog is Fluffy True / False
Quirrell and McGonagall protect the Philosopher's Stone True / False
Applause calms the three-headed dog True / False

2. Answer the questions

What do you think of the book?

Explain (with your words) what is the mirror of Erised

Describe the centaurs

What do you know about Lord Voldemort?
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Anexo 2.10 Ficha de sesién 11

Colegio X

Session 11. Do you want to play?

Name:

Chess activity

Draw the final of your chess game

Observations:

Harry Potter and the philosopher’s stone
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Anexo 2.11 Portada

HARRY POTTER

AND

z

THE PHILOSOPHER S STONE

(Image)

Owner:
Date:
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