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Resumen

En el presente documento se recoge una propuesta de programacion didéactica formulada en el
contexto del Trabajo de Fin de Master de Formacion del Profesorado de Educacion
Secundaria, Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas de la Universidad
de Valladolid, con destino de aplicacion para la asignatura de Historia del Mundo

Contemporaneo de 1° de Bachillerato en Castilla y Leon.

La propuesta de programacion establece un marco normativo vigente sobre el que se cimenta,
y propone su desarrollo a efectos de los contenidos, criterios y estandares de aprendizaje que
marca dicha normativa, asi como la incorporacion de algunos de elaboracion propia. Para
lograr una dinamizacion de la programacion, se proponen diversas actividades a realizar

durante la puesta en marcha de los contenidos del curriculo.

En la segunda parte del trabajo, se desarrolla en especifico la unidad modelo, que en este caso
se refiere a “La economia del periodo de entreguerras”, y para la cual se detallan todos los
aspectos necesarios para su puesta en marcha, y se propone una actividad de innovacion

docente que se explica de forma pormenorizada en este apartado.

PALABRAS CLAVE: programacion didéctica, Historia del Mundo Contemporaneo,

Bachillerato, innovacion docente, economia entreguerras.
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Introduccion

El presente documento recoge el Trabajo de Fin de Master vinculado al Méster en
Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria, Formacion Profesional y Ensefianza de
Idiomas en la especialidad de Historia, Geografia e Historia del Arte. El formato propuesto
para el mismo, es el de la presentacion y desarrollo de una programacion didactica, en la que
se incluya el desarrollo en profundidad de una unidad didactica modelo y la correspondiente

actividad de innovacion.

Para este fin, se propone llevar a cabo la exposicion de esta programacion didactica
con un destino de nivel académico de 1° de Bachillerato. Del mismo modo, cabe sehalar que
la unidad modelo a desarrollar mas adelante serd la que trata los aspectos de la economia del
periodo de entreguerras desde el fin de la I Guerra Mundial y hasta los primeros afios de la

década de 1930 con las diferentes propuestas y medidas de solucion a la crisis econdmica.

En este sentido, el presente Trabajo Fin de Méster pretende seguir una estructura bien
delimitada, para otorgar al mismo una organizacion clara y una cohesion bien definida. Asi,

la estructura conductora del documento es la siguiente:

En primer lugar, se abordaran los aspectos legislativos que rodean y motivan la
creacion de la presente programacion didactica, asi como la dedicacion a sefialar en detalle la
ubicacion y destino de la misma a nivel de materia, tipologia de alumnado y nivel académico,
entre otros aspectos. Todo esto se desarrollara a fin de aportar un marco de contextualizacion

de la programacion en una realidad en la que llevar a cabo su aplicacion efectiva.

A continuacidon, se van a abordar los diferentes elementos que componen una
programacion didactica a saber: la secuencia y temporalizacion, el desarrollo del perfil de
materia, las decisiones metodologicas y didacticas, los elementos transversales concretos,
medidas de promocion del habito de lectura, estrategias e instrumentos de evaluacion,
medidas de atenciéon a la diversidad, materiales y recursos, programa de actividades
extraescolares y complementarias y el procedimiento de evaluacion vinculado a la

programacion.



En un segundo apartado, se procedera a dedicarle a la unidad didactica modelo antes
especificada, un apartado de desarrollo en profundidad, donde se hard una redaccion de los
distintos aspectos de interés acerca de la unidad modelo. De este modo, se introducird y
justificara la eleccidon de dicha unidad, se desarrollaran en detalle las distintas actividades y
elementos curriculares de la misma, se sefialard una secuenciacion y temporalizacion del
desarrollo de las actividades otorgando los consiguientes instrumentos, métodos y criterios de
evaluacion, asi como los materiales y recursos a utilizar, y finalmente, la aportacion de una

actividad de innovacion docente vinculada a la unidad didactica modelo.

Para concluir el documento, se reflejaran las conclusiones obtenidas del desarrollo de
la programacion, asi como también se van a referenciar las distintas fuentes bibliograficas

utilizadas para la construccion de ésta.



PARTE I: PROGRAMACION GENERAL DE LA ASIGNATURA

1. Contextualizacion de la asignatura

1.1.Marco legal de la propuesta

A fin de llevar a cabo esta programacion didactica, se hace necesario hacer visible el
marco legal que sirve como uno de los pilares en los que se sustenta la propuesta que
contiene esta misma programacion. Para esto, debemos tener en cuenta los tres niveles de

concrecion curricular existentes.

En primer lugar, por lo tanto, debemos hacer mencion a la ley estatal en vigencia. Sin
embargo, aunque el marco legal en que se concibe este trabajo serd el de la LOMCE, no
podemos olvidar hacer mencion a la entrada reciente en vigor de una nueva ley educativa que
sustituye a la LOMCE, y que lleva por nombre LOMLOE. Asi, como refiere el BOE del 30

de diciembre de 2020 en el apartado de “Disposicion transitoria segunda bis”:

Hasta la implantacion de las modificaciones introducidas en esta Ley relativas al
curriculo, la organizacién y objetivos de [...] educacion secundaria y bachillerato,
los estandares de aprendizaje evaluables [...] tras la redaccion de la Ley Organica
8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa, tienen caracter

orientativo (p. 122945).

Habiendo establecido este marco legal para actuar en el desarrollo de la presente
programacion didactica, cabe mencionar que esta Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre
(LOMCE), entra en vigor en el afio 2013. Esta ley afirma en el predmbulo de la misma que

sus objetivos principales son los siguientes:

Los principales objetivos que persigue la reforma son reducir la tasa de abandono
temprano de la educacion, mejorar los resultados educativos de acuerdo con
criterios internacionales, tanto en la tasa comparativa de alumnos y alumnas
excelentes, como en la de titulados en Educacion Secundaria Obligatoria, mejorar

la empleabilidad, y estimular el espiritu emprendedor de los estudiantes (p. 7).

Es decir, que tomaremos de igual manera como referencia el Real Decreto 1105/2014,

de 26 de diciembre, mediante el que se fija cual es el curriculo basico dentro de la Educacion



Secundaria Obligatoria y del Bachillerato a nivel estatal, asi como la Orden ECD/65/2015, de
21 de enero, mediante la que se detallan las relaciones existentes entre las competencias, los
contenidos y los criterios de evaluacion de todos los niveles educativos. Si bien se ha
aprobado el Real Decreto con el curriculo a nivel nacional, no se ha aprobado aun el curriculo

a nivel autondmico, siendo la Orden EDU/363/2015, la que sigue estando en vigor.

En segundo lugar, nos referimos, dentro de este primer nivel de concrecion curricular
y al hacer referencia a la legislacion autondémica vigente, a la propia legislacion educativa
autonomica. En nuestro caso particular, la legislacion que nos va a guiar sera la de la
comunidad autéonoma de Castilla y Leon. Asi, la ORDEN EDU/363/2015, de 4 de mayo por
la que se establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo del
Bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon, seria nuestro documento autondomico de
referencia en materia de legislacion educativa a efectos de llevar a cabo la presente

programacion didactica.

Una vez aclarado el primer nivel, hemos de sefialar que el segundo nivel de
concrecion curricular viene determinado por los documentos del centro, a saber el Proyecto
Educativo de Centro (PEC) y la Programacion General Anual (PGA). Este cuerpo
documental recoge en su redaccion los diversos aspectos fundamentales de funcionamiento
del centro, como pueden ser los principios y valores por los que se rige el mismo, entre otros
muchos asuntos. Es por ello, que para el desarrollo de esta propuesta de programacion
didactica, asi como de cualquier otra propuesta, se deben tener en cuenta esos documentos
para ajustarse y estar en consonancia con el centro donde se llevarian a cabo. Todo ello, sin
por supuesto olvidar incluir en la programacién los diferentes aspectos que sean necesarios
para adaptar su contenido a las caracteristicas y circunstancias particulares del centro, su

contexto y el alumnado al que va dirigida.
Finalmente, existe un tercer nivel de concrecidon curricular donde entra a jugar su

papel la programacion didactica, pues es en el aula donde se desarrolla dicho nivel a través de

la puesta en marcha de las programaciones didacticas.

1.2.Caracteristicas del alumnado



Como todas las programaciones didacticas que se desarrollan, éstas tienen un destino
y unos objetivos concretos. En cuanto al destino, la presente programacion ha sido concebida
para ser puesta en practica en el nivel educativo de 1° de Bachillerato, y la materia para la que
se ha creado en consonancia a esto mismo, es la de Historia del Mundo Contemporaneo, que

se imparte en esa etapa.

El bagaje de conocimientos histdricos previos que posee el alumnado, y que ha
adquirido durante los cuatro cursos previos de la ESO, proporciona un alumnado con una
vision amplia de dichos conocimientos. En concreto nos interesa el conocimiento adquirido
por ellos, durante el curso de 4° de la ESO, donde han cursado la asignatura de Geografia e
Historia, donde los contenidos son integramente relativos a la Historia Contemporanea, asi

como la asignatura que nos ocupa para esta programacion de 1° de Bachillerato.

Sin embargo, como en cualquier proceso educacional, los estudiantes pueden
presentar ciertas dificultades de aprendizaje de diferente naturaleza. Asi, en nuestro caso
particular pueden presentar dificultades de tipo general, vinculadas a las ciencias sociales e

incluso dificultades especificamente ligadas al estudio y comprension de la Historia.

En este sentido ltimo, cabe sefialar algunas de las mas recurrentes, como suelen ser
el presentismo historico, que se encuentra en todos los niveles académicos, y que consiste en
la interpretacion de los hechos historicos sin despojarse previamente de las miras y valores
morales actuales, emitiendo juicios de valor sobre hechos del pasado, sin enmarcarlos dentro

de su contexto.

Asi mismo, otro de los numerosos ejemplos de dificultades de aprendizaje habituales
que se dan, en este caso, por el hecho de ser la Historia una ciencia social es que, a diferencia
de las ciencias experimentales, esta disciplina se encuentra con la incapacidad para reproducir
los hechos historicos (Prats, 2000). Esto en esencia, tiende a presentar una mayor dificultad
en niveles educativos inferiores a causa de la falta de un mayor desarrollo madurativo en el
alumnado. Sin embargo, durante la etapa del Bachillerato, algunas dificultades de aprendizaje
de los alumnos que no han sido superadas durante los distintos cursos de la ESO, permanecen

con el alumno en cuestion hasta el propio Bachillerato.



Existen numerosos estudiosos de la didéctica, investigadores y docentes implicados
con la busqueda de nuevas metodologias y puesta en marcha de proyectos innovadores para
tratar de llevar a cabo actuaciones docentes mas efectivas que consigan aminorar la tasa de
dificultades de aprendizaje por alumno. Muchas dificultades tienen ademas un origen incierto
o diverso en funcion del caso particular de cada alumno. Sin embargo, a pesar de ello, existen
determinadas herramientas donde centrar los esfuerzos de investigacion y desarrollo, puesto
que son elementos comunes y centrales del proceso de ensenanza-aprendizaje. Por ello, son
ejemplo de esto, el tipo de recursos que se utilizan y las metodologias que se ponen en
marcha en el desarrollo de ese proceso, ya que ante las dificultades de aprendizaje en una
disciplina como la Historia, que es una ciencia social, éstos son elementos clave para tratar de

abordarlas (Liceras Ruiz, 2000).

Ahora bien, si existen numerosas dificultades de aprendizaje en el alumnado, no
debemos olvidar que dentro de ese amplio abanico existen muchas dificultades que vienen
dadas de un proceso de ensefianza que no se termina de adaptar a la diversidad del aula.
Hemos de ser conscientes de que cada entorno de ensefianza-aprendizaje se torna en un
auténtico ecosistema diverso, y nunca igual a otro. Es por ello, que es fundamental saber
desarrollar nuevos métodos y formas de innovar de manera constante y continuada, a fin de
poder abarcar el maximo de realidades posibles. Esto, en ultima instancia implica que el
docente debe ser versatil, y poder obtener la capacidad para programar de una forma casi
camaleonica, llevando a cabo programaciones solidas pero que sean adaptables a las

circunstancias que asi lo requieran.

En relacidn a ese papel fundamental que juega el docente en numerosos casos donde
hay presencia de ciertas dificultades de aprendizaje relacionadas con la Historia, se ha
considerado precisamente que la naturaleza de la metodologia puesta en marcha es
fundamental. Como sefialan Maria Sdnchez Agusti, Isidoro Gonzalez Gallego, Diego Miguel

Revilla y Rosendo Martinez Rodriguez en su trabajo conjunto:

“[...] Tal y como se recoge en los estudios del proyecto TRADDEC, dos son los
principales obstaculos que dificultan el tratamiento del pasado reciente en el aula .
El primero guarda relacion con la vision que los profesores tienen sobre la historia
reciente, caracterizada, segin la mayoria de ellos, por la falta de “objetividad” y

perspectiva para analizar los procesos. Esto repercute en su comportamiento en el



aula, ya que los profesores sefialan que, a la hora de ensefiar la historia reciente
(que muchos de ellos vivieron), deben ser lo mas “objetivos” posibles, lo que se
traduce en una ensefianza de contenidos evenemenciales de manera aséptica”

(Sanchez Agusti et. al, 2015, p. 36).

Es decir, obtenemos ademas de este fragmento, esa dificultad afadida que supone en
diversas ocasiones, la ensefianza de la historia mas reciente, como la que nos ocupa en esta

programacion didactica, puesto que su tematica esta adscrita a la Historia contemporanea.

Esta dificultad se presenta tanto en el docente como en el alumno, sin embargo, en
ocasiones para el alumno puede suponer una ventaja puesto que recibir informaciéon de
hechos contemporaneos mas cercanos a su realidad diaria, tiende a generar en algunos casos
el despertar de un mayor interés; pero en lo que respecta al profesorado, el hecho de haber
sido parte de ciertos hechos que debe transmitir, pueden suponer que exista no solamente el
riesgo de una docencia de la historia con una fuerte carga subjetiva, sino que ademas puede

implicar que la vision dada al alumno sea extremadamente personal o particular.

En este sentido sefala Maria Minerva Loépez Garcia, la importancia de la
particularidad por alumno, y de entender los trabajos, investigaciones y demas escritos como
fuente de conocimiento, sin que esto implique que no puedan o deban ser adaptados a esas

realidades diversas. Esto queda patente cuando sefiala lo siguiente:

“Los factores que se han establecido como centrales para explicar la fuente o el
origen de las dificultades de aprendizaje, han propiciado también que percibamos
solo uno de estos aspectos como prioritario o central, descuidando otros factores;
sin embargo, debemos entender que la realidad es mucho mas compleja, que el
recorte que de ella hacen los tedricos es con fines investigativos pero que no
significa la explicacion del todo, porque muchas veces vamos a tener nifios de
verdad y no de libro, a los que debemos conocer y comprender para proponer el
tipo de ayuda mas adecuada a su condicion, por lo que su situacion puede rebasar
lo que cada teoria propone al existir una combinacion de factores” (Lopez Garcia,

2014, pp. 104-105).

Por otra parte, en relacion a las dificultades especificas que presenta el aprendizaje de

la Historia con la integracion de las TICs, hemos de entender que, aunque hoy dia se



encuentra muy extendido en toda la sociedad y en la préctica totalidad de las franjas de edad
el uso de las nuevas tecnologias, la vinculacion de estas al mundo académico atn tiene
mucho por desarrollar. Y esto, igualmente no debe hacernos tomar la mentalidad de que todo
alumno sin excepcidn tiene los medios y las habilidades necesarias para su correcto uso. Por
tanto, la introduccion de las TICs en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia debe
necesariamente contar con un cuerpo docente bien formado en el uso de estas tecnologias, a
la par que debe ser un proceso de introduccién de las mismas en el aula de forma guiada,
inclusiva y paulatina. Esto tltimo, se sefiala con el fin de evitar que aquellos alumnos que
puedan presentar dificultades para el manejo de las TICs desarrollen una dificultad del

aprendizaje que haga que se vean sobrepasados.

Para poner en marcha esa introduccion de las TICs en las aulas, evitando generar
nuevas dificultades, se hace necesario un profesorado comprometido e implicado, no
solamente con el hecho de introducir las TICs en las aulas por introducirlas, sino que se
vuelque con hacerlo de forma activa, asistiendo a cursos de formacion, estando actualizado

en el desarrollo de nuevas tecnologias y métodos en el aula, etc. (Sierra Llorente, 2017).

2. Elementos de la programacion

a) Secuencia y temporalizacion de los contenidos
Esta programacion didactica se estructura, como se ha referido anteriormente, para ser
destinada su aplicacién al primer nivel educativo del Bachillerato, y en el contexto de

localizacion de la comunidad autonoma de Castilla 'y Ledn.

Para su configuracion, se tiene en cuenta el calendario y sus diferentes fechas
sefialadas como festivos locales, autondmicos o nacionales. Si bien es cierto que puede existir
un cierto numero de variaciones entre diferentes calendarios, se tendra en cuenta el calendario
académico publicado por la Junta de Castilla y Ledn para el curso académico presente, el
2021-2022. Asi pues, tendra la habitual estructura donde el curso completo se comprendera
entre los meses de septiembre de 2021 y junio de 2022, y se estructurara de igual manera en
tres periodos de evaluaciones separadas por los festivos de Navidad y Afio Nuevo entre el
primer y segundo trimestre; y por las vacaciones de Semana Santa entre el segundo y tercer

trimestre.
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Tomando en cuenta dicha disposicion, la presente programacion que consta de 12
unidades didécticas, se repartira en consonancia con el citado calendario académico, el cual

se detallard en sus aspectos mas importantes a continuacion.

Siendo una programacion de una asignatura de Historia, el aspecto fundamental a
tomar como criterio para exponer el orden y desarrollo de las diferentes unidades didécticas
serd el criterio temporal y cronologico, siguiendo las etapas de la Historia. Por lo tanto, el
criterio primero de orden hara que se comiencen con las unidades desde el siglo XVIII con el

Antiguo Régimen, y que se finalice con una unidad relativa a la Historia del tiempo presente.

Expuesto todo lo anterior, cabe indicar que la temporalizacién de la propuesta de
programacion que aqui se expone, va a estar marcada por el hecho de que se estipulan 4
sesiones de clase semanales para la imparticion de la asignatura de Historia del Mundo
Contemporaneo en concordancia con la ORDEN EDU/363/2015, de 4 de mayo, por la que se
establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo del Bachillerato en
la Comunidad de Castilla y Ledn. Todas y cada una de las 4 sesiones en que se dividen esas
horas semanales, poseen una duracion de 50 minutos cada una de ellas. A continuacion se
ilustra, mediante la organizacion en formato de tabla, el reparto de las distintas unidades
didacticas que componen la asignatura en el tiempo existente marcado por el calendario a lo
largo del curso académico 2021-2022, y tomando como referencia que las cuatro sesiones se

imparten de lunes a jueves cada semana.

SEPTIEMBRE 2021

13 14 - 16 17 18 19

20 21 22 23 24 25 26

27 28 29 30

OCTUBRE 2021

11



11 I 12 I 13 14 15 16 17
18 19 20 21 22 23 24
25 28 29 30 31
NOVIEMBRE 2021
L M X J v S D
1 2 3 4 5 6 7
8 9 10 1 12 13 14
15 16 17 - 19 20 21
22 23 24 25 26 27 28
29 30
DICIEMBRE 2021
L M X J \4 S D
1 2 3 4 5
6 7 8 9 10 11 12
15 16 17 18 19
20 21 22
ENERO 2022

24 25 26 27 28 29 30
31
FEBRERO 2022
L M X J v S D
14 15 16 17 18 19 20
21 22 23 - 25 26 27
28

MARZO 2022
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L M X J v S D
1 2 3 4 5 6
7 8 9 10 1 12 13
21 22 23 24 25 26 27
28 29 30 31
ABRIL 2022
L M X J v S D
1 2 3
“
18 19 20 21 22 23 24
25 26 27 28 29 30
MAYO 2022
L M X J \4 S D
1
9 10 11 12 13 14 15
16 17 18 19 20 21 22
30 31
JUNIO 2022
L M X J \4 S D
1 2 3 4 5
6 7 8 - 10 1 12
13 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 25 26
27 28 29 30
|:|Inici0 curso escolar . Semana Santa DRecuperaciones

DFin curso escolar . Inicio del primer trimestre .Exémenes
DFestivos locales Inicio del segundo trimestre .Navidades y Afio Nuevo

DFestivo Nacional Inicio del tercer trimestre .Inicio Nueva Unidad Didactica
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b) Perfil de materia

El trabajo de todas y cada una de las unidades didacticas contenidas en esta
programacion didactica han sido concebidos para el trabajo de la materia basado en el sistema
de obtencion de competencias segin normativa, como se refleja en el Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion

Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

Segiin el Proyecto de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémicos, DeSeCo (2003), la competencia “supone una combinacion de habilidades
practicas, conocimientos, motivacion, valores éticos, actitudes, emociones, y otros
componentes sociales y de comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una

accion eficaz” (DeSeCo, 2003).

Por su parte, en el apartado “I.Disposiciones Generales” de la Orden ECD/65/2015,
de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y
los criterios de evaluacion de la educacion primaria, la Educacion Secundaria Obligatoria y el
Bachillerato, se apunta que, “las competencias, por tanto, se conceptualizan como un «saber

hacer» que se aplica a una diversidad de contextos académicos, sociales y profesionales.”

(BOE, 2015, p. 2).

Puesto que el marco legislativo que hemos escogido para desarrollar esta propuesta de
programacion, tiene por referente la ley LOMCE, como ya se ha mencionado anteriormente,

las competencias que esta ley enumera son las 7 siguientes:

Comunicacion lingiiistica (CL), Competencia matematica y competencias basicas en
ciencia y tecnologia (CMCT), Competencia digital (CD), Aprender a aprender (AA),
Competencias sociales y civicas (CSC), Sentido de la iniciativa y el espiritu emprendedor

(IE), Conciencia y expresiones culturales (CEC).
Estas abreviaturas de las que se acompaia entre paréntesis cada competencia, sera el

codigo que se tomara en cuenta mas adelante para las tablas donde se fijan las diferentes

unidades divididas por contenidos, criterios, estandares y las propias competencias.
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La presente propuesta, pretende hacer un trabajo de todas y cada una de estas
competencias dentro de las posibilidades existentes, a fin de lograr un perfil de saber hacer

mas amplio en el alumnado.

Expuesto lo anterior, se procede a continuacion a exponer en forma de tabla, cada una
de las 12 unidades didacticas de las que se compone la propuesta realizada para el nivel de 1°
de Bachillerato en la materia de Historia del Mundo Contemporaneo y el curso académico
2021-2022. Tablas en las cuales se recoge la relacion de los distintos contenidos, criterios y
estandares de aprendizaje; asi como las distintas actividades a realizar y las competencias
trabajadas en cada caso. Para este fin, se va a tomar en cuenta la ORDEN EDU/363/2015, de
4 de mayo, por la que se establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y
desarrollo del Bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, y los elementos recién
mencionados que en ésta se contemplan, asi como también algunos de estos elementos de

adicion propia del docente que desarrolla la propuesta.
Con el objetivo de diferenciar aquellos items tomados de la legislacion referida, de

aquellos de creacion propia del docente, €stos Gltimos aparecen en las tablas a continuacion

con letra cursiva.
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Rasgos del Antiguo 1.Definir los rasgos del 1.1. Extrae los rasgos del 1.1.Realizar una busqueda web de los rasgos del Antiguo Régimen a través de fuentes historicas disponibles en la red. CL,CD,AA,CSC
Régimen. Antiguo Régimen Antiguo Régimen de un texto Posteriormente, de forma individual, cada alumno oralmente debera sefialar uno de los rasgos encontrados.
describiendo sus propuesto que los contenga. 1.2. Se otorga al alumnado 3 fragmentos correspondientes a: LOCKE, John: “Segundo tratado sobre el Gobierno Civil, 16907, | CL,AA
aspectos demograficos, 1.2. Obtiene y selecciona MONTESQUIEU, “El espiritu de las leyes”, 1748” y ROUSSEAU, Jean Jacques: “El contrato social”, 1762. Tras su lectura,
econdmicos, politicos, informacion escrita y grafica deberan escribir un breve comentario de entre 1-2 paginas donde se extraigan las principales ideas, se comparen entre si y se
sociales y culturales relevante, utilizando fuentes trate de ubicar a los tres autores dentro de su corriente de pensamiento
adecuado. primarias o secundarias, relativa
al Antiguo Régimen.
7.Esquematizar los 7.1.Elabora mapas conceptuales | 7.1.Elaborar un mapa conceptual que refleje los principales rasgos del Antiguo Régimen de forma clara y organizada. CL,AA
rasgos del Antiguo que explican los rasgos
Régimen utilizando caracteristicos del Antiguo
diferentes tipos de Régimen.
diagramas.
8.Utilizar el vocabulario | 8.1.Establece las semejanzas y 8.1.Seleccionar a un tedrico de la Ilustracion y a otro del Liberalismo y realiza una presentacion de powerpoint visual a CL,CD,AA,CSC
histdrico con precision, diferencias entre las ideas de la exponer en 5 minutos aproximadamente, para mostrar que comprende las semejanzas y diferencias.
insertandolo en el Ilustracion y el Liberalismo de
contexto adecuado. comienzos del siglo XIX.
Transformaciones en el 2.Distinguir las 2.1.Clasifica los rasgos del 2.1.Realizar un esquema por parejas donde se clasifiquen los rasgos del Antiguo Régimen en aspectos demograficos, CL,CD,AA,CSC,
Antiguo Régimen: economia, | transformaciones en el Antiguo Régimen en aspectos econdmicos, politicos, sociales y culturales. 1IE
poblacion y sociedad. Antiguo Régimen demograficos, econdmicos, 2.2.A través de una busqueda web guiada, preparar de forma individual una breve exposicion oral de entre 2 y 5 minutos
enumerando las que politicos, sociales y culturales. donde senale las transformaciones del Antiguo Régimen que afectan a la economia, poblacion y sociedad. CL,CD,AA,CSC,
afectan a la economia, 2.2. Explica las 2.3.Elaborar de forma individual de un eje cronoldgico que refleje los principales rasgos del Antiguo Régimen utilizando la 1IE
poblacion y sociedad. transformaciones del Antiguo herramienta GanttPro: https://ganttpro.com/es/
Régimen que afectan a la CL,CMCT,CD,A
economia, poblacion y A,CSC,IE
sociedad.
2.3. Analiza la evolucion de los
rasgos del Antiguo Régimen en
el siglo X VIIIL.
Revoluciones y 3.Explicar el 3.1. Describe las caracteristicas | 3.1.Realizar por grupos de 4-5 personas una busqueda de fuentes historicas por internet o en bibliotecas y archivos, y preparar | CL,CD,AA,CSC,
parlamentarismo en parlamentarismo inglés del parlamentarismo inglés a una pequefla puesta en escena donde cada miembro actlie conforme a uno de los personajes que conforman el parlamento IE,CEC
Inglaterra. del siglo XVII partir de fuentes historicas. inglés.
resumiendo las 3.2. Distingue las revoluciones 3.2.Tras ser explicados en el aula previamente, cada alumno debe responder por escrito a la siguiente cuestion y entregarla CL,CD,AA,CSC
caracteristicas esenciales | inglesas del siglo XVII como para su valoracion: “Conforme a los modelos propuestos para la fundamentacion de derechos y libertades (Historicista,
del sistema y valorando formas que promueven el Individualista, Estatalista), ;cual es el que encaja
el papel de las cambio politico del Antiguo mejor en la revolucion inglesa? Razone la respuesta” (Benitez Marco, M.J.)
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revoluciones para
alcanzar las
transformaciones
necesarias para lograrlo.

Régimen.

https://www.studocu.com/es/document/universidad-complutense-de-madrid/historia-del-derecho/actividades-revolucion-ingles

/4714212

El pensamiento de la 4.Relacionar las ideas de | 4.1.Enumera y describe las 4.1.Elaborar una infografia virtual por grupos de 4-5 personas donde se recojan de forma visual la enumeracion y descripcion CD,AA,CSC,IE
Tlustracion. La Enciclopedia. | la Ilustracion con el ideas de la Ilustracion y las de las ideas de la Ilustracion y las ideas del Liberalismo de comienzos del siglo XIX.
Doctrinas economicas del Liberalismo de ideas del Liberalismo de
Siglo XVIII: Fisiocracia y comienzos del siglo XIX | comienzos del siglo XIX.
Liberalismo Relaciones estableciendo elementos
Internacionales: el equilibrio | de coincidencia entre
europeo. ambas ideologias.
5.Describir las relaciones | 5.1.Sittia en mapas de Europa 5.1.Utilizacion de la herramienta web “Visme” para la creacion de un mapa de Europa que sittie los diversos paises o reinos en | CD,AA,CSC,IE
internacionales del los diversos paises o reinos en funcién de los conflictos en los que intervienen.
Antiguo Régimen funcion de los conflictos en los
demostra que intervienen.
Manifestaciones artisticas del | 6.Diferenciar 6.1.Distingue y caracteriza 6.1.Realizar una busqueda web en la sala de ordenadores de algtn edificio, museo u otro lugar de Valladolid donde se pueda CL,CD,AA,CSC,
momento manifestaciones obras de arte del Rococo. apreciar influencia del Barroco, para posteriormente fotografiarlo y preparar una breve presentacion oral acompafiada de un IE,CEC
artisticas del Antiguo powerpoint que incluya informacion y la imagen tomada.
Régimen seleccionando
las obras mas destacadas
Revolucion o revoluciones 1. Describir las Revoluciones 1.1. Identifica las causas de la Primera | 1.1.Se dividira la clase en grupos de 4-5 alumnos y se les entregara unas fichas con las diversas causas de la CL,AA,CSC
industriales: caracteristicas. Industriales del siglo XIX, Revolucion Industrial. Primera Revolucion Industrial. Cada grupo debera ordenar las fichas seglin su criterio en funcion de si las
Factores: Transformaciones estableciendo sus rasgos 1.2. Explica razonadamente la consideran de mayor importancia a menor. CL,CD,AA,CS
técnicas y nuevas fuentes de caracteristicos y sus evolucion hacia la II Revolucion 1.2.Utilizar la plataforma Slideshare para crear una presentacion donde se explique razonadamente la C,IE
energia. Otros factores: mercado | consecuencias sociales. Industrial. evolucion hacia la I Revolucion Industrial.
y sistema financiero, sistema 2. Obtener informacion, que 2.1. Analiza comparativa y 2.1.Realizar un esquema en word donde se analicen comparativa y esquematicamente las dos Revoluciones CL,CD,AA,CS
politico y estructura social. permita explicar las Revoluciones | esquematicamente las dos Industriales. C,IE
Industriales del siglo XIX, Revoluciones Industriales. 6.1.Visualizar el video de youtube “El siglo XVII | causas y consecuencias de la crisis” del canal historia en
seleccionandola de las fuentes 6.1. Explica las causas y consecuencias | comentarios para llevar a cabo después una puesta en comun. CL,CD,AA,CS
bibliograficas u online en las que de las crisis economicas y sus posibles | 6.2.Realizar de forma individual un mapa conceptual donde cada alumno analice los aspectos que expliquen C,IE
se encuentre disponible. soluciones a partir de fuentes el desarrollo econémico del sector industrial de los primeros paises industrializados.
6. Utilizar el vocabulario histérico | historicas. 6.3.Seleccionar un mapa que refleje la evolucion de la extension de las redes de transporte: ferrocarril, CL,CD,AA,CS
con precision, insertandolo en el 6.2. Analiza aspectos que expliquen el carreteras o canales, y realizar un pequeflo comentario libre de maximo una pagina de extension. C
contexto adecuado. desarrollo econémico del sector
industrial de los primeros paises CL,CD,AA,CS
industrializados, a partir de fuentes C
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historiograficas.

6.3 Comenta mapas que expliquen la
evolucion de la extension de las redes
de transporte: ferrocarril, carreteras y
canales.

Cambios debidos a la 3. Identificar los cambios en los 3.1. Seiiala los cambios sociales mas 3.1.Realizar de forma individual la actividad de completar huecos “Transformaciones sociales en el siglo CL,CD,AA,CS
Revolucion Industrial: transportes, agricultura y relevantes del siglo XIX asociandolos XIX. Relleno de huecos” de la web claseshistoria.com: C
transportes, agricultura, poblacion que influyeron o fueron | al proceso de la Revolucion Industrial. | http://www.claseshistoria.com/general/ejercicios/movimientossociales/huecos.htm
poblacion (migraciones y el consecuencia de la Revolucion 3.2. Describe a partir de un plano la 3.2.Tras leer el blog CL,CD,AA,CS
nuevo concepto de ciudad). Industrial del siglo XIX. ciudad industrial britanica. i ! C
Capitalismo y sociedad de clases. 3.3. Identifica en imagenes los nd- how it- Lhan;zed the-city-of-london-in- the 1 7th-century-shauna-kiernan/
elementos propios de la vida en una tomando de referencia la imagen que contiene de un plano de una ciudad inglesa de época industrial, realizar | CL,CD,AA,CS
ciudad industrial del siglo XIX. un comentario del plano de una pagina de extension (el guion para el comentario requiere de valoracion C

comparativa con las ciudades previas a la Revolucion Industrial y con las actuales, asi como una pequeia

valoracion personal del tipo de distribucion que presentan).

3.3.Escoger un cuadro de un artista que represente la vida en las primeras ciudades industriales y proyectarlo

en el aula para hacer un comentario oral ante la clase sefialando los aspectos propios de la vida en ese

contexto.
El protagonismo de Gran 4. Enumerar los paises que 4.1. Localiza en un mapa los paises 4.1.Utilizar la plataforma web Mappin para crear una mapa donde se deba localizar en un mapa los paises CL,CMCT,CD,
Bretaia y la extension del iniciaron la industrializacion, industrializados y sus regiones industrializados y sus regiones industriales: https://app.mappin.pro/ AA
proceso de industrializacion a localizandolos adecuadamente y industriales
otras zonas de Europa. La estableciendo las regiones en
industrializacion extracuropea. donde se produce ese avance.
El gran capitalismo.
La Economia industrial: Entender el papel que juega la Coteja textos que denuncian la A través de una busqueda individual en el aula de informatica deberan encontrar un texto académico donde CL,CD,AA
pensamiento y primeras crisis. Iglesia en el mundo situacion del proletariado desde la se responda a las cuestiones ;Qué es la doctrina social de la Iglesia? y ;Cual es su origen?
La doctrina social de la Iglesia industrializado y los aportes al perspectiva de la Iglesia catdlica con
Catolica pensamiento social que tiene textos seculares de la misma indole
El nacimiento del proletariado y 5. Analizar seleccionando ideas 5.1. Compara las corrientes de 5.1 Reallzar en el aula el juego de test de la web Testeando referente a “La soc1edad industrial y la lucha CL,CD,AA
la organizacion de la clase que identifiquen las pensamiento social de la época de la obrera”:
obrera: origenes del sindicalismo | caracteristicas de la economia Revolucion Industrial: socialismo 5.2. Realizar la actividad “Las diferencias entre marxismo y anarquismo” sobre el movimiento obrero del CL,CD,AA

y corrientes de pensamiento, los
partidos politicos obreros. La I
Internacional. La Comuna de

industrial y las corrientes de
pensamiento que pretenden
mejorar la situacion de los

utopico, socialismo cientifico y
anarquismo.
5.2. Distingue y explica las

profesor Ifiaki Mur Idoy en mundocontemporaneo.es:
http://www.mundocontemporaneo.es/ejercicios/movimientoobrero/Marxismo_anarquismo2.htm
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Paris. La IT Internacional. El
revisionismo.

obreros del siglo XIX

caracteristicas de los tipos de
asociacionismo obrero.

Los comienzos del siglo 1. Analizar la evolucion politica, 1.1. Realiza ejes cronologicos que 1.1. Realizar un eje cronoldgico en formato word, en el que incluyan diacronia y sincronia de los CL,CMCT,CD
XIX: Un nuevo econdmica, social, cultural y de incluyan diacronia y sincronia de los acontecimientos de la primera mitad del siglo XIX. LAAIE
paradigma politico, pensamiento que caracteriza a la primera | acontecimientos de la primera mitad del
economico, social y mitad del siglo XIX distinguiendo los siglo XIX.
geografico hechos, personajes y simbolos y
encuadrandolos en cada una de las
variables analizadas.
El Nacimiento de EEUU. | 2. Describir las causas y el desarrollo de 2.1. Identifica jerarquias causales en la 2.1.Tras realizar una lectura en comin en clase del texto “La ideologia politica de la guerra de CL,CD,AA,IE
la Independencia de Estados Unidos guerra de independencia de Estados 1ndependen01a” de Lu01ano de la Calzada (1985)
estableciendo las causas mas inmediatas Unidos a partir de fuentes
y las etapas de independencia. historiograficas Zgﬁmmzﬂdgﬁzmmzmm:mndgngm,p_df cada alumno debe reahzar un breve esquema donde se
reflejen las causas y consecuencias de la guerra ordenadas jerarquicamente.
La Revolucion Francesa 3. Explicar a partir de informacion 3.1. Explica las causas de la Revolucion 3.1.Realizar una puesta en comun estilo “lluvia de ideas” en clase, donde aprovechando los conocimientos CL,AA
de 1789: aspectos obtenida en Internet, la Revolucion Francesa de 1789. previos, los alumnos sefialen las posibles causas de la Revolucion Francesa.
politicos y sociales. Francesa de 1789 incluyendo cada idea 3.2. Explica esquematicamente el 3.2.Tras impartir este apartado, los alumnos trataran de resolver en el aula de informatica el crucigrama de CL,CD,AA
obtenida en las causas, el desarrollo y las | desarrollo de la Revolucion Francesa. la Revolucion Francesa:
consecuencias http:/ntic.educacion.es/w3//eos/MaterialesEducativos/bachillerato/historia/revfran/actividades/revolucioncr
oss.htm
El Imperio Napoleonico. | 4. Identificar el Imperio Napolednico 4.1. Identifica en un mapa histérico la 4.1.Cada alumno debe dibujar dos mapas politicos: uno donde se refleje la Europa inmediatamente previa CL,CD,AA
localizando su expansion europea y extension del Imperio Napoleonico. al Imperio Napolednico y uno que refleje la evolucion territorial durante el mismo.
estableciendo sus consecuencias.
La independencia de las 9. Analizar utilizando fuentes graficas la 9.1. Realiza un friso cronolégico 9.1.Cada alumno debe realizar un friso cronolégico explicativo de la Independencia de las colonias CL,CD,AA,IE
colonias independencia de Hispanoamérica. explicativo de la Independencia de las hispanoamericanas al comienzo del siglo XIX
hispano-americanas. colonias hispanoamericanas al comienzo
Causas, fases, del siglo XIX
caracteristicas y
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consecuencias
La Restauracion. El 5. Analizar la trascendencia que tuvo para | 5.1. Analiza las ideas defendidas y las 5.1.Realizar un comentario individual, de una extension minima de 2 paginas, donde se analicen de forma CL,CD,AA
Congreso de Viena y el Europa el Congreso de Viena y la conclusiones del Congreso de Viena subjetiva y critica las ideas defendidas y conclusiones obtenidas del Congreso de Viena.
Absolutismo, y las restauracion del Absolutismo relacionandolas con sus consecuencias. 6.1.Se formaran grupos de 3 alumnos, donde cada alumno tendra asignadas las revoluciones de 1820, 1830 CL,CD,AA,CS
revoluciones liberales o identificando sus consecuencias para los 6.1. Compara las causas y el desarrollo y 1848 de forma que haya un miembro de cada una en cada grupo de 3. Después, se debe realizar un C,IE
burguesas de 1820, 1830 | diversos paises implicados de las revoluciones de 1820, 1830 y trabajo compuesto por una introduccion conjunta, un apartado donde cada uno desarrolle su parte asignada
y 1848. El Nacionalismo: | 6. Identificar las revoluciones burguesas 1848. y un apartado final donde de forma conjunta comparen todas las fases revolucionarias y emitan una CL,CD,AA,CS
unificaciones de Italia y de 1820, 1830 y 1848, relacionando sus 7.1. Describe y explica la Unificacion de | conclusion de grupo. C,IE
Alemania causas y desarrollo. Italia y la unificacion de Alemania a 7.1.La mitad de los alumnos tendran asignada Italia y la otra mitad Alemania. Cada alumno de forma

7. Conocer el proceso de Unificacion de partir de fuentes graficas individual, debera realizar un pdster compuesto de mapas con cada una de las fases del proceso de

Italia y Alemania, obteniendo su reunificacién acompafiando cada mapa de una breve explicacion de los cambios producidos entre mapas.

desarrollo a partir del analisis de fuentes

graficas.
Cultura y Arte: Europa 8. Descubrir las manifestaciones 8.1. Establece las caracteristicas propias 8.1.Escoger de forma individual y libremente una pintura, escultura o conjunto arquitectonico del CL,CD,AA,CS
entre el neoclasicismo y artisticas de comienzos del siglo XIX, de la pintura, la escultura y la Neoclasicismo o del Romanticismo y realizar por escrito un breve comentario artistico de una pagina de C,IE,CEC
el romanticismo obteniendo informacion de medios arquitectura del Neoclasicismo y el extension.

bibliograficos o de Internet y Romanticismo a partir de fuentes graficas

presentandola adecuadamente.

II Imperio. Alemania
bismarckiana. Imperio

de finales del siglo XIX.

Evolucion de los principales
estados en Europa, América

y Asia: Inglaterra Victoriana.
Francia: la Il Republica y el

Austrohungaro y Rusia. La
cuestion de Oriente. Estados
Unidos: de la Guerra Civil
hasta comienzos del siglo
XX. Japén: transformaciones

1. Describir las transformaciones y
conflictos surgidos a finales del
siglo XIX y comienzos del siglo
XX distinguiendo el desarrollo de
los mismos y los factores
desencadenantes. 2. Analizar la
evolucion politica, social y
econdmica de los principales
paises europeos, ademas de Japon
y Estados Unidos a finales del
siglo XIX presentando
informacion que explique tales
hechos.

1.1. Realiza un diagrama explicando
cadenas causales y procesos dentro del
periodo “finales del siglo XIX y comienzos
del XX”.

2.1. Elabora un eje cronologico con hechos
que explican de la evolucion durante la
Segunda Mitad del siglo XIX de Inglaterra,

Francia, Alemania, Imperio Austrohtingaro,

Rusia. Estados Unidos y Japon.

2.2. Explica a partir de imagenes las
caracteristicas que permiten identificar la
Inglaterra Victoriana.

2.3. Analiza textos relativos a la época de
Napoleon III en Francia.

2.4. Identifica y explica razonadamente los
hechos que convierten a Alemania durante
el mandato de Bismarck en una potencia
europea.

1.1. Realizar un diagrama, explicando cadenas causales y procesos dentro del periodo “finales del siglo XIX
y comienzos del XX”.

2.1. Elaborar un eje cronoldgico con hechos que explican de la evolucion durante la Segunda Mitad del
siglo XIX de Inglaterra, Francia, Alemania, Imperio Austrohiingaro, Rusia. Estados Unidos y Japon.
2.2.Tras visualizar en el aula el episodio de Los Simpsons n° 296 de la temporada 14 titulado “Buscando
refugio desesperadamente”, puesta en comun donde los alumnos sefialen caracteristicas que perciban de la
era victoriana y distingan qué aspectos se acercan mas a la ficcion y cudles a la realidad.
2.3.Lectura comun en el aula del texto web “La politica exterior de Napoleon III” de Eduardo Montagut

pol?

y puesta en comun posterior.
2.4.Lectura comun del articulo de La Vanguardia de Sergi Vich Séez, “El suefio del Segundo Reich.
Bismarck y su Alemania de Hierro” y posterior puesta en comun:

d da/n Q pporanca

CD,AALIE

CL,CMCT,C
D,AA

CD,AA,CSC,1
E,CEC

CL,CD,AA,C
SC

CL,CD,AA,C
SC
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La expansion colonial de los
paises industriales: causas,
colonizacion y reparto de
Asia, Africa y otros enclaves
coloniales, consecuencias.

3. Describir la expansion
imperialista de europeos,
japoneses y estadounidenses a
finales del siglo XIX,
estableciendo sus consecuencias

3.1. Identifica y explica razonadamente las
causas y las consecuencias de la expansion

colonial de la Segunda Mitad del siglo XIX.

3.2. Localiza en un mapamundi las colonias
de las distintas potencias imperialistas.

3.1.Realizar un comentario de una pagina donde se analice la imagen “El pastel chino” de Henri Meyer.
3.2.Se divide al alumnado en grupos de 4-5 alumnos y se les entrega un mapa en blanco y unas fichas con
las banderas de las potencias coloniales y los nombres de sus colonias, para después ubicar en el mapa cada
colonia junto a la bandera de la metropoli correspondiente.

CDAA,CEC

CD,AA,CSC

Los sistemas bismarckianos
(1872-1888). La Weltpolitik.

Definir los sistemas
bismarckianos y la weltpolitik,
haciendo referencia en detalle al
sistema de alianzas

Especifica cada una de las alianzas que se
forman con los sistemas bismarckianos.
Explica el motivo y forma de aplicacion de
la weltpolitik

Realiza un mapa de Europa donde se puedan percibir a través de la gama cromatica utilizada, las distintas
alianzas.

CD,AALIE

La Paz Armada: Triple
Alianza y Triple Entente. Las
crisis de preguerra:
Marruecos y Balcanes.

4. Comparar sintéticamente los
distintos sistemas de alianzas del
periodo de la Paz Armada.

4.1. Describe las alianzas de los paises mas
destacados durante la Paz Armada.

4.1.Buscar a través de la herramienta Google Académico, Dialnet u otros recursos digitales similares, la
definicion de Paz Armada que den al menos 3 autores diferentes y sefialar en qué difieren.

CL,CD,AA,IE

La I Guerra Mundial: causas,
desarrollo y consecuencias.

5. Distinguir los acontecimientos
que conducen a la declaracion de
las hostilidades de la Primera
Guerra Mundial, desarrollando sus
etapas y sus consecuencias. 6.
Localizar fuentes primarias y
secundarias (en bibliotecas,
Internet, etc.) y extraer
informacion de interés, valorando
criticamente su fiabilidad. 7.
Utilizar el vocabulario historico
con precision, insertandolo en el
contexto historico de finales del
siglo XIX y comienzos del XX.

5.1. Identifica a partir de fuentes historicas
o historiograficas las causas de la I Guerra
Mundial.

5.2. Comenta simbolos conmemorativos
vinculados a la I Guerra Mundial.

6.1. Analiza y explica las distintas etapas de
la Gran Guerra a partir de mapas historicos.
7.1. Extrae conclusiones de graficos e
imagenes sobre las consecuencias de la |
Guerra Mundial.

5.1.Buscar en Google Académico textos de forma grupal (4-5 alumnos), de donde deben recoger las causas
de la I Guerra Mundial y crear un poster que las recoja en formato digital con la herramienta web que
deseen.

5.2.Hacer una busqueda web de los actos y simbolos que realizd y edifico cada pais implicado en la Gran
Guerra como conmemoracion del centenario. Posteriormente cada alumno debe seleccionar uno y explicarlo
a sus comparfieros.

6.1.Utilizar el sitio web https://www.stepmap.de/

“StepMap”, para realizar un mapa que refleje las fases de evolucion de la guerra.

7.1.Se iran proyectando imagenes de la I Guerra Mundial, y cada alumno debera ir tomando notas
individualmente de aquello que les sugiere la imagen. Posteriormente se va a realizar una puesta en comun
oralmente en grupo.

CL,CD,AAC
SC,IE

CL,CD,AAC
SC,IE,CEC

CL,CD,AAC
SC

CL,CD,AAC
SC

Los 14 puntos de Wilson.
Tratados de Paz y reajuste
internacional: la Sociedad de
Naciones.

3. Identificar los Tratados de Paz
de la I Guerra Mundial
estableciendo como una
consecuencia el surgimiento de la
Sociedad de Naciones.

3.1. Explica los acuerdos de los Tratados de
Paz de la I Guerra Mundial y analiza sus
consecuencias a corto plazo.

3.2. Analiza el papel que juega la Sociedad
de Naciones en las relaciones
internacionales, a partir de fuentes
historicas.

3.1.Se dividira al alumnado en grupos de 4-5 personas, y se les asignara uno de los tratados de paz de la I
Guerra Mundial. Tras una investigacion web a través de fuentes y enlaces previamente seleccionados, hacer
una breve presentacion oral al respecto.

3.2.Haciendo uso de la herramienta web WIX, elaborar por grupos de 4-5 miembros, una pagina web (con
un apartado de bibliografia incluido) sobre la Sociedad de Naciones y analizar en ella también, el papel que
juega en las relaciones internacionales.

CL,AA,CSC,I
E

CL,CD,AA,C
SC,IE
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https://www.stepmap.de/

La Rusia zarista Caracterizar el Reconoce los principales motivos de Lectura en comun del texto de Ledn Tolstoi, como carta al Zar Nicolas II de 1902, puesta en comtin de impresiones y CL,AA

funcionamiento de Rusia descontento de la sociedad con el extraccion de ideas.

bajo el imperio de los zares a | régimen zarista

principios del siglo XX
La revolucion rusa Serialar las causas, fases y Conoce las causas y consecuencias Visualizar el video de youtube “La Revolucion de 1905 del canal historia en comentarios, y tratar de llegar en comtn CL,CD,AA,CS

consecuencias de la principales de la Revolucion de entre todos a obtener las causas y consecuencias de la misma. C,IE

Revolucion de 1905. 1905. 2.1.Realizar un esquema visual en papel que explique las causas de la Revolucion de 1917.

2.Esquematizar el desarrollo | 2.1. Identifica y explica algunas de 2.2 Realizar un poster fisico para comparar la Revolucion Rusa de febrero de 1917 con la de octubre de 1917. CL,AA

de la Revolucion Rusa de las causas de la Revolucion Rusa de

19017 reconociendo sus 1917. CL,AAIE

etapas y sus protagonistas 2.2. Compara la Revolucion Rusa de

mas significativos y Febrero de 1917 con la de Octubre de

estableciendo sus 1917

consecuencias
La formacion y desarrollo de | Sesialar y explicar los Explica la aplicacion de las ideas del | Seleccionar uno de los escritos de Lenin que aparecen en el siguiente enlace: CL,CD,AA
la URSS. principales rasgos de la marxismo en la URSS y las i i i

economia, sociedad y aportaciones prdcticas de Lenin al y realizar un analisis del contenido y una breve valoracion (extension total de entre 2-3 paginas).

politica soviética y la mismo

relacion de la figura de

Lenin en el proceso.
La época de Stalin Explicar los principales Advierte nuevas medidas de Stalin en | Realizar del Kahoot de “La Revolucion Rusa” de la usuaria Nerea Gonzalez Gil: CD

cambios sociales,
economicos y politicos que
introdujo Stalin con respecto
a Lenin

su llegada al poder

https://create.kahoot.it/share/la-revolucion-rusa/d9fbb925-¢909-4bb6-9269-9065£374£565
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https://www.marxists.org/espanol/lenin/obras/escritos.htm
https://create.kahoot.it/share/la-revolucion-rusa/d9fbb925-c909-4bb6-9269-9065f374f565

ESTA UNIDAD SE DESARROLLA MAS ADELANTE EN EL APARTADO “b) Desarrollo de elementos curriculares y actividades” (p. 47 )

Crisis de las democracias 5. Diferenciar los principios democraticos | Separa de forma clara los | Dividir al alumnado por ideologias totalitarias y democraticas en partes iguales, entonces el docente ira poniendo en | AA,CSC
liberales. Las relaciones liberales de las ideologias totalitarias y principios de las marcha algunos temas de debate, y cada grupo debe exponer su postura y propuestas para dichos temas.
internacionales del periodo reconocer la trascendencia de los ideologias totalitarias de
de Entreguerras, la fascismos europeos como ideologias que los de caracter
distension, el revanchismoy | condujeron al desencadenamiento de democridtico existentes en
los virajes hacia la guerra. conflictos en el panorama europeo del la Europa de la
momento. posguerra.
Ideologia y bases sociales Conocer las bases ideolégicas del ideario | 5.2. Distingue simbolos de | 5.2.Cada grupo de alumnos de 4-5 miembros debe seleccionar un simbolo propio de los fascismos de la Primera CL,CD,AA,CSC
del Fascismo. Los fascismos | fascista y su influencia en otras zonas de los fascismos europeos de | Mitad del Siglo XX, y realizar un pequefio informe que contenga una imagen del simbolo dentro del contexto de su JE,CEC
europeos. Europa. la Primera Mitad del siglo | época y otra aparecida en el siglo XX en algun lugar ptiblico (como manifestaciones, eventos deportivos, etc.), asi
XX. como un breve escrito que indique y explique el origen de dicho simbolo, su significado y si existen interpretaciones
alternativas en otras culturas o ideologias de dicho simbolo.
El nazismo aleman. Identifica los principios del nazismo 5.1. Compara el fascismo 5.1.En el aula se proyectaran dos fragmentos de discursos (uno de Mussolini y uno de Hitler): A) CD,AA,CSC

aleman, asi como su origen, causa de
auge y principales grupos sociales de
apoyo

italiano y el nazismo
aleman.

B) https:/youtu.be/ifItPWDo-7¢

en parejas, deben realizar un documento word donde se analicen ambos discursos en cuanto a contenido del discurso
y un segundo andlisis donde se aborde la estética y se analice e interprete la gestualizacion de ambos personajes. En
un tercer apartado deberan establecer una comparativa general entre ambos.
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https://youtu.be/CoINnm6vdmM
https://youtu.be/ifltPWDo-7c

Origenes del conflicto y Enumerar las causas del 5.3. Analiza a partir de 5.3.0bservar, de forma individual, el articulo que contiene portadas de la II Guerra Mundial compilado en el diario ABC: CL,CD,AA,IE
caracteristicas generales. estallido del conflicto. diferentes fuentes https://abcblogs.abe.es/tierra-mar-aire/otros- temas/16532 html7ret httns%3A% F%2Fwww google.com%2F

contrapuestas las relaciones y las contenidas en la web siguiente: S

internacionales anteriores al Después, escribir en un pequefio trabajo cuales son las distintas formas de contar noticias segun la proveniencia y linea editorial

estallido de la II Guerra del periodico.

Mundial.

Desarrollo de la Guerra. 6. Establecer las etapas del | 6.1. Identifica y explica las 6.1.Acceder a esta web sobre el conflicto: https://guerra2mundial.wixsite.com/historia/acerca-de-2 CL,CMCT,CD,A
desarrollo de la IT Guerra causas desencadenantes de la y entrar al apartado de causas leyendo individualmente todos sus subapartados. Después deben organizar jerarquicamente por A,CSC,IE
Mundial, distinguiendo las | II Guerra Mundial a partir de importancia, segliin su opinion, las causas de mas peso a las de menos. Tras ello, organizar un debate moderado por el profesor
que afectaron a Europa y fuentes historicas. donde cada uno defienda su clasificacion. CL,CD,AA,CSC
las que afectaron a 6.2. Explica las etapas de laIl | 6.2.Tras visualizar un fragmento de las peliculas “Salvar al soldado Ryan” (1998) y “Pearl Harbor” (2001), se propone que en JE,CEC
Estados Unidos y Japon. Guerra Mundial tanto en el comun cada alumno aporte las dlferen01as que vea que refleja la ficcion entre batallas en distintos frentes.

frente europeo como en la 6.3.Tras visualizar el video CL,CD,AA,CSC
guerra del Pacifico. cada alumno debera utilizar una herramienta web de elaboracion de mapas de libre eleccion, para tratar de hacer su propio mapa JE

6.3. Analiza el desarrollo de la | de evolucion de las fases del conflicto.

II Guerra Mundial a partir de

mapas historicos.

Consecuencias de la Guerra 7. Analizar el papel de la 7.1. Describe las 7.1.Dividir al alumnado en grupos de 4-5 alumnos, que deberan crear su propio periddico. Debera ser pensado como una edicion | CL,CD,AA,CSC
guerra mundial como consecuencias de la II Guerra especial de 1945-"Fin de la guerra”, de recopilatorio de noticias de toda la Il Guerra Mundial, deberan afiadir un titulo, una JE,CEC
elemento de Mundial. portada que simbolice para ellos lo que ha sido el conflicto y recopilar las noticias mas destacadas de la guerra.
transformacion de la vida 8.2. Sintetiza textos que 8.2.Lectura en el aula de forma conjunta del articulo de la UN: hitps://news.un.org/es/story/2020/01/1468361 CL,CD,AA,CSC
cotidiana. explican la intervencion de la “La formacion de la ONU: un suefio de paz en medio de la pesadilla de la guerra”. Posteriormente se pondran en comun ideas e
8. Obtener y seleccionar ONU en las relaciones impresiones.
informacion escrita y internacionales y asuntos de
grafica relevante, descolonizacion.
utilizando fuentes
primarias o secundarias,
relativa tanto al periodo de
Entreguerras como a la I
Guerra Mundial y la
postguerra.

El Antisemitismo: el Comprender la magnitud 8.1. Analiza imagenes que 8.1.Realizar una visita al museo virtual del Holocausto: https://www.museodelholocausto.org.ar/360/?id=1 y después de forma CL,CD,AA,CSC

Holocausto. del Holocausto en explican el Holocausto llevado | individual y oral, sefialar brevemente qué seccion les ha causado mas impacto y por qué. JE,CEC

términos de pérdidas
humanas

a cabo por la Alemania Nazi.
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https://abcblogs.abc.es/tierra-mar-aire/otros-temas/16532.html?ref=https%3A%2F%2Fwww.google.com%2F
https://www.radiocable.com/portadas-extranjeras-dia-d1944.html
https://guerra2mundial.wixsite.com/historia/acerca-de-2
https://youtu.be/PMyUYcIjfAg
https://news.un.org/es/story/2020/01/1468361
https://www.museodelholocausto.org.ar/360/?id=1

La gran alianza. 1. Describir los hechos politicos, 1.1. Localiza en un mapa los paises que 1.1.Lectura individual del apartado de la sesion 2 de la web: CL,CD,AA,CSC,I
El afio decisivo: econodmicos, sociales y culturales que forman el bloque comunista y capitalista. https://innovacionmupes.wixsite.com/webquestlaguerrafria E
1947. La explican el surgimiento de los dos bloques | 7.1. Extrae conclusiones de los textos, y posteriormente en un mapa proyectado en la pizarra, cada alumno debera situar un pais.
formacion del antagonicos, clasificandolos y imagenes, mapas, graficas que explican la | 7.1.Elaboracion por grupos de 4-5 miembros de una webquest con la herramienta WIX, incluyendo textos, CL,CD,AA,CSC,I
bloque presentandolos adecuadamente. 7. Utilizar | evolucién de ambos bloques enfrentados imagenes, mapas y graficas que expliquen la evolucion de ambos bloques enfrentados en la Guerra Fria E
comunista frente | el vocabulario historico de la Guerra Fria en la Guerra Fria sefialando a qué bloque sefialando a qué bloque pertenece y algunos motivos que explican esa pertenencia.
al bloque con precision, insertandolo en el contexto pertenece y algunos motivos que explican
capitalista: la adecuado esa pertenencia
Guerra Fria.
Evolucion de la 2. Distinguir hechos que explican el 2.1. Identifica y explica los conflictos de 2.1.A partir del enlace https://innovacionmupes.wixsite.com/webquestlaguerrafria CL,CD,AA,CSC,1
economia enfrentamiento entre el bloque comunista 'y | la Guerra Fria a partir de un mapa leer la web proporcionada y realizar la actividad que aparece en el apartado “tarea” E
mundial de capitalista, revisando las noticias de los historico.
posguerra. medios de comunicacion de la época
Caracteristicas 4. Comparar analizando el modelo 4.1. Explica algunas caracteristicas de la 4.1.Abrir el articulo: CL,CMCT,CD,A
sociales y capitalista con el comunista desde el punto | economia capitalista a partir de graficas. https:/www.libreme A,CSC,IE
culturales de dos | de vista politico, social, econémico y 4.2. Establece razonada y -10as- -
modelos cultural. 5. Identificar la materializacion de | comparativamente las diferencias Tras observar y leer el articulo y los graficos en ¢l contenidos , realizar una valoracion escrita individual donde CL,CD,AA,CSC,I
politicos los modelos comunista y capitalista entre el mundo capitalista y el comente y analice cada grafico y haga una breve valoracion sobre las ventajas y desventajas que presenta en su E
diferentes: ejemplificando con la seleccion de hechos | mundo comunista. opinion este sistema.
comunismo y que durante este periodo afecten a las dos 5.1. Explica algunas caracteristicas de la 4.2.Tras realizar una division en dos grupos de la clase, una mitad debera buscar en internet los rasgos CL,CMCT,CD,A
capitalismo. grandes superpotencias: URSS y Estados economia comunista a partir de graficos. principales a nivel econdmico, social y politico del sistema capitalista y la otra mitad del comunista. Después A,CSC,IE
Estados Unidos Unidos. 5.2. Identifica formas politicas del mundo | deberan llevar a cabo un debate defendiendo el sistema que se les ha asignado al azar.
y la URSS como occidental y del mundo comunista. 5.1.Abrir el articulo “;Como gobiernan China los comunistas?”. CL,CD,AA,CSC,I
modelos. Las Tras leer el articulo y visualizar sus imagenes y graficos: E
dos https://gestion.pe/fotogalerias/como-gobiernan-china-los-comunistas-noticia/
superpotencias. cada alumno debera realizar una breve presentacion oral acompaiiada de powerpoint donde se expliquen algunas

caracteristicas de la economia comunista.

5.2.Realizar una busqueda web individual, y posterior entrega de un trabajo de minimo dos paginas de extension

donde se identifiquen formas politicas del mundo occidental y del mundo comunista.
Conflictos: de la | 3. Interpretar la Guerra Fria, la 3.1. Selecciona simbolos e imagenes que 3.1.Visualizar el “Manual de simbologia” de la OND: CL,CD,AA,CSC.I
Guerra Friaa la Coexistencia Pacifica y la Distension, asi se identifican con el mundo capitalista y el | https://www.realmadrid.com/pdf/simbologiamotivodesancion.pdf E,CEC

Coexistencia
Pacificay la
Distension.
Conflictos
internos dentro
de los bloques.

como el rebrote y el final de la Guerra
Fria, y sus consecuencias estableciendo
acontecimientos que ejemplifiquen cada
una de estas etapas de las relaciones
internacionales.

mundo comunista

Tras esto, cada alumno debera escoger uno de los simbolos e indagar en profundidad sobre su origen,
significado actual y/o alternativos si los hubiese y otros detalles que consideren relevantes, para hacer una breve
explicacion oral en el aula.
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https://innovacionmupes.wixsite.com/webquestlaguerrafria
https://innovacionmupes.wixsite.com/webquestlaguerrafria
https://www.libremercado.com/2018-10-13/los-5-graficos-que-demuestran-que-el-capitalismo-es-el-sistema-economico-mas-social-1276625939/
https://www.libremercado.com/2018-10-13/los-5-graficos-que-demuestran-que-el-capitalismo-es-el-sistema-economico-mas-social-1276625939/
https://gestion.pe/fotogalerias/como-gobiernan-china-los-comunistas-noticia/
https://www.realmadrid.com/pdf/simbologiamotivodesancion.pdf

Rebrote y final
de la Guerra
Fria: Reagan y
Gorbachov

Entender la evolucion de las relaciones
entre bloques en comparacion con los
primeros momentos de la Guerra Fria.

6. Localizar fuentes primarias y
secundarias (en bibliotecas, Internet, etc.)

Recoge informacion sobre los nuevos
acercamientos entre mandatarios de los
distintos bloques

6.1. Realiza presentaciones de textos,
imagenes, mapas, graficas que explican

Utilizar la web https:/innovacionmupes.wixsite.com/guerrafria

y acceder al apartado “sesion 77, y tras leer e interactuar con los recursos en ella de forma individual, realizar el
cuestionario que aparece al final de esa misma sesion.

6.1.Elegir uno de los bloques de la guerra fria y realizar una infografia detallada sobre él, a través de las

segun el origen de la misma.

y extraer informacion de interés, valorando
criticamente su fiabilidad presentandolas

cualquiera de los bloques.

herramientas web genial.ly o canva.

CL,CD,AA,CSC,I
E

CL,CD,AA,IE

Origenes,
causas y
factores de la
descolonizacio

n.

1. Explicar los motivos y hechos que
conducen a la descolonizacion
estableciendo las causas y factores que
explican el proceso

6. Obtener y seleccionar informacion
de fuentes primarias o secundarias,
analizando su credibilidad y
considerando la presentacion grafica o
escrita.

7. Ordenar cronolégicamente los
principales hechos que intervienen en
el proceso descolonizador y describir
sus consecuencias a partir de distintas
fuentes de informacion, online o
bibliograficas.

1.1. Localiza en un mapa las zonas
afectadas por la descolonizacion y sus
conflictos.

6.1. Localiza en un mapa los Paises del
Tercer Mundo.

6.2. Analiza textos e imagenes del
Movimiento de Paises No Alineados y
de los paises subdesarrollados.

7.1. Elabora lineas del tiempo que
interrelacionen hechos politicos,
econdmicos y sociales de los paises
capitalistas, comunistas y del Tercer
Mundo

1.1.Se proyectara un mapa en el pizarrén digital y cada alumno de forma individual debera ir acercandose al mismo, y
sefialar una de las zonas afectadas por la descolonizacion y sus conflictos.

6.1.Crear un mapa en formato fisico donde se localicen los Paises del Tercer Mundo.

6.2.Realizar una biisqueda web sobre el MPNA y la Conferencia de Bandung, y posterior exposicion oral de maximo 5
minutos por alumno de aquella informacion que haya encontrado.

7.1.Elaborar una linea del tiempo que interrelacione hechos politicos, econdmicos y sociales de los paises capitalistas,

comunistas y del Tercer Mundo con la herramienta web Tiki-toki: https://www.tiki-toki.com/

CL,CD,AA,CSC
JE

CL,CD,AA,CSC
JE

CL,CMCT,CD,
AA,CSC,IE

Desarrollo del
proceso
descolonizador
: el papel de la
ONU.

2. Describir las etapas y consecuencias
del proceso descolonizador
identificando las que afectan a unas
colonias y a otras, estableciendo
hechos y personajes significativos de
cada proceso. 4. Definir el papel de la
ONU en la descolonizacion analizando
informacion que demuestre sus
actuaciones.

2.1. Establece de forma razonada las
distintas causas y hechos factores que
desencadenan y explican el proceso de
descolonizacién.

2.2. Identifica y compara las
caracteristicas de la descolonizacion de
Asia y de Africa.

4.1. Explica las actuaciones de la ONU
en el proceso descolonizador a partir de
fuentes historicas.

2.1.Indagar, via web, sobre el caso saharaui a través de portales de noticias actuales y de la web de este
enlace:https://porunsaharalibre.org/2022/03/16/expertos-en-derechos-humanos-se-reunen-esta-semana-en-cantabria-en-
el-primer-encuentro-de-juristas-y-observatorios-del-sahara-occidental/

para, a partir de un caso actual, lograr comentar en el aula de forma razonada las distintas causas y hechos factores que
desencadenan y explican el proceso descolonizacion

2.2.Realizar una infografia virtual con la herramienta Canva o Genial.ly. En ella se deben identificar y comparar las
caracteristicas de la descolonizacién de Asia y de Africa.

4.1.Leer el articulo https://www.un.org/es/global-issues/decolonization

de las Naciones Unidas en su web oficial titulado “Descolonizacion” y realizar un breve resumen de las ideas
principales de la lectura de entre 1/2 y 1 pagina de extension.

CL,CD,AA,CSC
JE

CL,CD,AA,CSC
JE

CL,CD,AA,CSC
JE

El conflicto
arabe-israeli.

Conocer las repercusiones actuales del
conflicto arabe-israeli para entender
la situacion politica y social de esa
zona.

Comprende los motivos de origen y
continuidad del conflicto arabe-israeli.

Visualizar en el aula el video https://www.youtube.com/watch?v=W_KOmf{Z{91c
“El CONFLICTO ARABE-ISRAELI (1948 - Hoy) en 12 minutos” del canal E/ mapa de Sebas. Después cada alumno
debera sefialar un motivo que hayan comprendido del origen del conflicto arabe-israeli.

CL,CD,AA
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https://innovacionmupes.wixsite.com/guerrafria
https://www.tiki-toki.com/
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https://porunsaharalibre.org/2022/03/16/expertos-en-derechos-humanos-se-reunen-esta-semana-en-cantabria-en-el-primer-encuentro-de-juristas-y-observatorios-del-sahara-occidental/
https://www.un.org/es/global-issues/decolonization
https://www.youtube.com/watch?v=W_K0mfZf91c

El Tercer 3. Analizar el subdesarrollo del Tercer 3.1. Analiza las caracteristicas de los 3.1.Tras realizar una visita al Museo de Arte Africano Arellano Alonso de Valladolid, donde cada alumno debera CL,CD,AA,CSC
Mundo y el Mundo estableciendo las causas que lo | paises del Tercer Mundo a partir de fotografiar una pieza de la coleccion y recabar informacion de las cartelas del museo (que debera complementar con JIE,CEC
Movimiento de | explican. 5. Apreciar el nacimiento de gréficas. busquedas web o en bibliotecas); realizar una breve exposicion oral de no mas de 10 minutos, proyectando la imagen

Paises No la ayuda internacional y el surgimiento tomada en el museo

Alineados: de las relaciones entre los paises

problemas de desarrollados y subdesarrollados,

los paises del reproduciendo las formas de ayuda al

Tercer Mundo. | desarrollo y describiendo las formas de

Neocolonialis neocolonialismo dentro de la politica

moy de bloques.

subdesarrollo.

Las relaciones | Encontrary describir las relaciones de | Conoce las principales razones de la Utilizar de forma individual cualquier recurso web que se desee para realizar un mapa bien de Africa o bien de Asia CL,CD,AA,CSC
entre los paises | dependencia entre los paises dependencia en ambos sentidos entre donde se localicen los principales paises y de forma visual con imagenes se situen los productos que hacen que las JE

desarrollados y | desarrollados y los llamados “del paises desarrollados y de los llamados metropolis dependiesen del comercio con ellos.

no tercer mundo”. “del tercer mundo”

desarrollados,

el nacimiento

de la ayuda

internacional.

La URSS y las 1. Describir la situacion de la URSS a finales 1.1.Localiza en un mapa las republicas 1.1.Localizar en un mapa las republicas exsoviéticas y los diferentes paises formados tras la caida del muro CL,CD,AA,CSC,
democracias del siglo XX, estableciendo sus rasgos mas exsoviéticas y los diferentes paises de Berlin. IE

populares. La significativos desde una perspectiva politica, formados tras la caida del muro de 1.2. Elaborar un eje cronologico que ordene los acontecimientos que explican la desintegracion de la URSS, CL,CMCT,CD,A
irrupcion de M. social y econdmica. 2. Resumir las politicas Berlin. la formacién de la CEI y el surgimiento de las republicas exsoviéticas. A,CSC,IE
Gorbachov: de M. Gorbachov nombrando las 1.2. Elabora un eje cronolégico que 1.3. Realizar una comparacion utilizando mapas de situacion de los paises de los Balcanes desde los afios 80

“Perestroika” y disposiciones concernientes a la “Perestroika” | ordena los acontecimientos que hasta la actualidad y hacer aportes de forma oral en el aula. CL,CD,AA,CSC,
“Glasnost”, la y a la “Glasnost” y resaltando sus influencias. | explican la desintegracion de la URSS, 2.1.Realizar una tabla con los rasgos politicos y socioeconomicos de la URSS desde la época de Breznev IE
desintegracion de 3. Analizar la situacion creada con el la formacién de la CEl y el surgimiento | hasta la de Gorbachov.

la URSS: surgimiento de la CEIl y las republicas de las republicas exsoviéticas. 3.1.Elaborar un cuadro sindptico sobre la situacion politica y econémica de las republicas exsoviéticas y la CL,CD,AA,CSC,
CEI-Federacion exsoviéticas recogiendo informaciones que 1.3. Compara utilizando mapas de CEI- Federacion Rusa. IE

Rusa y las nuevas resuman las nuevas circunstancias politicas y situacion de los paises de los Balcanes 6.1.Leer el libro “La disolucion de la URSS” de Carlos Taibo (1994) y realizar una valoracioén con aparato

republicas econdmicas. 6. Obtener y seleccionar desde los afios 80 hasta la actualidad. critico de una extension minima de 5 folios y maxima de 10 folios. CL,CD,AA,CSC,
exsoviéticas. informacion de diversas fuentes 2.1. Describe los rasgos politicos y IE

bloque comunista.

(bibliograficas, Internet) que expliquen los
diversos hechos que determinan la crisis del

Gorbachov.

socioeconomicos de la URSS desde la
época de Breznev hasta la de

3.1. Elabora un cuadro sindptico sobre
la situacion politica y econdmica de las
republicas exsoviéticas y la CEI-
Federacion Rusa.
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6.1. Realiza una bisqueda guiada en
Internet para explicar de manera
razonada la disolucion del bloque
comunista

La caida del muro 4. Explicar la caida del muro de Berlin 4.1. Analiza imagenes que reflejen la 4.1.Reproducir en el aula la cancion de Scorpions - “Wind Of Change”. Después, cada alumno debe tratar de | CL,CD,AA,CSC,
de Berliny la nombrando sus repercusiones en los paises de | caida del muro de Berlin. mencionar una referencia de la letra de la cancion a la caida del muro de Berlin que perciba. 1E,CEC
evolucion de los Europa Central y Oriental. 4.2. Explica las nuevas relaciones de las | 4.2.Crear una webquest en grupos de 4-5 alumnos donde se expliquen las nuevas relaciones de las
paises de Europa republicas exsoviéticas con Europa republicas exsoviéticas con Europa occidental acompafiado de imagenes y recursos multimedia. CL,CD,AA,CSC,
Central y Oriental. occidental. 1IE
El problema de los | 5. Identificar el problema de los Balcanes 5.1. Describe comparativamente la 5.1.Seleccionar individualmente un pais de Europa Occidental u Oriental y realizar dos tablas en un poster CL,CD,AA,CSC,
Balcanes. La enumerando las causas que explican el evolucion politica de los paises de donde se puede mostrar de forma visual la comparativa sobre la evolucion politica del pais elegido antes y 1IE
guerra de surgimiento de tal situacion y resumiendo los | Europa Central y Oriental tras la caida después de la caida del muro de Berlin.
Yugoslavia. hechos que configuran el desarrollo de del muro de Berlin. 5.2.Realizar un Quizizz sobre la Guerra de los Balcanes: CL,CD,AA,CSC,
conflictos en esta zona 5.2. Describe y analiza las causas, https://quizizz.com/admin/quiz/5d567b50bf62{6001ad3d56f/guerra-de-los-balcanes 1E
desarrollo y consecuencias de la guerra
de los Balcanes especialmente en
Yugoslavia
Evolucion 1. Distinguir los postulados que defiende la 1.1. Enumera las lineas de pensamiento 1.1.De forma individual, elegir a un economista del siglo XX, y realizar un trabajo en word de maxima CL,CD,AA,CSC,
econdmica de los cultura capitalista de la segunda mitad del econdmico del mundo capitalista en la extension 3 paginas y minima de 1, donde se afiada una pequeia biografia, se enmarque al autor en su IE
paises capitalistas siglo XX estableciendo las lineas de segunda mitad del siglo XX. contexto histérico y se esbocen las principales lineas de su pensamiento.
después de la II pensamiento y los logros obtenidos.
Guerra Mundial:
expansion, crisis
de 1973 y 1979,
revolucion
conservadora de
los afios 80 y 90.
Pensamiento y 2. Describir la evolucion del capitalismo y del | 2.1. Identifica razonadamente las 2.1.Visualizar en el aula el video del canal de Youtube unProfesor, “Qué es el estado del bienestar” y CD,AA
cultura de la Estado del Bienestar, aludiendo a las caracteristicas y simbolos del Estado posterior puesta en comtn de ideas e impresiones https://www.youtube.com/watch?v=[ FPyswkqcBQ
sociedad caracteristicas significativas que influyen en del Bienestar. 7.1.Elaborar tarjetas de estudio para repasar conceptos y definiciones de la unidad. AAIE
capitalista en la la vida cotidiana. 7. Obtener y seleccionar 7.1. Explica el modelo capitalista de un
segunda mitad del informacion de diversas fuentes pais elaborando informacion a partir de
siglo XX: El (bibliograficas, Internet) que expliquen los una busqueda guiada en internet
Estado del diversos hechos que determinan el mundo
Bienestar capitalista
El proceso de 3. Explicar el proceso de construccion de la 3.1. Elabora ejes cronologicos sobre el 3.1.Elaboracion de un eje cronoldgico sobre el proceso de construccion de la Union Europea, donde se CL,CMCT,CD,A
construccion de la | Union Europea enumerando los hitos mas proceso de construccion de la Union incluyan las fases, paises que se van uniendo y otros episodios relevantes del proceso. A
Unioén Europea: de | destacados que configuran su evolucion. 4. Europea. 4.1.Lectura en comtn y comentario de la web de la Union Europea en su articulo itulado “Objetivos y
las Comunidades Conocer los objetivos que persigue la Unién 4.1. Relaciona razonadamente las valores”: CL,CD,AA,CSC

Europeas a la
Unidn. Objetivos e

Europea relacionandolos con las Instituciones
que componen su estructura.

Instituciones de la Union Europea con
los objetivos que ésta persigue.

https://european-union.europa.eu/principles-countries-history/principles-and-values/aims-and-values_es
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https://quizizz.com/admin/quiz/5d567b50bf62f6001ad3d56f/guerra-de-los-balcanes
https://www.youtube.com/watch?v=LFPyswkqcBQ
https://european-union.europa.eu/principles-countries-history/principles-and-values/aims-and-values_es

Instituciones.

Evolucion de 5. Describir la evolucion politica, social y 5.1. Realiza un eje cronologico de los 5.1.Realizar un eje cronologico de los hechos mas significativos de tipo politico, social y econdomico de CL,CMCT,CD,A
Estados Unidos: de | econdmica de Estados Unidos desde los aflos | hechos mas significativos de tipo Estados Unidos desde los afios 60 a los 90. AIE
los afios 60 a los 60 a los 90 del siglo XX sintetizando los politico, social y econdmico de Estados | 5.2. Realizar y presentar un mapa conceptual con la informacion referida a Estados Unidos desde 1960 al
90. Japén y los aspectos que explican la transformacion de la | Unidos desde los afios 60 a los 90. 2000. CD,AA,CSC
nuevos paises sociedad norteamericana y que constituyen 5.2. Selecciona y presenta mediante 6.1.Visualizar en el aula del video del canal de Youtube VisualPolitik “;Cémo Japon se hizo rico?”:
asiaticos elementos originarios del Estado del mapas o redes conceptuales https:/youtu.be/soZa O 9JKw
industrializados. Bienestar. 6. Identificar las singularidades del | informacién referida a Estados Unidos y, posteriormente, realizar un comentario participativo en comun tratando de sefalar diferencias entre el
capitalismo de Japon y los Nuevos Paises desde 1960 al 2000. capitalismo que se desarrolla en Japon y en otros paises.
Industriales Asiaticos, estableciendo rasgos de | 6.1. Establece razonadamente las
caracter politico, economico, social y cultural. | caracteristicas y simbolos que explican
aspectos singulares del capitalismo de
Japon y el Area del Pacifico.
La caida del 1. Analizar las caracteristicas de 1.1. Identifica las principales caracteristicas ligadas a la fiabilidad y | 1.1.Buscar de forma individual y seleccionar, un minimo de 2 y un maximo de 4 fragmentos, CL,CD,AA,CSC,I
muro de Berliny | la globalizacion describiendo la objetividad del flujo de informacion existente en internet y otros de diferentes noticieros que cuenten una misma noticia de caracter econdmico, social, politico | E
los atentados de | influencia que sobre este medios digitales. o historico (pueden ser de cadenas televisivas nacionales o internacionales). Después debera CL,CD,AA,CSC,I
Nueva York: la fendmeno tienen los medios de 1.2. Extrae conclusiones de proyectar cada uno de los fragmentos y de forma oral ir presentando a la clase las principales E
globalizacion y comunicacion y el impacto que imagenes y material videografico diferencias a la hora de contar una misma noticia que haya observado.
los medios de los medios cientificos y relacionados con el mundo actual. 1.2.Asignar a cada alumno una noticia de actualidad, al azar, de caracter econdmico, social, CL,CD,AA,CSC.I
comunicacion. tecnologicos tienen en la sociedad | 2.1. Realiza una bisqueda guiada politico o histérico. Cada uno de ellos debe recabar informacion por internet, y exponerla E,CEC
La amenaza actual. 2. Describir los efectos de | en Internet sobre la amenaza delante de sus compaiieros como lo harian en un programa de noticias de la television o la
terrorista en un la amenaza terrorista (yihadismo, | terrorista, organizaciones que la radio. CL,CD,AA,CSC.I
mundo etc.) sobre la vida cotidiana, sustentan, actos mas relevantes 2.1.Cada alumno debe leer en clase el articulo “Sobre la docuserie «800 metros» de Netflix” E
globalizado explicando sus caracteristicas. 9. (Nueva York 11-S, Madrid 11-M, publicado por la Asociacién 11-M afectados terrorismo en su web:
Obtener y seleccionar Londres 7- J, etc.), sus simbolos y https://asociacion|1m.org/sobre-la-docuserie-800-metros-de-netflix/
informacion de diversas fuentes repercusiones en la sociedad (la donde aluden al acto de terrorismo sucedido en Barcelona en 2017, y hacer en clase una puesta
(bibliograficas, Internet) que ciudadania amenazada, las en comun de las impresiones.
expliquen los diversos hechos que | asociaciones de victimas, la 9.1.Elaborar un breve informe sobre las relaciones entre inmigracion y globalizacion a partir
determinan el mundo actual. mediacion en conflictos, etc.) y de fuentes historicas.
analiza y comunica la informacién
mas relevante.
9.1. Elabora un breve informe sobre las relaciones entre
inmigracion y globalizacion a partir de fuentes historicas.
Rasgos 4. Enumerar los rasgos relevantes | 4.1. Elabora mapas conceptuales sobre los rasgos de la sociedad 4.1.Elaborar de forma individual un mapa conceptual sobre los rasgos de la sociedad CL,CD,AA,IE
relevantes de la de la sociedad norteamericana a norteamericana agrupandolos en politica, sociedad, economia y norteamericana agrupandolos en politica, sociedad, economia y cultura.
sociedad comienzos del siglo XXI cultura.
norteamericana distinguiendo la trascendencia de
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https://asociacion11m.org/sobre-la-docuserie-800-metros-de-netflix/

a comienzos del
siglo XXI, tras
los atentados del

los atentados del 11-S 'y
explicando las transformaciones y
el impacto ocasionado a este pais

11- S de 2001.
El impacto 3. Resumir los retos que tiene la 3.1. Identifica los retos actuales de la Union Europea a partir de 3.1.Tras leer en comun el articulo web de la pagina del parlamento europeo “Futuro de Europa: | CL,CD,AA,CSC
cientifico y Unién Europea en el mundo noticias periodisticas seleccionadas. el cambio climatico es el mayor reto para la UE”
tecnologico. actual distinguiendo los 3.2. Explica comparativamente los desajustes que tiene la Unién - -de- -¢l- CD,AA,CSC,IE
Europa: reto y problemas que posee para Europea en la relacion con otros paises o areas geopoliticas. jo-climatico-es-el- -reto-para-la-ue#:~:
union. mostrarse como zona geopolitica %20de.las%?20cuestiones%20migratorias%20(31%20%25)
unida frente a otras areas, realizar un debate cuyas cuestiones centrales sean si estan o no de acuerdo con lo que afirma el
principalmente la situacién que texto y cuales son otros retos que consideran importantes a los que se enfrenta la UE.
ha llevado a la Gran Recesion y a 3.2.Utilizar la aplicacion CapCut (o alternativas similares previa autorizacion del docente), y
la crisis en la zona euro realizar por grupos de 4-5 alumnos, un pequefio video con imagen y sonido sobre el cual se
expliquen los desajustes existentes entre la UE y otros paises o areas geopoliticas.
La Gran Analizar la crisis de 2008 Seriala los principales sectores y grupos sociales afectados por la Tras la visita programada al aula de los representantes de la “Plataforma de Afectados por la | CD,AA,CSC,IE
Recesion de entendiendo las posibles crisis del afio 2008. Hipoteca (PAH) " que dardn una pequeria conferencia, el alumnado debe tomar notas y crear
2008 y la crisis herencias que existen en la un poster haciendo uso de cualquier herramienta digital de su eleccion (canva, powerpoint
en la zona euro. economia actual en el mundo. microsoft, genial.ly, etc), donde establezcan una comparativa entre la crisis de 1929 y 2008.
Para ello, el alumnado puede consultar la web del diario El Mundo: “El crash del 2008 ”:
hitps://www.elmundo.es/especiales/2008/10/economia/crisis2008/
Hispanoamérica: | 5. Analizar la evolucion politica, 5.1. Describe los principales movimientos politicos, econémicos, 5.1.Cada alumno debe concertar una entrevista con una persona de origen hispanoamericano. CD,AA,CSC,IE,C
situacion actual. | econoémica, social y cultural de sociales y culturales de la Hispanoamérica actual. Previamente debe crear un guién con las preguntas creadas por ¢1 mismo donde deben estar EC
Hispanoamérica orientadas a poder conocer los principales movimientos politicos, econdomicos, sociales y
culturales de la Hispanoamérica actual. El docente dara el visto bueno al guion de preguntas de
cada alumno, y una vez grabada con cualquier dispositivo la entrevista, cada alumno debera
subirla a la plataforma de aula virtual.
India y China 7. Distinguir la evolucion de los 7.1. Compara aspectos econdmicos, politicos, religiosos y sociales 7.1. Escoger individualmente un pais del continente africano y realizar una infografia digital CL,CD,AA,IE
del siglo XX al paises de Africa distinguiendo y entre los principales paises del continente africano. que contenga la maxima informacion posible sobre los aspectos econdmicos, politicos,
siglo XXT: relacionando sus zonas 8.1. Compara aspectos econdmicos, politicos, religiosos y sociales religiosos y sociales CL,CD,AA,CSC,I
evolucion geoestratégicas. 8. Resumir la de China, India. 8.1.La mitad del alumnado tendra asignada China y la otra mitad la India. Tras ello deberan E
politica, evolucion de China e India desde | 8.2. Compara aspectos econdmicos, politicos, religiosos y sociales escribir una carta formal a la embajada en Espaia del pais asignado, asociaciones culturales
econdmica, finales del siglo XX al siglo XXI, | entre paises emergentes de Asia y Africa como la Casa Asia de Madrid y otros edificios similares para la promocion de los paises en CL,CD,AA,IE
social y de seleccionando rasgos politicos, nuestro pais, y recopilar con ella toda la informacion posible de dicho pais. Tras esto, se
mentalidades. econdmicos, sociales y de agruparan por paises y pondran en comun la informacion obtenida para hacer una exposicion
Penetracion de mentalidades. oral en clase de 25 minutos cada uno.
China en Africa 8.2.Tras haber realizado las actividades correspondientes a los estandares 7.1. y 8.1., el
e Iberoamérica. docente debe realizar una serie de preguntas que generen y estimulen un debate sobre las
diferencias entre los paises de Asia y Africa y que se puedan vislumbrar propuestas de
solucion a los problemas que asolan a las naciones de dichos continentes.
El mundo 6. Describir la evolucion del 6.1. Enumera y explica los rasgos econdomicos, politicos, religiosos Proyectar la pelicula-documental “Un dia en el Haram” (2017) y posterior puesta en comun CD,AA,CSC,IE,C
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https://www.elmundo.es/especiales/2008/10/economia/crisis2008/

islamico en la
actualidad.
Aftica Islamica,
Subsahariana y
Sudafrica. La
primavera arabe.

mundo islamico en la actualidad
resumiendo sus rasgos
econdmicos, politicos, religiosos
y sociales.

y sociales del mundo islamico y localiza en un mapa los paises que
forman en la actualidad el mundo islamico.

oral donde los alumnos aporten ideas sobre el mundo islamico en la actualidad

EC

Relaciones
internacionales,
conflictos (Irak,
Afganistan,
Libia, Siria,
Ucrania) y
formacion de
bloques (BRICS,
UNASUR,
USAUE).
(Hacia un
mundo
multipolar?

Comprender el funcionamiento
del mundo del presente en clave
geopolitica

Establece y delimita los principales bloques de alianza que se han

formado en el mundo del presente

Escribir dos relaciones por separado, sefialando en cada una de ellas, los bloques de alianza de
paises que existen en la actualidad en una y otro con los bloques del periodo de la Guerra Fria
tratando de buscar posibles relaciones y herencias entre ambos casos.

CD,AAIE
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¢) Decisiones metodologicas y didacticas
Esta programacion estd concebida en base a unos principios metodoldgicos que estan
apoyados en la legislacion referida, teniendo en cuenta el aprendizaje por competencias ya
citado, asi como los contenidos, criterios y estandares tomados también de dicho marco

normativo ya establecido.

Se toman por tanto, textos normativos cuya base es comun. Una base la cual pretende
definir y establecer las formas y otorgar las herramientas de apoyo para el docente a la hora
de programar para llevar a cabo con éxito el proceso de ensefianza-aprendizaje, permitiéndole
lograr el desarrollo de habilidades, competencias y aptitudes necesarias en el alumnado, asi
como el logro del fomento del espiritu critico y otras capacidades susceptibles de ser

adquiridas durante dicho proceso educativo.

Cabe recordar nuevamente, que esta propuesta en particular, centra su objetivo en trazar un
camino en armonia con lo establecido por ley, buscando el aprendizaje por competencias

como eje central de la programacion.

Por otra parte, se hace necesario sefialar que, para un exitoso desarrollo competencial
del alumnado, es necesario que el docente tome una serie de decisiones a la hora de
establecer las estrategias metodoldgicas, e incluso didacticas, cuyo objetivo sea lograr ese
correcto desarrollo. Por ello, estas estrategias que el docente decida poner en marcha deben ir

dirigidas a lograr despertar la motivacion y el interés del alumnado por su materia a impartir.

En relacion con lo que se acaba de exponer, la aplicacion de las metodologias activas,
cada vez mas investigadas y desarrolladas por investigadores del ambito de la didactica, asi
como por el propio cuerpo docente, permiten que hoy en dia se puedan poner en marcha
proyectos de aprendizaje que faciliten al profesorado el logro de despertar ese interés y

motivacion que se persigue.

Si buscamos un modelo basado en su mayoria en la aplicacion de metodologias
activas, es claro que uno de nuestros objetivos sera perseguir la implicacion y participacion
activa del alumnado. El fomento de esa participacion activa, estd necesariamente vinculado a

lograr despertar ese interés en el alumno. No obstante, debemos entender que la participacion
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no siempre es del mismo modo, y asi como sefiala Giinter L. Huber, “[...] los «Sistemas de
participacion» no pueden ser solamente interacciones directas, uno frente al otro, sino
también interacciones indirectas, uno al lado de otro, que son mas frecuentes en la vida

diaria” (Huber, 2008, p. 71).

Por otro lado, por el contexto y momento histérico que vivimos, no podemos (ni
debemos) obviar el uso de las TICs. Por supuesto, todo docente debe entender que la mera
introduccion de las TICs en el proceso de ensefianza-aprendizaje no es una demostracion de
innovacion docente per se. Sin embargo, utilizadas y aplicadas de forma correcta y en los
contextos adecuados, son una herramienta que puede resultar clave en ese intento de hacer
sentir al alumnado la adquisicion de los conocimientos como algo cercano y atractivo.
Ademas, la versatilidad que permiten las nuevas tecnologias, facilitan que materias como la
Historia en general, y la Historia del Mundo Contempordneo en particular, no se vean

excluidas de su utilizacion.

Y es que precisamente es esa versatilidad, la que permite que podamos hallar diversas
formas de utilizar las tecnologias y que hagamos que consigan amoldarse a diferentes
contextos académicos. Algunos autores, han encontrado que no necesariamente son productos
tecnoldgicos concebidos con un fin de asociarse a la disciplina historica, sino que también
algunos elementos comerciales, como determinados videojuegos concebidos con intenciones
diversas, pueden ser reconducidos y analizados desde una perspectiva que nos permita
exprimir una subyacente capacidad potencial de uso para ser aplicada a nuestra materia en el

aula (Miguel Revilla, 2020).

En este sentido, lo tinico que debe hacer el docente de las asignaturas de Historia con
diferencia de otros docentes de materias distintas, es seleccionar aquellos recursos que, por la
propia naturaleza de la Historia como materia propia de las ciencias sociales, le sean mas

eficaces y efectivos para lograr su fin. En este sentido, Maria Rosa Elaskar apunta que:

“En el caso de la de la Historia, entre las actividades més significativas se pueden
aplicar aquellas que se deben fundamentar desde el criterio de seleccion de
contenidos, la seleccion de los recursos, las actividades propuestas, la evaluacion,
clasificacion de fuentes e identificacion como una fuente verdaderamente historica.

Otra actividad muy rica es la que consiste en realizar recursos didacticos, como
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lineas de tiempo, mapas historicos, videos, etc. Existen diversas formas de aplicar
las TICs en el aula, entre de las cuales se pueden mencionar : presentaciones
multimedia, edicion de 8 video digital, visitas virtuales, videos, reproducciones
historicas (infografias y disefio 3D) , fotografia digital, Internet como recurso de
informacion, programas de simulacion historica, juegos de estrategia, disefio
grafico (mapas, croquis, ejes cronologicos...), blogs de profesores, blogs de

alumnos o de clase, herramientas de la web 2.0... .” (Elaskar, 2013, pp. 7-8)

Es decir, existen en primer lugar dos aspectos fundamentales a tener en cuenta por
parte del docente antes de aplicar los recursos TIC en el aula. Primero, el docente debe estar
familiarizado con dicho recurso a fin de tener una capacidad de manejo notable con las
herramientas a utilizar, de forma que pueda transmitir ese conocimiento sobre su uso a su
alumnado. Y, en segundo lugar, saber elegir el recurso adecuado para cada momento teniendo
en cuenta la materia, la unidad didactica y el tipo de alumnado a quien va dirigida. Asi, por
ejemplo, la utilizacion de lo visual (documentos, imagenes historicas siempre que el periodo
lo permita, visita virtual a un museo, etc.), puede servir para ayudar a que el alumnado pueda
hacer una reconstruccion de aquello que se le estd ensefando, puesto que uno de los
problemas habituales (sobre todo en los primeros cursos de la ESO), es el de la falta de una
capacidad de abstraccion que le permita situar su cabeza en aquello que se le transmite sin
poder plasmarlo en la realidad ni palparlo como si sucede por ejemplo en las ciencias exactas
o las ciencias naturales. En palabras de Joaquin Prats: “No es posible contextualizar los
hechos si los alumnos y alumnas no son capaces de demostrar que son conscientes de las

motivaciones humanas, con referencia a acontecimientos del pasado” (Prats, 2001, p.17).

Si bien hemos hablado de la toma de decisiones que nos lleven a despertar el interés,
la participacion y el acercamiento del conocimiento a través de las tecnologias al alumnado,
se hace necesario previamente a todo ello, disponer de un alumnado que esté motivado y
predispuesto a iniciar el proceso de aprendizaje. Es en ese momento donde entran en juego
propuestas interesantes como las que formulan Olga Donate Campos y Carmen Ferrete Sarria
(2019), donde se busca lograr dicha motivacion del alumnado que conduzca a una
comprension efectiva de los hechos historicos a través de la empatia historica. De este trabajo
de investigacion, parece importante traer a colacion una de las partes de las conclusiones

obtenidas por estas autoras, cuando sefalan que:
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“Por otro lado, en las actividades que hemos planteado hemos comprobado cémo
los alumnos han formulado hipétesis y han analizado en profundidad los hechos
presentados, evitando asi un aprendizaje superficial. Llevar a cabo una simple
memorizacion de los contenidos tinicamente puede permitir al alumnado aprobar la
asignatura, sin conseguir ningln tipo de conocimiento que le permita comprender

el mundo que le rodea” (Dofiate Campos y Ferrete Sarria, 2019, p. 58).

Otro elemento a tener en cuenta es el aprendizaje haciendo uso de la gamificacion.
Una gamificacion que, vinculada a las TICs, pueden aportar un abanico de infinitas
posibilidades al docente. Existen multiples definiciones de la idea de gamificacion en el aula.
Asi, podemos ofrecer una de las que puede resultar bastante esclarecedora, como es la que
aporta José Luis Ramirez cuando sefiala que: "Gamificar es aplicar estrategias (pensamientos
y mecdénicas) de juegos en contextos no jugables, ajenos a los juegos, con el fin de que las

personas adopten ciertos comportamientos” (Ramirez, 2014).

Otra posible definicion que puede ser interesante traer a colacion, es la que presenta
Francisco Ayén, quien indica que: “La «gamificaciony es la aplicacion de técnicas propias de
los juegos en ambientes no ludicos, como las empresas o la educacion” (Ayén, 2017, p. 7). En
una linea muy similar, nos ayudan a esclarecer con estas definiciones, esa idea de asociacion
de las mecanicas del juego a procesos de ensefianza-aprendizaje, que no son contextos de

juego en si mismos.

Para ello, se presentan en esta programacion el uso de herramientas de gamificacion
de mecanica variada, incluyendo algunos de recompensa grupal o clasificatorios como son

Kahoot o Quizizz, entre otros.

En tltimo lugar, cabe senalar otro de los elementos que incorpora esta programacion,
y es el aprendizaje por descubrimiento. Este es un tipo de aprendizaje, donde el protagonismo
y la importancia de la participacion del alumno de manera directa, son fundamentales. Siendo
ademas un aprendizaje multiforme, donde existe una amplia variedad de formas de
descubrimiento para el aprendizaje (Baro Calciz, 2011, p. 5). Es aqui donde entran en juego
las actividades de trabajo directo con fuentes en forma de textos histdricos, cartas y otros

archivos de texto, por ejemplo.
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d) Concrecion de elementos transversales
Conforme al Real Decreto 1105/2015, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo basico de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato en su articulo 6 y
publicado en el BOE, se contemplan una serie de elementos transversales que deben estar

presentes en las programaciones didacticas de los niveles académicos que engloban.

Asi, y conforme a lo plasmado en dicha ley, esta programacion didactica hace a través
de sus actividades y composicion, que los siguientes elementos transversales contemplados

ahi, estén presentes:

-”[...] Fomentaran el desarrollo de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la
prevencion de la violencia de género o contra personas con discapacidad y los
valores inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacién por

cualquier condicion o circunstancia personal o social” (p. 174).

Este aspecto, si bien se buscard trabajar sobre ¢l en cualquier momento que el
curriculo asi lo permita, lo cierto es que se ha dedicado, en la unidad modelo, un apartado de
creacion propia con el nombre “El papel de la mujer”, donde se pretende trabajar este aspecto
de la igualdad entre los dos géneros, a través de la puesta en marcha de una actividad de
comparativa del papel de la mujer entre su rol a desempefiar en la Primera Guerra Mundial, y

como éste se ve alterado durante los Felices Afios 20.

-”Los curriculos de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato incorporardn
elementos curriculares orientados al desarrollo y afianzamiento del espiritu
emprendedor, a la adquisicion de competencias para la creacion y desarrollo de los
diversos modelos de empresas y al fomento de la igualdad de oportunidades y del

respeto al emprendedor y al empresario, asi como a la ética empresarial” (p. 174).

Por su parte, la constante apelacion a desempefiar algunos trabajos donde se deja
cierta libertad creativa o de toma de decisiones a la hora de escoger sobre qué aspecto se
trabaja o con qué herramienta se lleva a cabo su trabajo, pretende fomentar ese espiritu

emprendedor y desarrollar la iniciativa propia del alumnado.

e) Medidas de promocion del habito de lectura
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Si alglin elemento puede resultar fundamental en cualquier proceso de aprendizaje, y
mas aun si hablamos de una disciplina como la Historia habituada a trabajar constantemente
con textos y fuentes, ademds de ser una ciencia social; y todo ello en un proceso de
aprendizaje por competencias (entre las que se encuentra la competencia en lectoescritura),
parece lo mas sensato que la presente propuesta tenga en cuenta diversas formas o medidas

para llevar a cabo el fomento de la lectura entre el alumnado.

Por otro lado, dicho hincapié en el valor de la lectura, puede ayudar al alumnado a que
por una parte se habitte a la lectura como elemento trascendental en su futura vida académica
y laboral; y por otra parte, contribuye al desarrollo pleno de una capacidad de anlisis critico,

creando futuros ciudadanos con una opinién de la misma naturaleza.

Debido a que la idea de lectura es algo muy genérico, se ha tratado con esta propuesta
de acercar al alumnado a lecturas de diversa naturaleza y origen. Asi, las lecturas propuestas

de la mano de las actividades asimismo propuestas, son entre otras:

FRAGMENTOS SELECCIONADOS DE UNA O VARIAS OBRAS:
- LOCKE, John: “Segundo tratado sobre el Gobierno Civil”, 1690.
- MONTESQUIEU: “El espiritu de las leyes”, 1748.
- ROUSSEAU, Jean Jacques: “El contrato social”, 1762.

BLOGS:
-“Geographical Frenemies. Bringing home our Tale of Two Cities in the Modern Era;
New York and London”.

TEXTO ACADEMICO:
-DE LA CALZADA, Luciano: “La ideologia politica de la guerra de independencia”,
1985.

-MONTAGUT, Eduardo: “La politica exterior de Napoleon 1117, 2016.
ARTICULOS PERIOD{STICOS:

-VICH SAEZ, Sergi: “El suefio del Segundo Reich. Bismarck y su Alemania de
Hierro”, 2021.
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-SANCHEZ DE LA CRUZ, Diego: “Los 5 graficos que demuestran que el
capitalismo es el sistema econdmico mas "social", 2018.

-Agencia AFP: “;Cémo gobiernan China los comunistas?”’, 2019.

TEXTOS HISTORICOS:
-TOLSTOI, Leon: Carta al zar Nicolas 11,1902.

ARTICULOS WEB:
-Porunsaharalibre: “Expertos en derechos humanos se reunen esta semana en
Cantabria en el primer Encuentro de Juristas y Observatorios del Sdhara Occidental”,
2022.
-Naciones Unidas: “Descolonizacion”, S/F.
-Unién Europea: “Objetivos y valores”, S/F.
-Asociacion 11-M. Afectados Terrorismo: “Sobre la docuserie “800 metros” de
Netflix”, 2022.
-Parlamento Europeo: “Futuro de Europa: el cambio climatico es el mayor reto para la

UE”, 2022.

LIBROS:
-TAIBO, Carlos: “La disolucién de la URSS”, 1994,

Haciendo no obstante, incidencia en el contexto de Bachillerato cercano para muchos
alumnos a la continuacidon de su vida académica con el curso de estudios superiores, se
pretende comenzar a fomentar en el alumnado la capacidad para seleccionar lecturas y
fuentes documentales apropiadas, por ello es que se les otorga cierta libertad guiada por el
docente en lecturas como las referentes a los estandares siguientes: el estandar afiadido de la
unidad 2, los estandares 4.1. y 5.1. de la unidad 4 o el estandar anadido sobre Lenin en la
unidad didéctica 5. Ese cierto nivel de libertad a la hora de escoger las lecturas, pueden hacer
que el alumnado se sienta mas comodo y trabaje las lecturas con un mejor rendimiento y

eficacia.

También, en el caso del estandar 1.2. de la unidad 12, se les asigna la lectura al azar,

para valorar la manera en que trabajan materiales de naturalezas lo mas diversas posibles.
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f) Estrategias e instrumentos de evaluacion
Cabe recordar que, en funcion de la normativa que se ha senalado que sigue como
modelo esta propuesta de programacion docente, se basa la totalidad en la busqueda de un
aprendizaje por competencias. Ademas, la intencion de llevar a cabo una metodologia activa
como se ha propuesto anteriormente, hace que debamos ajustar a esta logica los principios

que tomemos en cudnto a las estrategias y los instrumentos de evaluacion.

La organizacion racional de las actividades propuestas para el trabajo de los
estandares de aprendizaje que se sigue, tiene una intencion de funcion pedagdgica, buscando
que las actividades sean lo mas eficaces posibles. Al mismo tiempo, esta organizacion
permite conseguir unas aptitudes sociales haciendo que las competencias adquiridas se

puedan poner en practica en la cotidianeidad de la vida extraacadémica del alumnado.

Si bien el docente es quien debe tomar las decisiones mas destacadas del proceso de
evaluacion, el alumno no debe ser ajeno por completo a este proceso. Para hacerlo mas
inclusivo, se proponen elementos como la entrega de las rubricas de evaluacion para que el

alumno conozca las exigencias previas a cada proceso evaluador.

Asi pues, siguiendo el modelo establecido por norma de tres evaluaciones o
trimestres, se ha decidido realizar una prueba escrita por cada dos unidades didacticas a fin de

dar mayor protagonismo a otros elementos evaluadores.

En cuanto a los instrumentos que se utilizan para la evaluacion, se ha pretendido
diversificarlos lo maximo en la medida de los posible. Es por ello, que a través del programa
de actividades antes expuesto, se puede observar que algunos de los instrumentos son mas
clasicos y a los que el alumno esté tradicionalmente mas habituado como entregas de trabajos
escritos o presentaciones orales, otros como herramientas web incorporadas al proceso de la
actividad e incluso otros que son elementos propios del docente como el propio porfolio
donde se toman notas de las intervenciones en el aula durante el proceso de desarrollo de

determinadas actividades.

El resumen del peso de los instrumentos incluidos en el proceso de la evaluacion

queda fijado a continuacion en forma de tabla:
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Instrumento Descripcion Peso

Porfolio alumno Actividades entregadas por el 30%
alumno, cuadernos del alumno,
etc.

Trabajos de grupo Actividades grupales fisicas, web, | 30%

presentaciones orales, etc.

Porfolio docente Notas del profesor sobre 10%
actividades no entregables,
debates, participacion, etc.

Pruebas escritas Examenes y cuestionarios. 30%

g) Medidas de atencion a la diversidad
Resulta imprescindible que toda programacion didéactica contemple una serie de
medidas de atencién a la diversidad, a fin de que el docente pueda apoyarse en ellas a la hora
de ponerla en practica, pudiendo aclimatar la practica de las actividades y la recepcion de los

contenidos a toda clase de alumnado.

Como bien es sabido, en el ambito de la docencia se pueden presentar medidas de
atencion a la diversidad de tipo ordinarias, y otras de caracter especifico, siendo que las
primeras se orientan a llevar a cabo un proceso de compensacion e incluso prevencion de las
posibles dificultades que pueda presentar determinado alumnado. Con ellas, la alteracion en
las formas y contenidos del curriculo es minima o casi inexistente. Por su parte, se entienden
por medidas de atencidn a la diversidad de caracter especifico a aquellas que requieren una
atencion especifica y personalizada tomada a través del diagnostico de un alumno con un
informe de tipo psicopedagogico. Es por ello que son medidas que se deben hacer de forma
precisa y detallada al margen del resto de los contenidos generales que se contemplan para el

resto del alumnado dentro de la programacion.

Asi por ejemplo, en la presente programacion se tienen en cuenta medidas ordinarias
para diversos aspectos como la metodologia, los materiales, la temporalizacion, las

actividades o la propia evaluacion.
En el aspecto de la evaluacion se contempla, en términos generales, el uso de rubricas

de evaluacion que le sean proporcionadas de antemano al alumnado, a fin de que conozcan

qué es aquello que se les exige en cada caso. Esas rubricas tendran carcter general, con la
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salvedad de aquellos casos que necesiten de una adaptacion por desfase curricular u otros
motivos que impidan exigir los mismos minimos que al resto del alumnado. Por supuesto, las
herramientas e instrumentos de evaluacion también seran susceptibles de verse modificados

para llevar a cabo esa adaptacion pertinente en cada situacion.

En lo que concierne a las actividades, también se contempla la modificacion de las
actividades para adaptarlas a posibles dificultades de tipo comprensivo en la lectura, asi como
modificaciones o actividades alternativas que permitan incluir al alumnado con problemas de
vision, audicion y otras posibles limitaciones fisicas de 6rden médico que no le permitan
desarrollar la actividad en cuestion, del mismo modo que los otros alumnos. De la mano de
esto, esta propuesta de programacion docente contempla que el docente pueda adaptar la
metodologia empleada para atender la diversidad en el aula sin causar perjuicio al conjunto
del grupo donde se ponga en marcha, y facilitando al docente la labor de poder coordinar

diversas metodologias en una misma sesion.

Respecto a los materiales que se utilicen en el aula o para el propio desarrollo de las
actividades, se ha concebido esta programacion de tal manera que se pueda dar la posibilidad
de que todo tipo de alumnado pueda usar esos materiales, o bien que puedan ser sustituidos
por materiales adaptados. Para ello, se contemplan entre otras medidas, la utilizaciéon de

audiolibros para alumnos con alguna dificultad visual.

Por su parte, el aspecto de la temporalizacion, si bien puede ser uno de los aspectos
mas dificultosos de adaptar, debido a que existen unas limitaciones objetivas de calendario
académico y de horarios de centro, las medidas que se contemplan para adaptar a la
diversidad dicho aspecto, es la prevision de hacer pequenas adaptaciones en base a hacer
algunas modificaciones minimas, por ejemplo, en los tiempos de duracion de las actividades,
o0 por contra si asi lo requiriese la situacion del alumno concreto, la ampliacion de los tiempos

de la actividad.

De igual manera, la versatilidad y maleabilidad con la que se concibe esta propuesta,
permite tener en cuenta la sobredotacion y las altas capacidades en el alumnado, a través de
diferentes tomas de decisiones como pueden suponer el hecho de contemplar lecturas

alternativas o adicionales a las ya fijadas, o la posibilidad de hacer una modificacién en los
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roles que desempefia este tipo de alumnado en la actividad, pudiendo ejercer labores de ayuda

y apoyo a sus compaifieros o labores de direccion y organizacion de los grupos de trabajo.

h) Materiales y recursos de desarrollo curricular
En esta propuesta de programacion, y en consonancia con lo anteriormente expuesto
en clave de lecturas propuestas, los recursos y materiales que se han tenido en cuenta en la
elaboracion de esta misma, buscan también la diversidad, de manera que el alumnado se
familiarice con recursos de naturaleza amplia y que les aporte diferentes aptitudes y
habilidades. Es por ello, que se introducen herramientas web, pero se combinan con el trabajo

con materiales fisicos.

En primer lugar, se ha de tener en cuenta que la presencia del libro de texto no se
pretende eliminar en esta propuesta, sino que pasa a compartir su papel protagoénico con la
introduccion de los otros elementos de aprendizaje propuestos en las mas de cien actividades

diferentes.

Por ello, ante tal amplitud y diversidad podemos proceder a mencionar algunos de los

recursos a utilizar.

RECURSOS ESCRITOS:
-Lecturas de blogs, articulos web y periodisticos, textos académicos, libros y fuentes

historicas entre otras.

RECURSOS CARTOGRAFICOS:
-Utilizaciéon del plasmado de mapas, asi como uso de herramientas web para la

realizacién de mapas en linea como: Visme, Mappin o StepMap.

RECURSOS DE TIPO TECNOLOGICO Y/O AUDIOVISUAL:
-En el programa de actividades que se puede consultar en las tablas anteriores, se
pueden observar diversos videos de la plataforma Youtube, herramientas para la
gamificacion como los recursos web Kahoot o Quizizz, Power Point para la
realizaciéon de presentaciones o herramientas como Canva o Genial.ly para la

realizacion de posters e infografias online.
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También cabe destacar otros como WIX, para la realizaciéon de webquest y disefo de
paginas web, o algunas para la elaboracion de lineas del tiempo como Gantt Pro o

Tiki-toki, entre otros.

Para la satisfactoria puesta en marcha de todo el programa, se hard uso de

determinados materiales fisicos a continuacion citados:

Pizarra digital, pizarra, tiza, ordenadores, cartulinas, hojas de papel, proyectores,

materiales de escritura diversos, altavoces e impresora.

i) Programa de actividades extraescolares y complementarias
La puesta en marcha dentro de la programacion didactica de actividades
complementarias, asi como de actividades extraescolares, contribuye enormemente a la
orientacion hacia un aprendizaje constructivo y efectivo, convirtiendo lo tedrico en practico y
permitiendo al alumnado poder experimentar de primera mano lo que habitualmente se le
exige construir en su mente dentro del aula. En parte, esto facilita la adquisicion de los

conocimientos y hace el proceso mas ameno.

El marco legal sobre el que se ampara la inclusion de las mismas dentro de las
programaciones didacticas, se encuentra regulado por el Decreto 7/2017 de 1 de junio, por el
que se regulan las actividades extraescolares complementarias, las actividades extraescolares
y los servicios complementarios en los centros docentes concertados en la Comunidad de

Castilla y Leon.

En consonancia a lo recién expuesto, se han programado visitas presenciales de

representantes externos al centro, visitas virtuales y salidas a lugares de interés:

-Visita al museo virtual del Holocausto.
-Visita al Museo de Arte Africano Arellano Alonso de Valladolid.
-Visita programada al aula de los representantes de la “Plataforma de Afectados por la

Hipoteca (PAH)”
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j) Procedimiento de evaluacion e indicadores de logro
Para concluir este primer apartado de la propuesta de programacion didéctica,
debemos hacer un repaso de todo lo expuesto anteriormente en su conjunto para llevar a cabo

un proceso critico de autoevaluacion de la efectividad en mayor o menor grado.

A lo largo de algunos de los documentos de la normativa vigente utilizada para la
justificacion legal en que se asienta esta propuesta de programacion, podemos observar
alusiones a esa necesidad de que se lleven a cabo procesos de autoevaluacion de la practica
docente. Asi por ejemplo, a través de la Disposicion 17264 del BOE niim. 340, de diciembre
de 2020, en la disposicion 13 del Articulo 21 titulado “Evaluacion de diagnostico”, se

establece lo siguiente:

“En el marco de los planes de mejora a los que se refiere el articulo 121 y a partir
del analisis de los resultados de la evaluacion de diagnoéstico, las Administraciones
educativas promoveran que los centros elaboren propuestas de actuacién que
contribuyan a que el alumnado alcance las competencias establecidas, permitan
adoptar medidas de mejora de la calidad y la equidad de la educacion y orienten la

practica docente” (p. 122889).

Ese proceso de autoevaluacion se presenta a continuacion de forma visual y

organizada, contenida en el uso de una rubrica de evaluacion:
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Indicador de logro

4

3

2

Diversidad y adecuacion de
los materiales y los recu
rsos

La totalidad del alumnado
permite observar que si han
tenido efectividad los
materiales y/o recursos
empleados. Ademas esa misma
cantidad de alumnos valoran
positivamente los mismos.

Al menos % del alumnado
permite observar que si han
tenido efectividad los
materiales y/o recursos
empleados. Ademas esa misma
cantidad de alumnos valoran
positivamente los mismos.

La mitad del alumnado permite
observar que no han tenido
efectividad los materiales y/o
recursos empleados. Ademas
esa misma cantidad de alumnos
valoran negativamente los
mismos.

La totalidad del alumnado o al
menos % de ellos permiten
observar que no han tenido
efectividad los materiales y/o
recursos empleados. Ademas
esa misma cantidad de alumnos
valoran negativamente los
mismos.

Aportacion de los contenidos
y actividades de la
programacion a la creacion
de un ambiente positivo y de
propiciacion del trabajo
activo en el aula

Los contenidos impartidos y las
actividades llevadas a cabo
durante el desarrollo de la
programacion han contribuido a
que el alumnado haya adquirido
las competencias oportunas y
han fomentado un ambiente
positivo de trabajo en el aula.

Los contenidos impartidos y las
actividades llevadas a cabo
durante el desarrollo de la
programacion han contribuido a
que el alumnado haya adquirido
la mayor parte de las
competencias oportunas y han
fomentado un ambiente
mayoritariamente positivo de
trabajo en el aula

Los contenidos impartidos y las
actividades llevadas a cabo
durante el desarrollo de la
programacion han contribuido a
que el alumnado haya adquirido
algunas de las competencias

Los contenidos impartidos y las
actividades llevadas a cabo
durante el desarrollo de la
programacion no han
contribuido a que el alumnado
haya adquirido las
competencias oportunas y no
han fomentado un ambiente
positivo de trabajo en el aula.

Eficacia de la programacion
reflejada por los resultados
obtenidos

La mayor parte del alumnado
ha obtenido una calificacion de
“notable” o superior en al
menos el 75% del total de sus
actividades, trabajos, examenes
y otros elementos evaluables.

La mayor parte del alumnado
ha obtenido una calificacion de
“bien” o superior en al menos
el 75% del total de sus
actividades, trabajos, examenes
y otros elementos evaluables.

La mayor parte del alumnado
ha obtenido una calificacion de
“suficiente” o superior en al
menos el 50% del total de sus
actividades, trabajos, exdmenes
y otros elementos evaluables.

La mayor parte del alumnado
ha obtenido una calificacion de
“suficiente” o inferior en al
menos el 75% del total de sus
actividades, trabajos, exdmenes
y otros elementos evaluables.
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PARTE II: UNIDAD DIDACTICA MODELO

a) Justificacion

Lo que a continuacion se va a desarrollar se refiere en su totalidad a la unidad modelo
seleccionada para esta propuesta de programacion didactica. La unidad en cuestion ocupa el
puesto de unidad n® 6 y lleva por titulo “La economia del periodo de entreguerras”. Esta
unidad didactica estd destinada a tomar conocimientos de un aspecto especifico del periodo
de entreguerras, siendo en concreto el de la economia, que es un elemento crucial para la
comprension de ese momento historico a todos los niveles (economico, social y politico). Si
bien es cierto que la economia del periodo de entreguerras es determinante para entender el
periodo en si mismo; en la parte del curriculo educativo de la asignatura que nos ocupa, ain
existe una cierta falta de profundizacién y ampliacion del contenido referente a esto que se

sefiala.

Asi pues, si bien se van a reflejar ahora los contenidos, criterios y estandares que fija
la Orden EDU/363/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y se regula la
implantacion, evaluacion y desarrollo del Bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon;
también van a aparecer diversos contenidos, criterios y estandares anadidos por el docente

encargado de crear la presente propuesta.

Aun si esa importancia trascendental para entender el resto de aspectos no fuese
suficiente motivo de justificacion para la realizacion de un esfuerzo mayor por ampliar el
curriculo en este aspecto, cabe sefialar también que se puede observar un desconocimiento
generalizado a la hora de entender la economia, las crisis, las finanzas y el funcionamiento
del sistema capitalista entre la poblacion. En este sentido, sefiala Norma Ruiz que “esta
desinformacion y falta de educacion en temas financieros provoca un mal manejo de los
recursos econdomicos por parte de la poblacion, al igual que la exclusion de los servicios y

productos financieros formales” (Ruiz, 2014).

Hay por lo tanto una doble finalidad detras de la eleccion de esta unidad modelo
presentada para su desarrollo. Por un lado, se pretende que el alumnado tenga una
comprension mas efectiva de la situacion econdmica del periodo de entreguerras, como ésta

se genera y como afecta de forma plenamente directa sobre la practica totalidad de los hechos
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que tienen lugar en el mundo entero en las décadas siguientes al comienzo de los primeros
intentos de recuperacion a inicios de la década de 1930. Y por otra parte, que desarrollen la
capacidad suficiente para entender como funciona el sistema social, economico y de
produccion bajo el que aun hoy funciona nuestra sociedad. Algo por otro lado muy util para
la vida post académica donde constantemente nos exponemos a noticias sobre economia,
crisis periddicas que afloran por diversos motivos y fluctuacion en los precios de los
productos que ofrece el mercado. Para entender mejor todo esto, que es parte de sus propias
realidades, entender la economia del periodo de entreguerras puede resultar muy importante

para lograr entender la economia de hoy y su funcionamiento.

En consonancia con todo lo demés que se trabaja en esta programacion, la unidad
modelo se va a desarrollar mediante la puesta en marcha de una metodologia activa, y que
sitie al alumno en el centro del proceso de aprendizaje. Para ello se seguiran teniendo en
cuenta las pertinentes adaptaciones curriculares y medidas de atencion a la diversidad
necesarias, se tendra en cuenta al alumno en el proceso de evaluacion y se utilizaran trabajos
cooperativos que busquen fomentar un clima positivo de trabajo en el aula, todo ello en

concordancia con lo anteriormente expuesto en los apartados previos del presente documento.

Para llevar a cabo todo ello, se hace necesario recordar que se han tenido en cuenta
los contenidos, criterios y estandares que aparecen en el curriculo académico de Castilla y
Leon, de igual manera que se han anadido nuevos items de creacién propia acerca de
contenidos, criterios y estandares, y los cuales se diferencian mediante la utilizacion de la

letra cursiva.
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b) Desarrollo de elementos curriculares y actividades

Economia, sociedad y | 1. Reconocer las caracteristicas | Conoce las caracteristicas | Realizacion individual de un mapa conceptual donde AAIE
cultura de la época del periodo de Entreguerras del periodo de entreguerras | figuren las caracteristicas sociales y politicas del
insertandolas en los en materia de sociedad y periodo de entreguerras y los hechos y antecedentes
correspondientes aspectos politica que la preceden (a entregar via aula virtual).
politicos, econdmicos, sociales
o culturales.
Los afos veinte. Caracterizar los felices aiios 20 | Indica los aspectos que Realizar una pequeiia presentacion de power point y CL,CD,AA,IE
v el motivo de su apelativo componen el nuevo modelo | exposicion oral individual sobre el modelo de familia
de sociedad, las nuevas tradicional en los EE.UU. en la década de 1920.
formas de ocio y consumo y
la exportacion del
American way of life al
resto del mundo.
El nuevo papel de la Percibir las diferencias en el Consigue establecer una Seleccionar individualmente un cartel comercial de la CD,AA,IE,CSC
mujer rol desempeiiado por la mujer comparativa de contraste época donde aparezca la mujer y realizar una breve
durante la I Guerra Mundial y entre el papel que ocupa la | exposicion oral comentandolo y diferenciando el nuevo
los felices arios 20 mujer antes y después de papel de la mujer.
1920y las tareas que la
sociedad le requiere
Las causas de la Comprender los factores que Conoce y ordena las Realizacion de un esquema dinamico con la CL,CD,AA,IE
crisis de 1929 contribuyen a generar el causas que dan pie al herramienta web de eleccion personal, donde se
estallido del Crac del 29 estallido de la crisis nombre, explique brevemente y ordene jerarquicamente
por criterio propio de importancia las distintas causas
que dan pie al crac del 29 (a entregar via aula virtual).
Elcracdel 29y la Desarrollar el proceso Comprende la importancia | El docente tomara el rol de bolsa, de banca y de CMCT,AA,IE,CSC,CEC

crisis de 1929

cronologico de la crisis desde
una interpretacion economica y
de inversion

de la inversion, la
concesion sencilla del
crédito y el modelo de
consumo desenfrenado
para el estallido de la
crisis en Wall Street

comercios, mientras que los alumnos seran ciudadanos
de la época, a quien el docente ira concediendo créditos
y ofertando productos (tanto los créditos como los
productos seran recortes de papel con imagenes). Los
alumnos podran ir comprando y solicitando créditos,
hasta que el docente anuncie la caida de la bolsa. Se
pretende que experimente el alumnado lo que sucedié y
observar su comportamiento ante el anuncio fatidico
(estilo juego de rol).
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Las consecuencias de | Entender la capacidad de Delimita como afecto el Cada alumno debera seleccionar una pelicula, serie o CL,CD,AA,IE,CEC
la crisis de 1929 dependencia y mundializacion crac bursatil y la episodio de una serie, libro, comic o videojuego y
de la crisis consiguiente crisis a la realizar una bisqueda exhaustiva dentro de lo
sociedad, la politica y la seleccionado donde aparezcan algunas de las
economia tanto dentro caracteristicas sociales de los felices afios 20. Después
como fuera de los Estados redactaran un resumen del material y una relacion de lo
Unidos encontrado con el contenido y una valoracion final
(minimo de dos paginas en formato word a entregar por
aula virtual).
Nuevos propuestas Conocer las propuestas Ubica espacial y Seleccion individual de un pais del mundo (no se CL,CD,AA,IE
economicas: economicas que surgen tras la temporalmente los lugares podran repetir entre alumnos) y realizacion de una ficha
keynesianismo y crisis donde se ponen en prdctica | donde se explique la situacion del pais previa al
autarquia esas nuevas propuestas. estallido de la crisis, como es afectado o no por el
impacto de la misma y qué medidas se ponen en
practica para tratar de paliar sus efectos (a entregar via
aula virtual).
Las propuestas de Entender el contraste entre las Caracteriza las dos Analisis grupal comiin y oral en el aula mientras es CD,AA
solucion: Hoovery el | politicas republicanas y las ideologias de los proyectado el discurso inaugural de Roosevelt de 1933:
New Deal de democratas para solucionar la | principales partidos en https:/www.voutube.com/watch?v=rIKMbma6_dc
Roosevelt crisis en EE.UU. EE.UU. y los caracteriza
ideologicamente.
El nuevo arte y la Apreciar las formas de arte y la | Toma en cuenta las formas | Realizacion de un video con imagen y grabacion de CL,CD,AA,IE,CSC,CEC

cultura de las masas

nueva cultura tras la crisis

en que el arte refleja las
consecuencias de la crisis y
como le afecta a nivel
técnico, estilistico y de
representacion.

audio donde, por grupos de 4-5 alumnos, seleccionen
una obra (arquitectura, escultura o pintura) de entre los
afios 1929-1933, y donde analicen la obra, haciendo
una breve presentacion que incluya titulo, fecha, autor,
corriente artistica y descripcion formal y técnica; asi
como los aspectos que consideren que reflejen la
influencia de la crisis y la Gran Depresion de 1929 (a
entregar via aula virtual).
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¢) Secuencia y desarrollo de las actividades

Debido a la estructuracion del calendario, esta unidad modelo, seria la primera unidad
didactica que se inicia en la segunda evaluacion. Al igual que otras unidades didécticas, esta
unidad modelo ha sido concebida para ocupar 10 sesiones, todas ellas con una duracion
integra de 50 minutos por sesion. Las actividades que por su propia naturaleza o por el
tiempo limitado no puedan terminarse en el aula, se terminaran en el hogar de forma
autébnoma. De este modo, la proxima tabla establece la distribucion de las distintas sesiones

en detalle.

Sesion n° 1:

La clase comienza con el docente haciendo una introduccion a la nueva unidad y
explicando los primeros puntos apoyandose del libro de texto. Tras esa explicacion, se dara
paso a que el alumnado realice, individualmente, un mapa conceptual donde figuren las
caracteristicas sociales y politicas del periodo de entreguerras y los hechos y antecedentes

que la preceden. Posteriormente deberan entregar, via aula virtual, la actividad al docente.

Cuando reste aproximadamente un cuarto de hora para la finalizacion de la sesion, se
llevara a cabo la explicacion por parte del docente, de la actividad de innovacidon que se ha
concebido para esta unidad modelo, y se acompafiara al alumnado en el proceso de creacion
de los perfiles y se procedera a la reparticion de los roles. Para ello en esta primera sesion,
cada alumno podra hacer uso de los dispositivos méviles para la creacion del mismo, aunque

la explicacion pertinente se proyectara en el pizarrén digital.

Sesion n° 2:
Se iniciara esta segunda sesion con una explicacion del docente de los contenidos

correspondientes a los “Felices Anos 20”, apoyandose en el libro de texto.

A continuacidn, y ya habiendo iniciado la sesion en el aula de informatica, se dejara
una media hora aproximadamente, para que cada alumno utilice su ordenador para comenzar
a investigar y recabar informacion sobre el modelo de familia tradicional en la década de
1920, y a iniciar a realizar el power point sobre el que deberdn apoyar la presentacion oral a

realizar en la siguiente sesion.
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Por ultimo, los 10 minutos finales deberan ser usados para trabajar en la actividad de

innovacion cuyo funcionamiento queda desarrollado en el apartado f) mas adelante.

Sesion n° 3:

Como todas las sesiones, se iniciard esta sesion numero 3 de igual manera con la
explicacion del papel de la mujer en la década de 1920, apoyada en el libro de texto.
Asimismo, se procedera a explicar la actividad que deben desarrollar en relacion a este asunto

y cuya fecha de exposicion oral quedard fijada para la sesion n° 6.

A continuacion, cada alumno deberd realizar su exposicion oral sobre la familia

tradicional.

Los ultimos 5 minutos seran destinados a actualizar sus perfiles y a interactuar entre

perfiles, incluyendo los nuevos contenidos.
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Ejemplo de posibles carteles a utilizar por el alumnado para la actividad.
Sesion n° 4:

La sesion 4 comenzara con la explicacion del docente acerca de las causas de la crisis.

Nuevamente se guiara al alumnado apoyandose en el libro de texto.
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A continuacion, en la sala de ordenadores, se dejard a cada alumno seleccionar la
herramienta que deseen (previa aprobacion del docente), para la realizacion de un esquema
dindmico donde se nombre, explique brevemente y ordene jerarquicamente por criterio

propio de importancia, las distintas causas que dan pie al Crac del 29.

Los ultimos 15 minutos de la sesion se dejara al alumnado seguir contribuyendo a la

actividad de innovacién con sus nuevas aportaciones.

Sesion n° S:
En la misma linea de las sesiones anteriores, se iniciara la sesion con la explicacion de

los contenidos correspondientes apoyandose en el libro de texto.

En el momento de finalizacion de la explicacion pertinente, dard inicio la actividad de
rol programada para esta sesion. Mientras que el docente tomaré simultdneamente los roles de
bolsa, banquero y de comerciante de todo tipo de productos, a los alumnos se les repartira al
azar un oficio de la ciudadania, que implicard que tengan mayor o menor poder adquisitivo al
inicio. Asimismo, se le hara entrega de las cantidades de dinero (en fichas de papel) de forma

proporcional a su nivel socioeconémico.

A partir de ese instante, el profesor incitara al comercio mostrando anuncios de
productos diversos, que los alumnos podran ir comprando (productos que seran impresos en
fichas de papel previamente). Conforme vayan agotando su dinero, el profesor en su papel de
banca, comenzard a anunciar y fomentar los préstamos. Si algun alumno desconfia por poseer
poco dinero, el docente deberd insistir en la universalidad del crédito, para observar si
acceden a ellos. Sera entonces cuando se anuncie también la facilidad para invertir en la bolsa
(igualmente el docente hard entrega de las fichas que simbolicen las acciones que vaya

adquiriendo cada ciudadano).
Cuando el juego de rol haya tomado forma, el docente debera anunciar la caida de la

bolsa o crac. Sera entonces cuando tomara nota de las acciones que decidan llevar a cabo los

diferentes alumnos en funcidn de su posicion.
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Tras finalizar el juego, se hard una breve puesta en comin, donde el alumnado pueda
expresar sus sentimientos respecto a su situacion en el juego y valorar de igual modo la

actividad en si misma.

Ejemplos de algunas de las fichas a utilizar durante la actividad de rol (acciones,

bienes de consumo y dinero).

Se reservaran los ultimos 10 minutos, para que el alumnado pueda volcar nuevas
aportaciones a la actividad de innovacion, pudiendo verse influidas por la experiencia en el

juego de rol desarrollado.

Sesion n° 6:

El inicio de la sesion tendrd lugar con la explicacion teodrica apoyada del libro de
texto, sobre el asunto de las consecuencias de la crisis y la Gran Depresion de 1929. También,
se explicard una actividad que deberan realizar en su hogar, y que consistird en la eleccion de
un elemento de ficcion (pelicula, capitulo de una serie, comic, videojuego...), a través del
cual realicen un trabajo que contenga un resumen inicial de la trama o argumento conductor,
una caracterizacion socioecondmica y politica de la obra, buscando en ella la aparicion o
reflejo por parte del autor de algunas de las causas de la crisis de 1929 y la Gran Depresion

explicadas en el aula, y finalizar con una breve valoracion personal de la obra escogida. Se
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realizara a través de Word, y su extension minima deberd ser de dos paginas en letra de

tamano 12. La entrega se fijard a través de la plataforma del aula virtual.

A continuacion se llevaran a cabo las distintas exposiciones del trabajo acerca del

papel de la mujer que les habia sido encomendado en la sesion nimero 3.

Una vez finalizadas las exposiciones, se reservaran aproximadamente 5 minutos para

realizar nuevamente aportes a la actividad de innovacion.

Sesion n° 7:
El docente llevard a cabo una breve explicacion de la teoria y la actividad de las

propuestas econdmicas por pais, apoyandose en el libro de texto como siempre.

Se dejara a continuacion tiempo para que se trabaje de forma auténoma en el trabajo
explicado, el cual deberan entregar a través de la plataforma del aula virtual. Una actividad la
cual consistira en la seleccion individual de un pais del mundo (no se podran repetir entre
alumnos), y la posterior realizaciéon de una ficha donde se explique la situacion del pais
previa al estallido de la crisis, como éste es afectado o no por el impacto de la misma, y qué

medidas se ponen en practica para tratar de paliar sus efectos.

Se reservardn los Ultimos 15 minutos para sumar aportaciones a la actividad de

innovacion en la penultima sesion en que se trabaja con ella.

Sesion n° 8:

En los 40 primeros minutos de la sesion, se proyectara el discurso inaugural de
Roosevelt de 1933, acompafiado de una transcripcion en castellano. Una vez finalizado el
video y apoyandose en la transcripcion, se pedird que el alumnado participe oralmente de

forma activa, para interpretar las politicas del New Deal que se irdn explicando

paralelamente: https://www.youtube.com/watch?v=rIKMbma6_dc
Los ultimos 5 minutos serviran para realizar aportaciones finales a la actividad de

innovacion, asi como para hacer una puesta en comun de impresiones y valoraciones acerca

de la actividad de innovacion, a fin de evaluar puntos fuertes y débiles.
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Sesion n° 9:

El docente, guiando al alumnado a través del libro de texto, explicara el nuevo arte y
la cultura surgida de la crisis de 1929 y la Gran Depresion, y como éste le afecta. También les
explicara la actividad a realizar, que consistird en llevar a cabo un video con imagen y
grabacion de audio donde por grupos de 4 6 5 alumnos, seleccionen una obra (arquitectura,
escultura o pintura) de entre los afios 1929-1933, y donde analicen la obra, haciendo una
breve presentacion que incluya titulo, fecha, autor, corriente artistica y descripcion formal y
técnica, asi como los aspectos que consideren que reflejen la influencia de la crisis y la Gran

Depresion de 1929 (a entregar via aula virtual).

Sesion n° 10:

La sesion numero 10 se reservara para llevarse a cabo una gamificacion que sirva para
repasar todos los contenidos y que el alumno y el docente puedan observar el grado de
aceptabilidad con la que cada alumno ha adquirido los conocimientos exigidos a través de la
metodologia, actividades y recursos propuestos. Es por ello, que se ha disefiado un Quizizz de
repaso con 25 preguntas de toda la unidad didactica:

https://quizizz.com/admin/quiz/624110e695ee7d001e430def/economia-entreguerras

Se extenderd por 40 minutos la realizacion de la actividad de repaso, reservando 10
minutos al final de la sesién para que libremente, los alumnos puedan hacer valoraciones
sobre cualquier aspecto de como se ha impartido la unidad o para realizar dudas o consultas

relacionadas a la misma.
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Secuenciacion y desarrollo

N de sesién Asunto tratado Secuenciacion Tiempo
Breve explicacion tedrica del docente 15’
Caracterlzacmn dela Elaboracion del mapa conceptual 20’
1 época
Explicacién actividad innovacion y primeros pasos alumnado 15’
Breve explicacion tedrica del docente 10°
2 Felices Afios 20
Busqueda informacion y preparacion PPT familia tradicional 30°
Trabajo en la actividad de innovacion 10°
Breve explicacion del docente de la teoria y la actividad de la mujer 10°
3 Papel de la mujer Exposiciones PPT familia tradicional 35
Trabajo en la actividad de innovacion 5
Breve explicacion del docente 15’
.. Trabajo autonomo esquema dinamico 20°
4 Causas crisis
Trabajo en la actividad de innovacion 15’
Breve explicacion del docente 10’
Realizacion j 1. ?
5 Crac del 29 ealizacion juego de ro 30
Volcado del juego en la actividad de innovacion 10°
Breve explicacion del docente de la teoria y la actividad de las consecuencias a través de un elemento de ficcion. 10°
Exposiciones trabajo de la mujer 35
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Trabajo en la actividad de innovacion 5’
6 Consecuencias
Breve explicacion del docente de la teoria y la actividad de las propuestas econémicas por pais. 15’
7 Prop}xe§tas Trabajo auténomo en la actividad de las propuestas econémicas por pais. 20°
econdmicas
Trabajo en la actividad de innovacion 15’
Breve explicacion del docente y proyeccion del discurso de Roosevelt 25°
L Puesta en comun y analisis del discurso de Roosevelt (1933) 20°
8 Propuestas politicas
Trabajo en la actividad de innovacion 5
Breve explicacion tedrica del docente 10’
9 Nuevo arte y cultura
Trabajo grupal en la elaboracion del video de arte 40’
Realizacion de un Quizizz de repaso general de la unidad: 40’
Sesion de repaso y https://quizizz.com/admin/quiz/6241f0e695ee7d001e430def/economia-entreguerras
10 realizacion de
consultas/valoraciones
Tiempo para resolucion de dudas, consultas o valoraciones de las actividades realizadas 10°
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d) Instrumentos, métodos y criterios de evaluacion

Si bien se toma la unidad 6 como unidad modelo para desarrollo y propuesta de la
actividad de innovacién, no se debe olvidar que ésta misma se encuentra enmarcada dentro de
una propuesta de programacion didactica mas amplia. Por ello, los instrumentos, métodos y
los criterios de evaluacion que se utilicen para la unidad modelo, van en consonancia con los
propuestos para el resto de la programacion. Es por ello, que en esta unidad modelo, también
se pretendera que el alumno obtenga todos y cada uno de esos “saber hacer” o competencias
que se trabajan y que se han estipulado en la tabla anterior. Igualmente, en esta unidad
también se tendra al alumno como agente participe directo del proceso evaluador,

comenzando por esa entrega previa de la rabrica de evaluacion.

Los instrumentos y el reparto del peso que se hara en esta unidad modelo quedan de la

siguiente forma:

-ACTIVIDADES ENTREGABLES Y EXPOSICIONES ORALES (30%):
-Mapa conceptual sesion 1 (5%)
-Trabajo familia tradicional y papel de la mujer (5%)
-Trabajo esquema dinamico (5%)
-Trabajo obra ficcion (5%)
-Trabajo propuestas econdémicas (5%)

-Trabajo video arte (5%)

-FICHAS DE OBSERVACION DEL DOCENTE (10%):
-Participacion en las actividades de Juego de rol y de analisis del discurso de
Roosevelt (5%)

-Exposicién familia tradicional y papel de la mujer (5%)

-EXAMEN ESCRITO (30%):

-A repartir con la unidad 5 junto con la que comparte examen (30%)
e) Materiales y recursos

Como se ha sostenido a lo largo de la presente propuesta de programacion didactica,

los recursos y materiales seleccionados son de gran importancia para la puesta en marcha
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exitosa de la programacion en si misma. Esto es porque a través de ellas podemos lograr
ampliar la capacidad de obtener un alumnado motivado, y porque pueden llegar a aportar
cierto dinamismo a las sesiones. Es por esto, que la busqueda y aplicacion de una variedad
amplia de recursos, puede facilitar que el alumnado se adhiera més facilmente y durante mas

tiempo, al hilo conductor de las diferentes sesiones que componen el total de la unidad.

Para llevar a cabo esta unidad modelo, ademas de los recursos pertinentes, sera
necesario en todas y cada una de las sesiones, contar con al menos los siguientes materiales
fisicos: libro de texto, pizarra digital, pizarra, tizas, pantalla, proyector, altavoces, fichas
impresas para la actividad de rol, ordenador, y en aquellas sesiones que asi lo requieran, el
uso de un aula de informatica. Ocasionalmente y para el desempefio y trabajo de alguna
actividad, se necesitaran materiales como lapices, cartulina u otros elementos de papeleria

que se consideren oportunos.

Ademas, el docente considerara la utilizacion de los recursos didacticos siguientes:

-Power Point:

https://chrome.google.com/webstore/detail/powerpoint-online/mdafamggmaaaginooondinjgk
gcbpnhp?hl=es

-Discurso Roosevelt 1933:

https://www.youtube.com/watch?v=rIKMbma6_dc

-Quizizz repaso final:
https://quizizz.com/admin/quiz/6241f0e695ee7d001e430def/economia-entreguerras
-Otras herramientas seleccionadas por el alumnado para las actividades adscritas a las

sesiones 1,4y 9

f) Bibliografia para la actualizacion del docente

La labor del docente no puede, ni debe, limitarse a las acciones que lleva a cabo
dentro del aula hacia el alumnado, sino que debe existir una labor individual de investigacion,
lectura y busqueda de actualizacion a la hora de ejercer su labor en el aula después. El
docente, debe hacer uso de sus capacidades para asimilar textos cientificos y de investigacion
académica, y poder trasladar eso al alumnado con el que trabaja en formas simples y practicas

para ellos.
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Esta labor de actualizacion docente debe ser asidua y constante, a fin de poder acercar
siempre al aula las versiones mas efectivas de las practicas que se puedan aplicar al proceso

de ensefianza-aprendizaje.

Si bien existen diversos recursos bibliograficos y web en los que el docente puede
mantenerse al tanto de los nuevos descubrimientos en este sentido, y por supuesto en la
materia en la que ya tiene unos conocimientos, ante la aparicion de posibles nuevas
aportaciones a la historia que puedan darse, lo cierto es que a continuacion podemos hacer
mencion a una serie de referencias que pueden ser utiles al docente para mantenerse
actualizado en relacion al tema en torno al que orbita esta unidad didactica modelo, asi como

a la docencia del mismo:

-Matés Barco, J.M. (2013). La economia en el periodo de entreguerras (1914-1939).
En L. Caruana de las Cagigas et. al (Eds.), Crisis y desarrollo economico (pp. 91-147).

Piramide.

-Rodriguez Barza, F.J. y Avila Sandoval, S. (2000): La ensefianza y la difusion de la

economia en el periodo de entreguerras, Andlisis Economico, vol. XV (n° 31).

https://www.redalyc.org/pdt/413/41303109.pdf

-Rodriguez Barza, F.J. y Avila Sandoval, S. (2002): La literatura econémica en el
periodo de entreguerras, Andlisis Economico, vol. XVII (n° 35).

https://www.redalyc.org/pdf/413/41303510.pdf

-Serrano Segarra, M. (2010): La crisis econdmica de 1929: Roosevelt y el New Deal,
Revista de la Facultad de Ciencias Sociales y Juridicas de la Universidad de Elche, vol. 1 (n°

6). https://revistasocialesyjuridicas.files.wordpress.com/2010/09/06-tm-08.pdf

-Turizo Tapia, H.F. y Primo Tapia, W. J. (2017): Analisis comparativo de las crisis
financieras internacionales de 1929 y 2008: Una vision empresarial, UPGTO Management
Review, vol. 2 (n° 1).

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5822208
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1.Actividad de innovacion docente

1.1.Fundamentacion teorica

Si bien es cierto que cada vez con mds frecuencia aumenta el nimero de docentes que
se implican en buscar nuevas estrategias y métodos para transmitir los conocimientos de una
forma mas efectiva y hacerlo de forma mas adaptada y atrayente al alumnado del presente, no
es menos cierto que aun muchos alumnos aquejan un cierto grado de estancamiento
generalizado en el proceso de ensefianza y aprendizaje, donde ain por circunstancias diversas
se sigue abusando en ocasiones del modelo tradicional de puesta en marcha de clases
magistrales donde el alumno no es participe activo del proceso, y se le observa como mero
oyente. Y es que las cifras estadisticas de estudios ciertamente recientes como el que realizan
conjuntamente las universidades de Murcia y Granada en el ano 2020, plasman unos
resultados que relatan que una gran mayoria del alumnado sigue con los docentes en sus
clases la metodologia tradicional con el apoyo de libros de texto y manuales, y que la
herramienta a la que se sigue dando mayor peso para la evaluacion, es un examen escrito. De
igual manera, se afirma que un tercio del alumnado entrevistado, dice no haber usado la
tecnologia en el aula: “nunca (13,20%) o casi nunca (19,70%)” (Monteagudo Fernandez et.

al, 2020, p. 72).

En palabras de Miguel Rebollo: “La transmision unilateral de conocimientos por parte
del profesor en la educacion superior debe ser sustituido por un ambiente que fomente la
autoformacion de los alumnos” (Rebollo, 2009, p. 137). Palabras que aplican de igual modo a

la educacion secundaria y al bachillerato.

A fin de que el conocimiento obtenido por el alumnado en el aula sea eficaz y no un
mero discurso transitorio en sus mentes, se debe fomentar no solamente el hacerles participes
activos del proceso de ensefianza-aprendizaje colocandolos en el centro del mismo, sino que
ademds debe el docente orientar las sesiones hacia una dinamizacidon exhaustiva, que

promueva un ambiente de atencidn y participacién constante.
Esta propuesta docente de programacion didactica que aqui se expone, guarda una

especial atencion en el fomento de un uso correcto de las TICs, y promueve su utilizacion de

una forma mas extendida y practica. Y es que la evolucion del internet y la aparicion de la red
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de interconexion amplia las posibilidades sobremanera y permite que se humanice en cierta
manera la utilizacion de las nuevas tecnologias (Galindo, 2010), en tanto que nos permiten
emular de manera muy variada ciertas interacciones humanas. Interacciones entre las cuales,
por supuesto, también se pueden hallar aquellas propias del trabajo grupal en el dmbito

académico.

En este sentido, se trata de aprovechar la capacidad constante para evolucionar de las
TICs, y su caracter innovador para aprovecharlo correctamente sabiendo sacar partido de su
uso, sin caer en el error de aplicarlas sin una profundizacion ni estrategia por pensar que esa

mera puesta en escena delante del alumno implica estar innovando en ese instante.

La utilizacion de las TICs en el aula como término es demasiado genérico, algo que se
presenta un sinsentido para tratar de englobar un concepto que guarda numerosos recursos y

de una tipologia, como ya se ha insistido, muy diversa y en constante renovacion.

Es en la idea que refleja Maria Rosa Elaskar en su escrito, cuando sefala que: “La
incorporacion de las TICs a la Historia permite abrir un campo de accion que favorecera que
los educandos sean mas activos, que posean capacidades de trabajar en forma colaborativa,
de compartir tareas e ideas, de utilizar diversos materiales didacticos” (Elaskar, 2013, p. 6),
en la que se apoya principalmente la concepcion del uso de las TICs para la propuesta de
actividad de innovacion docente adscrita a esta propuesta de programacion didactica que a

continuacion se va a desarrollar en detalle.

En tanto que el alumnado, como se podra observar en la explicacion desarrollada de la
actividad que se presenta en el apartado siguiente, tendrd unos roles previos asignados, en los
que por cuestiones de tiempo no se podra profundizar al nivel deseado, el docente pondra a
disposicion del alumnado una serie de herramientas para la busqueda de fuentes y recursos
bibliograficos directos para que cada alumno pueda, en base a la consulta que realice mas la
informacion que se vaya afadiendo en el aula, construir un perfil del rol que le ha sido
asignado al azar. De esta manera, el docente deberd mostrarse abierto a facilitar mayor

namero de recursos y fuentes al alumnado si asi lo requiere.

Con ello, no solamente se consigue un trabajo con las fuentes que les resulte atractivo

al estar vinculado a ese “juego” de rol con redes sociales, sino que ademds de la toma de
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contacto con fuentes, el alumno estara atento a las explicaciones breves, ya que no requeriran
un excesivo tiempo de atencion, pero todo el tiempo que le requieran fomentaré esa atencion
y motivacion que se les despertara con el proposito de captar informacion sobre su rol en las

explicaciones del docente.

Por otro lado, cuando se sefialaba al inicio de la presente propuesta de programacion
algunos de los problemas mas frecuentes en el alumnado de secundaria y Bachillerato a la
hora de enfrentar la materia de Historia, era la problematica de la perspectiva historica. Y es
que esta capacidad es fundamental como sefialan Fabian Gonzalez Calderon y Camila Gérate
Guerrero, cuando hablan del pensamiento historico y dicen que: “si los estudiantes estuvieran
equipados con algunas herramientas intelectuales basicas del pensamiento historico, [...],
estarian en condiciones de tener una vision global respecto de su presente y su horizonte

futuro [...]” (Gonzalez Calderén y Garate Guerrero, 2017, p. 84).

Por ello, conseguir que se impliquen en poner una cierta perspectiva de empatia
histérica al llevar a cabo esa asuncion propia del personaje, puede lograr que con el gancho
de atractivo que supone para ellos el uso de las redes sociales, ademas de la comodidad que
les proporciona manejarse en una herramienta cuyo funcionamiento conocen de sobra y de la
que unicamente se les estdn mostrando usos alternativos, puede llegar a fomentar ese interés,

implicacion y motivacion por lograr representar fielmente su papel.

1.2.Desarrollo de la actividad de innovacion docente:

En armonia con la linea ya definida para la propuesta de programacién docente que
aqui se expone, se pretende fomentar la aplicacion de la metodologia activa y de la
introduccion de actividades y propuestas de innovacion en la medida de lo posible. Todo ello
busca conseguir motivar al alumnado y empujar al mismo a interesarse por los contenidos de
la asignatura, facilitando y haciendo mds amable el proceso de adquisicion de los

conocimientos, e incluso mas eficaz la retencion a largo plazo de los mismos.

Para concebir una actividad de innovacion vinculada a la unidad modelo que aqui se
ha expuesto en el segundo apartado de la programacién, se han tenido en cuenta diversas
posibilidades y potenciales opciones para llevarla a cabo. Finalmente, y de forma coherente

con lo que se ha sefialado en el apartado de la fundamentacion tedrica acerca de las TICs y su
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correcto y versatil uso y aplicacion en las aulas, se ha llegado a la conclusion de que a la hora
de llevar a cabo el uso de las tecnologias en contextos no educativos, uno de los elementos en
los que, de media, invierte mas tiempo el alumnado (cada vez de un rango mas amplio de

edades), es con la utilizacion de las redes sociales, esencialmente Instagram y Twitter.

En este sentido, se ha decidido que la actividad haga uso de la plataforma Twitter,
puesto que, entre ambas, es la que ofrece mas posibilidades para llevar a cabo lo que a

continuacion se procede a detallar.

La idea parte de llevar a cabo esta actividad entre las sesiones 1 y 8, reservando un
espacio variable antes expuesto, de cada sesion, para complementar y hacer aportaciones
nuevas a la actividad en relacion a los nuevos contenidos que se van viendo en el aula, de tal
manera que el proceso cronoldgico en que se basa la ordenacion de la imparticion del
contenido sirva para que el alumnado en sus papeles a desempefiar sea participe de una forma

mas realista de esa linealidad del tiempo histdrico.

El tiempo destinado a ella en la primera sesion seria esencialmente dedicado a la
organizacion cronologica de los acontecimientos y a la explicacion pertinente de la actividad
ante el alumnado y lo que se pretende trabajar con ella. Mientras que por su parte, la sesion 8§,
en su espacio de trabajo con la actividad de innovacion, serviria para hacer una puesta en

comun, aunque previamente podrian poner algun tweet final donde cierren la actividad.

Para llevarla a cabo se pondria en marcha en inicio, la asignacion de los roles al azar,
siendo las posibilidades a recibir: ciudadano de a pie de diferente estatus social y con la
capacidad para invertir en bolsa, mandatarios y candidatos (Hoover, Roosevelt, Ramsay
McDonald, Doumergue, Von Hindenburg y Hamaguchi, asi como del principal partido de la
oposicion de cada pais), economistas y diferentes representaciones de prensa internacional de
EE.UU, Reino Unido, Japén, Francia y otras potencias europeas. En este ultimo caso, cada
periodico se gestionara desde un mismo perfil compartido al que tendran acceso entre 2 y 3

alumnos miembros del mismo.

Una vez repartidos los roles, se procedera a crear los perfiles pertinentes. La idea es
hacer ver al alumnado un uso alternativo de las redes sociales. En este caso, se pretende sacar

el maximo partido a todas y cada una de las herramientas que la red social Twitter nos ofrece,
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a saber: la capacidad para realizar tweets individuales con y sin imagenes o videos, la
capacidada para crear “hilos” de tweets, la posibilidad de responder e interactuar con otras
cuentas, el hecho de poder agregar hashtags de encuentro comunes, e incluso la oportunidad

de filtrar busquedas de fweets con un sistema de filtrado por diversos criterios.

A fin de que el alumnado se implique bastante con su papel ejercido, se decide que en
funcién del criterio cronoldgico por el que el docente va ensefiando los sucesos sesion tras
sesion, el alumno pueda tomar unas decisiones determinadas a la hora de realizar nuevas
aportaciones que sean fruto de la informacion que ha recibido recientemente en la sesion
agregada a la previa busqueda de informacion auténoma que ha debido realizar para
informarse de su personaje (comportamientos de determinado estatus social, decisiones

ideoldgicas del politico o el partido al que se adscribe, linea editorial, etc.).

En cuanto a los hashtags, se procede a continuacion a indicar el listado de hashtags

que cada alumno debera incluir en sus tweets y el criterio que deben seguir para afiadirlo:

-#HistoriaEnEIIES: Hashtag que deberan llevar TODOS los tweets que formen parte
de esta actividad para poder acceder a una busqueda conjunta al final de la actividad.
Debera también adjuntarse al nombre de usuario, a fin de identificar los perfiles de

esta actividad.

-#FelicesAfios20EnEIIES: Para cualquier tweet anterior al suceso del Crac del 29.
Puede ser usado, por ejemplo, para anunciar por parte de un ciudadano la adquisicion
de un nuevo automovil, asi como por parte de los periddicos o los politicos para dar

mensajes de prosperidad o hacer oposicion politica.

-#Crisis29EnEIIES: Para tweets relacionados con los sucesos a partir del Crac de
1929. Asi, por ejemplo, un ciudadano podra aportar las pérdidas que ha sufrido o
pedir medidas a sus politicos, mientras que un diario podra informar de la situacion y

un politico podréa hacer campana a costa del presidente o primer ministro al cargo.

-#Cultura29EnFIlIES: Para rweets relativos al ocio cultural o asuntos relativos al arte

de la época previa o posterior de forma inmediata a los sucesos de 1929. Por ejemplo,
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un ciudadano podréd recomendar un nuevo ritmo musical, ensefiar su visita a una

exposicion de arte nueva o hablar de la nueva pelicula de Charles Chaplin.

Dentro de los limites establecidos, se pretende dejar un cierto margen de libertad
creativa al alumno que se implica con el desempefio de su papel. Si bien el docente
establecerd unas normas claras de uso y fijard los comportamientos no tolerados, éste hara
uso de un perfil externo desde el que poder hacer una revision de control constante, ante
posibles nuevas actualizaciones tanto dentro como fuera del horario lectivo, pues no siendo
obligatorio el llevar a cabo nuevas aportaciones a la actividad en horario no lectivo, se
recomendara al alumnado que, si asi lo desearan, pueden facilmente realizar un tweet,

respuesta, fotografia o aportacion que les surja fuera del horario de las sesiones previstas.

Como ya se ha indicado, en la sesion final, cada alumno podria voluntariamente
decidir la adicion de alguna aportacién que considere que le ha quedado “en el tintero”, y se
procederia a continuacion a cerrar la actividad llevando a cabo una puesta en comtin donde se
valoren los aspectos positivos y negativos de la actividad, se permita al alumnado realizar
valoraciones sobre la misma o se lleven a cabo cuestiones que sugieran la mejora de cara a
actividades futuras de este estilo. Todo ello le permitird al docente llevar a cabo una
evaluacion informal, observar posibles dificultades que el alumnado haya experimentado e

incluso realizar una autoevaluacion de la aplicacion y la actividad en si misma.

Con esta actividad, ademas de lo ya mencionado en el apartado de fundamentacion
teodrica, se pretende que el alumno consiga trabajar una nueva forma de utilizar las redes
sociales y las TICs, y conocer asi las posibilidades educativas que ofrecen estas
herramientas.; ademdas de fomentar su motivacion al usar redes sociales y otorgarles cierta

libertad que impulse su creatividad.

A continuacioén se muestran a modo de capturas de pantalla, algunos ejemplos de los

distintos aspectos que componen la actividad de innovacion propuesta:
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Diario ABC #HistoriaEnEIIES

Edit profile

Diario ABC #HistoriaEnEIIES

Desde 1903 acercando la informacion a la gente. El
valor de la palabra.

Ross Geller #HistoriaEnEIIES

Edit profile

Ross Geller #HistoriaEnEIIES

Business man. Married. | have a family with three
little kids. | like to play tennis when | have free time.
Living the american way...
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< Franklin D Roosevelt #HistoriaEnEIIE

Edit profile

Franklin D Roosevelt
H#HHistoriaEnEIIES

32TH President of the U.S. Democrat. The only
thing we have to fear is fear itself

s John M. Keynes #HistoriaEnEIIES

Edit profile

John M. Keynes #HistoriaEnEIIES

Economist.

Ejemplos de perfiles a crear por el alumnado. Establecen su nombre junto con el

hashtag indicado, una foto de perfil identificativa, una breve biografia, una localizacion vy,

opcionalmente, una fecha de nacimiento o fundacion y un sitio web.
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@ Ross Geller #HistoriaEnEIIES

4

Otro dia mas de ganancias, y

esto no para. Mirad qué coche

me acabo de comprar gracias a

las nuevas formas de producir <« Tweet Open app
del gran Henry Ford en sus

fabricas En ' @ John M. Keynes #HistoriaEnEIIES

Se hace necesaria la
intervencion del Estado mediante
politicas publicas orientadas a
lograr el pleno empleoy la
estabilidad de precios. Es la
unica forma de salvaguardar la
libertad verdadera.

Ejemplo de dos aportaciones individuales utilizando los hashtags que se indican para

cada caso.

Thread

Franklin D Roosevelt #HistoriaEnEIIES
Esto es lo que ha provocado la politica de los republicanos y la concesién masiva de créditos. Al ta un nuevo plan. Por ello
proponge una serie de medidas si soy elegido, para salvar la crisis. Os presento el New Deal: S #Crisis29EnEIIE

Franklin D Roosevelt #HistoriaEnEIIES
Ley de Ajuste Agricola:

Subvenciones para los agricultores y control de la produccidn del campo

% Franklin D Roosevelt #HistoriaEnEIIES

Ley de Rescate Industrial Nacional:

Por la firma de codigos de competencia leal, libertad para la sindicacion de los trabajadores y
negociacion de convenios colectivos. Se debe estabilizar los precios y los salarios

Ejemplo de utilizacion de la funcion de hilo de Twitter utilizado por un alumno.
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y == Ross Geller #HistoriaEnEIIES . Jun
" @Fran 11 Mi familia y yo estamos absolutamente arruinados, ;qué
piensa hacer al respecto si llega al gobierno? # :

g Franklin D Roosevelt #HistoriaEnEIIES

=

Los demadcratas tenemos un fuerte compromiso con la
ciudadania americana afectada por la crisis. Presentaré
inmediatamente un paquete de medidas, que nos ayuden,
junto con el respaldo del congreso, a salvar esta situacion

Ejemplo de interaccidn entre cuentas que se debe promover desde el aula por parte del

docente.

Conclusiones

En conclusion, podemos afirmar que la propuesta de programacion didactica que aqui
se ha presentado con destino de aplicacion en la materia de Historia del Mundo
Contemporaneo de 1° de Bachillerato, pretende buscar la capacidad de innovar en niveles de
Bachillerato, donde debido a la cercania del acceso a estudios superiores o al mundo laboral,
asi como la presencia de un alumnado mds orientado hacia su especializacion deseada;

pueden llevar a que exista una escasez de innovacion docente aplicada en estos niveles.

Si bien es cierto que el curriculo de Bachillerato para esta materia fija unos contenidos
muy completos, se hace necesaria la adicion de ciertos criterios y estandares que permitan
perfilar o afiadir algunos aspectos adicionales al proceso de trabajo y evaluacion, y siempre
complementados por una serie de actividades dirigidas a motivar y despertar el interés del

alumnado.

Es por ello, que se ha decidido tomar para la unidad modelo, una actividad de

innovacion cuya motivacion se encuentra en perseguir aquello que interesa y motiva al
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alumnado, y darle una vuelta que transforma el ocio en un proceso conjunto con el

aprendizaje.

Asi, la programacion didactica en su conjunto, ha sido concebida para llevar a cabo
una propuesta innovadora y eficaz, que pueda aportar nuevas ideas aplicables al aula en las
diversas realidades que se presentan en los centros de secundaria de nuestro pais. Y para ello,
siempre se ha delimitado cudles son los objetivos a conseguir y las lineas maestras y
normativas a seguir para guiar la programacion hacia una base sobre la que asentarse de
forma practica. Por ello es que siempre se ha orientado, en consonancia con la normativa
vigente y con los conocimientos adquiridos a lo largo del master, a que el alumnado trabaje a
través de los contenidos, criterios y estandares, la consecucion de las competencias que

refleja en este caso la ley LOMCE.

La planificacion de las distintas actividades que se han propuesto, han buscado
siempre la diversificacion de los procesos que tienen lugar durante la transmision de los

conocimientos dentro y fuera del aula.

De igual manera, se ha mostrado la intencion por llevar a cabo una programacion
facilmente adaptable a la hora de tener en cuenta medidas de atencion a la diversidad lo mas

amplias posibles, para poder abarcar a una gran mayoria de alumnado indistintamente.

En cuanto a las posibles limitaciones de las que hemos de ser conscientes vinculadas
al uso de las TICs para llevar a cabo varios aspectos de la programacion, es la posibilidad de
que se pueda tener que llevar a cabo en centros educativos que no posean los medios
oportunos. Para ello, se deberdn poner en marcha alternativas, bien llevando a cabo en
soporte fisico aquellas actividades que asi lo permitan, o bien utilizando alternativas a las

herramientas web.

Por otro lado, y siendo conscientes de la existencia de una brecha digital por la que
ain muchos alumnos no tienen acceso a medios informaticos en sus hogares, es que se
concibe la programacion de tal forma que muchas de las actividades se puedan llevar a cabo
en horario lectivo, siendo que aquellas que no puedan darse en el aula o centro educativo en

si mismo, siempre se buscara en ellas el apoyo y fomento de los planes de préstamos de
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dispositivos para facilitar a las familias que adolecen de esta falta de recursos, la facilidad

para que sus hijos e hijas puedan desarrollar las mismas tareas que sus compafieros.
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ANEXOS

Cuentas de Twitter creadas para ejemplificar la actividad:

https://twitter.com/JohnMKeynes10

https://twitter.com/DiarioABC225076

https://twitter.com/Frankli99349911

https://twitter.com/RossGel63009140

A Diario ABC #HistoriaEnEIIES
=5

ULTIMA HORA. Nuestra portada para este 25 de octubre de 1929. La pasada jornada sera
recordada como un "dia negro". El dia jueves, miles de personas se arruinaron tras la caida de la

bolsa en Wall Street

Ejemplo de
una
intervencion
de una
cuenta de un
diario
informativo
(llevadas por
entre 2y 3

alumnos).
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