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« RESUMEN:

Hemos llevado a cabo esta investigacion teniendacusmta el problema que
observamos en cuanto a la escasez de estudies @leefa escuela rural a causa de la
situacidn originada por la existencia de alumnaddiferentes edades en el contexto
del grupo-clase.

Este proyecto se ha llevado a cabo mediante udieste casos especifico en el que
se ha desarrollado una metodologia de investigamambinada, de tipo cuantitatiya
cualitativa que nos ha permitido fomentar la rigquele los resultados dentro de un
Colegio Publico Rural.

Se trata de una propuesta educativa y durante srrdio fundamentamos el
concepto de multigraduacion y analizamos el furemoento de los grupos de
alumnado rural, orientando la informacion obteredguncion de condicionantes como
agrupamiento, tiempo y espacio. También se analasadatos obtenidos mediante una
unidad didactica dentro de la programacion anualregrupo de educacion infantil de
las distintas edades.

Los resultados ofrecidos estan extraidos de uresiigacion sobre un centro rural
de Educacion Infantil realizado en un pueblo deo8egayudados por el profesorado y

apoyados en la investigacion- accion dentro ddaraen

Palabras claveEscuelas rurales, clases multigrado, grupos hetasms, rendimiento
académico, educacién individualizada, metodologiamhinada., aprendizaje

cooperativo.
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1.INTRODUCCION

Una estructura de aprendizaje organizada de mapegeerativa, posibilita sin duda
que los centros educativos se transformen cadanészen escuelas para todos, en las
gue puedan aprender juntos alumnos diferentes.

Si aspiramos a una educacion de calidad para tedlasgjor camino es, en mi
opinion, el de la escuela inclusiva; pues se tdetaina escuela que acoja y atienda
debidamente a todos los nifios y nifias de un detaduoipueblo o barrio y ya no solo
en un mismo centro sino en una misma aula agrugaatasdades o por ciclos de forma
heterogénea, puesto que forman parte de una sddmpda de heterogénea y diversa.

No hablamos solamente de educacion, sino de queseforma de vivir relacionada
con los valores de la convivencia, del respeto kadeeptacion de las diferencias, de la
tolerancia y de la cooperacion, y también de ldducontra las desigualdades y las
injusticias, y contra la falta de felicidad parddeel mundo.

Y nosotros debemos acompariar esta opcion basadla esfuerzo constante de los
diferentes miembros de la comunidad educativa, pacstrar que este tipo de

educacion es posible y factible.

2.0BJETIVOS

Al marcar nuestros objetivos hemos comprobado gee han producido
acercamientos a la escuela rural desde la invegilgacomo diagnosticar aspectos
generales asociados a sus carencias, la incorporacia era tecnologica o la mayor
oferta ofrecida a la formacion de su profesorado.

Sin embargo, no se han realizado hasta ahora ianétis suficiente profundidad
sobre los elementos que intervienen en el ambami@prendizaje del aula rural. Esto
ha originado que exista cierto desconocimiento esdbs procesos de ensefianza y

aprendizaje que se manifiestan en los grupos npassentativos de esta modalidad de



escuela: los grupos multigrado. Por ello hemostpéio como posibles objetivos para

el desarrollo de esta investigacion, los siguientes

1. Descubrir las ventajas e inconvenientes que pueshergr la diferencia de
edades en una misma aula, respecto al desarrblwapeo alumno.

2. Observar como se realizan las practicas de agrepdémien cuanto a la
organizacién del tiempo y del espacio para conlmseefectos que produce.

3. Analizar la funcion y organizacion del docente ahara de desarrollar

actividades, teniendo en cuenta los niveles dendpae del alumnado.

3. MARCO TEORICO

3.1 LA MULTIGRADUACION

El origen de la multigraduacion lo encontramos &dracterizacion que sobre los
agrupamientos establece la propia Escuela Gradoadgartimentando el curriculum
por grados en funcion de criterios psicoevolutiassciados a la edad del alumnado
(Vifao, 1998).

Antes de finales del siglo XIX, las escuelas urakatenian en la multigraduacion el
tipico agrupamiento escolar, segun la tipologiaat#gros. La graduacion ha colocado al
alumnado junto, en el mismo grado y aula porquedsigle edades iguales o similares
se espera que progrese a través de un curriculiforme. La idea original de la
graduacion era dar la misma ensefianza a todosdotaees al mismo tiempo con el fin
de mostrar igualdad. Se proporcionaba la mismarnrdoion y asi, en teoria, todos
evolucionarian del mismo modo. Al dividirlos en dpa, segun su edad, su avance se
daria al mismo ritmo.

Este mito se basa en la falsa creencia de que todasfios y las nifias poseen las
mismas capacidades fisicas, mentales y socialéscfiJt2001). Las explicaciones son
colectivas, los contenidos los mismos, al igual lageactividades que se proponen, que
son idénticas o parecidas. También se trata decuestion econdémica, pues es mas

facil y menos costoso atender a todos los alumiasez.



El referente basico sobre la adscripcion al graslode este modo, el criterio
cronolégico, dando por hecho que el alumno domimatdna determinada edad unos
conocimientos especificos.

La graduacion se basa en la posibilidad de eszalad un volumen elevado de
alumnos y alumnas y en el supuesto de que se praduz progreso escolar durante
todo el proceso de escolarizacion (Antinez y Gaiflif02), refiriéndose a la
organizacién graduada del curriculum, resaltamificultades de superar el sistema de
grados, sefialando a los maestros y las maestescdelas unitarias como ejemplos de
organizadores del curriculum en funcion de las sidaees personales.

Al hablar de multigraduacién nos estamos refirieadm tipo de agrupamiento en el
gue alumnado de diferentes edades comparte lascoores propias del aula. Aunque
la terminologia utilizada para identificar a losigps de alumnos y alumnas de centros
en los que existe multigraduacion haya sido muyliangegun los ambitos y colectivos
gue los describen (multinivel, internivel, mixtojveles compartidos, multiedad,
multicurso), se utiliza la expresidnultigradocomo la mas aceptada y la mas precisa
por su fundamento y significado.

Se trata de la combinacion de dos o mas gradosa enidma clase (Faber y
Shearron, 1974; McEwan, 1998; Young, 1998; Hargrea2001; Berry, 2001, Little,
2001). Es decir, un tipo de agrupamiento escolarltace que alumnado de diferentes
cursos cohabite en la tarea escolar. Y lo quer@igu existencia es el bajo nivel de
matriculacion del alumnado en los diferentes gradiebido a las circunstancias
demograficas de los lugares en los que se asientan.

La multigraduacion caracteriza a la existencia al@og «cursos» mas gue a varios
niveles, independientemente de que la unidad argava del alumnado en Espafa,
desde la aprobacion de la LOGSE, sea el ciclo. iSengue de losagrupamientos
flexibles,cuyo referente tedrico de origen es el movimiemericano de la Escuela sin
Grados de los afos sesenta y setenta (Smith, G&6Hlad y Anderson, 1976; Miller,
1976), en que no se produce por la segregacioosdeursos de referencia en cuanto a
los modos de agrupar al alumnado en determinaéas.dAtendiendo a su geénesis, la
multigraduaciéon parte de un planteamiento admatiss impuesto por las
circunstancias cuantitativas de alumnado, miergugslos agrupamientos flexibles son
fruto de las decisiones docentes en funcion derio# cualitativos estimados en el seno
de cada claustro de profesores. Sin embargo, ladiactones practicas en las que se

muestra la multigraduacion facilitan la realizactiinagrupamientos flexibles.



El modelo de agrupamiento multigrado también faserda realizacion de
monitorizaciones entre alumnado. Esta varianteadsm®n el aprovechamiento de la
estructura heterogénea de capacidades y edadesjladb ayuda de unos alumnos a
otros. Un referente historico de este fenOmenmtmetramos en la Escuela Mutua de
Lancaster y Bell (Querrien, 2005). Un grupo redacitt monitores instruidos por el
docente, en momentos puntuales de la actividadagsextia como responsable para
determinadas actividades junto a grupos de alunmdesmenor edad o nivel de
competencia curricular.

Hablar demultigraduaciones también hablar de Escuela Rural, ya que la paie®e
consecuencia de las condiciones organizativas deefunda (influidas por la
demografia del medio).

3.2 INVESTIGACION EN LA ESCUELA RURAL

Al investigar sobre las condiciones en las que smlyre la ensefianza y el
aprendizaje en el medio rural y sus posibles efedtemos comprobado que existen
ventajas de tipo académico y social.

Uno de los escasos estudios cualitativos centraglosel grupo-clase con
multigraduacién lo constituye el de Uttech (20Gf)e habiendo conocido a través de
un caso el trabajo diario en los grupos de alunynalsimnas mas caracteristicos de la
Escuela Rural, encuentra una serie de ventajasfelertes 6rdenes: los estudiantes
mas pequefios buscan imitar los comportamientossdmés grandes, la cooperacion y
el entendimiento es mutuo, los mas pequefios tidmeaportunidad de escuchar
estrategias mas avanzadas de aprendizaje y eltespér cooperacion surgido del
trabajo en equipo los lleva a tener menos conflicttergrupales e intragrupales, lo que
da como resultado menos desacuerdos y peleas.

Martin-Moreno (2002, p. 60) apunta a la no coneitita de un problema el hecho de
tratarse de centros escolares de pequefio tamafiicgndo la opinidbn de que «menos
es mas»; las escuelas pequefias pueden llegam@asexficaces y productivas que las
grandes.

Si en Espafa no se han realizado hasta ahoraastabre rendimiento académico
del alumnado en condiciones de multigraduacionptens paises sudamericanos, en

Estados Unidos, Australia, Reino Unido o Francesda los ailos noventa, se viene



haciendo un continuo seguimiento con el fin de nagjta accion educativa en el medio
rural (McEwan, 1998; Young, 1998; Hargreaves, 2@y, 2001; Little, 2001).

Citando al caso francés como el mas cercano (recte I'Evaluation et de la
Prospective, 1995), en una evaluacion global dgemsia educativo rural, se constatd
que los niveles en los resultados académicos dehreldo de centros rurales eran
ligeramente superiores que los de centros urbanos.

Pittman y Haughwout (1987), detectaron que lasedasipequeias presentaban un
menor indice de fracaso escolar y que su alumradmsifestaba mas satisfecho que el
de centros educativos grandes.

Por su parte, Lee y Smith (1995), han constatadoaljalumnado aprende mas y
mejor en centros educativos de reducido tamano.

Al hablar de las caracteristicas y condiciones ide tocial, también aparecen
diferencias, como por ejemplo; menos problemasatelucta en el alumnado, mayor
atencion a los compafieros, mejor clima social gtaf@ y sentimiento de eficacia
(Stochkard y Mayberry, 1992; Gregory, 1992; Cott#96).

Respecto a la atencion educativa recibida poruehia&do, se hace referencia a una
instruccion mas personalizada, mayor entusiasmdaerealizacion de actividades
escolares, mayor conexion entre las culturas deh@ddo y de los adultos, y entornos
de aprendizaje méas ordenados y seguros (Meier, Fa8hvid, 1995).

De modo similar, Sauras (2000, p. 32) habla de dicmnes positivas» centradas
en la relacion entre los diversos miembros de dasunidades educativas, mientras que
Santos (2002) resalta la autonomia administrativesteuctiva que las escuelas rurales
pueden llegar a alcanzar.

Las aulas rurales, ademas pueden llegar a serekigpotenciales para la
experimentacion educativa y convertirse en «laboag» que favorezcan
posteriormente la extrapolacion de las indicaciswgidas de la propia investigacion
(Feu, 2004; Tonucci, 1996, p. 51).

En cuanto al tratamiento didactico que se ofrecdoengrupos multigrado y su
relacion con la posible formacién profesional defite del docente, Ezpeleta (1997)
considera que el profesorado formado en la rept@sién de su trabajo para el manejo
de un solo grado, cuando conoce la multigraduagi@mece tangencialmente mas
inclinado a percibir los grados por separado, etnando dificultades para coordinar las

actividades del conjunto.



3.3 FUNCION Y FORMACION DEL PROFESORADO RURAL

La deficiente formacion inicial y permanente debfpsorado genera argumentos
gue justifican muchos de los problemas que la hotgauela rural debe seguir
afrontando. Al igual que la escasez de recursoseste tipo de escuelas ha
proporcionado otra de las vertientes que se haamigiat en gran parte de los textos que
tratan el tema.

Puede que se perciba en la bibliografia sobreetsawral cierto victimismo,
acentuado cuando ha aparecido junto a necesidadesmtivas y de recursos. La
transmision de que es la gran olvidada, la pobré&an@otada o la de tercera categoria
ha sido hasta ahora una constante en la literpagdagogica.

No es ninguna novedad que el profesorado ha recibith formacion inicial y
permanente deficiente para trabajar en escuelakesuiEs dificil encontrar un texto que
describa a su profesorado y que no se dirija daladtades y escuelas universitarias
como culpables del desencuentro entre formaciGaldad profesional, y este estudio
insiste de nuevo en ello. El trabajo en aulas caidtignaduacion responde a una
peculiaridad de este tipo de escuelas que no sa d&os contextos escolares y, por lo
tanto, requiere una base formativa especifica.

La diversidad cronologica del alumnado en el misgngpo-clase determina un
modelo de agrupamiento que condiciona la actuad€inprofesorado. Ademas, el
choque cultural del docente que no conoce el medla ni su escuela por experiencia
propia o a través de un modelo formativo acorde leorealidad que se encuentra,
constituye un obstaculo que puede considerarse conportante en su futura
integracion en el medio rural. Si se tiene en @goe se trata en muchos casos de los
primeros destinos de los docentes que comienzearsera profesional, mas aun.

El profesorado que accede a estos puestos de craogle ser nuevo, mal
capacitado, sin el aprendizaje de la experiengeawado del intercambio con sus pares
debido al aislamiento geografico (Durston 2004; cAdn Newman, Gaddy y Dean,
2005). Los elementos que caracterizan la figurant@éstro de las escuelas rurales
determinan en cierto grado su actuacion. En algoasss, las ganas de trabajar de este
profesorado novel producen avances y experiencthgadivas que pueden ser

compensadoras de los déficits formativos (Sche@igmgflied y Wolfe, 1992).



Por lo tanto, parece que sigue existiendo un cldghdocente rural perfilado por la
juventud, la inexperiencia, la deficiente formacipmos prejuicios negativos hacia la
escuela rural (Bustos, 2006). A esto puede unigggdeuna buena parte del profesorado
de escuelas de ambito rural padece, como deciameos, aislamiento geografico. Ello
acaba dificultando el contacto con otros profedema el trabajo en equipo. Esta
situacidn profesional se agrava por la limitaci@h atceso a numerosas actividades de
formacion permanente (Beckner, 1996). Dada la ghioageografica de los centros,
desarrollar actividades que satisfagan su desdorg@rse como avanzar en su carrera
profesional determina su estancia en tales desti®esdebe tener en cuenta que el
trabajo en dichas escuelas es duro para un prgbesaipiante o novel y que su primer
contacto con la realidad va a influir en su imatiéa en la comunidad en la que
desarrolla su labor. Ademas, en muchos casossigliren la misma localidad va a
marcar su quehacer en el aula y el conocimientadenga del lugar de trabajo (Brown,
1998).

Pero no siempre las circunstancias tienen por qué sivirse desfavorablemente.
El maestro que inicia su carrera docente en tapgas encuentra elementos positivos
que pueden hacer que su tarea se vea valoradartiégmuose en una pieza clave del
entramado rural. Son las “condiciones positivaslateque habla Sauras (2000, 32) y
gue estan centradas en la relacién entre los diwariembros de las comunidades
educativas. La autonomia administrativa e instvactjue las escuelas rurales pueden
llegar a alcanzar también son factores que el pooéelo tiene en cuenta (Santos, 2002).
Cuando los trabajos de investigacion se han cemtead las caracteristicas y las
condiciones sociales, también aparecen diferenEage ellas, menos problemas de
conducta en el alumnado, mayor atencion a compsfienejora del clima social y
afectivo, y sentimiento de eficacia (Stochkard yybEry, 1992; Gregory, 1992;
Cotton, 1996). Las aulas rurales, ademas puedgar leeser lugares potenciales para la
experimentacién educativa y convertirse en “lalmias” que favorezcan la
extrapolacion de estrategias (Tonucci, 1996, 5i)e&ie sentido, Feu (2003) insiste en
acentuar las virtudes de la escuela y el medidesir&on ello se trata de disminuir
condicionantes negativos: los prejuicios de losirhg docentes, los temores ante un
desconocido contexto escolar. Y se potencia elrpsogy la mejora de las escuelas por
el sentimiento de arraigo de su profesorado. Lalgacion de sus caracteristicas mas
notables puede estar detras de su supervivencieel EBsfuerzo es necesario que

administraciones educativas, comunidades ruratggjagles locales y profesorado las



perciban en el mismo sentido. Se trata de abrirlimea de comunicacion de ventajas
mas que de despropositos. Es también una formameertir el victimismo del que
hablabamos en ventajismo.

Otro de los motivos de esta investigacion es gaddmilias perciben de manera
habitual que el profesorado encuentra en la esalelgpueblo un lugar de paso.
Observan y padecen la temporalidad de los maestrosaestras en un trasiego
interminable de nuevos y no integrados. Ello difecuel desarrollo de proyectos
escolares y locales a largo plazo. En el sentigareelor, es importante la propuesta de
Durston (2004), estableciendo un proceso de aped®ircanales de comunicacion del
docente con el medio y de incorporacion de lasiastrurales en el aprendizaje. Para
ello propone una secuencia légica. Comienza castaldio del medio cultural y con la
construccion de puentes de comunicacion y colalibradl paso siguiente es la
incorporacion de la cultura del alumno y del convento local para el proceso
pedagogico. Al final de este proceso, los profesdeben ser culturalmente “bilinglies”
en los dos idiomas silenciosos: el de la cultunacoéegio y el de la cultura de la
comunidad. Y en menor medida, los padres y las @sadcaban entendiendo los
elementos basicos del lenguaje de los docentds,g¢bwerbalizado como el silencioso.

Se asume como primer requisito que los profesoeeert que conocer mejor la
cultura y el medio social de los alumnos para pedestruir su propuesta pedagogica.
Se convierte en herramienta primordial la constéucde todo el proceso sobre la base
de los cddigos y las experiencias que ya poseié@l Gon ello se consigue emerger sus
“fortalezas”. Para conseguir este fin, parece umne® importante la continuidad del
profesorado. El reciente estudio de Barley y Bge¢B907) pone de manifiesto la
relevancia de la retencién de maestros para lafji@voyo de la comunidad y aumentar
las tasas de rendimiento académico de su alumhadoconexiones personales de los
profesores con el medio contribuyen al éxito deasstscuelas, permitiendo el
compromiso y la dedicacion.

Comprender las implicaciones y significados queldaencia en la escuela rural
conlleva no ha sido hasta ahora uno de los asppdto#tarios estudiados. Adentrarse
en su vertiente didactica y reflexionar sobre loscedimientos que los docentes
adoptan para mejorar una insuficiente base formatigben ser elementos a considerar.
Se trata de alcanzar un conocimiento profesionahocacuerpo de sabiduria vy
habilidades necesarias para esta profesion (Tak@if5). Ademas, conocer los

elementos constituyentes de un medio en evoluadnaguda a formar una imagen de
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lo que el docente se encuentra a su llegada aosesducativos rurales. Esta insistencia
establece diferentes vertientes en un campo destigaeion insuficientemente

fortalecido, como es el de la escuela rural. Condme patrones de actuacion del
docente una vez que esta inmerso en esta realigades un reto para la investigacion

educativa.
3.4 ESCUELA UNITARIA'Y CENTROS RURALES AGRUPADOS

Para poder llevar a cabo nuestra investigacion bsemwar la heterogeneidad y el
aprendizaje en un aula de educacion infantil, rdede una escuela rurahemos
analizado la definicion de escuela unitaria enulal descubrimos que tiene una unidad
donde reciben ensefianza conjuntamente niflos y déabferentes edades y niveles
educativos. Y en este tipo de escuela todas lasdines del centro escolar recaen en el
mismo maestro.

Con este analisis de escuela unitaria hablamosedéds Rurales Agrupados donde se
pretenden superar las deficiencias propias dedeagetas situadas en este ambito, y
considerar la agrupacion de varias escuelas wastagn diferentes pueblos de la
comarca como una sola entidad organizativa y furatio

En 1986 el Ministerio de Educacion y Ciencia pragdulin Real Decreto sobre la
formacion de los Colegios Rurales Agrupados pamavia legal a organizaciones
educativas diferentes y beneficiosas para la edutan el ambito rural.

En la actualidad muchos de ellos funcionan comosaaha entidad, conservando cada

escuela sus propias caracteristicas socialeswyralgs.

4. JUSTIFICACION DEL TEMA ELEGIDO

En nuestro caso, para hablar de Escuela Rural eosd centrado en un aula de
educacion Infantil compuesto por diferentes edguess creemos que es una etapa
fundamental en la formacion del nifio y que pdaltto se debe asegurar en las mismas

condiciones de oferta en un @mbito rural como easaonas.
Por ello se deben recoger propuestas para llesab@nuestro trabajo como:
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Tener espacios adecuados donde atenderles, paessestla recoge a alumnos
de varios ciclos y niveles en un solo aula y Igse®s suelen ser limitados, con lo que
deberemos estructurar la clase de tal manera geamexdiferentes dependencias, y
espacios para crear rincones, al igual que matenabiliario y equipamientos basicos
para su buen funcionamiento.

Imprescindible serd el personal cualificado, sierald imprescindible un
maestro especialista pues debemos dedicarnosraedléos alumnos de estas edades
para garantizar la educacion basica que necesitan.

Utilizaremos como instrumento el curriculo escaae nos permite organizar
adecuadamente las vivencias de los nifios y lagidadies que se realizan dentro del
ambito educativo. Nos va a permitir actuar en comsecia de las necesidades de los

alumnos.

Ademas de tener en cuenta que la escuela de Isidiaé se debe considerar como una
cualidad. La vision que afirma que, en educacias,diferencias entre los individuos
constituyen una dificultad y que, por tanto, tiegge reducirse o recortarse, deben ser
sustituidas por el reconocimiento de que las difges individuales son cualidades
valiosas que es necesario capitalizar, pues eniMarstlad se dan las mejores
oportunidades para aprender.

Pensamos que la diversidad se tiene que celebraod#s las maneras posibles
aprovechando todas las oportunidades que los astediy personal de la escuela
tienen para interactuar entre si. La diversidadlaoge miembros que la conforman
fortalece a la escuela y a las aulas, y a todo®flfege grandes oportunidades para

aprender de esta diversidad.

5. METODOLOGIA DESARROLLADA EN
LA INVESTIGACION

Para la realizacion de esta investigacion nos hamosado en un colegio rural y mas
concretamente en un aula de educacion infantil @sedencuentran todos los alumnos

del segundo ciclo.
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De ahi el motivo por el cual nos hemos decantad@gte centro, ademas de que cuenta
con un numero de alumnos reducido, por lo que aoscfa mas facil de llevar a cabo
este proyecto en cuanto a la observacién y lazegafin del mismo.
La metodologia que hemos llevado a cabo para lanoldin de datos en nuestra
investigacion, trata de una investigacion basaddos métodos cualitativos Mas
concretamente en lavestigacion-accion pues para poder extraer los resultados hemos
pasado por las fases de planificar, actuar, obsgrveflexionar. Hemos planificado la
manera de realizar nuestra investigacion plante@wldistintos objetivos que alcanzar,
fijandonos en la programacion anual que se llegab® en el colegio, y preguntas que
resolver con cuestionarios dirigidos a los profespmcluyendo una autoevaluacién de
los mismos ademas de investigar y extraer inforomade otros autores. Hemos actuado
resolviendo estos cuestionarios a través de estasvy observando lo realizado en el
aula para poder desarrollar nuestra investigacioeflgxionar sobre si se logran esos
objetivos y lo que hemos observado tanto positoro@negativo de la escuela rural.
Utilizamosdescripciones que hemos conseguido gracias anaaédel“diario
del profesor”, en la que el dia que observamos la realizaciénndkades didacticas en
el colegio anotdbamos las impresiones que recildabesandonos en los criterios de
evaluacion, los objetivos y contenidos que habiaestablecido, teniendo en cuenta la
programacion anual y la metodologia llevada a cpbp el profesor o profesora
correspondiente ademas de utilizar, para la reeog@datos, instrumentos comoa
camara de video y una camara fotograficagonde hemos podido observar al finalizar
aspectos que no habiamos percibido durante elrddsate las unidades didacticas, y
unagrabadora con la cual hemos realizado las entrevistas @&srde un formulario de
preguntas directas. De esta forma adquiriamos detos mucho mas fiables para poder
desarrollar la investigacion.
Nos gustaria también indicar que ningun alumno gmtas necesidades educativas
especiales. Las relaciones entre ellos son posifival alto grado de motivacion facilita
la adquisicion de cualquier aprendizaje. Son mutig@ativos y asumen facilmente las
responsabilidades. Son inquietos y tienen un atlagyde motivacion para cualquier
tarea que se les proponga, lo que nos facilitagram medida la observacion y analisis

de nuestra investigacion.
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6. DESARROLLO

A continuacion describiremos a grandes rasgosorgegto en el que nos encontramos

al realizar nuestra investigacion:

Se trata de un aula de educacién infantibdee alumnosy alumnas situada en una
poblacion rural de pocos habitantes, donde no éraopns poblacién inmigrante y

tenemos predominancia de poblacién joven.
Hemos mantenido contacto con la profesora de etucaofantii para que nos

facilitase la programacion anual llevada a caboeércurso 2011 — 2012 y la

metodologia utilizada por ella para realizar laslades dentro de los tres niveles.

6.1 ANALISIS DE LA PROGRAMACION Y RECOPILACION DE
DATOS PARA NUESTRA INVESTIGACION.
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3 ANOS

4 ANOS

5 ANOS

MI ESCUELA EN

1. jQUE BONITA

MI ESCUELA EN

OoTONO ES MI OTONO
2. ME GUSTA MI ESCUELA! 2. ME GUSTA MI
PRIMER CALLE 2. LLEGAEL CALLE
TRIMESTRE 3. NAVIDAD EN OTONO 3. NAVIDAD EN
FAMILIA 3. PASEO POR Ml FAMILIA
< INICIACION A LA CALLE < INICIACION A LA
LECTURAY 4. LLEGO LA LECTURAY
ESCRITURA NAVIDAD ESCRITURA
< PLASTICA < INICIACION A < PLASTICA
LA LECTURAY
ESCRITURA
% PLASTICA
SEGUNDO
TRIMESTRE 4. JUEGOSEN 5. JUGAMOS EN 4. JUEGOS EN
INVIERNO INVIERNO INVIERNO
5. MUEVO MI 6. CONOZCO M 5. MUEVO MI
CUERPO CUERPO CUERPO
6. VAMOS DE VIAJE | 7. NOS 6. VAMOS DE VIAJE
COMUNICAMO
S
TERCER
TRIMESTRE ES PRIMAVERA 8. FLORES EN 7. ES PRIMAVERA
8. DESCUBRIMOS PRIMAVERA 8. DESCUBRIMOS
LOS ANIMALES 9. QUIERO ALOS LOS ANIMALES
9. LLEGAEL ANIMALES 9. LLEGAEL

Figura 1: Programacion anual. Material de apoyactido.Luna llena.Everest.
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Dentro de la programacion anual hemmesopilado informacion acerca del segundo
ciclo de la etapa de Educacion Infantil (3 a 6 aftlesgran importancia para nuestra

investigacion:

Como rasgos a destaadentro de la programaciohemos observado que los nifios de
esta etapa muestran unas caracteristicas comumigsde en cuenta la adquisicion de la
autonomia que es necesaria para desplazarse y estuseguridad e independencia en
los espacios y ambientes conocidos e ir desculwiand largo del ciclo otros menos
habituales. Que ellos mismos sean capaces de argiar si mismos diversas
actividades de alimentacion, vestido, limpieza, etc

En cuanto a lanotricidad dindmica general van ganando precision en el control de su
cuerpo y sus movimientos, con una progresiva tulifina y diferenciada para la
realizacion de tareas graficas y de expresionipt@astambién encontramos que se va
definiendo la lateralidad que estara claramentbéstida al final de la etapa.

En el terreno delenguaje se dan progresos de suma importancia, pasando unse
instrumento de planificacion y regulacion de lagsaconducta. Aparte de la funcion de
comunicacion social que tiene, el lenguaje se vavidiendo cada vez mas en una
herramienta de comunicaciéon consigo mismo, en emeto planificador y regulador
del propio comportamiento. A través del lenguajaif®o y la nifia van organizando su
accion, ordenandola y planificAndola antes de &eleu

En cuanto a lacapacidad intelectualla vemos reforzada por una mayor atencion y
memorizacién, pero aun muestra dificultades paszatdrarse de su propio punto de
vista y adoptar el de los demas. Va dando pruebamzbnamiento mental e inventa
medios para resolver problemas. Ha afianzado sligahcia sensoriomotora y se va
internando en el ambito de lo simbdlico.

A partir de los tres afos plego solitario con objetos se va transformando en juego
cada vez mas socializador, en el que van apareciaratiopcion de los roles sociales.
Va estableciendo vinculos emocionales duraderossasneducadores y adquiriendo
habitos de destrezas de interaccion con los compaiyecomparieras, desarrollando y
descubriendo su propia identidad.

Laintervencién educativaen este ciclo no debe perder de vista:

. La importancia de la accion, la experimentac&nintercambio social con los

adultos y compafieros, y el juego.

16



. La necesidad de estructurar y organizar las expeas, el papel de la

regularidad y las rutinas para la seguridad y degaion del propio nifio.

. La elaboracién de normas que contribuyan a redalactividad individual con
las del grupo.
. La estrecha relacion con las familias con ebiénque la actuacion educativa sea

individual y adaptada a las peculiaridades de cada

Destacar comaspectos psicoevolutivoa desarrollar que:

El nifio y la nifia presentan unas caracteristicéasctibles en este ciclo de 3-6 afios,
gque mas que hay que entenderlo como una progrésidterrumpida de sucesos

madurativos que se apoyan o descansan uno sobresottiendo de base al proceso
constructivo del desarrollo individual de cada uno.

Dadas las caracteristicas del centro, donde debegrogpar todos los niveles de la
etapa, hemos decidido reflejar y concretar algut®dos objetivos de cada curso
relativos al area del lenguaje: comunicacion yesentacion, marcados dentro de la

programacion destacando para primer curso de Educkdantil objetivos como:

1. Desarrollar el lenguaje oral para expresar seatitos, deseos e ideas en su propia
lengua, e iniciacion en la lengua extranjera.

2. Desarrollar la comprension de mensajes oralesills en su lengua y en la
extranjera.

3. Iniciar al alumno en la lectura de imagenesrpxdmarle a la escritura.

4. Comprender y disfrutar escuchando textos li@sasencillos.

5. Iniciar a los alumnos en la comprension y regreecion de ideas y sentimientos
mediante los distintos lenguajes (plastico, cofpgranusical), utilizando técnicas
bésicas.

6. Iniciarse en el uso y manejo del ratén asi cemda interpretacién del lenguaje

multimedia.

Para el segundo curso de Educacion Infantil:

1. Continuar desarrollando el lenguaje oral pagaesar sentimientos, deseos e ideas y
empezar a valorarlo como un instrumento de aprajalig relacion con los demas,

utilizando tanto el lenguaje propio como el exteanj
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2. Desarrollar la comprension de las intencionegensajes de los nifios y adultos con
una actitud positiva tanto en la lengua propia ceméa extranjera.

3. Iniciar al alumno en la lectura y escritura ahégenes, palabras significativas, como
medio de comunicacion y disfrute.

4. Comprender y disfrutar escuchando e interpretaectos literarios, mostrando
disfrute e interés hacia ellos

5. Desarrollar la comprension y representaciondéas y sentimientos empleando los
lenguajes plastico, corporal y musical, utilizartdonicas sencillas, e iniciarse en el
conocimiento de obras artisticas.

6. Utilizar el ordenador para reforzar habilidage®nocimientos.

Y como obijetivos de tercer curso de Educacion hilfan

1. Utilizar el lenguaje oral para expresar sentmus, deseos e idea, y valorar su uso
como herramienta de relacion con los demas, ddawdn de la convivencia y como
instrumento de aprendizaje tanto en la lengua promino extranjera.

2. Comprender las intenciones y mensajes de offass ry adultos, adoptando una
actitud positiva hacia la lengua, tanto propia caxipanjera.

3. Iniciarse en los usos sociales de la lecturscyitera explorando su funcionamiento y
valorandolas como instrumento de comunicacionyiméeion y disfrute.

4. Comprender y disfrutar escuchando, interpretagdtéeyendo textos literarios
mostrando actitudes de valoracion, disfrute e ésté¥acia ellos.

5. Comprender y representar ideas y sentimientogleamdo el lenguaje plastico,
corporal y musical mediante el empleo de diveréesitas y acercarse al conocimiento
de obras artisticas expresadas en esos lenguajes.

6. Utilizar el ordenador para acceder al uso defuaje multimedia para mejorar o

reforzar habilidades y conocimientos.

6.2 SISTEMA DE AUTOEVALUACION PARA LA MEJORA DE LA
PROGRAMACION.

Teniendo en cuenta que la evaluacion de la pradticante ha de ser global y continua,

es necesario utilizar varias técnicas e instrungent@ profesora lleva a cabo la

18



siguiente. Sera imprescindible analizar al docamefuncion de la organizacion del
curso, los recursos utilizados durante el afio, édodologia y las relaciones con los
alumnos, familiares y profesorado.

Utiliza una tabla con indicadores marcados parmadatea su seguimiento durante todo

el afio que sera la siguiente:

Aspectos a evaluar Indicadores Adecuada Como puedd
mejorarlo

Organizacion y Secuenciacion de los temas

orientacion del aula Seleccion de actividades de clase

Distribucion del tiempo segun |a

importancia del tema

Claridad en las explicaciones

174

Resolucion de las dificultades

que se van presentando

Dominio de los temas

Planificacion previa de las clases

Distribucion de los alumnos en

aula

Mi posicion y movilidad en el

aula.

Aprovechamiento de losPreparacion de material a palte

recursos del centro |ydel libro de texto.

entorno Organizacion de experiencias
didacticas (excursiones, visitas,

proyectos,...)

Actividades con medios

audiovisuales

Uso de las instalaciones

(Biblioteca, patio, pasillos,...)

Colaboracion de otros
profesionales (PT, AL,
Orientador / a, limpiadores / as,
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equipo directivo,

especialistas,...)

Metodologia

Variedad de

utilizada

metodologi

a

enseflanza

Seleccion de métodos de

alumnado

Actividades adecuadas a Ilas

necesidades educativas del

objetivos propuestos

Actividades adecuadas a Ips

Respuesta de los alumnos a| la
metodologia empleada.
Respuesta de los alumnos a |las
actividades desarrolladas
Criterios de evaluacion | Uso de métodos objetivos pdra
evaluar a los alumnos
Uso de la evaluacibn para
reorientar el aprendizaje de lps
alumnos
Consideracion de aspectos |no
Gnicamente cognoscitivos.
Se han formulado objetivos que
ayuden a determinar, el nivel
minimo a adquirir.
La evaluacion de los objetivos de
nivel y los bésicos es clara.
Relacion profesor {+Comprobacion de que los
alumno alumnos comprenden 0
explicado y ensefiado
Motivaciéon y animacion a las

iniciativas provenientes de I¢

alumnos

DS
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Creacion de ambientes de

participacion

Relacion cordial con todos los

alumnos

Creacion de un clima de

confianza y trabajo en clase

Disponibilidad fuera de clase

Relacion con profesores Actitud hacia el trabajo en grupo

con los comparieros

Actitud abierta y comunicativa

Relacion con los Participacion activa en Igs

organos directivos proyectos comunes del centro

Formacion permanente| Cursos de autoformaciéon pdra

mejorar la competencia docente

Asistencia a seminarios

Creaciobn de proyectos de

innovacion, grupos de trabajo,..|.

6.3 UNIDAD DIDACTICA

6.3.1 Observacion dentro del aula

Para poder desarrollar mas a fondo nuestra inaeshig nos hemos centrado en una
sola unidad didactica dentro del tercer trimestra@entro de los tres niveles de
educacion Infantil.

Nos hemos centrado en concreto en la Unidad rdéeranlos animales la cual
exponemaos a continuacion:

Vamos a reflejar, en la siguiente tabla, algunododecontenidos destacados que se

llevaran a cabo en esta unidad:
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CONOCIMIENTO

3 ANOS 4 ANOS * 5 ANOS “EL
‘“DESCUBRIMOS | QUIERO A LOS | MUNDO DE LOS
LOS ANIMALES” | ANIMALES” ANIMALES”

* Caracteristicas del * Esquema * Imagen global y
propio cuerpo. corporal. segmentaria del

Aceptacion de las
diferencias.

* Conciencia de las

*

Grafomotricidad.

* Desplazamiento

cuerpo.
* Lateralidad:

izquierda- derecha

DE SIMISMO Y posibilidades y como los * Juegos
AUTONOMIA limitaciones animales. psicomotores
PERSONAL motrices del propio | * Habitos imitando los
cuerpo. relacionados con | movimientos de log
* Juegos. el cuidado y animales
* Cuidado del respeto a los * Habitos de
entorno. animales. seguridad, salud e
higiene en el trato
de los animales.
* Animales * Animales * Animales en
domeésticos domeésticos y distintos medios y

CONOCIMIENTO
DEL ENTORNO

* Animales de
origen animal.

* Objetos para el
cuidado de
animales. *
Observacion y
manipulacion.

* Herramientas del
granjero y la
granjera.

* La actividad
humana. Oficios: el

granjero, la

salvajes

* Animales en los
tres medios.

* El pastor y la
pastora.
*Eldiayla
noche.

* Objetos y
herramientas del
pastory la
pastora.

* Objetos para el

cuidado de los

sus caracteristicas
* Tiempo
atmosférico

* Los trabajos de
los hombres y las
mujeres: el
veterinario y la
veterinaria. Los
esquiladores.

* Objetos para el
cuidado de los
animales, su

utilizacion
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granjera, funciones
y ocupaciones.
* Serie numérica: 1

2,3 y sus grafias.

animales.

* Situaciones
espaciales:
puzzles.

* La serie
numeérica: 1, 2, 3,
4,5, 6. Cantidad,

grafia, regletas.

adecuaday
limpieza.

* Instrumental del
veterinario y del
esquilador.

* Serie numérica
ascendente y
descendente hasta
el 9, regletas.
Composicion y

descomposicion.

LENGUAJES:
COMUNICACION Y
REPRESENTACION

* Vocabulario
relativo al tema de
los animales.

* Posibilidades
expresivas del
cuerpo.

* Técnicas: collage,
arrugado, pintura,
picado, etc.

* Cinta de video:
<<Hoy nos vamos
de excursion: al
Z0o, ala granjay al

acuario>>.

* VVocabulario del
tema.

* Antdnimos.

* Pictogramas.

* El propio
nombre.

* Técnicas:
mosaico, collage,
coloreado,
punteado, dibujo.
* Dramatizacion
“la cucarachita”

* Sonidos de

animales.

* VVocabulario de la|
Unidad.

* Palabras que
suenan parecido.

* Recursos:
pictogramas,
carteles, rotulos,
revistas...
elaboracion de
frases y pequefos
textos.

* Colores primarios
y complementarios|.
* Técnicas:
esgrafiado,
recortado, plegado
coloreado, pintado

modelado,

punteado, etc.

Figura 2: Tabla de Contenidos. (Algunos de los eidbs destacados dentro de la

Unidad).
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Como obijetivos se plantean:

3 ANOS 4 ANOS| 5 ANOS “EL
“DESCUBRIMOS | “QUIERO A LOS | MUNDO DE LOS
LOS ANIMALES” ANIMALES” ANIMALES”
* Formarse una * Adquirir * Formarse
imagen ajustada de siprogresivamente | progresivamente
CONOCIMIENTO mismo, identificando| una imagen una imagen
DE SI MISMO Y las caracteristicas | positiva de si ajustada de si
AUTONOMIA propias y respetanda mismo, mismo,
PERSONAL las de los demaés. identificando las | identificando sus

* Planificar y
secuenciar la propia
accion para resolver

tareas.

cualidades
corporales y
respetando las de|
los otros.

* Progresar en la
adquisicion de
hébitos
relacionados con

el bienestar, la

caracteristicas y
cualidades.

* Progresar en la
adquisicioén de
habitos
relacionados con
la higiene, la
alimentacion, la

seguridad personal

CONOCIMIENTO

seguridad y el
personal y la fortalecimiento de
higiene cuando se la salud.
ha estado con
animales.
* Conocer y valorar | * Valorar la * Valorar la

los animales en su
medio natural y
algunas de sus
relaciones, cambios
transformaciones,
desarrollando

actitudes de respeto

importancia del
medio natural y
observar los
yelementos
naturales de vida,
sus funciones y

ysus cambios: el

importancia del
medio natural,
manifestando
hacia él actitudes
de respeto y
cuidado,

interviniendo
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DEL ENTORNO

cuidado en la medid

de sus posibilidades

aiempo
atmosférico.
* Observar
animales en su

entorno fisico.

dentro de sus
posibilidades.

* Utilizar la serie
numerica para

contar elementos.

LENGUAJES:
COMUNICACION Y
REPRESENTACION

* Utilizar la lengua
como instrumento de
aprendizaje,
representacion,
expresion y
comunicacion.

* Utilizar técnicas de
expresion corporal
para aumentar sus
posibilidades

comunicativas.

* Expresar
sentimientos,
deseos e ideas
mediante el
lenguaje oral.

* Utilizar técnicas
y recursos basicos
de las distintas
formas de
representacion y
expresion para
aumentar sus
posibilidades

comunicativas.

* Expresar
correctamente
utilizando las
normas que rigen
los intercambios
lingUisticos y las
5 sefales
extralinguisticas
en los diferentes
contextos.
* Utilizar formas
de representacion
y expresion
corporal para
evocar
situaciones,
acciones, deseos

sentimientos.

Yy

Figura 3: Tabla de Objetivos. (Algunos de los objet destacados dentro de la

Unidad).

Y en cuanto a los criterios de evaluacion destasamo

3 ANOS
“DESCUBRIMOS
LOS ANIMALES”

4 ANOS
QUIERO A LOS
ANIMALES”

5 ANOS “ EL
MUNDO DE LOS
ANIMALES”

* Mostrar un

autoconcepto

* Mostrar un

autoconcepto

* Mostrar un

autoconcepto
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CONOCIMIENTO DE
SiMISMO Y
AUTONOMIA
PERSONAL

positivo.
* Resolver
actividades de la

vida cotidiana.

* Lavarse después d

estar con los

animales.

positivo

* Resolver tareas
de la vida
cotidiana.

e Lavarse
después de estar

con los animales.

positivo

* Resolver tareas
de la vida
cotidiana.

* Lavarse despueés
de estar con los

animales.

CONOCIMIENTO
DEL ENTORNO

* Saber el nombre d

algunos objetos que

utiliza el granjero y
la granjeray su
funcién.

* Nombrar animales
en su medio, sus
caracteristicas y
alimentos que nos
dan.

* Saber qué
necesitan los

animales para vivir.

o* Saber el
nombre de
algunos objetos
gue utiliza el
pastor y la
pastora.

* Nombrar
animales
domeésticos y
salvajes y el
medio en el que
viven,
caracteristicas y
alimentos que no
dan, necesidades
* Saber qué nos

* Saber el nombre
de algunos objeto
gue utiliza el
veterinario y la
veterinaria.
* Nombrar
animales
domésticos y
salvajes, el medio
en el que viven,
caracteristicas,
alimentos que nos
dan, necesidades:

s5la oveja.

.* Identificar el
logotipo del dia

\*2)

proporcionan las | que hace.
abejas.
* Ampliar su * Ampliar su * Ampliar su
vocabulario. vocabulario. vocabulario.
LENGUAJES: * Cantar canciones. | * Cantar * Cantar
COMUNICACION Y | * Expresar detalles | canciones. canciones.
REPRESENTACION | del cuento. * Expresar Atender en las
detalles del audiciones.
cuento. * Expresar detalles
* Leer del cuento.

\"2J
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pictogramas. * Leer
pictogramas.

* Ordenar vifietas

Figura 4: Tabla de Criterios de Evaluacion. (Algsinie los criterios destacados dentro
de la Unidad).

7. RESULTADOS DE NUESTRA
INVESTIGACION:

7.1 A TRAVES DE LA PROGRAMACION ANALIZADA

Atendiendo también a los procedimientos que pemigdorar el ajuste entre el disefio,
el desarrollo y los resultados de las programasiahdacticas, se propone rellenar por
cada coordinador de ciclo la siguiente tabla. Ladosl extraidos y analizados,

permitiran realizar los ajustes necesarios enragramaciones didacticas siguientes:

ELABORACION Y SEGUIMIENTO Sl | NO | AVECES

El maestro ha participado activamente en la elal@mma x

y revision de las programaciones didacticas.

Al menos cada dos cursos académicos se disefiaaalgnn

unidad didactica nueva.

El desarrollo de las programaciones didacticas es
coherente con los objetivos definidos en el prayect

educativo.

Contiene una secuenciacion adecuada de objetivos,

contenidos y criterios de evaluacion.

Existe coherencia en su desarrollo en las distintas

etapas, ciclos y niveles.

Las unidades didacticas son adaptadas de lasiafisor X

a las caracteristicas socioculturales de la zona.
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Las unidades  didacticas  son secuenciadas X
temporalmente segun el orden del libro.

Se priorizan determinadas unidades didacticas skgln x
necesidades.

En las unidades didacticas se seleccionan lasdadies| x
ajustandolas al grupo clase.

Se establece la temporalizacion de las actividadds| x

unidad didactica.

Tenemos en cuenta los objetivos establecidos en el

ciclo.

Los blogues de contenidos tienen en cuenta| los
establecidos en el ciclo y nivel.

Se establece dentro de la programacion generallde x

aguellos planes de refuerzo al alumnado quel ha
permanecido un afio mas en el ciclo.

METODOLOGIA Si |[NO | AVECES
Partimos de los conocimientos previos de los allumno x

Se hace uso de estrategias didacticas diversas| pare

atender a la diversidad del alumnado.

Se implica al alumnado en su proceso de aprendizaje x

Se permite que el alumnado proponga actividades. X
Algunas actividades se realizan en grupo. X

El maestro orienta individualmente el trabajo dek

alumnado.

La metodologia fomenta la ayuda entre iguales. X

La distribucion del aula facilita la ayuda entraages. X

La distribuciéon del aula facilita el trabajo autamm X

La distribucion del aula se modifica con las adtdes. X
Se usan otros espacios distintos al aula. X

Se establecen los materiales y recursos didadioese X

van a utilizar en cada unidad didéctica.

Se aprovechan al maximo los recursos del entorno.

El desarrollo de la practica docente tiene en czsum\r X
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atencion a la diversidad

CRITERIOS DE EVALUACION SI | NO | AVECES
Se valora el trabajo que desarrolla el alumnadelen x

aula.

Se valora el que desarrolla en casa. X
Se evallan los conocimientos previos. X
Se evalla el proceso de aprendizaje de manerdadiyec X
a través de los cuadernos de trabajo.

La evaluacion hace referencia a los diferentesstigm  x

contenido.

Las pruebas contemplan diferentes niveles de tdidu| x

El procedimiento de correccion facilita la idert#cion X
inmediata de los errores.

Se programan actividades para ampliar y reforzar. X

Participa el alumnado en su evaluacion. X
Conoce el alumnado y sus familias los criterios| de

evaluacion y de calificacion.

Se analizan los resultados con el grupo de alunsnado X
Las sesiones de evaluacién son suficientes y eficac X
Se evalla periédicamente la programacion. X

Participa el alumnado en esa evaluacion. X
El maestro analiza los resultados de la evaluadbgdsus x

alumnados y actia aplicando las mejoras
correspondientes.

Los resultados de evaluacion de las programaciones

tienen efectos sobre las propias programacipones

didacticas incluidas en el Proyecto Educativo

Se establecen cauces de actuacion en funcion de los X
resultados de la evaluacion.

Las sesiones de evaluacion son imprescindibles |para X
organizar los apoyos.

La revision y evaluacion de las programaciones X

didacticas se realiza con un alto grado de pastiiim y
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consenso.

El maestro participa en cursos de formacion quelay

e
X

a mejorar los procesos de ensefianza.

OBSERVACIONES:

Figura 5: Seguimiento de la Programacion.

7.2 A TRAVES DE LA UNIDAD DIDACTICA

Marcados los objetivos, contenidos y criterios gparecen en el material de apoyo
didactico observamos como la profesora programadra los tres niveles dentro del

mismo area marcando sus propios contenidos a ttatguntamente para su mejor

aprendizaje y desarrollo. (Anexo 1)

Ademas de planificar las cuatro semanas de la dipdea las tres edades con las fichas

que realizara en cada nivel, el taller etc. (An2xo

7.3 INTERROGANTES DE NUESTRA INVESTIGACION

7.3.1 Dirigidos a la profesora

Realizaremos una serie deestiones a la profesoraonde poder analizar y entender la
heterogeneidad de un aula multigrado y su procesendefianza aprendizaje, ademas

de resolvernos muchas de las dudas que tenemas aettema.

1. ¢Como programar para tres niveles dentro de la raisoia?

LA PROFESORA: Educar a un grupo de alumnos deatlifes edades y niveles dentro
de un mismo aula, de manera que todos formen gartea dinamica de trabajo y de
un proceso de comunicacién orientado sistematicentencionalmente hacia la

consecucion de objetivos, con unos contenidos atliaries adecuados a la realidad

social inmediata y con una estructura organizdtivaional poco equilibrada, implica
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un gran reto para los docentes. Nuestra practicastntipo de escuelas es realmente
heterogénea y compleja.

Podemos decir que nos encontramos en un aula asppe lo que sucede en ellay la
forma en que acontece repercute directamente eotrassy tanto nosotros como
nuestros alumnos debemos adaptarnos a esa reatalad

Programa de forma que las unidades de los tretemigean las mismas. Coincidiendo
en contenidos con un aumento gradual de los misRealiza una programacion para
cada nivel pero tratando que sean paralelas.

Nos comenta que se trata de intentar que las ugsdsehn sobre el mismo tema y poder

ir ampliando contenidos de manera conjunta.

2. ¢Qué métodos y técnicas utiliza para desarrollardaidades didacticas de manera

comun?

LA PROFESORA: Al encontrar nuestro trabajo en égte de aulas pensamos que se
debe partir del principio de flexibilidad abarcandspectos como la conciencia de
grupo, diversidad, aprendizajes autonomos, normas agiitudes, actividad,
puerocentrismo, aprendizaje compartido. Y marcaasdsdos tendencias que parecen
opuestas como es la autoridad y la necesidad deraconforme a unos principios
basados en la actividad por parte del nifio y naesguda como colaboradores en la
construccion de su aprendizaje.

Debemos adaptar el curriculo a las necesidadessd@afios marcando la vida escolar y
creando las condiciones optimas para su buen foagiento.

Parte de la unidad durante la asamblea ya quer @osgin es donde se habla de los
contenidos de la misma de manera general a losvivetes, aunque al preguntar los
conceptos de la misma a los de tres se les pregant&ptos mas basicos que a los de
cinco aungque todos escuchen lo mismo y aprendanasera conjunta. Asi los de 5
afos reforzaran los conocimientos recordando lo apuenden los de 3 afios y a la
inversa los de tres afios escucharan lo que apréoglerés mayores.

Y ala hora de realizar las fichas se realiza deemaindividual por edades ya que cada

nivel tiene sus fichas.
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3. ¢Cual es la mejor manera para distribuir los espaatientro del aula y garantizar
unas mejores condiciones para la atencion y adaptaagjustada a las necesidades

educativas de los alumnos?

LA PROFESORA: Organizar el espacio en la escuetd significa estructurar el aula
de tal manera que podamos dar respuesta a toddsrfendas de nuestros alumnos,
individual y colectivamente sin que sufran desasisin su formacion.

Realiza cinco agrupaciones con los alumnos de mameée en cada grupo exista un
nifio de cada nivel y los mayores puedan ayudas anlis pequefios durante el primer
trimestre en cantidad y menos durante los sigusesiemdo responsables de los mismos.
Existen diferentes rincones dentro del aula dondenayor ayuda al pequefio por
equipos utilizando estos rincones durante el pritmerestre con ese apoyo de unos y
otros, cada dia un equipo.

Y por grupos de edades los mayores al dia redlifaas, los de 4 afios, 4 fichas y los
de 3 afos, tres fichas de manera que al ir terrdnaa van a los rincones.

Para explicar las fichas se comienza explicanddgsonifios de tres afios para que no
se distraigan y puedan comenzar los primeros yada mesa se encuentran separados

por niveles para realizarlas.

4. ¢Se tienen en cuenta la flexibilidad de horariogrupamientos, utilizacion de
materiales curriculares diversificados, la atencigersonalizada a las familias y al
alumnado, el dar prioridad a la interaccién entréumnos y alumnas para que

aprendan entre ellos?

LA PROFESORA: Una buena organizacion del tiempoolascva unida a un
conocimiento de los ritmos de trabajo de los alusnno

No podemos implantar horarios rigidos que conduzcan tratamiento superficial de
los contenidos y que impidan que los alumnos disfride un trabajo individual o en
grupo.

Es importante que nuestros alumnos tengan un bagae les guie y les oriente en su
aprendizaje sin que les suponga sacrificios inrees para terminar tareas, alcanzar
objetivos, ni les impida disfrutar de la actividadica.

Todo depende en parte, del tema que pueda surgilas@ siempre nuestro horario se

mantendra flexible y con posibilidad de cambio.
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Dentro de los equipos no suelen tener cambios giesd algun nifio necesita ayuda
poder mandar a algin mayor para resolverlo o sinalgse porta mal... Se utilizan

diferentes tacticas dentro del desarrollo.

Los materiales también son comunes a todos lodesiv&n incluir las fichas en las

cuales varia el contenido.

En cuanto a las familias se retne individualmente ellas una vez cada comienzo de
trimestre y cada final. Realizando también una d@mera conjunta al comienzo del

curso y posteriores dependiendo de las distinttisicdaddes que realicemos. Y acuden
los nifios si creen que es importante que estémteetor si tuviesen algun problema

gue resolver.

5. ¢Se obtiene colaboracién de los padres frente laeres o salidas escolares? ¢ de
qué manera?
LA PROFESORA: Si, es cierto que mucha pero con tigm de familiares (padres,
abuelos, tios...). Se trata de un centro abierto xéérier donde contamos con
actividades que se quieran realizar siendo apoy@daslos profesores como por
ejemplo que venga un abuelo a contar un cuento,fdosliares a mejorar las
instalaciones (pintando las vallas, poniendo castirdibujando juegos en el suelo del
patio...), o crear un huerto entre todos, aportanfdoeshtes plantas y regando a diario.
Todo tipo de excursiones (Semana Blanca, teatatidas...), realizar trajes en carnaval
y decorar, participar en los distintos talleresantidos en el centro etc.
Otro de los ejemplos seria, como cada afio, en ah\abs reyes les traen a todos el
mismo libro, y este afio ha sido el “cuento sobsedlores” donde aparecen poesias de

los colores en el que los nifios las compartiariasec

6. Dentro del horario, ¢los alumnos cuentan con difiées asignaturas impartidas por

otro profesor que no sea el tutor? Y si fuese @gingo se llevan a cabo?

LA PROFESORA: Cuentan coReligion: donde se trabajan los valores y al existir
algun nifio que se encuentre en alternativa aigigel(comunicado anteriormente a los
padres) mientras se dan los valores en clase peomaren la asignatura pero si tratan
temas religiosos se van con la profesora a reaigana actividad complementaria.
Musica: Donde llevan su programa a parte pero colaborandoufiega la navidad y

festivales que se realicen a lo largo del curso.
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Inglés donde también realizan un programa a paRsigomotricidad donde se trabaja

en conjunto guiandonos un poco del tema que sdrabiando en clase.

7.3.1.1 Sobre las rutinas diarias

Ademas analizaremos las rutinas diarias llevadeaba por la profesora en las cuales
nos basaremos en la observacion de las mismas entnavista con los siguientes

interrogantes:

» ¢Como marca las rutinas diarias y decide quiénlagsgponsable de clase, o tiene

determinadas funciones durante el dia a dia?

Divididos encinco equipospor colores (uno por cada dia de la semana) y cada equipo
un dia de la semana es el responsable (asi, e asmel equipo rojo el encargado de
subir persianas, poner las pinturas en la mesartnefichas, son los primeros en entrar

y salir del aula, dejar todo organizado al irsgare..).

* ¢Como forma los grupos para realizar las actividadé@rias? ¢ En que se basa?

1. Elgrupo clase: que es el grupo dividido por cadatel que ya hemos hablado

2. El grupo curso: es el grupo dividido por edades pealizar las fichas.

Se basa en realizar las rutinas y actividades ontagucomo grupo clase y las fichas y
otras actividades de nivel como grupo curso.

Mantienen un horario durante el curso donde secdia las actividades a realizar

durante la semana pero puede variar segun el morfemexo 3).

* ¢Se esta llevando a cabo algun proyecto como leblviajero” o “el dia de la
fruta”? y si es asi ¢como?

“Almuerzos saludables” donde tienen un horario gada dia de la semana con lo que
tienen que llevar para almorzar (Anexo 4).

Proyectos como el de fin de curso basado en lagp3du@limpicos donde se representan
actividades deportivas y durante la Ultima semada gira en torno a los Juegos.

“El libro viajero” (Anexo 5). Donde se crea unathr&a que va continuando en casa

cada nifio con ayuda de los padres.
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Y durante el curso se realizan tres fiestas: laQtefio donde se usa para decorar la
clase frutos secos, hojas etc. El Invierno dondeatseduce a los nifios en la Navidad y
la Primavera con la recogida de flores etc.

» ¢ Se trabaja por rincones? Y en ese caso ¢comoalkidincion de cada rincon y

el espacio donde situarlo?

Los rincones se utilizan para un determinado perab&l tiempo dentro de la mafana, y
estan situados por separado alrededor de la clasterdo cinco rincones (uno por
grupo) que son: el rincén de juego simbdlico, biigica, de pintura, construcciones y la

casita.

* ¢Realiza todos los dias una asamblea inicial? ¢@a@nfin?

Si. En la cual se trabajan hébitos, conocimientgpteral, canciones, dias de la semana,
expresion oral, memorizacion de poesias, conveénsaig la unidad, juegos sensoriales,
vocabulario, pronunciacion, atencion visual, diséniacion auditiva etc.

Normalmente dura una hora o incluso mas dentra ¢glahada pues es una de las partes
mas importantes del dia.

Y dependiendo del tiempo se termina con una Asaariial cantando alguna cancion

de repaso.

7.3.2 Sobre la incorporacion a la Educacion Primaa

Se trata de una duda que nos ha ido surgienddaagio de la investigacion y a la cual
nos gustaria dar respuesta.

Nos hemos centrado en analizar y observar denttmarila de Educacién Infantil, los
métodos y estrategias utilizados para llevar a edlppoceso de ensefianza aprendizaje
en un aula donde los tres niveles se encuentralosinPero no nos hemos parado a
pensar en el desajuste que supondra en los alueinmmmbiar de ciclo después de
haber convivido sus primeros afios escolares ddatta misma aula y con unas rutinas
y unos métodos de trabajo diferentes a los que sa&n a presentar.

Para dar respuesta a nuestra duda nos hemos sdevid@ entrevista realizada al tutor

de Primer ciclo de Primaria planteando las sige®itiestiones:
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1. ¢Se realiza un periodo de adaptacion o similar amenzo de curso para la

integracion de los alumnos?

EL TUTOR: El periodo de adaptacion de los alumnda atapa de Primaria se va
haciendo de manera natural y progresiva, pero arhhincapié en ningun aspecto
concreto. El paso de una etapa a otra no es taodan un colegio como el nuestro, ya
que el numero de alumnos es muy reducido, y tod®ifios se conocen y juegan
juntos, independientemente del grupo al que pertame

En cuanto a los contenidos a tratar, los niflosstie @legio suelen llegar bastante bien
preparados a primaria, leyendo y escribiendo a iwel motable, con lo que no
encuentran demasiadas dificultades a la hora d#aada a esta nueva etapa para ellos.
Ocurre esto porque en infantil la profesora puedbajar con ellos de una manera
mucho mas individualizada que en la mayoria desadéaeducacion infantil y de este
modo, les puede exigir algo mas de lo habitual.

Aunque si que es cierto que en las primeras senfamade adaptarse a llevar un ritmo
mucho mas autbnomo, como en cuanto a ser respeas#bIsus propios materiales, o
de las tareas que deben llevar y apuntar paraecasa agenda, o a la hora de escribir y

hacer actividades en un cuaderno en blanco.

2. ¢Se adaptan con facilidad al espacio y nuevos métatk ensefianza o por el
contrario les es complicado centrarse y experimecémbios a los que no sabe
responder?

EL TUTOR: Como hemos apuntado anteriormente, ecalegio como el nuestro se
atenua en gran medida este paso a una nueva atapajuevo aula y a unos meétodos
de ensefianza un poco diferentes.

En general, los alumnos y alumnas que llegan aeponde primaria ya estan
familiarizados con el nuevo espacio en el que vdesarrollar su proceso de ensefianza
y aprendizaje, porque en algin momento todos hsadpaalgun rato en el resto de las
dependencias del centro. Si es cierto que les poestar un poco el saber como
comportarse en ese nuevo aula, ya que la primarge enas quietud que la etapa
infantil que dejaron atrds, pero en grupos tan gields como con l0os que nosotros
trabajamos, no nos suele resultar muy complicad@tiun 6ptimo control del aula, con
lo que algunas actitudes de los nifios, mas praj@da etapa que dejaron recientemente

atras, suelen ser facilmente corregibles.
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3. ¢Influye en el desarrollo del alumno el que sealwado por su rendimiento

condicionando su evolucién escolar (soy bueno pasay.malo en...)?

EL TUTOR: Pienso que esta pregunta también depeledgué alumno o alumna
estemos hablando, pero por mi experiencia en eétgio, no suele ser asi. Es cierto
gue en primaria se encuentran con Sus primeros &80 Con Sus primeras notas
trimestrales en que aparecen calificaciones derésabente”, “notable”, “suficiente”,
“insuficiente”... pero por lo general, o que se éasge en dichos examenes esta muy a
su alcance, con lo cual no existen unas grandegedifias entre alumnos en cuanto a
resultados o calificaciones. De este modo credapialumnos no se sienten inferiores
0 superiores entre ellos en este aspecto.

Auln asi, no queremos que los examenes sean lamaitara de medir sus progresos o
sus conocimientos en las diferentes asignaturasej@mplo, en la clase de primer ciclo
de primaria contamos con un mural en el que raflefavarios items que consideramos
importantes y que debe tener en cuenta el alunimdaago del curso, relacionados con
valores (como el respeto, la obediencia, el esfyela actitud, la autonomia, el
rendimiento...) o relacionados con contenidos mésatulares (como el célculo, o la
lectura). En cada casilla el alumno puede sumatogypositivos o negativos y el que
mas puntos acumule a lo largo de la semana, sedlevcasa el fin de semana a una de
nuestras mascotas de clase (un peluche).

Ademas, hemos elaborado otros materiales a lo @efjourso, como “El Librometro”,
cuyo fin era fomentar la lectura entre el alumnadmvés de unas fichas que los nifios
debian rellenar sobre los libros que leian y quegdudepositaban en un buzén
construido también para la ocasion. El alumno gés fichas de lectura acumulara a lo
largo de la semana seria galardonado con llevargeeluche a casa durante el fin de
semana, para traerlo de vuelta a clase el prinaaialla semana siguiente.

De este modo, el ultimo dia de la semana los nyiogias se encuentran con dos
mascotas a repartir en una clase de ocho alumhpsofEésorado sera justo a la hora de
premiar al ganador, y no se lo llevara nadie qumoerezca. Pero a lo largo del curso
también trataremos que todos los alumnos y alutagasn podido llevarse los premios
a sus casas. De este modo, queremos que la sendadi@caso no se centre en ningdn

alumno, a la vez que les estimulamos hacia logivbgeque pretendemos.
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4. En cuanto a la relacion con sus compafieros, ¢ces aumentan debiendo
establecer normas y pautas claras para que no axisbnductas agresivas o por el
contrario permanezca el deseo de ayuda, solidaretad?

Como comentamos antes, el deseo de ayuda, dermiddiao de otros valores que

consideramos importantes lo intentamos fomentar €omproyecto que ya hemos

explicado. El promover estas conductas es inneglectesde mi punto de vista y creo
que permiten que las relaciones entre los compai$er’n mas fluidas.

Aunque tampoco podemos obviar que los alumnosmras son los ultimos que tienen
la palabra en cuanto a la elecciéon de sus amistdaes profesores no podemos
pretender forzar una amistad entre diferentes absmho que podemos perseguir es
que reine un ambiente lo mas cordial y lo menossagw posible, aunque como vengo
apuntando, las conductas agresivas en un colegio este son facilmente corregibles,

y se dan en muy contadas ocasiones.

8. CONCLUSION

Al inicio de nuestra investigacion nos planteamosa gerie de objetivos a los que

pretendiamos dar respuesta:

El primero eradescubrir las ventajas e inconvenientes que puedergr la diferencia

de edades en una misma aula, respecto al desamlellpropio alumno,

Después de llevar a cabo la investigacion hemgadie a la conclusion de que existen
innumerables ventajas trabajando con un grupo ¢terdgéneo ya que para empezatr,
en una escuela con esa diversidad debemos comBidareno una cualidad y no como
un inconveniente pues se dan las mejores oportiesdpara el aprendizaje. Al igual
gue creemos que la diversidad se deben aprovestias las oportunidades que los
estudiantes y el personal de la escuela tienenip@ractuar entre si.

Este sistema les permite anticipar la materieegdurepasarla ya que en un curso ven 'y
escuchan al profesor explicar una materia y alocgrguiente la tienen que estudiar

ellos.
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Los centros se encuentran mucho menos masificadasglidad de la ensefianza se
incrementa.

Podemos encontrar muchas ventajas y, aunque tarh@iiédesventajas, si tuviéramos
gue sopesar unas y otras nos dariamos cuenta de ge@acillez, la tranquilidad, la
seguridad y en resumen la calidad de vida ayudmtdeamente en el desarrollo fisico
y psicolégico de los nifios.

Hemos observado que se adquiere independenciatebajo y sentimiento de formar
parte de una colectividad. Aunque en Educaciémtiifeos alumnos se encuentran en
un periodo de adaptacion dinamica y constante queuede desarrollarse sin nuestra
ayuda que debe ser permanente.

Nos ha parecido importante resaltar que el alunemird de la clase rural desarrolla un
papel muy activo; pues se siente motivado, padigigolabora en las actividades que
se desarrollan no solo dentro de su ciclo sinmsmémas grupos existentes en el aula.
Y este interés le ayuda a alcanzar autonomia @ralsajo y seguridad en sus acciones,
es una responsabilidad que adquiere a travéspgtiaipacion y cooperacion.

El segundo objetivo er®bservar como se realizan las practicas de agrupato, en
cuanto a la organizacién del tiempo y del espacayapconocer los efectos que
produce,donde podemos hablar de las rutinas diarias adakzg los agrupamientos
que forma la profesora dependiendo de la actividadealizar. Ademas de la
distribucion de los diferentes espacios por rinsonéa flexibilidad del tiempo frente a
estas actividades.

Y en cuanto al tercer objetivo hemasalizado la funcién y organizacién del docente a
la hora de desarrollar actividades, teniendo enrgaelos niveles de aprendizaje del
alumnado,donde hemos utilizado la programacion llevada @ @bel aula y creada
por la profesora ademas de la unidad Didacticaiddey las autoevaluaciones a la
profesora.

Hemos podido observar que existen razones del nrayoiimiento como, la elevada
atencion individualizada que se ve facilitada pobdja ratio escolar que existe en estos
grupos, lo que produce una mayor personalizacioriadensefianza y favorece el
desarrollo de sus capacidades. Por otro ladoueireddo se beneficia de un aprendizaje
contagiadpya que estad inmerso en un escenario en el queetentah y se repasan
constantemente contenidos de aprendizaje, deldmlprasencia de alumnado de mayor
y de menor edad. El de menor edad se familiarizanpoce de forma adelantada los

contenidos correspondientes a proOXimos cursosassoh traves del trabajo escolar del
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alumnado mayor y las explicaciones, demostracionegle el docente realiza en
interaccion con los grados superiores de los grupdemas, el alumnado de mas edad
consolida los aprendizajes a través de lo que bacyiobserva del alumnado de menor

edad y del docente, repasando contenidos tratadosrgos escolares anteriores.
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