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RESUMEN

Este TFG refleja las capacidades y las caractasstiel proceso madurativo de los
nifos/as para alcanzar un desarrollo correcto guadid en la adquisicion de la lectura
y la escritura. Leer, escribir, hablar y escuchan actos naturales e imprescindibles en
el proceso de la comunicacién de los nifios/as. &vél de las experiencias y

actividades, llevadas a cabo tanto dentro comaafdet aula, se ha demostrado que
antes de los 6 afos los nifios/as pueden entenkdetuaa y la escritura apoyados por el

entorno que les rodea. Los avances en tecnologiaaplicacion en las aulas, facilitan

esta tarea.

PALABRAS CLAVE: Habilidades metalinguisticas, lectura, escriturdlabas,

fonemas, competencias.

ABSTRACT

This graduation thesis shows the abilities andadtaristics of children mature process
in order to achieve a proper development of readindg writing skills. Reading,
writing, speaking and listening are both, naturat a&ssential abilities of children
communication process. Through experiences anditaesi carried out either inside the
classroom or outdoors, it has been demonstratdédckilaren can understand reading
and writing supported by their environment. Tecbggl progress and its presence in

classrooms facilitate this process.

KEY WORDS: Metalinguistic skills, reading, writing, syllablesphonemes,

competences.
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1 INTRODUCCION

La escucha, el habla, la lectura y la escrituragoresos comunicativos que facilitan
en el sujeto la posibilidad de expresar lo que gaersiente y desea, para asi poder
transformarse y transformar su contexto social ljural de manera significativa. La
lectura siempre ha formado parte de las rutinasadialel aula y de la ocupacion y
preocupacion de los profesores, especialmentedespgseen la funcion de tutor/a de
ese grupo clase. Simplemente el fomento de larkeeturavés de un plan potencia los
esfuerzos hechos por el profesorado a lo largoglafios para mejorar el nivel lector de
los alumnos (Barreto Pinzon, 2006).

La lectura es un conjunto de procesos intelectuakediante los cuales transformamos
un codigo de signos graficos en imagenes mentaleguales son expresadas en otro
codigo de sonidos orales que se expresan oralmeatelo tanto se puede hablar de
lectura cuando hay comprension de estos signos.

La escritura esta relacionada con la lectura, poanaizajes que se producen a la vez y
que posibilitaran la mayoria de los logros posteso Podriamos considerar que un
buen nivel de competencia lectoescritora seralal ge todo el desarrollo posterior del
nifio en su ambito curricular y pedagdgico.

El comienzo del proceso del aprendizaje de la tesaries la copia, el nifio va
adquiriendo unas conductas motrices manuales Bagimasuelen desarrollarse a través
de la reproduccion de modelos graficos. Uno derlodelos a imitar estaria constituido
por la mano del maestro en el momento de trazasonto. Este modelo manual motor
estaria relacionado con el modelo escrito (Tor@g€ra, 1980).

Por tanto para aprender a leer correctamente essan@@ que el nifio tenga una
intervencion externa. Esta intervencion podria elgpsesentando al alumnado un
meétodo adecuado, uno de ellos podria ser el metlfdbético el cual consiste en un
sistema de reglas que asigna a cada fonema unia.graf eficacia de este se ha
demostrado de tres formas diferentes:

A. En primer lugar se ha comparado la habilidad paaipular fonos en nifios/as
de la misma edad (6 afios) aprendiendo a leer comé&ldo fonico o con el
método global. Solo los primeros, es decir aquelinspresencia del codigo
alfabético son capaces de hacer operaciones céonos.



B. La segunda demostracion proviene de resultadosgieentacion obtenidos con
adultos analfabetos.

C. La dltima se llevé a cabo con un grupo de adulhisas que habian cursado 10
afos de escuela. Los resultados demuestran quésd@ajetos que habian sido
confrontados con el codigo alfabético eran capasedacer operaciones de
sustraccion y adicion de fonos.

Estos resultados nos llevan a una conclusion: pprander a leer en un sistema
alfabético hay que ser capaz de manipular los segmdéonéticos de la lengua y para
manipular los segmentos fonéticos de la lenguagi@yaprender a leer en un sistema
alfabético (Alegria, 1985).

La diferencia fundamental que distingue al que slalee del que no sabe, es la
capacidad de atribuir un sentido preciso a cada dendas palabras escritas que
componen la frase. Los demdas conocimientos sint&ctiy pragmaticos, son
indispensables para leer, pero no son “saber BBO conocer la lengua en la que se
lee. Ahora bien, ¢puede haber diferencias entteréectan solo leyendo palabras? Los
experimentos han demostrado que el tiempo dedigada identificar una palabra
depende de la relacion de esta con la anteriorelHuen lector la identificacion de
palabras es automatica.

Algunos retractores de este método alfabético expajue la simple exposicion a
material escrito es suficiente para que el nificuas el cddigo, puesto que defienden
un método global (del todo a las partes).

Conociendo los métodos global y analitico parapet¢radizaje de la lectura, se plantea
un interrogante, ¢ por qué defender la idea de@pienkcanismos de lectura tienen que
ser adquiridos lo antes posible? Un argumento idecpguede ser que las diferencias
individuales a comienzos del aprendizaje de lautactienden a acentuarse con la
escolaridad. La posesion del codigo alfabético fiertaer de manera autbnoma y eso
mejora el funcionamiento del procesamiento de lakhpas (autoaprendizaje) y
enriquece los conocimientos linguisticos del lector

La caracteristica determinante de los métodos dénés la ensefianza de la lectura a
partir del principio alfabético en el que se basastro sistema de escritura. Dos razones
dan al codigo fonoldgico este papel de principal:

» La primera es que tiene una propiedad Unica: lergéimidad. Esto quiere decir

que permite al lector leer todas las palabras gueén parte de su vocabulario.



» Y la segunda razén es empirica, la traduccion grafefonema funciona como
un mecanismo de autoaprendizaje que permite altosugglquirir las
representaciones ortograficas necesarias para aesonvisualmente las
palabras. Por eso conviene presentar el codigotés gosible. A los 5 0 6 afios
el niflo ya tiene la capacidad cognitiva para raalizoperaciones
metafonoldgicas, las cuales le permitiran al ngjgaesar una palabra en silabas y
en fonemas, siendo esto imprescindible para laoddgmacion de la lectura
(Alegria, 2006).

El aprendizaje de la lectura es un proceso compleps nifios que cuentan con

conocimientos sobre la lectoescritura antes de opamnela educacion obligatoria, es

decir, antes de la incorporacion al centro esalas 3 afos, tienen éxito en la lectura.
Para que esto suceda deben darse también undeeoadicionantes beneficiosos para
ello, asi es importante crear un ambiente que cdrezsas posibilidades para el
desarrollo lingliistico y preparar al nifio/a pada:dbablarle, jugar con él, cantar, etc.
Para conseguir un aprendizaje correcto y adecuadid léctura es preciso que el nifio/a
entre los 3 y 4 afos identifique una serie de dspeypie le ayudaran en su adquisicion
puesto que le facilitan la tarea lectora:

» El lenguaje oral: debe entender y seguir instrussoorales y comprender el
significado de cuentos. Los nifios deben converaa @xpresar sus necesidades
y deseos.

» Vocabulario: seguira ampliandose e incorporandeosieonceptos.

* El conocimiento de la letra impresa: comprensionlade reglas basicas del
lenguaje escrito: cada palabra tiene un significadimiino debe saber reconocer
las letras impresas en su entorno, como los canpeillicitarios.

» El conocimiento fonologico: es la sensibilidad d&io a los sonidos en las
palabras y la manipulacion de los sonidos: perd#uliferencia entre palabras
de sonidos similares.

» EIl conocimiento de las letrase trata de comprender que cada letra es diferente
de las otras, que cada letra tiene un nombre ycgda letra tiene un sonido
especifico. Estas ideas ayudan al nifio a transfrir conocimientos del
lenguaje hablado a la lectura y escritura.



« El conocimiento de la narrativa: el nifio debe sabsponder a la pregunta ¢ Qué
sucede luego? EIl nifio quizas sepa hablar de péesona los cuentos y
relacionar aspectos de la historia con su propgia. vi

Es importante que esto se vaya adquiriendo de fprogresiva. Tanto es asi que existe
una controversia a la hora de decidir cual es ehemo adecuado para comenzar a leer.
Algunos textos indican que el hecho de esperamaHast6 afios es porque un nifilo no
puede aprender a leer hasta tener alcanzado uo gufidiente de madurez como para
asimilar los conocimientos.

Esta madurez que adquiere el nifio depende deiaudstion que ha recibido a lo largo
de los primeros afios de vida. Desde otro puntwista vemos el planteamiento de
comenzar a leer a los dos afos, puesto que aflos an las escuelas infantiles ya se les
presenta el lenguaje escrito. La diferencia ergtasedos posturas radica en la forma de
aprendizaje de la lectura y la técnica que se eanpldos 6 afios se ensefian las letras,
luego las palabras y por ultimo las frases y eekefianza de la lectura a los 2 afios lo
altimo que se ensefian son las letras, ya que ebmedel nifio esta preparado para ir
del conocimiento global al conocimiento concre®]ab grande y general a lo pequefio
y preciso.

Sea cual sea el momento de presentacion de laddatdebemos considerar como una
puerta de entrada al conocimiento, a la informagi@nla imaginacion. Por eso cuanto
antes empecemos mucho mejor. La mayoria de lodepnals relacionados con la
lectura no surgen por empezar a leer pronto, pian@mpezar a aprender mal. Un nifio
puede empezar a leer antes de los 6 afios pergedamte como hacerlo. Para que esto
suceda correctamente y de una manera tempranaaade®@s importante que los

alumnos adquieran una seria de actitudes y capsdales como:

» Desarrollar habitos de lectura, para lo cual hagdpdicarle un tiempo diario.

» Adquirir habilidades y estrategias necesarias pacar de la lectura una eficaz
herramienta de aprendizaje.

» Conocer y utilizar de forma habitual la bibliotetz centro.

» Descubrir el gusto por la lectura y aprender auliaf de ella.

» Aproximarse a distintos tipos de textos (literaripsesias, relatos, cuentos,

biografias, teatro...).



» Desarrollar estrategias para leer con fluidez ymation adecuada (respetar
pausas, volumen, dar vida a los textos, etc.).

* Mejorar la expresion oral.

2 OBJETIVOS

El objetivo fundamental que se persigue con eatejo es poder llegar a entender las
diferentes formas de aprendizaje que tienen lasrabg con respecto a la lectura y a la
escritura, asi como el proceso que llevan a caba panseguirlo. La lectura es
considerada como una herramienta basica para ehdipaje por lo tanto debe
trabajarse en todas las areas del curriculo. Escplg tiene que trabajarse en todas las
materias y aprovechar cualquier momento educatara mpotivar a los alumnos/as a
que la practiqguen. Puesto que es fundamental, iiaylkgntearse una serie de objetivos

para fomentar este inicio lectoescritor:

» Favorecer el trabajo conjunto de alumnado y proéskopara concienciar de la

importancia de la lectura y la escritura en su.vida

» Ofrecer una preparacion previa a los docentes yamdesarrollo adecuado del

proceso lectoescritor.

» Explorar el conocimiento previo que los alumnoseeos

» Implicar a los padres en actividades de animacianectura.
* Mantener y aumentar el interés por la lectura.

» Desarrollar la atencion y la concentracion a tralesta lectura y la escritura.

Y sobre todo es importante que los alumnos seaaceaple llegar a entender la lectura
como una forma de conocimiento de las cos&slgs rodean y favorecer el
acercamiento de los alumnos/as al lenguaje escaio,el fin de crear experiencias

previas utilizando palabras de uso cotidiano.



3 JUSTIFICACION

Para lograr los objetivos descritos anteriorment® $iecesarias una serie de
herramientas que faciliten este proceso lectoescRara que esto llegue a buen puerto
es importante que el docente disponga de unas tengies fundamentales para el
ejercicio de su profesion. Por lo tanto este t@kambién debe relacionarse con
algunas de las competencias que debe poseer todstroda de Educacion Infantil,
segun se establece en la Memoria de Verificacsbtittlo de Graduado en Maestro en
Educacién infantil. Entre ellas cabe destacar:
» Potenciar en los nifios la adquisicion de habitototes que le faciliten esta
tarea.
» Promover la interaccion entre iguales, contandotada la plantilla del centro,
acercando asi a los alumnos a la literatura infanti
 Fomentar la capacidad de comunicacién, tanto ovabtoc escrita, la cual
favorecera la expresion de los alumnos/as.
» Despertar la curiosidad y motivar a todo el grulase para coger confianza en

el acercamiento lector.

Hay que tener en cuenta las capacidades y limitasigue posee cada individuo, a que
en torno a ellas se desarrollara el futuro profediole esa persona. Esto cobra mayor
relevancia cuando esta accion se lleva a cabo emomas, como es el caso de los
maestros/as. Por eso es importante comenzar la¢gdmcon gran entusiasmo puesto
gue se considera esta profesion como una profesiéacional. La mayoria de los
contenidos trabajados en la Universidad se hadewala practica a lo largo de la vida
profesional de los maestros/as trabajando con niisisologia, educacion musical o
por ejemplo psicomotricidad, pero siempre ha ekistina gran laguna con respecto al
tema de la adquisicion de la lectoescritura. Nureaurgido el enfrentamiento directo
con este proceso, pero si de manera indirectalsajér con ello: bits, nombres, cuentos,
etc. Por todo esto es este tema el elegido a ka dermrealizar este trabajo de fin de
grado.

Este trabajo completa la formacion y la experiemta algo interesante como es la
lectura y la escritura en nifios de Educaciéon lilfapuesto que es un aspecto

importante para su formacion futura.



Este tema a su vez estd muy relacionado con todadde desarrollado a lo largo de
los estudios de magisterio, puesto que la lectuta gscritura estd inmersa en los
diferentes ambitos de desarrollo en el nifio, pemejo con la psicologia; con la
maduracion fisica e intelectual; con la relacioh mBo/a con su entorno; importante
también son las relaciones dentro del hogar famii. Todo esto influira de manera
directa, tanto en los primeros contactos con lautaccomo en el proceso para su
adquisicion.
Para ello los maestros/as que trabajamos y presestk lectura a nuestro alumnado
debemos ser sobre todo profesionales, siendo astdjativo fundamental del titulo.
Debemos de tener capacidad para proporcionar ieiesue atencion educativa a los
nifios/as de Educacion Infantil y para elaborar prapuesta pedagdgica adaptada a
nuestro grupo de alumnos. Por eso debemos conodes tos aspectos curriculares
necesarios para ello: objetivos, contenidos, métgdm evaluacion, etc. Todos estos
aspectos son importantes tenerlos en cuenta paiitafalos aprendizajes a los
alumnos/as desde una perspectiva globalizadotegradora.
Asi los objetivos del titulo deben lograr maestegjue sean capaces de:

* Analizar el contexto y planificar la accion educatadaptada a él.

* Fomentar la convivencia de los alumnos/as dentoera del aula.

» Ejercer funciones de tutoria y orientacion al aladm

e Realizar una evaluacién de los aprendizajes trebaja

» Elaborar documentos curriculares adaptados a Esiades de los alumnos.

* Aplicar en el aula el trabajo con las Tics.

Como todas las profesiones son ejercidas por pooi@gs cualificados y preparados, el
magisterio no podria ser menos. Por eso esta moféambién requiere estar en
posesion de un titulo oficial de Grado que reglukgercicio del magisterio. Todas estas
condiciones a las que han de ajustarse los planestddio propios a la obtencion del
titulo de Grado de Maestro en Educacion Infanstae reguladas mediante la Orden
ECI1/3854/2007, de 27 de diciembre, que establecedguisitos para la verificacion de
los titulos universitarios oficiales que habilitpara el ejercicio de la profesién de
Maestro en Educacion Infantil. La atencion edueatirigida a los nifios/as, tanto del
primer ciclo de Educacion Infantil (0-3 afios) cowuhel segundo ciclo (3-6 afios) la

llevaran a cabo profesionales que posean el tidel@rado de Maestro en Educacion
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Infantil.
Asi pues, para un buen entendimiento de este tradmjfin de grado, es importante
relacionar todo lo que se expondra a continuacam las competencias generales y
especificas del titulo de Maestro de Educaciémtiiffauesto que son necesarias para
un buen desarrollo de los aprendizajes adquiridosnde los afios de estudio y
formacion.
En primer lugar, para el listado de las competsnganerales, se ha seguido lo
establecido en la Memoria de plan de estudios ttaloTde Grado Maestro o Maestra
en Educacion Infantil por la Universidad de Valledlola cuél entre sus puntos mas
importantes destaca:

» El dominio basico de un idioma extranjero, promoui@ para ello la inclusiéon

de asignaturas o actividades en todas las titulasio
» Debe existir un dominio basico de las TIC por pdedos estudiantes.
» Desarrollar un perfil adecuado para el ejerciciofgsional, incluyendo

materias destinadas a ello.

Es necesario para un buen desempeiio profesiomaizalcel mayor grado posible de
dominio de una serie de competencias generales lastque destacamos:
* Es importante la adquisiciéon de conocimientos enatea de estudio, para
centrar nuestra investigacion y llegar a un con@riito mas amplio del tema.
e Hay que saber aplicar estos conocimientos en elt@mlofesional asi como
las competencias para argumentar y defender swarestudio.
e Ser capaces de transmitir la informacién y las sddanto a un publico
especializado como no especializados.
e Llegar a un grado de compromiso para un desargéitm en su proporcion

profesional, compromiso que debe favorecer la deaducacion integral.

En segundo lugar los estudiantes de Grado MaestrEdeicacion Infantil, también
deben adquirir una serie de competencias especifitstas aparecen organizadas en
tres médulos y materias segun la ORDEN ECI/385472@@ 27 de diciembyeue
regula el Titulo de Maestro en Educacion Infanfdrmacion basica, didactico
disciplinar y practicum y trabajo de fin de gradistas competencias son necesarias

para logar profesionales cualificados y preparafilosjdamentales en estas primeras
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etapas del desarrollo del nifio/a. A continuaciopoexiré las competencias de cada
modulo relacionadas con el tema que ocupa mi waBkaj importantes relacionarlas con
el tema de la lectoescritura ya que esta etapaaf¥6) sera donde el nifio/a inicie los
primeros contactos con la lectura y la escritusacloales marcaran el inicio de su futuro

lectoescritor.

A. De Formacion bésica:
1. Capacidad para saber promover la adquisiciomatétos en torno a la
autonomia, la libertad, la curiosidad, la obsedacia experimentacion, etc.
2. Conocer la dimension pedagdgica de la interaccan los iguales y los
adultos y saber promover la participacion en atdiges colectivas vy
cooperativa.
3. Capacidad para identificar dificultades de apizje y las relacionadas con
la atencion.
4. Saber informar a otros profesionales espe@alispara abordar la
colaboracién del centro y del maestro /a en lacabera las n.e.e.
5 .Capacidad para analizar los lenguajes audideisua

B. Didactico disciplinar:
1. Conocer el curriculo de lengua y lectoescritleala etapa de educacion
infantil, asi como las teorias sobre la adquisicipn desarrollo de los
aprendizajes correspondientes.
2. Expresarse, de modo adecuado, en la comunicacany escrita y ser
capaces de dominar técnicas para favorecer surdésaa través de la
interaccion.
3. Favorecer el desarrollo de las capacidadesmermioacion oral y escrita.
4. Conocer la evolucion del lenguaje en la primafancia, saber identificar
posibles disfunciones y velar por su correcta esiohu
5. Favorecer habitos de acercamiento de los nifi@s pifias hacia la iniciacion
a la lectura y la escritura.
6. Conocer y comprender los procesos desde ladadak la escritura y los
diversos registros y usos de la lengua.

7. Reconocer y valorar el uso adecuado de la lemgptoal y no verbal.



8. Conocer los fundamentos linguisticos, psicolisttbs, sociolinguisticos y
didacticos del aprendizaje de las lenguas y spazde evaluar su desarrollo y
competencia comunicativa.
9. Mostrar una correcta produccion y comprensidgiistica.
10. Ser capaces de transmitir a los niflos/as @ndmaje funcional de una
lengua extranjera.
11. Conocer la literatura infantil y desarrollatrategias para el acercamiento
de los nifios y nifas al texto literario tanto @@mo escrito.
12. Conocer y saber utilizar adecuadamente recyrams la animacion a la
lectura y a la escritura.
13. Promover la adquisicién de los fundamentos sstes para la formacion
literaria y en especial para la literatura infantil

C. Practicum y Trabajo Fin de Grado:
1. Adquirir conocimiento practico del aula y degkstion de la misma.
2. Ser capaces de aplicar los procesos de intéragatomunicacion en el aula,
asi como dominar las destrezas y habilidades sscial
3. Participar en la actividad docente.
4. Ser capaces de regular los procesos de intéragaomunicacion en grupos

de alumnos/as de 3-6 arios.

Todas estas competencias son fundamentales gtenégmsen cuenta el docente para un
buen desarrollo lectoescritor del alumnado pues®® $pn los que van a recibir esta
formacion de su maestro/a, por lo que tiene queuser persona que reuna estas

cualidades y capacidades.

4 FUNDAMENTACION TEORICA

4.1 ANTECEDENTES

El Método Montessori defiende principios educaiecomo la libertad, la actividad y la
autonomia. Da gran importancia a la autoeducaci@s ¢l maestro/a el que guia el

proceso de ensefianza-aprendizaje (Ugalde, 1983gl&aion con la manera de ensefar
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a escribir de este método, Montessori enfatiza ejueprincipal punto radica en la
preparacion indirecta de las habilidades motossifio. Para esta autora basta con
pronunciar los diferentes componentes de una Eafama que el nifio pueda reconocer
los sonidos. Entonces reconoce estos sonidos &ifabkto relacionando sonido-signo
(Montessori, 1939).

Posteriormente, nuevas perspectivas pedagogicat aorendizaje de la lectura y la
escritura con base en las teorias de Piaget y detsky han formulado nuevas
propuestas pedagodgicas sobre el aprendizaje dectaescritura, entre ellas: la
psicogenésis de la lengua escrita de Emilia Feridi®83). Emilia Ferreiro encuentra
que los nifios/as pasan por unos niveles en lalasiom de este aprendizaje y que al
comenzar el colegio ya tienen ciertas nociones tpugge interviene el contexto
sociocultural y la funcién social que tiene la leagscrita para comunicar significados:
Como nos indica Ruiz (1996) la habilidad para lememerge de un vacio sino que se
fundamenta en el conocimiento preexistente del sgbre el lenguaje, y se construye
mediante un proceso dinamico en el cual interacyismapoyan los cuatro procesos del
lenguaje: escuchar, hablar, escribir y leer.

Otro de los antecedentes para comenzar a tral@jadduisicion de la lectura y la
escritura es un programa de desarrollo de habégl&mholdgicas y su implicaciéon en el
acceso inicial a la lectoescritura en alumnos 8ei@o de Educacion Infantil (Arnaiz;
Castejon;Ruiz;Guirao, 2009)

Este programa tiene como objetivo comprobar lauerftia de una ensefanza
sistematica de habilidades fonologicas en el acadadectura y la escritura. Durante su
aplicacion se usaron instrumentos como una prusiaadarizada la cual era capaz de
valorar en nifios/as del segundo ciclo de Educadidantil algunos parametros
lectoescritores que se consideran fundamentalessearevaluados. Por lo que en este
sentido hay que destacar los aspectos referidesleciura (letras, silabas, palabras,
frases) y por otro lado aspectos escritores (abpisilabas, palabras; dictado o escritura
espontanea de palabras). Ademas también se ll@ab@ una prueba de habilidades
metafonolégicas.

Para llevar un seguimiento de este proceso, seantih a lo largo de su realizacién una
serie de anotaciones en hojas de registro, paliaareasi una evaluacion continua. La

forma de registrar los datos en estas hojas cangistponer un punto azul cuando el
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nifo no tenia conseguido el contenido, amarillo ndoa estaba en proceso de
adquisicion y verde cuando lo adquiria.

Dicho programa incluye actividades y procedimienfos relacionan las capacidades de
analisis fonoldgico con la adquisicion de la lestw@gura. Algunas de estas actividades
tienen que ver con la segmentacion léxica: corbgtivo de conocer las palabras que
contienen las oraciones y construccion de fragesrt@r de la comunicacion oral o de
elementos graficos. Una vez pictografiado cada ookpte de la frase se realizan
actividades tales como: ordenar y desordenar ke;freontar a base de palmadas las
palabras que hay dentro de una frase; omitir pasatbentro de una frase, etc.

En este programa también se trabajé la segmentéoi@mica: se llevdé a cabo en
Educacién Infantil con nifios de 5 y 6 afios. Pasadellar la segmentacion fonémica
se contd con actividades de sintesis y de analsimero se trabajo las tareas de
sintesis a partir de la unién de sonidos para forp@abras y posteriormente, se
continué con las actividades de analisis siendaséstibajadas de menor a mayor
dificultad.

En este programa las palabras parten siempre dextos significativos para el nifio,
por lo tanto eran palabras extraidas de los nonteréss alumnos, de un cuento, de una

experiencia, del vocabulario de la unidad didactieaun dibujo, etc.

4.2 DESARROLLO DEL LENGUAJE EN LA ETAPA DE LA
EDUCACION INFANTIL:

4.2.1 Etapas del desarrollo del lenguaje:

Es importante realizar un breve recorrido por lostps claves del desarrollo de la
comunicacion y del lenguaje que permiten al nifiostmam las habilidades
comunicativas y linglisticas en las edades comptasdentre los cero y los seis afios.
En estas edades el nifio suele asistir a la Estof@atil lo que le permite fijarse y
favorecer las adquisiciones propias del area deuigje asi como recibir la informacion
necesaria para que pueda acceder al lenguaje formal

Los profesionales de la ensefianza en estas priradeates tenemos una labor muy
importante: evitar que se produzcan desfases eesarrollo de los nifios: silencios

improductivos, estancamientos, retrasos signifioati..por eso debemos utilizar todos

12



los recursos y conocimientos de los que dispongmaoa prevenirlo. Se trata de no
esperar a que el nifio fracase para intervenir ggnotilizar los medios adecuados para
intentar que no fracase. Por lo tanto podemosvieiér para que aprenda, lo cual es el
objetivo principal de la educacion y ademas intenfae no fracase. Para ello es
necesario conocer las etapas evolutivas por lasrgascurre el desarrollo del lenguaje
ya que son ellas las que nos indican qué debenteagiar, en qué debemos insistir y
como debemos actuar en funcidon del momento evolativel que se hallan los sujetos.
Podemos aprender a escribir pero, ¢qué cuentoe splir escribo? Es por lo tanto
necesario ensefiar la técnica, en este caso latigania semantica y la fonologia para
que las expresiones sean cada vez mas proximasdalarcorrecto de una lengua.

El desarrollo del lenguaje depende de los mismaetas que influyen en el desarrollo
general del nifio: herencia, maduracion, ambierdetofes emocionales, etc. Si el
organismo esta sano, no esta dafiado en aquellest@spue inciden directamente en el
aprendizaje del lenguaje y ademas el nifio estarsomen un ambiente que facilita
informacion y apego suficiente para que pueda dakarsus capacidades linglisticas,
estas apareceran de forma natural ya que el lemgsajina caracteristica de la especie
humana.

Las etapas del desarrollo del lenguaje segun BoBetero, (2008):

A. ETAPA PRE-LINGUISTICA (PRE-VERBAL):
- Comunicacion mas rudimentaria: gestos, expresitauéses. ..
- El nifio va respondiendo al habla de los adultos.
- Reacciona de forma especifica a la voz humana: eimaion afectiva.

- Llanto: primer uso del aparato fonador.

B. ETAPA LINGUISTICA (VERBAL): se inicia con la expsion de la primera

palabra, aproximadamente a los 12 meses de edad.

4.2.2 Relaciones entre el desarrollo del lenguaje orakallecturay la

escritura:

El habla es un proceso anterior a la escriturad&®e considerar al habla y a la

capacidad de escucha como habilidades primariastgupie son las primeras que
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poseemos y lo primero que adquirimos para comumesary relacionarnos con el
entorno y con los demas. Mientras que la lecturka yescritura son consideradas
habilidades secundarias ya que son instrumentos fguerecen el acceso a la
informacion y al conocimiento y se adquieren una gae tenemos interiorizado el
habla y la escucha, en decir, dependen de lasi@eteiPor lo tanto un aprendizaje
correcto de las mismas es fundamental para el égitos nifios/as. Esto se produce a lo
largo de su vida y se necesita de una interac@aret entorno para su desarrollo. Por
eso debe existir una relacion entre el habla y deritera, puesto que presentan
relaciones de influencia principalmente en la di@t del habla hacia la lectura. El
habla es un proceso anterior a la adquisicion deddtura.

El proceso del habla es una habilidad humana, ialtato, desde pequefios lo usamos
para comunicarnos, sin embargo la escritura reguierun aprendizaje mas complejo,
comienza en torno a los 5 afos, por lo que el aifeamdo comienza este aprendizaje ya
tiene ganado una gran parte por el lenguaje oraie8 es cierto que se usa un lenguaje
diferente cuando se habla que cuando se escrilbwéBiste, 1982).

El lenguaje escrito es mas elaborado que el leaggag utilizamos en nuestras
conversaciones. Estableciendo una comparacion @ntrédigo escrito y el cédigo oral,
se observa que el primero no es una transcripci@aninente, sino que forma un medio
de comunicacion.

Cuando hablamos o escribimos, construimos texpeed hacerlo tenemos que dominar
muchas habilidades: discriminar la informacionvatge de la irrelevante, estructurarla,
escoger las palabras adecuadas y conectarlassérdte.

La mayoria de los estudios que se han llevado @ saltre la relacion entre el lenguaje
escrito y el lenguaje oral se centran en alumnes dificultades de aprendizaje. En
estos estudios se muestra como aquellos alumnoproblemas en el desarrollo del
lenguaje oral continian teniendo dificultades elemduaje escrito.

Vemos que la escritura tiene una mayor influenolares la lectura. Ambas comparten
habilidades cognitivas, pero la escritura requieteho mas que leer, un hecho que lo
prueba es que existen nifios disléxicos que llegafcanzar un nivel normal en la
lectura gracias a un buen entrenamiento, pero sigiendo escritores de baja calidad
(Rutter y Yule, 1973)

Concluyo este apartado destacando la importancea tgunen ambos aspectos. El
lenguaje escrito y la lectura son habilidades déigetes una de la otra puesto que
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comparten procesos similares y por tanto, la mejorana de estas habilidades conlleva
una mejora en ambas. La lectura y la escritura eo®p también la necesidad de
profundizar en el sistema alfabético, el conocitwese la correspondencia grafema-
fonema y fonema-grafema. Otro elemento que tambiénen en comudn es el
conocimiento de la ortografia de las palabras.e&effL997) y Treiman (1998) afirman
que el acto de escribir palabras no es un actat@sdCuando vamos a escribir una
palabra necesitamos ir a su representacion, dadoebescribir implica, buscar su
significado.
Teniendo en cuenta lo citado anteriormente es itapte destacar las dimensiones
desde las cuales se aborda el estudio del desadelllenguaje y la relacién con la
adquisicién de la lectoescritura.
Muchos autores han trabajado este tema, entre \edpsa destacar a Vigotsky. Este
afirmo6 que el proceso de aprendizaje del lengusgeite conduce al nifio desde el
habla, a través del juego y del dibujo a la lecyusaa escritura. Esto lo considera como
un proceso unico y continuo en el cudl el habldetdura o la escritura constituyen
fases relacionadas entre si.
Para esto es importante considerar diferentes dioes del lenguaje: forma,
contenido y uso (Herrera, Gutiérrez, Rodriguez8200
A. Forma: se distinguen los siguientes componentes

- Fonologia: analiza los fonemas.

- Fonética: analiza los sonidos.

- Sintaxis: reglas de la gramatica.
B. Contenido: donde encontramos:

- Semantica: significado de las palabras.
C. Uso: donde se encuentra:

- Pragmatica: uso del lenguaje en los distintogecdos.

La forma y el contenido del lenguaje no son sufil@e para explicar las dimensiones
del mismo por eso es importante el componente paagm el cual, analiza las
situaciones en las que se usa el lenguaje.

Las tres dimensiones deben interaccionar ya quérgjuaje es un componente
fundamental en la adquisicibn de la lectoescritlreer se considera como una

extension de aprender a hablar, por lo que el dix@e de la lectoescritura se realiza
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sobre la base de los mismos procesos cognoscitivestrategias que el nifio ha

desarrollado al adquirir el lenguaje.

Esta frase resume de manera correcta como sedl@ao este proceso, por lo que
vemos la importancia que tiene el lenguaje en tmiation de la lectura y la escritura.

Es fundamental también el papel que juega la em@meltodo esto. Esta efectia una
seleccion de los lenguajes para que se expresigoel n

Pero realmente ¢qué es leer? Durante muchos afias reantenido la afirmaciéon de

gue leer es la sonorizacion del lenguaje escrio su vez escribir es la representacion
grafica del lenguaje hablado. Estas afirmaciongabksen una relacion entre los

sonidos de la lengua hablada y los signos de gukemscrita. Aunque es verdad que

uno jamas escribe como habla.

4.2.3 Enfoques sobre los inicios de la lectura y la estura en el periodo de

la Educacion Infantil:

Abordamos en este apartado distintos enfoques solne trabajar la lectoescritura a
través de diferentes autoras y teorias que lajtmapaportando cada una de ellas su
punto de vista sobre el tema.
Un primer enfoque a considerar es el de Ferrel@O9}, este nos indica que aunque el
niio no pueda leer realiza una lectura no conveatiya que aunque no reconoce ni
las palabras ni las frases puede anticipar el faigdp del texto, ayudandose de las
imagenes que lo acompafan y demas elementos peaedésx Por eso afirma que de
alguna manera el nifio ya sabe leer mucho antasidel formal del aprendizaje de la
lectoescritura ya que son expuestos sistematicameteéxtos escritos en las distintas
situaciones de aprendizaje, como actividades deréeconjunta de cuentos con los
adultos, carteles,etc. Eso facilita que cuando ng®s llegan a leer en forma
convencional son ellos quienes podran recreamgidee total o parcial de la lectura.
Emilia Ferreiro establece tres etapas con respeletaelacion que establecen los nifios,
entre el texto y su imagen. Estas son:

12 Etapa: el nifio otorga sentido al texto centraadmicamente en la imagen

gue percibe.

22 Etapa: en esta se adelanta al contenido del kastindose en las propiedades

cuantitativas (longitud de lo escrito, separaciérpdlabras...)
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32 Etapa: el nifio le da sentido al texto basandssa vez en los aspectos

cualitativos.

Algunos criterios que deberian ser consideradosepdiocente para intervenir en las
situaciones de ensefianza-aprendizaje son:
- debe realizar preguntas de tipo exploratorio yugéfjcacion.
- hay que dejar un tiempo para que los nifios resporaddas preguntas
planteadas, sin pretender que la respuesta sestzorr
- cuando se hagan preguntas exploratorias debe rHee@t nifio elementos
contextuales para evitar que el nifio adivine lpuesta.
- el docente es quien valida las respuestas, debtflecer un espacio para que
los alumnos tengan la responsabilidad de ser aefi@snos los que emitan

juicios.

Estos razonamientos nos ayudan a entender al réfiofa un sujeto con caracteristicas
individuales propias, por lo que el nifio es un teupetivo ante el aprendizaje, ya que
constituye sus saberes en interaccion con el medéactuando y explorandolo.
Ademas de tener en cuenta las capacidades indiggdda cada alumno/a es importante
tener en cuenta los pasos evolutivos presentes| elesarrollo de los nifios para
ayudarlos a avanzar:
1. Hipdtesis pre-silabica: diferencia letras y nimeate®tro tipo de dibujos:
- Reproduce los trazos por imitacion.
- Posteriormente comienza a organizar las grafiagdetras de otra.
- El tamanfo de las palabras es proporcional alfiamdal objeto.
2. Hipotesis silabica: cada letra tiene el valor da sitaba y ademas utiliza letras o
pseudo-letras.
3. Hipotesis silabica-alfabética: es un periodo desi@dn en el que se manejan
las dos hipotesis. Algunas letras mantienen elnglébico-sonoro mientras que
otras no.

4. Hipotesis alfabética: a cada letra le correspomdealor sonoro.

Otro enfoque importante es el de Nemirovsky (2@8una pedagoga muy conocida,
experta en Educacion Infantil y en concreto emkeéianza de la lectura y la escritura,
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que ha analizado con rigor los elementos ideol@ypesentes en este aprendizaje. Su
compromiso con la formacion del profesorado se hesnpado en infinidad de
intervenciones en los foros; ademas es autoraliel“Sobre la ensefianza del lenguaje
escrito y temas aledafos” (Nemirovsky,1999).
Leer se entiende como descifrar un texto convitdém en sonidos; saber leer se
identifica con leer en voz alta. Un vez que se salm®rizar, el proceso de aprendizaje
se considera cerrado: se pasa de no saber learenléos o tres afnos.
Estas concepciones se comienzan a cuestionar a@fdss60 y 70. Aprender a leer no
es lo mismo que la sonorizacion en voz alta; leeesidescifrar textos sino comprender
lo que dicen, del mismo modo que escribir no ematréetras, sino producir texto. Son
aprendizajes que se desarrollan a lo largo dedks @s un proceso interminable.
Hace diez o quince afos, esta nueva concepciéa lgetlra y la escritura da un paso
mas. Ya no se trata de mantener una actitud cuestie aprendizaje, si no de
promover la integracion de las personas en estalonde letras. Se debe colocar al
alumno en el mundo formado por los textos, siersie en mundo en el que siempre se
pueden incorporar nuevos sujetos. Para que puemthugirse tal integracion deben
darse unos requisitos imprescindibles:

- Disponer de una diversidad de textos de todo tipo.

- Es necesaria la presencia de persona que sirvaodielo; que lean y escriban.

Estas condiciones estan restringidas ya que noeeseinte convivir con textos y con
personas que los produzcan y los lean habitualmEst@ecesario por tanto, convertir
la escuela en ese contexto ilustrado que permiduaino integrarse en él. Por eso, en
la escuela el nifio debe estar rodeado de textdsdadetipo. Son imprescindibles unas
bibliotecas escolares, pero también en cada aalgug son las que permiten hacer algo
parecido a lo que ocurre en las casas que se mdosjabros. El docente ha de actuar
como modelo de lector, no sélo es alguien que @nadéer, sino que él mismo lee. Y
es que para los nifios es importante ver que kisstdienen poder sobre los adultos.
Una préctica interesante consiste en organizajgsaes las que un estudiante mayor
ejerce como tutor de uno pequefio. EI mayor ebgddxtos, escribe y lee. He aqui la
importancia de la escuela en este proceso ya geesananza de la lectura y de la

escritura ha sido histéricamente asumida por ella.
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Por su parte el enfoque conocido como la FilosdéidVvhole Languaje en la ensefianza
de la lengua (Goodman 1986) consiste en un confimteencias y actitudes acerca de
la lengua y de su aprendizaje. "Whole languagetiifstg "lengua total”, por lo que
propone una ensefianza global y holistica de lauengl nifio aprende de forma
globalizada las bases de la lengua (oir y hablat® ygual forma aprende el sistema
secundario (leer y escribir), si en la escuelag@ypcimos un medio similar al medio en
el que aprendio6 su lengua materna.
Este método nacié en Australia y Nueva Zelandaosnafios 60, pasando luego a
EE.UU. y Canada. En Australia y Nueva Zelanda lplamtacion de esta filosofia esta
bastante generalizada en todo su sistema educativo.
La filosofia de Whole Languagee basa en la observacion de que los alumnos cyecen
aprenden mejor si se implican activamente en spi@raprendizaje. En el caso del
aprendizaje de la lengua, se aprende usandola mhea fgignificativa y para la
consecucion de fines. Se aprende a leer y a asigulal que se aprende la lengua oral,
es decir, estando expuesto a la letra impresandeyg escribiendo significativamente,
presentando la lengua de forma global, por tantotegral e indivisible.
En este método el aprendizaje se propicia a trdedla interaccion social. El aula se
convierte en una entidad que potencia la colab@mag cooperacion entre sus
miembros: comparten ideas, se discute, se solutigablemas y se realizan
proyectos.
La forma escrita de la lengua no tiene por quérses dificil o complicada, pero deben
darse unas condiciones para que la lengua se aaquagrenda:
- Inmersiodn: significa estar sumergido e impregnan lo que se esta haciendo
o viviendo. La inmersién ha de ser tanto auditiomo visual y no debe estar
controlada por el maestro sino los alumnos debdicipar.
- Demostracionson acciones modelo de las que podemos aprender.
- Compromiso: sin compromiso, la inmersion y la demostracion mm s
suficientes, significa que el alumno se impliqueserproceso de aprendizaje y
quiera aprender.
- Expectativas: son mensajes que comunicamos guesprenden de maneras
muy diversas. Las expectativas estan relacionadss et desarrollo del

autoconcepto de los estudiantes.
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La evaluacion en Whole Languaje se considera com@raceso global y holistico
puesto que no existe ninguna estrategia, activideatea que pueda proporcionar una
vision completa del aprendizaje de cada alumno ydéatener en cuenta ciertas
condiciones:

- conocimiento exhaustivo de los procesos quevigieen en el aprendizaje.

- analisis acerca de los objetivos de la evaluacion

- compromiso para entender un enfoque significadivda evaluacion.

Por otra parte, Mier (2011) presenta la forma equia podemos trabajar la lecturay la
escritura sin “cartilla”. Para Mier la producciore dgextos favorece el analisis de la
escritura, ya que el conocimiento de las letragnido al conocimiento del texto. Como
impulsores de aprendizaje, los maestros debemes &ncuenta a los textos de uso
social Asi contemplamos diferentes textos: literariogjneerativos, descriptivos, etc.
Leer no es solo descifrar, sino interpretar texéss$, como escribir no es solo trazar
letras sino hacerlo co una intencion comunicatirabase a esto hay que platearse unos
objetivos:

- formar lectores/as.

- favorecer situaciones reales con textos funcionales

- favorecer el vinculo de la lectura y la escrituendo una actividad gustosa y

placentera.

Para trabajar todo esto en el aula, esta debe nenmiserie de condiciones también:
- debe ser un espacio globalizador y dinamico.
- Tiene que existir la presencia de diversos textos.
- organizacion del sistema de aprendizaje donde sedacal aprendizaje de la

lectura y la escritura de manera significativa.

Pero todo este trabajo no seria del todo satisfactbno lo extrapolaramos mas alla del
aula. También debemos de tener en cuenta a laidamilentorno, a las actividades
intra-centros e inter-centros.

La cooperacion es importantisima para realizar a&gtendizaje, ya que la interaccion
favorece el aprendizaje puesto que se debe asomiuntamente una tarea. Hay que

incentivar la interaccion entre el alumnado favimedo la construccidon colectiva del
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conocimiento. La diversidad también produce apmajdj para los nifios con n.e.e. es
fundamental trabajar de esta manera ya que lesaagu@vorecer la adquisicion de
conceptos. Podemos organizar a los alumnos/asrejapaen pequefios grupos, en gran
grupo o en interniveles. Algunas estrategias quewilizados por Maura Mier para
trabajar la lectura y la escritura son:

- Biblioteca de aula (préstamo de libros).

- A leer: los alumnos/As de Primaria pueden lelesgequenos.

- Formar su nombre propio.

- En busca de mi nombre: buscan palabras que eamppexr nuestra letra.

- Arbol genealdgico.

- El periddico.

- El maletin viajero.

Ante cualquier expresion escrita siempre se delsrarcactitudes favorables, ya que lo
importante es el proceso y no tanto el resultado [gs ayudamos a cambiar “que te
parece si para mejorarlo ponemos...” A través desemttividades se puede apreciar
una evolucion en el sistema de escritura:

A. El dibujo=Escritura. Debemos incidir para éstaer esta diferenciacion.

B. Realizacién de un trazo continto indiferenciggusanillo). Escribimos al lado

lo que el niflo ha querido escribir.

C. Pasamos al trazo discontinuo diferenciado. izsamos palabras.

D. Produce silabas son valor sonoro convenciaaaa letra reproduce un sonido

pero no se corresponde la letra a la silaba.

E. Fase sildbica con valor sonoro convencionattacsilaba tiene una grafia

(4anos).

F. Silabico-alfabético: una silaba se escribelamocal o la consonante.

G. Por ultimo, el alfabético: letras de forma cemsional.

Podemos trabajar otros textos como: listados, aseanuncios, recetas o por ejemplo
biografias. La manera de escribir en cada unolde stra diferente.
Una de las experiencias inter-centros que realizr Kie “Hacemos amigos/asée

escribieron cartas con nifios/as de otros centedec8onaron el sobre, comenzaron por
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una presentacion de ellos mismos. Los otros nif@®/atestaron a esas cartas y fue una
experiencia enriqguecedora para todos.

También se puede usar este método de aprendizdgetdea y escritura, cuando se
trabaja por proyecto¥a que es un sistema de lectura y escritura dohdki@no es

receptor, participan todos y se construye el conigeito de forma cooperativa y social.

4.3 HABILIDADES LINGUISTICAS Y SU INFLUENCIA EN LA
ADQUISICION DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA.

4.3.1 Canales de comunicacion:

Un canal de comunicacion es el medio de transmisitlizado para enviar la

informacion de unos individuos a otros. Uno derktss de la educacion es que tanto
alumnos/as como profesores/as dispongan de ure derestrategias y métodos que
desarrollen la competencia comunicativa en los gi@® es decir, que sepan
comunicarse adecuadamente dependiendo de los tasteln aspecto importante que
se trabaja en estas situaciones de comunicaciG@oreseguir que el alumno pueda
comunicarse mejor con sus interlocutores. Paraegums esto, a continuacion se

exponen algunos apartados a tener en cuenta anisitas educativas:

« Los ejercicios de clase recrean situaciones raesomunicacion de manera
que los alumnos deben implicarse en la selecciéosidemas, participan,
intercambian informacion entre ellos y reciben uewaluacion de la
comunicacion.

« Los ejercicios de clase trabajan con unidades igtigas de comunicacion y
con textos completos y no sélo con palabras y $rasecontextualizadas.

« Lalengua que aprenden los alumnos es una lenglg centextualizada.

+ Los alumnos trabajan a menudo en parejas 0 en ganaoque cooperen y haya

situaciones de comunicacion.

Todos estos aspectos tienden a desarrollar las bllidades linglisticas de
comunicacion: leer, escribir, escuchar y hablan lAslengua puede usarse de estas
cuatro formas donde se diferencia el rol que des@arpalgunos de sus aspectos. Por

ejemplo segun el papel que tiene el individuo epreteso de comunicacion, ya que
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puede actuar como emisor o receptor o segun el darteansmision que utilicemos, es
decir, el oral o el escrito. Esto se traduce: esem= hablar = canal oral = receptor =
escucha y por otro lado escribir = canal escriteer. Asi es importante ver que papel
juega cada uno de estos elementos:

El canal oral tiene en cuenta:

- El canal auditivo: el receptor comprende el texagliante la escucha.
- El receptor percibe los signos del texto.
- El emisor puede rectificar lo que ha dicho.

- La comunicacién es inmediata, el codigo oral es mragislo y méas agil.

El canal escritopor otro lado:

- Elreceptor lee el texto a través de la vista.

- El receptor percibe los signos simultaneamentedada vez).

- El emisor puede corregir y rehacer el texto cuaqndera.

- El lector puede escoger cuando y cémo quiere leer.

- Utiliza cédigos no verbales.

- Mientras habla, el emisor ve la reaccion del remept puede modificar su
discurso.

- El contexto es poco importante. El canal escritaiaénomo del contexto.

Teniendo en cuenta las caracteristicas de ambadesase puede decir que aprender
una lengua significa aprender a usarla, y si ehatuya la conoce significa aprender a
comunicarse mejor y en situaciones cada vez maglef@s. El alumno también tiene
gue conocer la gramatica y el Iéxico de esa lengaajue también son instrumentos
para conseguir comunicarse. En este sentido teneguesdistinguir 3 términos

relacionados con el conocimiento y uso que un nédléEene de una lengua:

« Competencia lingtistica: (Chomsky, 1966) Es eksist de gramatica, fonologia
y semantica que conforma una lengua y las reglaslgsoque se rige. Ej.:

vocabulario, gramatica, morfosintaxis...
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« Competencia comunicativa: (Hymes, 1971) Es la ddpdade usar el lenguaje
correctamente en las diversas situaciones socijesuna persona que sabe
toda la gramatica del inglés pero no se sabe expres

« Competencia pragmatica: (Hudson, 1981) Es el cémjde conocimientos no
linglisticos que tiene interiorizados un hablalig. transmitir una intencion,
adaptarse a las circunstancias, etc. Se pareceamnipetencia comunicatiya
gue tanto la competencia pragmatica y la lingldsestarian dentro de la
competencia comunicativa de Hymes.

Por lo tanto la competencia comunicativa seriab@tivo final del aprendizaje de una
lengua. Cuando ensefiamos una lengua tenemos gsegoanque el alumno adquiera
competencia comunicativa, entendiendo que dentr@lide estarian la competencia

linglistica y la competencia pragmatica
4.3.2 Aspectos relacionados con la ensefianza de la leety la escritura:

La enseflanza de la lectura implica tener en cuademas de unos contenidos
conceptuales unos conocimientos metacognitivosa pader asi posibilitar en los
lectores la formacion y el desarrollo de estrategiae les den la opcion de comenzar,
controlar y evaluar su proceso lector. En estegaoel papel del docente es el de
ofrecer la ayuda necesaria para conseguir fornuarlactor autbnomo, por eso hay que
tener en cuenta algunas estrategias de ensefat@ssiaitoras:
A. En primer lugar ensefar estrategias de comprensgbas estrategias se asocian
a las tres fases que, desde el punto de vistaoléee8 su libro “Estrategias de
Lectura” (1992) involucra el ejerciclector: prelectura o fase de anticipacion en
la que se encuentra, definir objetivos, tener aanta losconocimientos
previos, plantear interrogantes con respecto &bjtedurante la lectura o fase de
construccion, que supone centrarse en el contenpimcipal, controlar la
comprension, formular preguntas y responderlasegpudés la lectura o fase de
evaluacion, que contempla dar cuenta del procesonedio de diversos
recursos: resumenes, mapas conceptuales, mapaseseatc.
B. En segundo lugar ensefiar los usos sociales dectarde Lerner (2001)
argumenta que “el objeto de ensefianza debe defitwinsando como referencia

fundamental las practicas sociales de lecturaytes” esto significa tener en
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cuenta los propoésitos de la lectura segun la@doalas maneras de leer, las

relaciones del lector con otros lectores y contiogos.

Ahora bien, el proceso de la ensefianza-aprenditaja lectura, desde la dptica del
maestro, implica decidir cuales de estos conocitogevan a ser los mas importantes y
que tipos de contenidos vamos a trabajar en el Rolatanto es importante saber cuales
son los rasgos mas caracteristicos de la adquisit@da lectura y la escritura en esta
etapa:

- Adquisicidn de la lectura: la lectura no es uocesso por el cual el nifio la adquiere de
forma repentina, sino que debe ser aprendida yraiipada. Esto requiere un proceso
gradual de aprendizaje. La lectura, propiamentdadice inicia en la fase llamada
“alfabética” o “fonoldgica”. Al interiorizar la dura alfabética-ortogréfica, el alumno/a
ya se encuentra en condiciones de prestar ateati@ontexto y a la expresion y llegar
asi a la comprension necesaria para conseguictadieacion.

Como he comentado anteriormente, la lectura reguerun proceso de aprendizaje y
como tal se logra a través de un proceso gradual qune el alumno/a va adquiriendo
cada vez mayor experiencia y confianza. Por esstadblecen unas etapas claras en su
adquisicion, segun Ehri, (1997) sigue las siguiefdses:

A. Logogréfica: en esta etapa el nifio reconoastitura global. Ejemplo: mama,
Coca cola, McDonalds...Aqui no ocurre una verdadecéuta sino un mero
reconocimientote de los logotipos. Lo que si qug dmuna actitud de lectura
pero no hay correspondencia grafema-fonema.

B. Alfabética: ocurre la asociacion grafema-fonenih nifio lee articulando
fonemas o silabas. Ejemplo: MAAA-NOOO = MANO.

C. Ortografica: se sucede un reconocimiento deopasr ortograficos, necesario
para alcanzar una lectura fluida. En un primer ewm el nifio capta grupos de
letras y luego palabras en un solo golpe de igtanplo: MA-NO para después
ver MANO.

D. Fluida-expresiva: en una ultima etapa el nifiocgasigue la lectura del texto
teniendo en cuenta la puntuacion, expresion yresto. Esto implica el acceso

directo a la semantica y a un control automatelgpdoceso de decodificacion.

25



Estas etapas también se suceden en nifios con rpeshl@or ejemplo, un nifio con
dislexia. Este, pasa al igual que el lector normpat, las mismas etapas de lectura, con
la diferencia que se queda “atascado” en la fdabéilca y sélo logra desarrollar las
siguientes pero de manera imperfecta. Con un tratampsicopedagdgico adecuado
podra avanzar de forma eficiente por cada una yntouanas temprana seala
intervencion habra mayores posibilidades de lograr mejor automatizacion y seran

menores las posibilidades de que adquiera malasswie lectura.

- Adquisicion de la escritural igual que para saber leer para escribir essaeicedel

conocimiento del abecedario (conocido como el adigpitrario) y de la asociacion
con su correspondiente sonoro que son los fonefaasoficiencia fonoldgica). La
escritura de un nifio debe pasar por etapas preundss de conseguir escribir
alfabéticamente y comprender todo lo que escrilma Y&z que lo tiene interiorizado
deberd perfeccionar esa escritura respetando tgrafta y pudiendo sustituir su

tipografia mayuscula por trazos méas elaborados samdas cursivas.

Al igual que la lectura, la verdadera y auténtiseritura es la que posee componentes
fonologicos. Por ejemplo, cuando el nifio escriben@mbre correctamente, no indica
que entiende el principio alfabético, sino que @xmpia representar fonéticamente
alguno o todos los sonidos de las palabras. Atiartear la escritura alfabética el nifio
tendra las aptitudes de fijarse en el aspecto @ticg y en poner su atencién en el
grafismo.

El aprendizaje de la escritura también es grachallo cual va evolucionando en la
medida en que el nifio va captando el principiobéifi@o. La diferencia con la lectura,
es que la escritura puede presentarse en formasnesiables y sus primeras etapas
ayudan a la representacion total de los fonemagyual que en lectura, el aprendizaje
de la escritura también se transcurre por unasagtagpegin Emilia Ferreiro, se
establecen unas etapas en esta adquisicion:

A. Etapa pre-fonética: conocida también como pibgih, es decir, el nifio aiin no
comprende el principio alfabético, por lo tanto may correspondencia en el

grafema y el fonema.
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B. Etapa fonética:

b.1. Etapa silabica, el nifio es capaz de detectaemos el sonido de una silaba,

generalmente vocales o0 consonantes continuas.

b.2. Etapa silabica-alfabética: es cuando el nifigpieza a reconocer y a

representar algunas silabas en su forma completa.

b.3. Etapa alfabética: el nifio es capaz de detetctdos los sonidos y

representarlos correctamente con su letra.

A esta clasificacion, Rufina Pearson, afiade la &tajso-fonética: es la etapa
ortografica para el nifio. Este escribe respetandaddigo de escritura y sus

excepciones y reglas.

4.3.3 Herramientas para pronosticar el aprendizaje de ldectoescritura:

Una vez considerados los aspectos expuestos amnterite, hay que plantearse una
pregunta importante, ¢coémo saber si los nifios gstparados para iniciar el proceso
lector? Es dificil saber cuando un nifio esta pag@rpuesto que se consideran muchos
los indicadores a tener en cuenta e influyen ditese aspectos, teniendo en cuenta
sobre todo la diversidad del aula.
Una primera dificultad que podemos encontrar logstias es que no existe un perfil
definido de alumno que manifieste unas caracteaistconcretas que indiquen que un
alumno/a este preparado. Debemos tener en cueataagia alumo/a tiene su propio
ritmo de maduracion y desarrollo
Por otro lado no todos los nifios que comienza iehgsr curso de la segunda etapa
Educacién Infantil (3 afios) han acudido a escugfastiles o similares lo que significa
una falta de estimulacién para estos, por elloeessario que al inicio del curso escolar
se destine un tiempo para realizar un diagnosecwiko de los niveles de madurez
alcanzados por nifias y nifios, para ajustar la pnogcion a la realidad constatada.
Teniendo en cuenta estos aspectos que puedenltdifitai decision de si estdn o no
preparados los alumnos/as debemos plantearnoséanmgiuales son las condiciones
idoneas que deben darse para el aprendizaje dettees$critura? Estas condiciones van
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a influir tanto al maestro, como a los alumnostasjo al espacio donde se da esta tarea

0 por ejemplo también a los recursos de los quaodamos para llevarlo a cabo. Asi

pues:

El educador debe comprender que el proceso llewgespo y que no debe
sentirse presionado por los padres, los nifios o gbocumplimiento del
programa. Lo importante es estar atento a los psogry dificultades de los
alumnos, sin apurar el proceso ni abandonar susctatjvas, ya que cada uno
tiene su propio ritmo.

Es necesario estar atento a las diferencias indilég de los alumnos y dar una
atencion personalizada a todos. El maestro delsr kaguimiento a cada uno
de ellos/as, para resolver sus inquietudes y dlifidas y también para
estimularlos y apoyarlos en el proceso. Es acoplgefaner preparadas entre 5
y 6 actividades de trabajo personal por cada grg@id@a el momento de
aplicacion; es conveniente que el alumnos y el tradlgven un control de
cuantas van realizando, asi como que cada unasdebevisada por el profesor
antes de pasar a la siguiente. Si se encuent@mee®rstos se deben de volver a
trabajar para afianzar el concepto.

Se ha insistido en la importancia de que el nificipa el lenguaje escrito
como otra forma de comunicacion para lo que essagiceemplear un lenguaje
familiar a los nifios/as , usando textos realessigmciones cotidianas de
comunicaciéon. Es necesario que aprendan a leeescabir en situaciones
reales de comunicacion.

Para motivar a la lectura es importante contar leaua con una pequefa
Biblioteca de Aula y un Rincén de Lectura dondeng®s puedan acercarse
con libertad, tanto en ratos libres como en monsepredeterminados. Alli
ellos eligen lo que quieren leer, en una postura lgs resulte comoda y
gratificante (pueden usar una silla, sentarse @arsehen el suelo sobre una
alfombrita). Para ello se debe contar con matefaérso (cuentos, libros,
enciclopedias, diccionarios, revistas, folletospliesos de diferente tipo, etc.)
de manera que vean el rato de lectura como parteudada diaria y una
experiencia satisfactoria.

Si se vive este aprendizaje como algo dificil, gdddio o bajo presion no

despertara gusto sino molestia y hasta repulsgia,le producira al alumno el
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no acercarse a la lectura de forma espontaneaed®pmecesitamos ofrecer a
los niflos textos que despierten su interés y degeteer, como: cuentos,
pequefios relatos, sus propias creaciones, cancjpmasas, tiras comicas, etc.
Es conveniente tener el aula textualizada, es decircarteles con el nombre
de los objetos.

El nifio s6lo comenzara a escribir libremente emmbiente motivador que le
invite a comunicarse. El profesor debe corregir somo cuidado, jamas
descalificando al alumno por la calidad de susagkdones sino al contrario,
hay que motivarlo a conseguir cada vez mejoreslteems. ElI papel del
maestro no debe ser ni demasiado dirigente, quelef® espacio para la
confianza y la seguridad en ellos mismos, ni demdasinformal y permisivo
que no deje claros los estandares de calidad giessan lograr.

No es necesario un libro de texto para el aprejedida la lectoescritura, es
preferible que el profesor disefie sus propias idetiles de acuerdo con las

necesidades de sus alumnos y contextualizadasacahulario y a su realidad.

Para un buen comienzo del aprendizaje lectoes@gamportante utilizar diferentes

espacios para aprender. Los aprendizajes sigmsatpermanentes y funcionales, se

logran no solamente en el espacio fisico del ai@, también en lugares que ofrezcan

situaciones estimulantes que despierten el intpogsaprender. Por esto se deben

planificar, siempre que sea posible, algunos mooseera del aula, como:

Visita a la biblioteca del colegio, para interactcan diferentes libros.

Dar paseos para leer. Se puede recorrer ambiegitesldgio para leer rotulos
de las puertas, avisos, notas, etc. En acuerdona@stros y alumnos de los
otros cursos se pueden “textualizar” algunos espa@e pueden recorrer los
alrededores del centro e ir leyendo carteles davisiigares cercanos, como
mercados, médico, parques...

En la sala de audiovisuales presentarles mensajelicifarios donde haya

textos escritos.

Todo esto es necesario realizarlo contando cop@jcade la casa, de los padres. Es

importante en esta etapa, tanto para crear ambyehtibitos de estudio como para

apoyar la ejercitacion personalizada. Se debejtmaban las familias, informandoles de

la metodologia que se emplea y de la forma en guxde su colaboracion. No se debe
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olvidar que la tarea de los padres es apoyar ehdpraje y la del maestro es ensefar y
no viceversa.

Por eso el trabajo de los maestros en estas psmetaipas es fundamental puesto que
en ellos recae toda la responsabilidad de los posn&@prendizajes, por €so, se cree que
es necesario tener en cuenta y estar dispuestdieadalgo de tiempo extra en la
preparacion de materiales y de actividades pamifims que van a ritmos mas lentos.
Asi que debemos centrarnos en realizar tareas omdglejas en el centro escolar y asi
para casa las tareas deben ser sencillas, delsncestradas principalmente en el
ejercicio de la lectura o de algunas produccioiesd.

Una vez que el nifio se ha decidido a arriesgarsenyenzar sus producciones es
importante el uso de elogios y criticas constrastien relaciéon a sus trabajos para
reforzar sus logros, corregir sus errores y promsualesarrollo.

Finalizando el proceso lectoescritor, llegadosta psnto y habiendo pasado a través de
las condiciones que debemos considerar y de losctxsp mas importantes en la
adquisicion de la lectoescritura es importante pdgar a intuir y a saber cuando mis
alumnos ya saben leer y escribir.

Es muy frecuente, y es una reaccion normal, quenlasstros en estas etapas se
ilusionen al ver los cuadernos de sus alumnosassl de grafias, dibujos... pensando
que ya saben leer y escribir, pero muchos de dlale estan reproduciendo
mecanicamente textos, que no comprenden, puestsogueopiados de la pizarra o del
libro. El proceso de aprendizaje se habr4d competadel momento en que los nifios
sean capaces de escribir ideas sin apoyo visualditivo, cuando puedan producir
textos originales, expresando por escrito sus jdsastimientos, experiencias y

conocimientos; usando sus palabras, con esponéhgiseguridad.

4.4 COMO TRABAJAR LA LECTOESCRITURA EN EL AULA:

Este apartado del trabajo es quizas uno de lo m@ariantes y fundamentales para e el
desarrollo del mismo, puesto que con él se preteadseguir el objetivo principal de

este proyecto, poder llegar a trabajar correctagnlarectura y la escritura en el aula.
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4.4.1 Estrategias de actividades para 4 y 5 afos:

Antes de exponer algunas de las actividades gpaesien trabajar con alumnos/as de 4
y 5 afios en relacidn a la lectoescritura, es imapbettener en cuenta algunos requisitos
madurativos que el alumno seria beneficioso querapara leer y escribir.
Con frecuencia se cree que para aprender a lesaripie el alumno tiene que estar bien
lateralizado y con el esquema corporal adquiriday e sabe que son muchas otras las
capacidades que influyen en este proceso como:

- Las relaciones espacio-temporales.

- La coordinacion 6culo-motriz.

- La habilidad grafomotriz, lo que quiere decir waidigg independencia

segmentaria: dejar libre la mano con la que escribe

- La percepcion y discriminacién auditiva.

- La capacidad analitico-sintética.

- Simbolismos y aptitudes psicolinguisticas.

- La capacidad de atencion.

- Laresistencia a la fatiga.

- Lafacultad de memorizacion y de evocacion inaiadi

Si bien es cierto que hay una premisa transversakguza a todas ellas, y es que si el
nifio tiene dominio del lenguaje oral es mas fage qprenda a leer y a escribir puesto

que el codigo escrito es un sustantivo oral.

Estrategias para 4 afos: se debe hacer hincagiémzo de las mayusculas, los signos
basicos que las forman o el orden de la grafieagmalabra. Hay que iniciarse en las
actividades grafomotoras y aprender a reprodusivtecales y las consonantes. Asi se
proponen actividades como:

A. Trabajar el nombre del nifio/a, la fecha y edcdulario.

B. Conocer y escribir el nombre de los compafierms,mayudsculas.

C. Aprender a leer y escribir palabras significatiycomo el vocabulario del tema

gue estamos trabajando en el aula).
D. Aprender a leer las vocales minusculas y laalpak que se crean con éstas.
E. Aprender a realizar grafias solas y dentro si@édabras.
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Estrategias para 5 afldsay que insistir en la importancia del trabajonbiecho. En
cuanto a la lectura hay que dedicar diariamentéemnpo para leer listas de nombres
gue se relacionen con lo que se esta trabajandobiéa se leeran los trabajos que se
preparan en la pizarra, los sustantivos mas sigiifios, etc. Teniendo en cuenta esto
se proponen actividades tareas como:

A. La presentacion de una palabra: en una frasen&uento...
Cosas que hacen ___ (ese sonido).
Decir nombres que lo contienen.
Trazos: pregrafia y grafia.
Leer pictogramas integren la palabra trabajada.

Decir, leer y copiar nombres de cosas que tigregre no tienen la letra.

@ Mmoo w

Completar palabras con la grafia, leerlas y rafge a escribir las mas

significativas.

En este apartado se exponen actividades paradrisagon alumnos/as que llevan un
ritmo adecuado en el aprendizaje de lectoescripgi se plantea una gran duda, y es
¢qué hacer con los nifios que no aprenden a lesu enmer afio de Ed. Primaria o
presentan algun problema de aprendizaje en laré&cthsto puede plantearse como un
inconveniente para su desarrollo puesto que maedacarriculum escolar del nifio/a.
Hay estudios que plantean si todos los nifios dapeender a leer a una determinada
edad fijada o si cada nifio tiene un ritmo de apeapel propio. Estos mismos han
llegado a la conclusion de que ese ritmo es detatrie y medible (Inizan, 1979).
El proceso lector incluye una serie de capaciddogiisticas. Cuando un nifio
comienza a leer, a partir de los 6 afios, comiearnditn a descubrir como utilizar este
mecanismo destinado a ocuparse del lenguaje oealod»s modos hay algo claro y es
que todos los nifios, sea cual sea su lengua maierivel socioecondmico aprenden a
hablar. La adquisicion del lenguaje se hace de raasimilar en todos los casos. Sin
embargo, la adquisicion de la lectura es diferente:

- En primer lugar la lectura no es algo que surfoetgneamente: el hecho de

estar rodeado de mensajes escritos no lleva alan#jpvpender a leer.

- En segundo lugar, siempre hay nifios que no apnesnteer satisfactoriamente.

32



Se ha demostrado que nifios de 4-5 afios son capmseparar palabras en silabas pero
no en fonos. A los 6 afos, al empezar el aprerelt®jla lectura, aumenta la capacidad
de separar en fonos. La dificultad la encontramoslae adquisicion del cdodigo
alfabético. Ciertos segmentos fonéticos, son made§i de aislar que otros y su
dificultad depende del lugar que ocupen en la esfne Las vocales son mas faciles de
aislar que las consonantes, ya que pueden funciooaro silabas y/o pueden
pronunciarse solas. Las dificultades que tienemidss con las letras b, p, d, g, g no
provienen de problemas visio-espaciales, la difclulprincipal es que son letras
semejantes acusticamente y ortograficamente y agisdgmentos de palabras son los

mas dificiles son los mas dificiles de aislar (Alag1985)

4.4.2 Métodos en la ensefianza de la lectoescritura:

Desde hace tiempo se han realizado grandes estygéosrabajan en la blisqueda de
estrategias dirigidas al estudio de como se engedmo se aprende a leer y a escribir.

Algunos de estos métodos son los expuestos a naotdm:

. El método alfabético: segun Dionisio Halicarnase dixe que “aprendemos en

primer lugar los nombres de las letras, despudersuia, después su valor; luego las
silabas y sus modificaciones y después de estpatabras y sus propiedades”. Este
método fomenta la lectura a través del deletredladsalabra “papel” se deletreara “pe-
a-pe-e-ele”. Se trata de una practica confusa ypt®an porque nos aleja del valor

significativo de la lengua escrita y de su sigaific.

. El Método silabico: este método del S. XVIII, cmtis;@ en varias series de

silabas que podian leerse de derecha a izquieddaayriba abajo. De esta forma, se
repetian las combinaciones de silabas, lo que hmaémfacil el aprendizaje de los

sonidos de vocales y consonantes.

. El método fonético: en el siglo XIX, este métodangenza a considerar que el

sonido es un punto de partida para el comienzcadenseiianza de la lectura. Este
método fonético, comienza a trabajarse con el sod@l las vocales y luego se iban
sumando consonantes. Asi, a través de esta ej#bnitese prepara al nifio para el
aprendizaje de la lectura.
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. El método global: a través de este método se mletémroducir una nueva
variable en el aprendizaje de la lecto-escritiwambtivacién. Memorizar e interiorizar
el proceso de decodificacion de todas las letrhaltibeto exige un gran esfuerzo, por
lo que se busca facilitar este proceso a travésudas estrategias que van desde colocar
ilustraciones como referencias hasta la introdurcdgl juego.

. El método de la palabra generadora: otro de lodoét el de la palabra
generadora, nos presenta una palabra ilustradaalal profesor la lee en voz alta para
gue los nifios/as la repitan. Esta palabra, luegtivige en silabas, y estas a su vez se
usan para crear nuevas palabras. A medida quensma@porando nuevas palabras,

aparecen letras nuevas y gracias a esta combins&igan generando nuevas palabras.

Todos los métodos citados anteriormente tienenamominador comun: todos ellos
parten del desconocimiento inicial del alumno, @drgdno tienen en cuenta si el alumno
ha adelantado por cuenta propia en el proceso r@adipaje de la lecto-escritura. Las
investigaciones realizadas por Ferreiro y Teberadkynan que los nifios comienzan
las etapas escolares con algun grado de conocorientrespecto al funcionamiento de
la lengua escrita, de manera que el nifilo puedarll@glescubrir por si mismo, como
funciona el lenguaje escrito y adquirir asi la caqed para leer y escribir. A través de
estas investigaciones se realizd una representdeifas diferentes etapas que los nifios
van atravesando en el aprendizaje de la lengu@izesCada una de estas etapas se
caracteriza por una hipotesis que el nifio constregpecto al funcionamiento de la

lengua:

» Hipétesis presilabica: en esta etapa el nifio atilim conjunto de letras
asignandole cualquier significado. El nifio solo poamde que las letras se
utilizan para escribir palabras. Sin embargo eristes hipotesis con respecto

al funcionamiento de la lengua:

- Hipétesis de la cantidad: el nifio piensa que xisten palabras de una
sola letra. Este piensa en un minimo de dos D letas por

palabra. Ejemplo: A: no es una palabra y UOTssirea palabra

- Hipotesis de la variedad: el nifio cree que al osetios de las letras

deben ser diferentes, dos letras iguales, noisamdignificado.
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Ejemplo: EE: no es una palabra y OIUN: si espalabra.

* Hipotesis silabica: en esta fase el nifio es capagsthblecer una relacion entre
la cadena sonora hablada (proporcionada por laupoiecion) y la cadena
grafica que utiliza para la escritura. Cada letrabslizaria una silaba. Asi
mismo se diferencian dos hipotesis:

- Hipatesis silabica sin valor sonoro: no exigt@ correspondencia entre
el sonido de la silaba y la letra que lo represe
Ejemplo: IUT: helado
UMIR: chocolate
- Hipotesis silabica con valor sonoro: existe algaorrespondencia entre
el sonido de la silaba y la letra elegida quejoesenta:
Ejemplo: EAO: helado
OOAE: chocolat3

» Hipdtesis alfabética: aqui el nifilo descubre queelacion que se consolida
entre la grafia y el fonema se corresponde a wenssfonético y no silabico,
por lo que es necesaria una letra para represeats sonido. Ejemplo:
AIUNABUJERO: hay un agujero

» Hipotesis ortografica: en esta fase el nifio regela el sistema de la escritura
no es univoco, es decir, tiene igual sonido e iguefia. Por lo tanto se trata de
un sistema ortografico en el cual existen anomajigspueden representar la
diversidad de la lengua y que permiten una comuaidinamas precisa que la

gue permite la oral.

5 METODOLOGIA

Como ya se ha citado anteriormente el tema elgggda este trabajo de fin de grado
surge de las dudas profesionales acerca de ladegta escritura las cuales se han ido
solventando a través de la realizacion del mismao.

Lo primero que se consideré para la realizacioneste trabajo fue qué se queria
conseguir mediante la elaboracién de este documerdgristian varias razones, en
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primer lugar resolver todas dudas con respectenaatelegido y en segundo lugar con
todo la documentacion recogida crear un documemeofgese util para el trabajo en el
aula.

Los primeros pasos efectuados para comenzar saratafin fueron exponer las ideas
previas que existian sobre el tema. No existiamplia conocimiento sobre el tema
quizas por la escasa formacion recibida en estgp@atina vez que se conocen y
aclaran los conocimientos previos, se llevo a dalrealizacion de un esquema con los
apartados mas significativos de los que se ibangpoaer el trabajo. Estos apartados
surgieron del propio titulo del trabajo y de lo geepretende conocer del tema. De todo
esto el resultado fue un esquema indicando lostaaju y subapartados que queria
trabajar para llegar al conocimiento del tema. €gtantos han ido variando a lo largo
de la realizacion del trabajo, puesto que a mediga se avanza en la investigacion
surgen nuevas dudas y nuevos campos a trabajar.

Elaborado el esquema de trabajo, se pude contiragar la investigacion
preguntandonos que linea de exploracion se quoenart Comienza asi la busqueda
documental. Esta indagacién se ha realizado bueddnds, revistas digitales, articulos
de periddicos, etc. con diferentes herramientasat®jo. Se han utilizado programas
informaticos como la pagina de la biblioteca ddJMA (Almena), averiguacion del
factor de impacto de diferentes revistas digitalesreferencias bibliograficas
proporcionadas por el tutor. Desde estas platafrsaha contado con la posibilidad
de importar todos los documentos trabajados aitivdda virtual” llamada “Refworks”
la cudél ha sido proporcionada por el tutor.

Ademas en esta busqueda se ha contado con la dgudapertos en la materia los
cuales han podido orientar correctamente la reafinmade este trabajo.

Una vez conseguida la informacion necesaria, senadclel punto mas importante
dentro de la investigacion, la seleccion de larimfcion. Es dificil seleccionar tanta
informacion puesto que toda es muy interesanteintp®rtante contrastar los datos
recogidos para llegar asi a unos fundamentos doscyerelevantes para el tema. Con
esta eleccion se van conformando cada uno de &tadps del esquema general. Esta
informacion ha sido modificada durante el procgswesto que cuando investigas
encuentras cada vez mas informacion y va modificé&dNo hay que olvidar que cada
uno de estos pasos eran previamente revisados paore realizando las correcciones
pertinentes para ser un trabajo cohesionado.
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Una vez seleccionada e insertada la informaciodebe también tener en cuenta los
requisitos formales para la realizacion del trabBasamos a dar formato: margenes,
letra, sangria, etc. y surge asi el presente datiome

Es importante por tanto seguir un orden l6gico anrdalizacion de cualquier
investigacion, puesto que unos pasos te llevamleae otros para que la informacion

expuesta sea correcta, coherente y sobre tod@hbldien el aula.

6 RESULTADOS Y ANALISIS

Como se ha mencionado en el punto anterior, ulosdgpartados mas complicados del
trabajo, aparte de saber seleccionar la informaeidecuada, ha sido el contrastar
diferentes puntos de vista sobre un mismo tematpugie todos lo argumentan de una
manera que no hay ninguno negativo.

Después de realizar este trabajo he de decir quepmion acerca de este tema se
encuentra muy relacionado con los estudios rea&gwdr Miriam Nemirovsky sobre
este tema. ¢Por qué con esta autora? La considarionportante pedagoga que ha ido
evolucionando con el tiempo, no se ha quedado@siaren una época. En este proceso
es fundamental el papel que tiene el colegio, pugst en la mayoria de los casos es el
primer contacto que tienen los nifios con la leciaesa.

Ademas es importante este enfoque ya que su pesrganyisu trabajo, tiene su base en
el constructivismo. Este paradigma educativo prepgqure el proceso de aprendizaje se
perciba como algo dinamico e interactivo del nifin el entorno.

Por esto es importante también que la adquisi@otoéscritura se adquiera siempre en
interaccion entre alumnos/a-maestro/a. alumno/aitanalumno/a-libros, etc, puesto
que es una metodologia orientada a la experiméntgca la accion.

De toda esta busqueda he sacado muchas cosascerunkade las mas importantes es
que la adquisicion de la lectura es algo progresingoroceso en el que cada alumnos/a
tiene su ritmo y es tan bueno el que la comienias &8 afios como el que tiene su
primer contacto a los 4 afios. Cada alumno tiengrgpio desarrollo, pero esta claro
gue todos valemos.

Esta pequeia investigacion se la considera commicio de proyecto, el cual me

servird para una investigacion de corte experinhemtas en profundidad. Esta
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investigacion la continuaré mas adelante puestaapevia quedan muchos campos al
descubierto, continuaré con ella llevando a cablo to aprendido a mi aula.
Pretendo que todo esto me sirva como un refueratiym a la hora de mi labor

educativa.

7/ CONCLUSIONES

Para finalizar este trabajo si lo que hasta abon@cemos como métodos de ensefianza
de la lectoescritura son eficaces o es que nos$anastumbrado a eso.

Las nuevas contribuciones tedricas y practicas trgti@n el inicio del aprendizaje de la
lectura y de la escritura, nos llevan a cuestitesupracticas pedagogicas actuales que
se llevan a cabo en los colegios.

Para lograr un cambio es preciso tener en cuerga lps alumnos/as construyen el
conocimiento a través de la interaccion con elreotgue les rodea, lo que implica que
el nifo/a ingresa al centro con conocimientos evEn este proceso de aprendizaje
interviene en gran medida por tanto el contexteosottural del alumno/a por lo que es
necesario partir de la cultura propia y significatdel nifio/a.

Debido a esta interaccion es fundamental propiaigrarticipacion del nifio/a en los
procesos del lenguaje, tanto oral como graficoaldmno/a debe comprender que
ambos lenguajes sirven para comunicar sus ideaasamientos. Por eso es importante
gue el ambiente del centro propicie oportunidadea pue el nifio/a converse, dibuje,
lea, etc. por lo que tiene que ser un ambienteamcmateriales letrados.

Al desarrollo de este lenguaje va a contribuir teacion de una zona donde esté
ubicada la biblioteca de aula, donde se ubicantosghibros de poesias, material para
escribir, etc., que incentiven el desarrollo deeXgresion oral y escrita. Junto a este
material es fundamental que exista también unaugsip pedagdgica adecuada por
parte del docente: juegos, actividades, lecturas...

Si bien es cierto que todo esto quedaria incom@etm contamos con la importante
participacion de la familia en clase y en activemdle lectura y escritura propuestas

para casa.
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Es importante recordar que el aprendizaje de lang la escritura no es un objetivo
que los nifios hayan de conseguir en Educacion tihf&e pretende potenciar la
curiosidad, suscitar el interés de los nifios hatigenguaje escrito y ofrecerles los
medios necesarios y ayudas a nuestro alcance pareaga uno, teniendo en cuenta sus
capacidades individuales, llegue al conocimienttadectura y la escritura.

Para ello es importante ir inculcandoles el gystola lectura en un mundo en el que
esta practica ha decaido. Por eso es fundamentavempar el tiempo, tanto los
profesores como los nifios tenemos que aprovechas @$ios de la infancia para
establecer bases sdlidas que les preparen tardcapegndizajes como para vivencias
futuras. En este “futuro” el lenguaje escrito ocupdugar importante.

He aqui la importancia que tienen los nifios comoniaos” son una gran fuente de
informacion, ya que a través de ellos también ajmews como consiguen llegar a las
metas que los maestros/as les proponemos.

Hay una cita que resalta y resume estos primerssspaacia la lectura y la escritura:
“La lectura y la escritura son procedimientos; duarlios supone poder leer y escribir
de forma convencional. Para ensefar los procediasiezs necesario mostrarlos. Asi
como los maestros y maestras muestran como meguetaras para obtener un color, o
como hay que proceder para registrar las obsemegisobre el crecimiento de una
planta, deberian poder mostrar lo que ellos haoando leen y escriben. Consiste en
ofrecer al nifio las técnicas, los secretos queatdl maestro cuando lee y escribe, de
modo que pueda progresivamente hacerlos suyost,(5@92)

Estos “secretos” que los maestros debemos de enaefis alumnos residen en la
propia aficion que los alumnos/as tengan a la factua la escritura. Tal vez asi
llegariamos a conocer muchos otros enfoques delgréas aulas en las que otras
nifios/as y otros maestros/as desarrollan su trabaoo. Con esta otra vision
aprenderiamos poco a poco a saber lo que sigeifida realidad de las aulas el ensefar

a leer y escribir.
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