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RESUMEN

El presente Trabajo de Fin de Master en Profesor de Ensefianza Secundaria Obligatoria,
Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de ldiomas pretende hacer una
revision sobre la ensefianza de la gramatica y, en concreto, de la oracion compuesta en
los centros de Educacion Secundaria. Para ello, en primer lugar, se exponen los
fundamentos institucionales y legales, donde se habla sobre la importancia de la
enseflanza de la gramatica y su situacion actual en el curriculo de Bachillerato. En
segundo lugar, se analiza la gramatica dentro de la materia de Lengua Castellana y
Literatura y las diferentes teorias linguisticas que se han sucedido a lo largo del ultimo
siglo. Ademas, se propone el enfoque que, desde el punto de vista de la autora de este
trabajo, se considera adecuado adoptar en las aulas de secundaria. En tercer lugar, se
presentan los principios tedricos sobre de la oracién compuesta siguiendo a gramaticos

de considerado prestigio.

La segunda parte del trabajo consiste en proponer un ejemplo y una aplicacién concretas
para abordar la ensefianza de la oracion compuesta. Se comienza con un analisis detallado
de los fundamentos psicopedagdgicos que encierran el contexto educativo del Instituto
de Ensefianza Secundaria “Nufiez de Arce” en el Bachillerato nocturno y la metodologia
que en €l se aplica. Y finalmente, se plantea una propuesta didactica para abordar la
oracién compuesta en 2° de Bachillerato.
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CAPITULO 1. FUNDAMENTOS
INSTITUCIONALES Y LEGALES

1 Laimportancia de la enseflanza de la gramatica

Tradicionalmente se ha considerado que el conocimiento de la gramatica de la
lengua materna es un aspecto fundamental en la formacion de los individuos (Arce 2009:
15). En la actualidad hay una idea generalizada entre los alumnos de ensefianza
secundaria de que la gramatica es una actividad aburrida, inatil y complicada (Bosque
2016: 64). Esto puede ser debido a que hay una tendencia didactica tradicional en los
institutos para la ensefianza de la gramatica y, a menudo, se genera una actitud
antigramatical que no facilita ni su ensefianza por parte de los profesores ni el aprendizaje

de los alumnos.

Siguiendo a Bosque (2016: 65), la gramatica es imprescindible para corregir la
redaccién de los estudiantes, y la utilizacion de términos gramaticales se convierte en
necesaria para que los alumnos comprendan sus errores y no consideren que son
arbitrarias las correcciones del profesor. Para que los estudiantes aprendan correctamente
la lengua es necesario que se ejerciten en gramatica y esto supone practicar con la lengua
y ejercicios gramaticales y no tanto someterse a la mera memorizacion de términos y
definiciones que se adquieren de forma mecanica y pasiva. Este tipo de ejercicios tienen
sentido porque mejoran la comprension y el anélisis del idioma y, ademas, ayudan a
interiorizar los conceptos con los que se da forma a los pensamientos y que serviran para

la comunicacion.

Ya Narbona Jiménez en su obra Sintaxis espafiola: nuevos y viejos enfoques
(1989) también defendia la importancia de la ensefianza de la gramatica en la etapa de
Educacién Secundaria, pues es indispensable para que el profesor dé respuestas a sus
alumnos y les haga comprender sobre el funcionamiento de la lengua. Esto sigue la linea
del gramatico Fernandez Ramirez (2009: 69), quien consideraba que el objetivo principal
de la ensefianza de la gramatica es que los alumnos enriquezcan su capacidad linguistica

y, por ende, amplien su conocimiento de la lengua.
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La gramatica es una disciplina cientifica que posee un valor incalculable y es
necesaria para la comunicacion (Bosque y Gallego 2016: 66) y, segun Fernandez Lopez

(1987:11), es un conocimiento implicito en todos los hablantes de una lengua.
2 Bases curriculares

El modelo curricular actual se caracteriza por ser abierto y flexible, pues permite
la participacion del profesorado que puede aportar sus propios significados, su
concepcion del aprendizaje y el conocimiento de los distintos rasgos del contexto social,

siempre partiendo de las disposiciones establecidas por las Administraciones educativas.

Segun confirman Lopez Valero y Martinez Ezquerro (2012: 30) una de las
prioridades del curriculo de Lengua Castellana y Literatura es la formacion en el dominio
de todos los procesos y las habilidades linguistico-comunicativas. La accion pedagdgica
esta encaminada a afianzar las competencias adquiridas en las etapas anteriores, haciendo
especial hincapié en la utilizacion del lenguaje como instrumento de la comunicacion oral

y escrita.

El curriculo de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura se articula
alrededor de cuatro bloques de contenidos: 1. Comunicacion oral: escuchar y hablar. 2.
Comunicacion escrita: leer y escribir. 3. Conocimiento de la lengua. 4. Educacion
literaria. Es interesante destacar, por formar parte de los contenidos que se estudian en
este trabajo, el bloque 3. Conocimiento de la lengua y la manera en que la Ley Orgéanica
para la Mejora de la Calidad Educativa (a partir de aqui LOMCE) lo concibe. Este
bloque integra los contenidos relacionados con la reflexién de la lengua y la adquisicion
de conceptos gramaticales y se organiza en diferentes apartados: la palabra, las relaciones
gramaticales, el discurso y las variedades de la lengua, que responden a los tradicionales
planteamientos de la ensefianza. Desde este bloque se anima a la reflexion sobre la lengua,
ya que esto puede provocar un mejor uso y el dominio de esta en distintas situaciones
comunicativas. Sin duda, la presencia de este apartado en el curriculo puede ser de gran
ayuda en el proceso de ensefianza de la reflexion linguistica y, por lo tanto, desarrollar un
mejor uso de la lengua por parte de los alumnos. (Lopez Valero y Martinez Ezquerro
2012: 34).
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El texto de la LOMCE dice lo siguiente:

El blogue Conocimiento de la lengua responde a la necesidad de reflexion sobre
los mecanismos linguisticos que regulan la comunicacién, y se aleja de la
pretension de utilizar los conocimientos linglisticos como un fin en si mismos
para devolverles su funcionalidad original: servir de base para el uso correcto de

la lengua.

(Tomado del BOE, Real Decreto 1105/2014, pag. 248)

Segun la ORDEN EDU 363/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el
curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo del bachillerato en la
Comunidad de Castilla y Ledn los contenidos de gramatica (Bloque 3. Conocimiento de
la lengua) establecidos para 2° de Bachillerato, el curso con el que se realizara una
aplicacion didactica, son los siguientes:

e Lapalabra

e Anélisis y explicacion del I1éxico castellano y de los procedimientos de formacion
de palabras.

e Origenes del 1éxico espafiol.

e Formacion de palabras.

e Repaso de las distintas categorias o clases de palabras.

e Observacion, reflexion y explicacion del significado de las palabras y de los
distintos tipos de relaciones semanticas.

e Denotacion y connotacion.
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La oracion simple, compuesta y compleja Il.

Observacion, reflexion y explicacion de las estructuras sintacticas simples,
compuestas y complejas I1.

Estructuras sintacticas complejas por subordinacion adjetiva: estructuras no
relativas.

Estructuras subordinadas de relativo sin valor adjetival.

Estructuras sintacticas complejas por subordinacion adverbial: subordinadas de
tiempo, lugar y modo.

Oraciones finales y causales, condicionales y concesivas, comparativas y

consecutivas intensivas.

El discurso.

Observacion, reflexion y explicacion de las diferentes formas de organizacion
textual de textos procedentes de diferentes ambitos.

La intertextualidad.

Identificacion y uso de los recursos expresivos que marcan la objetividad y la
subjetividad.

Observacion, reflexion y explicacion de la deixis temporal, espacial y personal
(.

Variedades de la lengua

Conocimiento y explicacién del espafiol actual. El espafiol en la red. La situacién

del espafol en el mundo. El espafiol de América.

Se han enmarcado aquellos contenidos referidos a la sintaxis puesto que son los

contenidos que se abordan mas especialmente en el presente trabajo y, posteriormente, se

utilizaran para la propuesta didactica. Se plantea desde el curriculo un enfoque

comunicativo que exige abordar la gramatica a partir de textos reales. De ahi que, como

enuncian Lépez Valero y Martinez Ezquerro (2012: 32), se parta de principios y normas

sociales de los intercambios comunicativos para ir descendiendo desde aspectos de

coherencia y cohesion textual a cuestiones mas gramaticales.
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3 El problema de la ensefianza escolar de la gramatica (dificultades y

estrategias)

En el articulo de Fontich (2011) se habla sobre la ensefianza de la gramética en la
escuela, y se plantea el por qué les cuesta tanto a los alumnos la reflexion gramatical y,
por tanto, qué es lo que esta fallando en la ensefianza. Una buena respuesta del autor es
que el interés por la gramatica y la curiosidad del mundo de los estudiantes no estan
relacionados y, hoy en dia, cuesta integrar esta curiosidad a las clases de lengua y que,
ademas, resulte estimulante. El problema puede estar en los modelos linguisticos que se
escogen y en la metodologia de aula. No hay que olvidar que la linguistica tiene objetivos
diferentes a la escuela. El objetivo dltimo de la escuela es conseguir la reflexion
gramatical en los alumnos y no tanto el estudio de sistemas gramaticales, que busca mas

la linglistica.

Un autor que ha reflejado cuales son los problemas metodol6gicos con los que se
ha encontrado la ensefianza de la Lengua espafiola en Bachillerato es Pefalver Castillo
(1989: 225), quien cree que la falta de una preocupacion pedagogica por los docentes de

ensefianzas medias ha sido negativa a la hora de avanzar en la asignatura.

Otra de las causas del retraso en la didactica de la Lengua, aportada por este mismo
autor, es la fuerte influencia que ha tenido la gramatica tradicional en los centros
escolares. Entre los principales problemas metodoldgicos de esta gramatica estan el
caracter exclusivamente tedrico de los programas, el descuido de la sintaxis y la
despreocupacion por la lengua oral. Todo ello ha traido como consecuencia una confusion
entre la ensefianza de la lengua con la ensefianza de la gramatica y un desconocimiento

del método que se debe utilizar para abordar la gramatica.

Aunque es verdad que la didactica de la gramatica en la Ensefianza Media ha
evolucionado, no se ha visto reflejado en los resultados de los alumnos, tal es asi que
Galera Noguera y Lopez Molina (2000: 143) aportan datos estadisticos sobre el alto
fracaso escolar a finales del siglo pasado, siendo solo la mitad de los alumnos en
Bachillerato los que consiguieran aprobar. Pefialver Castillo (1989: 230) apunta que las
razones estan en la mezcla de diferentes tendencias y escuelas gramaticales, en que en

Bachillerato no se trabaja con una teoria bien seleccionada y estructurada, y que sea al
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mismo tiempo que asequible para el alumno y, por ultimo, en el desorden metodologico.
Otra de las causas que afiaden Galera Noguera y Lépez Molina (2000: 144) es la escasa
inversion en educacion, pues si con las diferentes reformas educativas no invierten en
nuevos libros de texto o en materiales alternativos, la metodologia apenas puede avanzar
porque sigue anclada al uso exclusivo del libro de texto, no adecuada a la tendencia

didactica que rijan las instituciones educativas del momento.

Entre las posibles soluciones metodoldgicas que aporta Pefalver Castillo (1989:
233) esta el considerar que la materia de Lengua espariola debe estructurar la explicacion
tedrica y la aplicacion practica en un perfecto equilibrio entre los distintos planos
linguisticos. El autor, citando a Seco (1961: 71), piensa que la practica y la teoria no
deben ir separadas, sino que son complementarias y que la teoria debe apoyarse en el

conocimiento practico que propicie una metodologia activa y experimental.

Para la necesaria renovacion de la metodologia de la asignatura es, ademas,
indispensable una buena formacion del profesorado, quien debe estar preparado no solo
cientificamente sino también pedag6gicamente. Por ello se considera necesaria la unién
de la Linguistica y la Pedagogia para que el profesor sea capaz de ensefiar el conocimiento
y dominio del idioma.

Finalmente, Fontich (2011: 54) afiade que se debe aspirar a una gramética escolar
integradora, que no discrimine entre las diferentes tendencias gramaticales y donde la
gramatica oracional no se aborde de forma auténoma, sino en conjunto con la

morfosintaxis, semantica y pragmatica.

Galera Noguera y Lopez Molina (2000: 147) conforman una serie estrategias
metodoldgicas con el fin de mejorar en los alumnos las cuatro destrezas comunicativas
basicas: escuchar, hablar, leer y escribir. Primeramente, para configurar las estrategias,
parten de dos consideraciones iniciales. Por un lado, deducen que los conocimientos
linguisticos no son un fin en si mismos sino un medio que colabora en la mejora de la
comprension y expresion, es decir, la gramatica por si sola no ensefia a comprender y
expresarse correctamente, sino que ayuda a perfeccionar su dominio. Por otro lado, estos
autores creen que la lengua se aprende usandola y no partiendo de normas gramaticales.

A continuacion, la primera estrategia que proponen es partir de los conocimientos previos
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de los alumnos para llegar al conocimiento de la gramatica. Y, finalmente, plantean que
la ensefianza de la gramatica se debe abordar a partir del manejo de textos y, mas
favorablemente, si son escritos por los propios alumnos. De esta forma, se parte de las
competencias linglisticas propias de cada estudiante y se entiende la gramatica como algo

Vivo Yy necesario para una mejora de la expresion.
4 Situacion de la ensefianza de la gramatica en el curriculo

A lo largo de la historia, los profesores de lengua en la escuela secundaria
explicaban y analizaban los contenidos gramaticales de forma confusa y sin un fin
practico expresivo o comunicativo. Esto ha traido como consecuencia que los alumnos
tengan verdaderos déficits de expresion oral y escrita en su propia lengua materna.
Mantecon Ramirez y Zaragoza Canales (1998: 2) proponen acertadamente que la
ensefianza de la lengua debe centrarse no solo en las caracteristicas estructurales y
funcionales, sino también en el andlisis de los usos y la finalidad comunicativa. Esta
tendencia ha llegado a su punto més extremo y de ahi que en la actualidad el curriculo se
sustente exclusivamente en el enfoque comunicativo, conformando asi el objetivo
principal de la ensefianza de la lengua. Sin embargo, Bosque y Gallego (2018: 147)
apuntan que es demasiado predominante el enfoque comunicativo en la ensefianza de la
lengua para Secundaria y Bachillerato actual y que, segin consideran los autores, no debe
ser exclusivo ya que debe ir siempre acompafiado de la informacién tedrica sobre la

estructura de la lengua.

También es cierto que no hay unas pautas marcadas desde la ley sobre como
ensefiar la gramatica vy, esta falta de directrices y la gran disparidad doctrinal entre las
editoriales de los libros de texto de secundaria, ha generado una confusién entre los
profesores para abordar la ensefianza de la gramatica. No obstante, la regulacion de la
ensefianza en los planes de estudios no debe ser mas que el punto de partida para que los
profesores apliquen las normas en el aula, siempre adaptandose al nivel de sus alumnos.
Martinez Navarro (2000: 116) piensa que las diferentes metodologias no son mas que el
reflejo de la mentalidad de la época y la lengua castellana, una materia aparentemente
neutra, se convierte en una herramienta basica como vehiculo del pensamiento de la

sociedad.
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Desde inicios del siglo pasado hasta la actualidad, se ha evolucionado
progresivamente en la metodologia de la materia de Lengua Castellana. Martinez Navarro
(2000) en su obra realiza un repaso de la evolucién curricular de la gramatica a partir de
los diferentes planes de estudios. En el comienzo del siglo XX la metodologia era
predominantemente pasiva, y el aprendizaje de la gramética se limitaba a la
memorizacion de conceptos, definiciones y clasificaciones, pero actualmente las
orientaciones metodoldgicas apuntan cada vez mas hacia una ensefianza activa, reflexiva
y mas centrada en la practica que en la teoria. La autora concluye que hay una serie de
condicionantes que hacen posible esta evolucién como, por ejemplo: la valoracion de la
propia cultura, la estimacion y respeto por la lengua espafiola y la aplicacion de criterios

de rentabilidad a los estudios superiores.

Resulta indudable, y Bosque y Gallego (2018: 142) asi lo defienden, que desde
hace algunos afios la ensefianza de la gramatica en Secundaria y Bachillerato sufre una
profunda crisis. La LOMCE pone todo el peso de los contenidos relativos al conocimiento
del lenguaje en las competencias de comunicacion linguistica, que forman parte de las

denominadas competencias clave.

Si la ensefianza de la lengua se orienta hacia el dominio de las habilidades
comunicativas del alumnado, entonces resulta esencial contribuir en las aulas a mejorar
su competencia comunicativa, es decir a ayudarles a saber hacer cosas con las palabras.
El eje pedagdgico es entonces la competencia comunicativa, que consiste no solo en esa
capacidad innata de hablar una lengua de acuerdo con las leyes gramaticales, sino también
en aprender a usarla en contextos comunicativos diversos y heterogéneos. Lomas (1999:
34) recoge que la adquisicion de la competencia comunicativa se logra cuando se posee
una competencia linguistica (tanto la capacidad innata para hablar una lengua como el
conocimiento de la gramatica), una competencia sociolinglistica (capacidad de
adecuacion de las personas al contexto y situaciones comunicativas), una competencia
discursiva textual (producir textos con cohesion y coherencia) y una competencia
estratégica (generar recursos para los problemas que surgen en el intercambio

comunicativo).

Las autoridades educativas actuales consideran que todas estas competencias

deben orientarse desde una concepcion del lenguaje como vehiculo de la comunicacion
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interpersonal. Los textos oficiales consideran, por tanto, la lengua como un instrumento
y dan a entender que los docentes deben limitarse a que sus alumnos sepan usarla
fluidamente y comunicarse con ella, pero se olvidan de que la lengua es un patrimonio
esencial y personal del hablante. Desde esta consideracién de la ensefianza del lenguaje,
resulta imposible que el alumno pueda averiguar y razonar sobre la lengua ya que su
estudio se limita aprender a aplicar pautas para contextos determinados y se presenta el
idioma como un instrumento externo al individuo con el que debe familiarizarse para
integrase en la sociedad. Bosque y Gallego (2018: 149) creen que es necesario que los

docentes sepan que ensefiar lengua implica tanto ensefiar a conocerla como a usarla.

A raiz de la reforma educativa de los afios setenta, se introdujo la gramatica
generativa en la Ensefianza Secundaria, lo que suponia una memorizacion mecanica de
los contenidos, sin comprenderlos ni poder aplicarlos. Los estudiantes se enfrentaban a
complejas nociones de lingistica tedrica y no tenian hueco para conocer mejor su lengua.
Como reaccidn, se llego al extremo opuesto y la gramética pasé a ser vista como un
sistema ajeno al contenido. Lo que se defiende en Bosque y Gallego (2018: 149) es que
la ensefianza de la gramética no debe abordarse desde un Unico punto de vista, sino que
se trata de una disciplina que permite la unién de unos enfoques mas comunicativos y
otros mas estructuralistas. El objetivo de la Lengua puede ser instrumental y no estar
reflido con el conocimiento gramatical, porque este ayuda a mejorar los aspectos

instrumentales asociados con su uso.

Actualmente en la materia de Lengua Castellana y Literatura existe un
desequilibrio entre los numerosos objetivos que se plantean desde la legislacion oficial y
la dificultad de abordarlos en el aula y, consecuentemente, que los estudiantes los
alcancen. Los autores ya mencionados critican ademas de la vaguedad y redundancia de

estos objetivos y competencias, las numerosas ausencias gque presentan.

Entre las competencias que valoran los expertos de la ensefianza de la lengua no
estd nunca o casi nunca el desarrollo de la capacidad de los alumnos para
observar fendmenos linguisticos, para argumentar sobre ellos, para detectar
contraindicaciones y redundancias en su caracterizacion, para formular

generalizaciones, para percibir insuficiencias, plantear excepciones vy
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contraejemplos, para disefiar experimentos o para valorar analisis alternativos.
(Bosque y Gallego 2018: 155)

Bosque y Gallego (2018: 188) concluyen en su articulo afiadiendo competencias
que no aparecen y deberian incluirse en los listados oficiales: aprender a observar,
aprender a tomar conciencia del sistema gramatical como un entramado de relaciones
versatiles y restrictivas, aprender a formular generalizaciones y formular las condiciones
que debe cumplir una secuencia para dar lugar a una estructura gramatical, aprender a
experimentar y valorar los resultados de los experimentos, a argumentar, a adquirir una
actitud critica ante el andlisis gramatical (y con ello aprender a formular las preguntas
relevantes para avanzar en profundidad) y aprender a valorar el lenguaje como un sistema

que sirve para conocer y no como un cédigo externo y arbitrario.
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CAPITULO 2. LA GRAMATICA DENTRO DE
LA MATERIA DE “LENGUA CASTELLANA
Y LITERATURA”

1 Lagramatica desde las principales teorias linguisticas

Tal y como se propone en la Nueva gramatica de la lengua espafiola (2009: 3), la
gramatica es la parte de la linglistica que estudia la estructura de las palabras
(morfologia), las formas en las que estas se enlazan y los significados a los que tales
combinaciones dan lugar (sintaxis); ademas, estudia los sonidos del habla y su
organizacion linglistica (fonética y fonologia). No se trata de una disciplina que se pueda
abordar de forma aislada, como podria hacerse, por ejemplo, con un diccionario, que
presenta el significado de las palabras aisladamente. La gramética es un conjunto de

normas que se relacionan entre si y no pueden estudiarse de manera independiente.

A lo largo de la historia, ha habido grandes movimientos gramaticales, esto ha
supuesto que los profesores de ensefianzas medias se desorienten y no sepan a qué teoria
gramatical acogerse. Segun Fernandez Lopez (1987: 15), en la década de los afos setenta
se pretendid una renovacion de la didactica de la gramatica, trayendo consigo no solo
cambios en la terminologia, sino también con la incorporacion de corrientes linglisticas
diferentes con distintas concepciones del nivel gramatical. Por eso, es conveniente hacer

un repaso sobre las diferentes teorias gramaticales que han existido.

En primer lugar, se habla de la gramatica tradicional que se remonta a las
distinciones de la tradicién grecolatina que, modificadas, han llegado hasta la actualidad.
Sin embargo, existen algunas criticas de los estructuralistas que han hecho que a esta
gramatica no se le otorgue la cientificidad absoluta (Fernandez Lopez 1987: 17). Bien es
cierto que, escuelas posteriores al estructuralismo, han defendido la riqueza y sutileza de
su analisis. La primera critica que se propone es que el objetivo de la gramatica sea
ensefiar a escribir y hablar correctamente pues no es mas que una reflexion sobre el

sistema de la lengua.
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La gramatica no sirve para ensefiar a hablar o escribir correctamente la
lengua propia, lo mismo que el estudio de la fisiologia o de la acustica no
ensefian a bailar, o que la mecanica no ensefia a montar en bicicleta.
(Castro 1987: 122-123)

La segunda critica hace referencia a que en esta gramatica se mezclan los analisis
funcionales y formales que son bien distintos, dado que los primeros analizan la relacion
entre las estructuras sintacticas de los mensajes y la intencion comunicativa de los
hablantes, y los segundos, prestan la atencion a la construccion interna de las estructuras
sintacticas. La tercera objecion es que la gramatica tradicional tiende al encasillamiento
ya que presenta los contenidos de forma aislada y que, como se ha mencionado
anteriormente, es un error puesto que la gramatica es una disciplina combinatoria que
estudia las relaciones de las palabras. Ademas, descuida la fonética, que es una parte
importante del lenguaje y debe integrarse en el estudio de la gramatica. Por ultimo, se
critica también la normatividad exagerada y la metodologia utilizada, pretendiendo que
el alumno aprenda la terminologia y definiciones sin dejar paso al descubrimiento

auténomo de las estructuras linglisticas.

En segundo lugar, hay que mencionar la gramatica estructural que estudia la
lengua como un sistema en el que se articulan las unidades de la lengua y supera, por
tanto, una de las criticas de la gramatica tradicional: la definicion aislada de cada uno de
los elementos que la componen. Sin embargo, entre las escuelas estructuralistas hay
discrepancias que provienen de concepciones distintas del lenguaje. La escuela de
Copenhague opta por los aspectos formales; en cambio, la escuela de Praga sigue una
linea mas funcionalista. El distribucionalismo de Bloomfied y Harris se caracteriza por el
behaviorismo que define al lenguaje como un comportamiento que obedece a las leyes
estimulo-respuesta-refuerzo. No obstante, la linglistica posterior reacciona contra su
método por ser insuficiente para explicar la organizacion de la lengua. Esta gramatica
tiene puntos fuertes que superan a la gramatica tradicional como la descripcion de la
lengua en uso de una comunidad, sin olvidar la lengua oral; estas descripciones son
también precisas y verificables. Pero, sin embargo, se encuentran algunas lagunas como
la descripcion incompleta de la lengua por utilizar un corpus limitado o el descuido del

estudio del significado y del aspecto creativo de la lengua. Ademas, utiliza una
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terminologia demasiado compleja para los manuales escolares que no corresponden con

la etapa.

A mediados de los sesenta del siglo pasado, surge la gramética generativo-
transformacional, que es la sintesis de las anteriores gramaticas puesto que recoge
algunas aportaciones tanto de la gramatica tradicional como de la gramatica estructural.
Se supera la descripcion y clasificacion de los elementos linglisticos y se da paso a la
formulacién de hipotesis y nuevos modelos teoricos. A diferencia de la gramatica
estructural, si se estudia el aspecto creativo del lenguaje y no utiliza, por tanto, un corpus
cerrado, sino que se interesa mas por el proceso de enunciacion. A partir de la creatividad
del lenguaje se crean reglas y asi se abarcan todas las posibles realizaciones gramaticales.
No obstante, tampoco se puede aplicar esta gramatica en su totalidad, ya que las
descripciones son parciales y apoyadas en versiones diferentes debido a la constante
evolucion de la gramatica generativa. Por otro lado, las reglas se van complicando y
resultan excesivamente complejas para la ensefianza media. Por ultimo, esta gramatica se
centra en reglas abstractas que son mas lejanas al lenguaje y, ademas, se limita al estudio

de la oracion y no analiza unidades mayores.

La Nueva gramética de la lengua espafiola (2009: 5) establece una distincion
entre las diferentes clases de gramatica. Primeramente, realiza una clasificacion del
estudio gramatical teniendo en cuenta el origen y evolucion de las estructuras
gramaticales (gramética diacrdnica) o centrdndose en un momento determinado de su
historia (gramatica sincronica). Una segunda division depende de los objetivos que se
persiguen: la gramatica descriptiva constituye una descripcién minuciosa de la estructura
de nuestra lengua con aportaciones tanto tradicionales como modernas, y se ocupa de
cémo los hablantes usan la lengua en todos los niveles de analisis; la gramatica
normativa, en cambio, establece los usos correctos de la lengua para la norma culta. Si se
tiene en cuenta el marco conceptual, se realiza otra subdivision en gramatica tradicional,
que se remonta a la tradicion latina y griega que ha llegado hasta la actualidad; y la

gramatica tedrica que se apoya en una teoria gramatical generalmente contemporanea.
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2 ¢Qué enfoque se debe adoptar en la ensefianza-aprendizaje de la

gramatica en Secundaria y Bachillerato?

Tras haber expuesto cada una de las principales tendencias linguisticas, se puede
afirmar que conocer las diferentes teorias gramaticales y los avances que han aportado,
ademas de dominar el funcionamiento de la lengua, son tareas esenciales del profesor
para poder asi potenciar en el alumno un buen conocimiento de su lengua y contribuir al
desarrollo de la comunicacion y del pensamiento. Pero también, no es menos importante
sefialar que el objetivo de la ensefianza de la Gramatica, dentro de la materia de Lengua
Castellana y Literatura, no es que el alumno se adscriba a una determinada corriente, sino
que se desarrolle su capacidad comunicativa y, en definitiva, el dominio de las estructuras
gramaticales y su reflexion, lo favorece. Asi pues, la ensefianza escolar no se debe centrar
en una determinada teoria porque estas evolucionan constantemente y a veces se detienen
en aspectos demasiado exhaustivos y complejos para el alumno en etapas de estudio no

universitarias.

Segln Fernandez Lopez (1987: 74) el objetivo de la Gramatica es “favorecer en
el alumno el dominio de todos los recursos de su lengua para expresarse y comunicarse”.
Esta es una de las lineas principales del funcionalismo, por lo tanto, servird de base para

la didactica de la gramaética.

No obstante, la gramatica generativa también puede resultar positiva para la
ensefianza puesto que, al ser una sintesis de las anteriores, recoge lo fundamental de ellas
e incluso amplia aquellos aspectos que no se habian abordado hasta el momento. Ademas,
estudia todos los niveles de andlisis de la lengua (sintaxis, morfologia, semantica y

fonologia) y se centra en el proceso de adquisicion y en el aspecto creativo del lenguaje.

Actualmente, en los centros de Secundaria y Bachillerato existe todavia una
presencia importante de los enfoques metodoldgicos mas tradicionales a la hora de
ensefar los contenidos gramaticales, y el uso —a veces abuso— del libro de texto hace
que no se puedan aplicar las nuevas teorias linguisticas al aula. En realidad, los centros
educativos deben ser un espacio estimulante para enriquecer el lenguaje de los alumnos,

dado que el estudio de la gramatica no pretende solo la reflexion sino también el dominio
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de esas estructuras con el fin de desarrollar la conciencia linglistica y educar en el sentido

del lenguaje.

De lo que se trata, en definitiva, es de avanzar hacia una gramatica pedagogica,
entendida por Mantecon Ramirez y Zaragoza Canales (1998: 10) como aquella que se
imparte con un sentido pedagogico y con el objetivo de que los alumnos manejen la mayor
competencia de su lengua y aprendan su didactica. A esta gramatica la caracterizan la
coherencia en sus definiciones, la exhaustividad al estudiarla como una ciencia que ayuda
al conocimiento y ensefianza de una lengua, la claridad como principio basico y la
concisién para eliminar cualquier tipo de redundancia. Se trata de una gramatica adecuada

a cada tipo de estudiante, en la que prevalece la orientacion didactica.
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CAPITULO 3. PRINCIPIOS TEORICOS
SOBRE LA ORACION COMPUESTA

Alarcos Llorach en su Gramatica de la lengua espafiola ([1994] 2001: 168)
caracteriza a la oracion como aquella que presenta dos pausas (inicial y final) y una curva
de entonacion, posee un sentido completo y, al menos, debe contener un verbo. Cuando
en la oracion aparece mas de un verbo se le designa oracion compuesta. Sin embargo, se
defiende en esta misma obra que no se debe confundir la oracion compuesta con la
compleja. Las primeras presentan algin tipo de relacion semantica, pero son
independientes sintacticamente, mientras que las segundas, son dependientes tanto

semantica como sintacticamente.

Martinez (2005: 10) afirma que en la gramatica tradicional la oracién compuesta
se suele subdividir en dos tipos: la oracion compleja, en la que aparece un verbo
subordinado; y la oracion compuesta estricta, sin ningun verbo dependiente y que, como
enuncia Martinez Garcia (2005: 130) se unen para expresar una significacion particular.
Hernandez Alonso (1971: 99-100) distingue bien las oraciones yuxtapuestas, coordinadas
y subordinadas mediante un criterio formal y otro semantico. Segun el criterio formal, es
evidente que las yuxtapuestas carecen de nexo y las coordinadas presentan una
conjuncion coordinante, mientras que en las subordinadas aparece un nexo subordinante.
A partir del criterio semantico establece que las oraciones yuxtapuestas suelen ser

independientes y las coordinantes presentan algun tipo de relacion significativa.
1 Oraciones yuxtapuestas

Las oraciones yuxtapuestas estdn formadas por proposiciones independientes
sintacticamente entre las que hay una dependencia semantica con valor coordinador
(suma, oposicion, disyuncién, etc.). Aparecen separadas por un signo de puntuacion
(coma, punto y coma y los dos puntos del estilo directo) y unificadas por la entonacion.
Como se ha mencionado anteriormente, las yuxtapuestas se asemejan a las coordinadas o
subordinadas en que tienen valores semanticos de adicidn, oposicién, condicionalidad,
etc. es decir, expresan significaciones comunes. Algunos ejemplos extraidos de Gomez

Manzano et al. (2009):
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Ana trabaja en una oficina; Maria estudia en la Universidad.

El fin de semana no nos movimos de casa: hacia un frio de perros

D. Quijote dijo a su escudero: «Te haré gobernador de la insula Barataria»
2 Oraciones coordinadas

La oracion compuesta coordinada es una construccion gramatical formada por dos

0 mas oraciones contiguas que desempefian la misma funcion y tienen igual nivel

jerarquico, relacionadas entre si mediante una conjuncion coordinante. Segun Alarcos

Llorach ([1994] 2001), mediante este procedimiento, los segmentos yuxtapuestos se

enlazan con una conjuncion que coordina.

Para facilitar su comprension, se ha elaborado, a partir de Gmez Manzano et al.

(2009), la Nueva gramatica de la lengua espafiola (2009) y Martinez (2005), una lista de

caracteristicas que presentan las oraciones coordinadas:

o M W P

Igualdad de jerarquia e identidad de funcién.

Contiguidad.

Presencia de un coordinador (nexo).

Independencia sintactica.

Relacionadas seméanticamente (cierta compatibilidad para que sean gramaticales).
Por tanto, serian agramaticales los siguientes ejemplos: *Ana compré frutas o
cerezas; *Soy mudo, pero hablo perfectamente varios idiomas.

Los coordinadores siempre van colocados entre las unidades que coordinan. Luis
come fruta y Ana toma café.

En las oraciones que admiten permutacién, el coordinador permanece inamovible
Luis come y Ana lee — Ana lee y Luis come; mientras que en las subordinadas se
desplaza junto con la oracion que encabeza Estudié arabe porque quise — Porque
quise, estudié arabe.

El coordinador no desempefia ninguna funcidn sintactica (es un nexo
relacionante), mientras que en las subordinadas el elemento de enlace si puede

desemperiar funcion sintactica.
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9. La estructura coordinativa tiene un caracter abierto y recursivo (no existe limite

de elementos que quieran coordinarse) Javier estudia, Luis lee, Irene pinta, ...y
Ana juega.

10. Se permite la elipsis. Luis toma té y Ana <Jcafé — Luis toma té y Ana toma café.

En este ejemplo se permite la elipsis del segundo verbo porque aparece explicito

en la primera. Luis estudia inglés y Zensefia aleman — Luis estudia inglés y Luis

ensefia aleman.

Las oraciones coordinadas se clasifican segun el significado y el nexo que aparece
entre ellas. A partir de Martinez (2005) y Martinez Garcia (2005) se expone una sintesis

de los tipos de coordinadas mas habituales.

Las coordinadas copulativas presentan una relacién de adicién o suma y los
coordinadores mas representativos son y (0 €) y ni. Cuando consta de mas de dos
miembros, la conjuncion y debe aparecer solo al final: Javier estudia, Luis lee, Irene pinta
y Ana juega. Ademas, GOmez Manzano et al. (2009) afiade que las conjunciones
copulativas aportan, a veces, otros valores contextuales: consecutivo, concesivo, etc.

Lucha y venceras.

En las coordinadas disyuntivas la relacion entre los miembros coordinados
expresa alternancia y el nexo mas representativo es o (y su variante u). Esta alternancia
puede ser excluyente (incompatibilidad o contradiccion) si una opcién descarta a la otra,
Decidete ya; ¢lo compras 0 no lo compras? y no excluyente, Delega en los demas u
organizate mejor ti mismo. Cuando el coordinador se duplica y se antepone a todos los
miembros el sentido suele ser excluyente: Tienes dos opciones: o alistarte al ejército o

pedir prorroga de estudios.

También, tal y como lo propone el libro de texto de 1°y de 2° de Bachillerato de
Mc Graw Hill (2016), se puede afiadir un tipo dentro de estas cuando la disyuncion viene
marcada también por “correlaciones distributivas”: ya ... ya, bien ... (0) bien, etc. Ya
corrian, ya descansaban; En vacaciones bien salimos al extranjero (0) bien nos vamos

al pueblo.
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Las coordinadas adversativas expresan un significado de oposicion,
contraposicion o contrariedad entre los miembros coordinados y los nexos mas
representativos son: pero y mas para indicar oposicion parcial (restrictiva) y sino para
sefialar oposicion total (excluyente). Andrés es guapo, pero muy engreido. Eso dijo, mas
no se lo cree ni él. No son almendras, sino avellanas. Cuando sino se acompafa de la
conjuncién que es porque coordina oraciones y no palabras o sintagmas como en los
ejemplos anteriores. Ademas, sino exige que la oracion precedente sea negativa. Este afio

no me quedaré en Espafia, sino que saldré fuera.

En las coordinadas consecutivas la oracion precedida por el nexo expresa la
consecuencia de lo dicho en la anterior, y los coordinadores consecutivos son: conque,
luego, asi (es) que, de forma / manera / modo que, etc. Algunos ejemplos extraidos de
Gbmez Manzano et al. (2009) son los siguientes: Ya esta lista la cena, asi que / de modo

que cenemos. Tu vas al cine y yo también, luego nos pueden ver juntos.

En algunas gramaticas, como en Gomez Manzano et al. (2009), e incluso en libros
de texto de Bachillerato, por ejemplo, la editorial Mc Graw Hill (2016), afiaden una clase
maés de coordinadas, las explicativas, y es por ello por lo que se ha creido conveniente
incluirlas en este trabajo. Las coordinadas explicativas expresan una relacién de
equivalencia y sirven para reformular la oracion. Lo normal es que el segundo miembro
constituya una explicacion o comentario del primero, muchas veces lo que se pone en
relacion son dos sinénimos o dos formas de denominacion de una misma realidad. Los
nexos mas representativos son: es decir, esto es, 0 sea, etc. el ejemplo que propone Gémez
Manzano et al. (2009) es el siguiente: Juan Ruiz, es decir, el arcipreste de Hita escribio

el Libro de Buen Amor.
3 Oraciones subordinadas

La oracion compleja consta de una oracion principal a la que se subordinan otra u
otras. Tal y como apunta Gili Gaya ([1943] 1994: 262), es cierto que los alumnos
presentan dificultades a la hora de distinguir la oracion principal de la subordinada, y esto
sucede porque la subordinada psiquica absorbe el interés expresivo y se confunde con la
subordinada gramatical, pues no siempre coinciden. En el Esbozo de una nueva gramatica

de la lengua espafola ([1973] 1986) se define a las oraciones subordinadas como
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elementos incorporados formalmente a la oracion principal. En esta obra para clasificar a
las oraciones subordinadas se atiende a la funcién gramatical que desempefian, es decir,
si ejercen la funcion de un sustantivo, de un adjetivo o si asumen el papel de un

complemento circunstancial.

Gbomez Manzano et al. (2009) afiade que la oracion subordinada puede establecer

diferentes relaciones de dependencia:

e Puede depender de un nucleo verbal y realizar la funcién de sujeto o de

complementos del verbo. Nos disgusta gue llegues tarde; Me invitd a su casa para

gue conociera a su hija.

e Puede depender de un nucleo nominal en un sintagma nominal, de un ndcleo
adjetivo en un sintagma adjetiva o de un nuacleo adverbial en un sintagma

adverbial, y funcionar como adyacente. Es muy interesante el libro que me

regalaste; Estabamos sorprendidos de que no le acompafiara su esposa.

e No depende directamente del verbo ni de ningln otro elemento no verbal, sino
que funciona como adyacente o modificador de otra oracion en su conjunto. Si no

estuvieras muy cansada, podrias venir conmigo de excursion.

Las oraciones subordinadas sustantivas, como ya se ha dicho, desempefian las
caracteristicas propias de los sustantivos y, por tanto, pueden ejercer sus mismas
funciones. Ademaés, son reconocidas por admitir la sustitucién por el pronombre
demostrativo neutro eso o por cualquier sustantivo, asi en Los trabajadores deseaban gue

les subieran el sueldo se permite la sustitucién por Los trabajadores deseaban eso.

Las funciones sintacticas que desempefian son las mismas que las de cualquier
sustantivo y, siguiendo la clasificacion de Gili Gaya ([1943] 1994) y del Esbozo de una

nueva gramatica de la lengua espafiola ([1973] 1986), son las siguientes:

e Oraciones sujeto: se introducen con la conjuncion copulativa subordinante que, y

pueden llevar articulo. Me molesta que mientas; El que haya llegado el rey no es

seguro.
e Oraciones complementarias directas: ejercen el oficio del complemento directo

del verbo principal y se suelen dividir en enunciativas (Dijo que vendria) o en
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interrogativas indirectas introducidas por la particula si (Digame si han quedado

satisfechos) o conservando el pronombre o adverbio interrogativo cuando son
parciales (quién, qué, cuanto, etc.). Pueden construirse con verbo en indicativo

(Sé que estd contento), en subjuntivo (Me alegro de que regrese pronto) o en

infinitivo (Espero aprobar esta asignatura).

e Oraciones complementarias indirectas: cumplen la funcion del dativo en la
oracién simple y expresan el fin o la intencién con que se produce la accion del
verbo principal, se introducen con preposiciones como a o para. No son
especialmente frecuentes las subordinadas sustantivas en esta funcion, pero suelen
aparecer en construcciones como dar importancia a que..., dar tiempo a que...,

etc. No des importancia a que dijera eso

e Segun propone la Nueva Gramatica de la lengua espafiola (2009) y siguiendo
también el libro de texto de Mc Graw Hill (2016), las subordinadas sustantivas
ademas pueden funcionar como término de preposicion y aparecer insertas en

grupos preposicionales complementando a un verbo —es decir, estan dentro del

de que cerraran el museo).

Las oraciones subordinadas adjetivas o de relativo son oraciones que
acompafian a un nombre (el antecedente) y que, dentro del sintagma nominal,
desempefian funciones propias de un adjetivo, al que equivalen (esto es, puede

conmutarse).

Cabe distinguir dos tipos de oraciones relativas; por un lado, las especificativas,

que delimitan el significado del antecedente: Los documentos que se salvaron del

incendio son fundamentales quiere decir que no todos los documentos son fundamentales,
sino solo los que se salvaron del incendio y, por otro lado, las explicativas, que no
restringen dicho contenido, sino que afiaden cierta informacion a la expresada por el

grupo nominal: Los documentos, que se salvaron del incendio, son fundamentales, es

decir, son fundamentales todos los documentos a los que alude), segun ejemplos extraidos

de la Nueva Gramatica de la lengua espafiola de la RAE (2009). Tanto en el Esbozo de
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una nueva gramatica de la lengua espafiola ([1973] 1986) y como en Gili Gaya ([1943]

1994), se habia ya establecido una distincion de los relativos que pueden aparecer.

e EI pronombre relativo que se emplea con antecedente de cosa y persona, y
permanece invariable en género y numero: Los estudiantes que estaban lejos no
oian al profesor.

e El relativo el cual tiene un sentido explicativo y generalmente se prefiere cuando
el relativo esta alejado de su antecedente por su concordancia de género y numero:
Entraron dos mascaras, cuando la fiesta estaba en todo su apogeo, las cuales
Ilamaban la atencion por la vistosidad de sus disfraces.

e El relativo quien, se emplea para personas y unicamente tiene variacion de
numero. Pedro fue quien me aviso de la noticia.

e El determinante relativo cuyo tiene un valor posesivo y concuerda en género y
namero con la cosa poseida: Ayer fue detenido un individuo cuyo nombre es Juan.

e Y, por ultimo, los adverbios relativos donde, como, cuanto y cuando tienen un
antecedente que expresa lugar, tiempo, modo, etc. y funcionan como
complementos circunstanciales. La biblioteca donde trabajé; Describe la forma
como dispuso su escrito; Todo cuanto tengo es tuyo; Volvieron una tarde cuando
no estaba en casa. Estos ejemplos se han extraido de Gomez Manzano et al.
(2009)

Con carécter general, los relativos poseen tres valores: son nexos subordinantes,
ejercen una funcidn sintéctica dentro de la oracion subordinada y realizan una funcion
anaférica. El libro que leo; que convierte en subordinada la oracién, funciona como

complemento directo de leo y denota la misma realidad que su antecedente (libro).

En la Nueva Gramatica de la lengua espafiola (2009), se establece que el
antecedente de los relativos puede hallarse expreso o implicito. Cuando el antecedente
estd expreso, se refieren al término que se encuentra en la oracion principal (es decir, el
antecedente), funcionan como un adyacente del nacleo nominal y el nexo relativo puede
tener diferentes funciones dentro de la oracion (generalmente la que tendria el antecedente

si se ubica en su lugar). He leido el libro que trata del cultivo del aguacate (que funciona
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como sujeto de la oracion subordinada adjetiva-adyacente, es decir, la misma que si se

sustituye que por el libro: El libro trata del cultivo del aguacate.)

El antecedente también puede hallarse implicito y en este caso se llaman oraciones
subordinadas adjetivas sustantivadas, pues asumen las funciones de un sustantivo. Suelen
estar introducidas por el que, quien, cuanto (con todas sus variantes de género y nimero)
y son conmutables por los pronombres demostrativos este, ese, aquel. Luis invito a los

gue figuraban en la lista.

Las oraciones subordinadas adverbiales funcionan como un complemento
circunstancial del verbo principal o como modificador o adyacente oracional. Gili Gaya

(1994: 312), segln recoge Seco (1972: 133), establece una clasificacion en tres grupos:

1) En primer lugar, las oraciones de caracter circunstancial, también denominadas
propias por Gmez Manzano et al. (2009), son las que funcionan como un adverbio vy,
por tanto, se pueden sustituir por él. En este grupo entran las adverbiales de tiempo, de
lugar y de modo. Las adverbiales de tiempo expresan una circunstancia temporal de
anterioridad, simultaneidad o posterioridad y sus nexos mas frecuentes son: cuando,
mientras (que), antes (de) que, después (de) que, siempre que, conforme, segun, tan
pronto como, al tiempo que, apenas, una vez que, en cuanto que, etc. Las temporales se
pueden sustituir por entonces. Algunos ejemplos extraidos de Gémez Manzano et al
(2009) son los siguientes: Cuando presentd su novela, recibié muchas felicitaciones;

Mientras ta compras los billetes, yo hago la maleta; Antes (de) que lo entrevistaran, nadie

lo conocia; Te entregaran el pasaporte segun llegues. Segun afiade la Nueva gramatica
de la lengua espafiola (2009), el significado temporal también puede expresarse por
medio de una oracion subordinada cuyo nucleo es una forma no personal del verbo -

infinitivo, gerundio y participio- Al bajar Ana el cristal, entr6 una avispa; Paseando por

el parque, se encontrd con un amigo; Vista la radiografia, el médico le ordené reposo.

Ademas, dentro de las circunstanciales, también encontramos las adverbiales de
lugar que expresan una circunstancia con valor locativo, su nexo mas habitual es donde

y se pueden sustituir por alli. Algunos ejemplos son: Los libros estan (en) donde td los

dejaste; Ven por donde te sea mas comodo; El sdbado iremos (a) donde vosotros digais.
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Y, por ultimo, las adverbiales de modo, que expresan una circunstancia con valor
modal, su nexo mas frecuente es como, aunque también aparecen segun y conforme, y se
pueden sustituir por asi. Se pueden ver ejemplos de estas oraciones en: Hizo el proyecto

como pudo; Preparo el tinte conforme / segun decian las instrucciones.

2) En un segundo grupo, estan las oraciones subordinadas que expresan relaciones
cuantitativas y corresponden a los adverbios de cantidad y comparacion. Entrarian en este
grupo las oraciones comparativas que expresan una comparacion entre dos términos
(puede referirse a la cantidad o a la cualidad). En ellas aparece un cuantificador (mas,
tanto, menos, mejor, peor, mayor, menor, etc.) y un nexo (que, de, como) y funcionan
como complemento o adyacente del cuantificador. Por ejemplo: Mi madre es menos
paciente que la tuya (es paciente). También este grupo comprende las oraciones
subordinadas adverbiales consecutivas que expresan una consecuencia en grado maximo.
Estas se introducen con el nexo que y siempre estan en correlacion con un intensificador
(tanto, tal). Funcionan como complemento o adyacente del intensificador. Algunos
ejemplos son: El pino creci6 tanto que rompié la tapia; Esa estanteria es tan alta que

necesitas una escalera; Dijo su discurso con tal desgana que se aburrio.

3) Finalmente, el tercer grupo son las oraciones de relacion causativa que van
unidas a la oracion principal por medio de conjunciones y se incluyen en este grupo las
condicionales y las concesivas. Las adverbiales condicionales expresan la condicién
necesaria para que se realice la accion principal. La subordinada condicional se llama
protasis, y la principal apddosis. EI nexo mas comdn es si (aunque también aparecen
otros nexos: como, a condicién de que, con que, con tal de que, siempre que, mientras,
etc.) y pueden ir introducidas por infinitivo, gerundio o participio. Se construyen con
subjuntivo para otorgar un caracter hipotético, irrealidad o indicativo para denotar lo real,
realizable. Algunos ejemplos extraidos de la Nueva gramatica de la lengua espafiola

(2009) son los siguientes: Si leo su novela pronto, le haré una resefia; Si no fuera tan

caro, me compraria ese diccionario. Por otro lado, estan las adverbiales concesivas que
suelen designar causas no efectivas, causas negadas, ya que no se cumple lo esperado.

Aunque trabaja mucho, no se cansa (lo esperado es que si trabajas mucho, estés cansado).

Los nexos mas frecuentes son: aunque, a pesar de (que), asi, si bien, aun cuando, bien

que, por mas que, por mucho que, y eso que, etc. También pueden ir introducidas por

pag. 29



Maria Garcia Carbajosa
Universidad de Valladolid

infinitivo, gerundio o participio y se puede apreciar en los siguientes ejemplos: Para ser

un aficionado, canta muy bien;_Siendo el menos preparado, asume responsabilidades

importantes en su trabajo; Javier vino al congreso, aunque enfadado con los

organizadores.

Las subordinadas sustantivas causales vacilan entre el caracter sustantivo y
adverbial. Y Gili Gaya ([1943] 1994: 312) las estudia dentro de las oraciones
subordinadas sustantivas. Aunque Gili Gaya ([1943] 1994) ha excluido a las causales y
finales de las subordinadas adverbiales, se ha considerado conveniente incluirlas en este
grupo, puesto que funcionan como modificadores oracionales. Segun Gomez Manzano et
al. (2009), las subordinadas adverbiales se pueden clasificar en propias, si se pueden
sustituir por un adverbio (son las temporales, de lugar y de modo) y en impropias, cuando
no admiten dicha sustitucion. Dentro de las adverbiales impropias se incluyen las causales

y finales.

Las subordinadas causales expresan la causa real o logica del verbo principal
(causal del enunciado: Se marcho porque estaba apurada) o la causa del acto de habla

(causal de la enunciacion: Llueve, porgue la gente lleva paraguas llevan implicito un

verbo enunciativo del tipo: y lo digo porque...). Los nexos que pueden aparecer son:
porque, que, pues, ya que, puesto que, en tanto que, en cuanto que, por cuanto, a causa
de que, debido a que, etc. Pueden ir introducidas por infinitivo o gerundio y funcionan

como un complemento circunstancial de causa. Los ejemplos que se proponen en Gomez

Manzano et al. (2009) son: Lo hizo por pedirselo tu; Habiendo recordado tus consejos,

la estancia en Africa fue tranquila.

Las subordinadas finales expresan el fin o proposito de una accion y, a diferencia
de las causales, no admiten el verbo en indicativo. Pueden ir introducidas por un nexo
final: para que, a que, por que (porque), que, a fin de que, con el fin de que, etc. o por un
verbo en infinitivo precedidas de una preposicion (para, a, por) y funcionan como un

complemento circunstancial de finalidad. La he llamado para que venga al cine; La he

Ilamado para ir al cine.
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CAPITULO 4. FUNDAMENTOS
PSICOPEDAGOGICOS

1 Contexto educativo concreto: El IES NuUfez de Arce

La educacion permanente prepara a los alumnos para aprender por si mismos y
facilitar a las personas adultas que opten por los estudios nocturnos, su incorporacion a
las distintas ensefianzas. El Instituto de Ensefianza Secundaria “Nufiez de Arce” es uno
de los mayores centros educativos de Valladolid y cuenta con numerosas aulas para
impartir ensefianzas teoricas y practicas (algunas de ellas con pizarra digital y cafion
proyector) y con aulas especificas de informatica y audiovisuales, ademas de buenos
laboratorios de fisica, quimica o biologia. El centro tiene un horario diurno para ESO,
Bachillerato y Ciclo Formativo de Grado Medio de 8:30 a 14:15 y el horario nocturno
para Bachillerato, Ciclo Formativo de Grado Medio y Grado Superior es de 16:45 a 22:25.

El alumnado se caracteriza principalmente por ser homogéneo, pues la mayoria
de los alumnos proceden de institutos adscritos o de centros privados concertados. Es
muy escaso el nimero de alumnos inmigrantes y hay un porcentaje bajo de alumnos con
necesidades educativas especiales o necesidad de compensacion educativa. El instituto se
define como un centro educativo urbano, de titularidad publica, aconfesional y
comprometido con los derechos, valores e ideales de la Constitucién Espafiola y con el
modelo de ensefianza publica. El centro se distingue por prestar especial atencion al
fomento de las capacidades creativas y del espiritu critico, asi como de la tolerancia, lo

que facilita la convivencia.

Entre los objetivos que se establecen en el Proyecto Educativo, se podrian destacar
el pleno desarrollo de la personalidad del alumno, su formacion en el respeto de los
derechos y libertades fundamentales y en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad
dentro de los principios democraticos de convivencia lo que implica que la formacién del
alumno se fundamenta en: pluralidad ideoldgica, respeto a la diversidad y vocacion
universalista. Estos objetivos estan acordes con los valores del centro, también recogidos
en el Proyecto Educativo, de “Libertad; igualdad; solidaridad, tolerancia y respeto;

responsabilidad de todos los miembros de la comunidad educativa en el ejército de sus
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funciones, aceptando las normas de convivencia; participaciéon democratica, curiosidad
cientifica, humanistica y artistica; fomento del esfuerzo y la disciplina; respeto y defensa

del medio ambiente e integracion”.
2 Plan Lector del centro

Destaca el interés concedido a la materia linguistica del IES NuUfiez de Arce que
ha impulsado un Proyecto Linguistico, el cual se pondra en marcha a partir del curso
2018/2019, para convertir el centro en una sociedad plurilingie. En dicho proyecto se han
marcado diferentes objetivos, tales como la coordinacion de intercambios o la
comunicacion con el exterior, que fomentan la diversidad cultural y ayudan a conocer y
apreciar las diferentes culturas. Ademas, no solo con el fomento del plurilingiismo de
este proyecto, sino también con el curriculo de Lengua Castellana y Literatura se estudia
la variedad de los usos de la lengua y la diversidad lingistica con el fin de valorar todas
las lenguas como aptas y erradicar los estereotipos y prejuicios que impliquen usos

discriminatorios.

En el &mbito concreto de Lengua Castellana y Literatura, es importante resaltar el
Plan Lector del centro. El principal motivo es la preocupacién de todo el profesorado de
Secundaria y Bachillerato, en general y no solo en el caso de este centro concreto, hacia
las dificultades que tienen muchos de sus alumnos para comprender un texto de cualquier
materia, asi como para expresarse de forma escrita y para redactar correctamente. Por
ello, se han planteado diferentes propuestas, todas encaminadas a una mejora de la
ensefianza-aprendizaje del alumnado en este plano: la principal actividad consiste en
organizar sesiones de 20 minutos de lectura al dia para, posteriormente, rellenar unas
fichas de lectura y exponer su vision del libro a los comparfieros en un par de minutos.
Mediante esta actividad se pretende desarrollar la comprension lectora y valorar la lectura
como un mecanismo de crecimiento personal. Esta accién permitird a los alumnos
disfrutar de un momento de reflexién diario leyendo cualquier tipo de obra que no sea
objeto de examen vy, de esta manera, se fomentard el acercamiento al placer por la
literatura; ademas se podran recomendar libros de lectura entre ellos y se potenciara la
libre eleccién dentro y fuera del horario escolar. Por otro lado, este trabajo también

permitird a los profesores compartir con sus alumnos un momento de relajacion pautada
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para que comprendan la literatura como base del conocimiento de todas las areas, asi

como recomendar libros de lectura desde las distintas areas.
3 Hacia una educacion inclusiva

Al contemplar el plan de atencion a la diversidad de este centro, es importante
sefialar que uno de los objetivos fundamentales es practicar una educacion inclusiva, es
decir, atender a todos y cada uno de sus alumnos independientemente de sus capacidades,
estilos de aprendizaje en sus alumnos, asi como de establecer propuestas de apoyo

ordinario y extraordinario al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Uno de los &mbitos de préactica inclusiva es la implantacion del Bachillerato en
régimen de horario nocturno, con el fin de facilitar el acceso a la titulacion a todos

aquellos alumnos que trabajan y que, al mismo tiempo, desean terminar sus estudios.

En el bachillerato de régimen nocturno del IES Nufiez de Arce hay siete grupos
(tres de primero y cuatro de segundo) y se ofertan las especialidades de Ciencias,
Tecnologia, Humanidades y Ciencias Sociales, asi como los idiomas de segunda lengua
extranjera de inglés y francés. Ademas, hay una amplia oferta de materias optativas que
se asemejan al régimen diurno. Para poder cursar el bachillerato nocturno es necesario
tener los dieciocho afios o acreditar la imposibilidad de seguir los estudios en régimen
diurno. Con carécter general, se aplican las mismas normas que en el régimen ordinario.
A excepcidn del limite de permanencia que en el diurno es de cuatro afios y en el nocturno
no hay limite. Una particularidad que presenta la evaluacion del régimen nocturno, a
diferencia del diurno, es que tienen la posibilidad de presentarse a un examen de
recuperacion por evaluacién. Esta oportunidad se otorga a los alumnos con la intencion
de posibilitar su continuacion en el centro, ya que muchos abandonan cuando no

aprueban.

Durante mi practica docente he tenido la oportunidad de acudir a los cuatro grupos
de 2° de Bachillerato nocturno y a uno de 1° de Bachillerato. En este ultimo caso fui
observadora, pero en todos los cursos de 2° de Bachillerato, ademas de observar, pude

intervenir e impartir mi unidad didactica programada.

pag. 33



Maria Garcia Carbajosa

Universidad de Valladolid

En uno de los grupos, hay alrededor de treinta alumnos porque en la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura se unen dos clases al ser de la misma especialidad;
mientras que en los otros tres la media suele ser bastante mas escasa, en torno a los diez
alumnos. Muchos de ellos ya tienen la mayoria de edad, lo cual es un detalle importante

a la hora de enfocar la metodologia de ensefianza-aprendizaje.

Un rasgo destacado del alumnado del Bachillerato nocturno de este centro es el
hecho de que un buen namero de ellos son bailarinas de la Escuela Profesional de danza
del Auditorio Miguel Delibes de Valladolid, al que acuden por la mafana. Se puede
destacar que estas alumnas son muy disciplinadas, acuden con regularidad a las clases,
siempre tienen los trabajos y tareas para casa hechas y, a pesar de su escaso tiempo,

estudian y sacan muy buenas notas.

4 Metodologia: ¢Coémo pueden desarrollarse las clases de Lengua
Castellana y Literatura en 2° de Bachillerato nocturno?

En la etapa de Bachillerato, la materia de Lengua Castellana y Literatura pretende
conseguir el pleno desarrollo de la competencia comunicativa, es decir, el pleno
desarrollo de la competencia linguistica y de la competencia de interaccion, mediante las
cuales los alumnos puedan actuar satisfactoriamente en los distintos ambitos sociales en
los que se desenvuelve su vida cotidiana y, en el caso de los alumnos que trabajan,
también en el &mbito laboral y profesional. La educacion literaria participara también del
conjunto de aprendizajes, con la implicatura de unas competencias especificas que
obedecen a las caracteristicas especiales de la comunicacion literaria, a las convenciones
propias del uso literario de la lengua y a las relaciones del texto literario con su contexto

cultural.

El objetivo esencial de la educacion linglistica y literaria debe ser la mejora de
las capacidades expresivas y comprensivas del alumnado, es decir, debe contribuir a la
adquisicion y al dominio de las destrezas comunicativas mas habituales en la vida de las
personas. Debe favorecer el mayor grado posible de competencia comunicativa del
alumnado en el uso de esa herramienta de comunicacién y de representacion que es el
lenguaje y contribuir al dominio de las destrezas linguisticas mas habituales. (Lomas
1999: 29-30)
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Los objetivos de Lengua Castellana y Literatura en Bachillerato marcan una
progresion con respecto a los establecidos para la Educacion Secundaria, de los que habra
que partir en esta nueva etapa. Esta progresion supone ampliar la diversidad de practicas
discursivas y hacerlas mas complejas, acrecentar la importancia del uso de la lengua en
el ambito académico, subrayar el papel de las convenciones literarias y del contexto
historico en la comprension de textos literarios. En el ambito lingtistico, habra que dar
un papel mas relevante a la reflexion sobre el funcionamiento de la lengua y sobre sus
normas de uso, asi como la sistematizacion de los conocimientos lingiisticos explicitos.
Ademas, Lomas (1999: 31) afiade que se debe favorecer la reflexion en torno a los rasgos

formales, semanticos y pragmaticos.

Para conseguir superar el modelo puramente transmisivo y evolucionar hacia una
metodologia activa y participativa Fontich (2013: 13), citando a Camps y Zayas (2006),
ha elaborado una serie de técnicas para la ensefianza de la gramatica partiendo de tres
modelos de intervencion que comparten la idea de que abordar diferentes visiones de la
gramatica permite también articular conocimientos diversos. En primer lugar, el foco
situado en el uso de la lengua, por ejemplo, contrastando las propiedades textuales y
oracionales a partir de articulos periodisticos o cuentos. En segundo lugar, el foco situado
en el contraste, razonando sobre el diferente comportamiento de dos lenguas y
comparando los resultados de los traductores. Y, por ultimo, el foco situado en el sistema
de la lengua, para abordar la oracion desde una perspectiva léxica, por ejemplo.

Para el logro de los objetivos de la etapa final de Bachillerato, sobre todo aquellos
de la materia de Lengua Castellana y Literatura, se requiere una metodologia que propicie
un aprendizaje eficaz. Las clases de Lengua Castellana y Literatura deben desarrollarse
con unas indicaciones muy precisas y concretas para que los resultados sean satisfactorios
y los alumnos no se pierdan. Es fundamental, como ya se ha mencionado anteriormente,
partir siempre de los conocimientos previos de los alumnos y de sus propias experiencias.
Finalmente, es adecuado que la ensefianza de la escritura se desarrolle en el aula para que

los profesores actlen como guia, siendo siempre los motivadores de la escritura.
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5 Actividades de ensefianza-aprendizaje

La rutina es utilizada por los profesores como forma de control de la actividad
educativa diaria. Por ello, la clase tiene una estructura fija, lo que se puede comprobar
con facilidad al leer los registros de actividad que he seguido en el practicum y en la
aplicacion que acompafia a este Trabajo de Fin de Master. Todas las sesiones se organizan
en dos momentos. Por un lado, cada sesion se comienza con una explicacion tedrica del
profesor (aproximadamente de unos 15 minutos), utilizando siempre la pizarra para que
los alumnos visualicen los conceptos clave y apoyandose en todo momento en ejemplos
concretos para facilitar su comprension. Y, por otro lado, la segunda parte de la sesion,
es decir, los 35 ultimos minutos, se dedica a que los alumnos practiquen los conceptos
explicados. De esta manera, se verifica si realmente lo han entendido o si van surgiendo
dudas. Los alumnos salen a la pizarra y el profesor dicta una oracién para que ellos la
analicen sintacticamente. Para aquellos alumnos que les cuesta algo mas, el profesor va
ayudando a que el alumno sea capaz de ir viendo la dindmica que hay que seguir a la hora
de analizar sintacticamente: localizar los verbos; identificar el verbo principal vy, a

continuacion, el sujeto; analizar las dependencias de los verbos subordinados, etc.

Tal como he observado hacer a los profesores del instituto en el periodo de
Précticas, es diferente el método de ensefianza-aprendizaje que Se pone en
funcionamiento en cada uno de los dos cursos del Bachillerato. En 1° de Bachillerato, las
clases permiten repasar los contenidos que se han visto en el anterior trimestre (por
ejemplo, en el primero la morfologia) y, cuando los alumnos muestran tenerlo claro y sin
ninguna duda, entonces se comienza a explicar los contenidos nuevos (sintaxis). En este
curso se dispone de mas tiempo vy, por eso, los contenidos de sintaxis se explican de la
forma muy detenida y lo mas claramente posible, siempre con la posibilidad de volver a
repasar lo anterior. No importa explicar mas de una vez lo mismo, con el fin de que los
alumnos adquieran los conocimientos y los afiancen, puesto que son la base para el curso
siguiente. Sin embargo, el ritmo en las clases de 2° de Bachillerato es, inexorablemente,
distinto debido a la presencia de las pruebas de Evaluacion de Bachillerato para el Acceso
a la Universidad (a partir de aqui EBAU): debe ponerse el énfasis en asentar los
conocimientos que permitan la superacion exitosa de esta prueba. No obstante, el método

observado, y que considero conveniente, para la ensefianza de la parte de Lengua en 2°
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de Bachillerato implica ademas una serie de explicaciones tedricas del profesor sobre
sintaxis y morfologia, para pasar a continuacion a la parte practica mediante el analisis
morfoldgico de palabras y la realizacion de analisis sintacticos. En definitiva, tal y como
se ha defendido a lo largo de este trabajo, la teoria nunca se debe abandonar. Es adecuado
que en cada evaluacion se continle repasando la teoria, aunque el mayor espacio de
tiempo se emplee, sobre todo, en la practica con ejercicios similares a los que se van a
encontrar en la prueba EBAU. En este caso, en 2° de Bachillerato los alumnos también se

ensayan con los comentarios de texto.

En general, cada semana los alumnos hacen un simulacro de examen de EBAU,
donde se enfrentan a las tres partes correspondientes con el bloque de Lengua: comentario
de texto, sintaxis y morfologia. Asi, el profesor puede ir corrigiendo a los alumnos
semanalmente, y estos mejoran indudablemente a medida que avanza el curso. Es
necesario que para que los alumnos mejoren tanto sus capacidades de expresion escrita
como su analisis morfoldgico y sintactico, practiquen con frecuencia ejercicios de este
tipo. Si se pretende que pasen satisfactoriamente el curso y, finalmente, la EBAU, los
alumnos deben estar familiarizados con este tipo de ejercicios.

6 Comunicacién y relaciones interactivas con el alumnado

Es fundamental mantener y despertar la curiosidad y la motivacion en los
alumnos, por tanto, se trabaja siempre desde una metodologia activa y participativa.
Implica fomentar en el alumno un papel activo y auténomo con el fin de que sean

conscientes de ser los responsables de su propio aprendizaje.

En el periodo de préacticas, pude comprobar que habia gran participacion del
alumnado, de hecho, muchos de los alumnos se muestran con interés por la asignatura y
estan dispuestos a salir a la pizarra para resolver los ejercicios. En el aula se establece un
clima de aceptacion mutua y de cooperacion, pues se respetan y ayudan unos a otros en
la resolucién conjunta de ejercicios. Ademas, creo conveniente destacar este principio
didactico de la metodologia que aparece en la Programacion Didactica por su adecuacion
a la realidad: se tienen en cuenta las peculiaridades de cada grupo y los ritmos de
aprendizaje de cada alumno en concreto, para adaptar los métodos y recursos a las

diferentes situaciones. El profesor debe mostrar especial interés por conocer los niveles
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en los que se encuentran los alumnos y asi, desde sus conocimientos previos, impartir sus
contenidos. Segun Fernandez Lopez (1987: 75), estos intereses y experiencias dependen
de la edad, los contextos socioculturales y las propias capacidades de los alumnos. Se
observa, por ejemplo, que con los alumnos de 2° AB de Bachillerato de la especialidad
de Ciencias y Tecnologia se avanza a un ritmo mas acelerado, mientras que, con el resto
de los grupos, y concretamente con los de Bachillerato de Ciencias Sociales y de
Humanidades, de forma curiosa, ya que se supone que su interés por el conocimiento de

los aspectos linguisticos y literarios tendria que ser mayor, el ritmo es mas moderado.

En todos los casos, se utilizan diferentes técnicas como el dialogo, el analisis y
comentario de textos de todo tipo (fragmentos de obras literarias, textos periodisticos,
argumentativos, expositivos, etc.), la composicion y redaccion guiada tanto de los
resimenes de literatura como de los textos de selectividad. En sintesis, tal y como se
propone en la Programacion Didactica del centro, se utilizan métodos didacticos de
diferente tipo:

e Interrogativo: preguntar frecuentemente a los alumnos conforme avanzamos
en el desarrollo de cada unidad.

e Inductivo: partiendo del analisis de fendmenos o manifestaciones
particulares, llegamos a la generalizacion.

e Deductivo: aplicar a fendmenos concretos proposiciones de caracter general.

e Investigativo: propiciar procesos de busqueda y elaboracion de informaciones
para favorecer la construccion de nuevos conocimientos.

e Dialéctico: llegar a conclusiones tras sucesivas fases de analisis y sintesis

entre todos.

Para los profesores del area de Lengua Castellana y Literatura la motivacion es
uno de los puntos mas importantes en la intervencion del dia a dia. Uno de los recursos
didacticos es ejemplificar mucho y, sobre todo, establecer en esos ejemplos muchas
comparaciones con la vida cotidiana, hacer muchas preguntas a lo largo de la clase para
captar su atencidn e intentar mantenerla el maximo tiempo posible. Para abordar la parte
literaria de la materia, se trataria de contar anécdotas sobre los diferentes personajes

literarios, proyectar videos para acercar la realidad de otras épocas a la actualidad.
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7 Materiales y recursos didacticos

El eje del curriculo en la materia de Lengua Castellana y Literatura se sustenta en
la consecucion de procedimientos encaminados al desarrollo de las habilidades
linguistico-comunicativas, es decir, para la expresion y comprension oral y escrita en

contextos significativos y en el &mbito de la comunicacion literaria.

En este sentido, entre los procedimientos para alcanzar la consecucion de los
objetivos se encuentran los libros de texto como soporte de Lengua Castellana y
Literatura. En el IES Nufiez de Arce se utiliza la editorial McGraw-Hill (2016) tanto para
1° como para 2° de Bachillerato. En la linea de Martinez Navarro (2000) se consideran
los libros de texto como instrumentos auxiliares que facilitan el aprendizaje y actuan
como elementos determinantes en el proceso curricular. Sin embargo, en 2° de
Bachillerato parece conveniente no utilizar exclusivamente el libro de texto como
instrumento principal, puesto que es también favorable servirse de bibliografia
especializada para abordar la Lengua, como por ejemplo con obras como la Nueva
gramatica basica de la lengua espafiola de la RAE (2011) o la Gramética didactica del
espafol de Torrego (2000), las que se utilizan los profesores del centro de Practicas

Externas.

También es util facilitar fotocopias a los alumnos para su anélisis y comentario,
como pueden ser, por ejemplo, exdmenes de afios anteriores de EBAU, fragmentos de
obras, técnicas para realizar comentarios de texto, figuras estilisticas e incluso materiales
para realizar analisis morfologico. Ademas, se puede ofrecer la oportunidad a los alumnos
de generar debates en el aula, con el fin de reflexionar sobre algunos contenidos de la

materia, relacionarse con los demas y consolidar conocimientos.

En mi practica docente concreta, a la hora de confeccionar las explicaciones
tedricas, se ha considerado imprescindible el apoyo en unos resimenes donde se explican
todos los contenidos que se pretenden abordar en la propuesta didactica y que, al final de
la intervencion, se entregaran las fotocopias a los alumnos. Para la elaboracién de estos
resumenes, sobre el aspecto concreto de la oracion compuesta, dentro de los

conocimientos de Sintaxis del esparfiol, se ha recurrido a la bibliografia del tipo que se
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detalla abajo. (VVéase Capitulo Bibliografia, epigrafe 2. Libros de texto y manuales

didacticos)

Ademas, durante el desarrollo de las clases es fundamental el uso de la pizarra
para resolver los ejercicios de analisis sintactico, asi como las fotocopias para los alumnos
con ejercicios para realizar en casa (comentarios de texto, analisis morfolégico y
sintactico, etc.). Entre los materiales y recursos de Lengua Castellana y Literatura, es
también conveniente incorporar las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) en el desarrollo de las clases. Por ello, se puede utilizar para las explicaciones
teoricas del profesor, si el centro concreto lo permite, una pizarra digital en la que se
proyecten presentaciones Power Point y, de esta manera, la teoria sea mas visual y resulte
mas amena. Ademas, se puede hacer uso de las plataformas educativas virtuales (Moodle,
aula virtual o simplemente a través del correo electronico) para fomentar la comunicacion
entre los estudiantes y el profesorado. Se debe entender la incorporacion de las TIC como
una herramienta de aprendizaje que aporta novedad a las clases mas tradicionales y

amplia los objetivos de la ensefianza de nuevas habilidades linglistico-comunicativas.
8 Evaluacién

La evaluacion no es un fin en la ensefianza, sino un medio para mejorar la eficacia
del aprendizaje. Consecuentemente, no se tiene en cuenta unicamente la calificacion que
cada alumno obtiene en los examenes, sino que también se considera todo el progreso
que experimentan. La evaluacion hay que concebirla como un control de calidad
permanente para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se habla de proceso de
ensefianza porque la evaluacion no solo ha de estar dirigida a los alumnos, sino que
también debe servir para evaluar a nosotros como docentes, ya que el objetivo de esta es
informar tanto al profesor como al alumno sobre el grado de adquisicion de los objetivos

de aprendizaje.

La evaluacién de Lengua Castellana y Literatura es continua porque ha de estar
presente en todo el desarrollo del proceso de aprendizaje, y formativa porque se realiza
un seguimiento continuo de la progresiéon del alumnado en la adquisicion de habitos,

principios, conceptos y actitudes. Ademas, debe ser flexible, adaptandose a las
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necesidades de cada alumno e individualizada, centrandose en su situacion inicial, sus

particularidades y la evolucion de cada uno.

1

2

Los instrumentos de evaluacion que se valoraran seran los siguientes:

Observacion sistematica y analisis de tareas: participacion en las actividades del
aula, con especial atencidn a una correcta expresion oral; trabajo, interés, orden y
solidaridad dentro del grupo, cuaderno de clase con los ejercicios y actividades
propuestas. Para la calificacion final de la evaluacion, se valora el trabajo diario y
se recogen los cuadernos de los alumnos. Asi, se puede comprobar que tengan
hechos todos los trabajos y que hayan tomado notas y, por ende, hayan prestado
atencion durante las explicaciones del profesor.

Anélisis de las producciones de los alumnos: se evaltan las destrezas escritas con
actividades como monografias, resimenes, sintesis de textos.

Intercambios orales con los alumnos como didlogos, debates o puestas en comdn.
Pruebas de asimilacion en las que los alumnos deberan mostrar el grado de
asimilacion de los contenidos propuestos en la programacion. Partiendo de los
criterios del instituto Nufiez de Arce, la calificacion se obtiene a partir del

siguiente porcentaje:

e 10% lectura obligatoria (en el caso de la segunda evaluacion en 2°
corresponde El tragaluz de Antonio Buero Vallejo)

e 30% bloque de Literatura

e 60% bloque de Lengua

Sera necesaria una calificacién minima de un 4 en cada parte para poder realizar

media con el resto. En caso de que el resultado sea suspenso, para los alumnos del

bachillerato nocturno se ha fijado un examen de recuperacion por cada evaluacion. En

caso de que los alumnos obtengan menos de una calificacion minima de un 3, el

Departamento de Lengua y Literatura establece que no se hard media con el resto de las

evaluaciones y se deberd ir a un examen global.

Para el 10% de la lectura obligatoria se realiza un examen donde se preguntan

contenidos fundamentales y se comprueba si realmente han leido el libro. Para el 30% del
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bloque de Literatura se realiza un examen con los cuatro temas correspondientes que se
han explicado a lo largo de esta evaluacion. Y, por ultimo, el 60% del bloque de lengua

consiste en un examen del estilo a los de las pruebas de acceso a la universidad.

Una medida con la que estoy particularmente de acuerdo es que en la calificacién
se tienen muy en cuenta las faltas de ortografia y se resta 0.25 por cada falta de ortografia
y 0.1 por cada error en la colocacion de las tildes. Ademas, se resta también hasta 1 punto
por la incorrecta expresion. La nota final del curso serd la media de las calificaciones,
siempre y cuando no haya ningun examen suspenso por debajo de 4 puntos. Se otorga la
posibilidad de una recuperacion en cada evaluacion exclusiva para el régimen nocturno

y, al igual que el diurno, un examen global en junio en caso de resultar suspenso.
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CAPITULO 5. PROPUESTA DIDACTICA
PARA 2° DE BACHILLERATO

1 Introduccién

El disefio de esta propuesta didactica se ha puesto en practica en de 2° de
Bachillerato nocturno en el instituto de educacion secundaria Nufiez de Arce y, por tanto,
la unidad didactica se amolda cuidadosamente a los contenidos y criterios de evaluacion
que se exigen en la EBAU. Esta pensada para impartirse durante el periodo de cuatro
semanas, desde el 26 de febrero hasta el 22 de marzo, y se inserta dentro del segundo
trimestre del calendario escolar. Se pretende abordar en ella los contenidos gramaticales
del bloque 3. Conocimiento de la Lengua, durante este trimestre se vera la oracion

compuesta y compleja, asi como analisis de comentarios de texto.

Bien es cierto que los alumnos han visto algunos de estos contenidos en el anterior
trimestre y, aunque en menor medida, en el curso anterior. Por tanto, se pretende que esta
unidad didactica sirva para repasar y afianzar los conocimientos y, de esta manera, puedan
aprobar el examen de evaluacién y pasar la prueba de acceso a la universidad. Se parte
de unos conocimientos avanzados en la asignatura, puesto que nos encontramos con
alumnos del dltimo nivel de ensefianza secundaria. Es por ello por lo que se ha
considerado conveniente desarrollar un ritmo acelerado en las explicaciones tedricas y
méas moderado para la resolucion de ejercicios de analisis sintactico y comentarios de

texto.

Finalmente, conviene resefiar que todo el contenido de esta unidad didactica se ha
podido llevar a cabo durante las practicas externas en el centro, lo que justifica el uso en
primera persona para la descripcion de las sesiones. Ha servido para adquirir experiencia
en la planificacion, docencia y evaluacion de la asignatura de Lengua castellana y
Literatura, asi como desarrollar un buen dominio de la expresion oral y escrita en la

practica docente.
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2 Objetivos

a) Conceptuales

Refrescar las bases de los conocimientos sintacticos sobre qué es la
oracién compuesta

Sefialar las distintas clasificaciones de la oracion compuesta que se
encuentran en las principales gramaticas del espafiol

Explicar detalladamente los distintos tipos de oracién compuesta

b) Procedimentales

Debatir sobre la complejidad sintactica y el interés de un buen manejo
de las estructuras sintacticas para alcanzar, mediante una mejoria de la
expresion oral y escrita, un mayor grado de integracion en el ambito
laboral y profesional en el que los alumnos se desempefian en su dia a
dia.

Aplicar los conceptos tedricos de la gramética oracional a la realizacion

de distintos tipos de actividades

c) Actitudinales

Colaborar con los comparfieros y con la profesora en la resolucion de
los objetivos planteados

Valorar el esfuerzo de los alumnos y su capacidad critica

Disfrutar con los avances en la identificacion de las distintas estructuras
tanto en ejemplos de la lengua real como en aquellos ejercicios de

creacion de ejemplos inventados por los propios alumnos.
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3 Contenidos, criterios de evaluacion y competencias clave

Se ha elaborado un esquema con los distintos apartados que se explicaran a lo

largo de esta unidad didactica.
Esquema de los contenidos explicados en esta unidad didactica

1. Laoracion compuesta
o Oraciones yuxtapuestas: caracteristicas fundamentales y ejemplos
o Oraciones coordinadas: caracteristicas para su correcta identificacion,
tipos de coordinadas con sus nexos mas frecuentes y ejemplos
2. Laoracion compleja: definicion y relaciones de dependencia existentes
3. Subordinadas sustantivas: definicion, funciones y tipos
4. Subordinadas adjetivas: definicion, relativos, el antecedente, diferencia entre
las adjetivas y las adjetivas sustantivadas y tipos
5. Subordinadas adverbiales: tipos con los nexos, funciones y ejemplos de cada

una de ellas

Los contenidos coinciden con los que se establecen en la programacién didactica
del Departamento de Lengua castellana y Literatura para el bloque de Lengua del centro
correspondiente (en nuestro caso concreto el IES Nufiez de Arce de Valladolid) y que
ademas son los que vienen marcados por el curriculo escolar para la etapa de Bachillerato:

e La oracion compuesta'y compleja Il.

e Observacion, reflexion y explicacién de las estructuras sintacticas simples,
compuestas y complejas I1.

e Estructuras sintacticas complejas por subordinacién adjetiva: estructuras no
relativas. Estructuras subordinadas de relativo sin valor adjetival.

e Estructuras sintacticas complejas por subordinacion adverbial: subordinadas de
tiempo, lugar y modo.

e Oraciones finales y causales, condicionales y concesivas, comparativas y

consecutivas intensivas.
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Los contenidos y sus correspondientes criterios de evaluacion y estandares de

aprendizaje evaluables aparecen en la ORDEN EDU/363/2015, de 4 de mayo, por la que

se establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo del

bachillerato en la Comunidad de Castillay Leon (BOCYL de 8 de mayo). Ademas, junto

a los estandares de aprendizaje evaluables se han anotado las competencias clave que se

trabajaran durante el desarrollo de esta unidad didactica.

CONTENIDOS DEL BLOQUE I11. CONOCIMIENTO DE LA LENGUA.

La oracion simple, compuesta y compleja I1.

Observacion, reflexion y explicacién de las estructuras sintacticas simples,
compuestas y complejas I1.

Estructuras sintacticas complejas por subordinacion adjetiva: estructuras no
relativas. Estructuras subordinadas de relativo sin valor adjetival.

Estructuras sintacticas complejas por subordinacion adverbial: subordinadas de
tiempo, lugar y modo.

Oraciones finales y causales, condicionales y concesivas, comparativas y

consecutivas intensivas.

Criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje evaluables vy

competencias clave

4. Observar, reflexionar y explicar las distintas estructuras sintacticas de un texto

sefialando las conexiones logicas y semanticas que se establecen entre ellas.

4.1. Reconoce las diferentes estructuras sintacticas explicando la relacion
funcional y de significado que establecen con el verbo de la oracién principal,
empleando la terminologia gramatical adecuada. Competencia linguistica y

aprender a aprender.
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5. Aplicar los conocimientos sobre estructuras sintacticas de los enunciados para la

realizacién, autoevaluacion y mejora de textos orales y escritos, tomando conciencia

de la importancia del conocimiento gramatical para el uso correcto de la lengua.

5.1. Enriquece sus textos orales y escritos incorporando estructuras sintacticas

variadas y aplicando los conocimientos adquiridos para la revision y mejora de

los mismos. Competencia linguistica y aprender a aprender

5.2. Aplica los conocimientos adquiridos sobre las estructuras sintacticas de los

enunciados para la realizacion, autoevaluacion y mejora de los propios textos

orales y escritos, tomando conciencia de la importancia del conocimiento

gramatical para el uso correcto de la lengua. Competencia linglistica, aprender

a aprender y sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor.

4 Temporalizacion de las sesiones

Para la aplicacion de esta unidad didactica, se ha establecido una temporalizacion

de diecisiete sesiones en las que los contenidos y el proceso de evaluacion quedaron

organizados cronolégicamente.

Explicacién del profesor
Explicacién de las oraciones
yuxtapuestas y coordinadas

Oracion compleja y subordinadas
sustantivas

Subordinadas adjetivas
Subordinadas adverbiales propias
Subordinadas adverbiales impropias

Analisis sintactico (selectividad)

Examen

Sesiones

Sesion 1

Sesion 2

Sesion 3

Sesion 4

Sesion 5

Sesionesde la6 ala 12

Sesion 13

Fechas
26/02/2018

27/02/2018

28/02/2018
1/03/2018
6/03/2018

7/03/2018 al
15/03/2018
15/03/2018 al
19/03/2018
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Correccion del examen Sesion 14 16/03/2018 al

21/03/2018
Préactica de sintaxis y morfologia Sesion 15y 16 20/03/2018
Comentario de texto de un examen de  Sesion 17 22/03/2018
selectividad

5 Descripcién de las sesiones
SESION 1

El 26 de febrero de 2018 para 2°AB de Bachillerato Se repite la misma sesion el
27 de febrero para los alumnos de 2°C y 2°D de Bachillerato.

En la primera sesién explico los contenidos que van a formar parte de Lengua
espafiola durante las proximas semanas y como sera el examen y su correspondiente
puntuacion. Ademas, pregunté a los alumnos qué nociones tenian sobre la oracion en
general como unidad de analisis de la sintaxis y sobre la oracién compuesta en particular.
Como habiamos hablado la profesora y yo, nunca era demasiado lo que se insistiera en
los conocimientos de las estructuras de la lengua. Por eso, di comienzo a la exposicion de
la teoria sobre la oracion compuesta para después explicar con detalle las oraciones

yuxtapuestas y las coordinadas.

lustracion 1. Esquema de la oracién compuesta

.

| LA ORACION cOmPUESTA |

e —
L= | —

~ COORDINADAS YUXTAPUESTAS )
e / \ - | = ey
\ S COORDINADAS | SUBCRDNNADAL
— ) , \ =

)

c o) [mde J

= \ | SUBORDINADAS | oo ~' ==
/’ —'—’HH"‘H—-
:—> sust.aN'II\H\S B ‘ N /_/ -
= /7~ . ADVERBIALES —._. condicionale:
ﬂ‘ / M‘] ADJﬁIVAS /_1_‘\
.'uﬂ‘""'"‘ ) IS

g | nalet |
expicavas | [Re—

[Fuente: http://www.apuntesdelengua.com/blog/cursos/3°-eso/sintaxis-la-oracion-compuesta/]
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Realizo una breve definicion tedrica de cada una y muestro diferentes ejemplos
para que lo comprendan mejor. Ademas, se explican y se escriben en la pizarra algunas
caracteristicas para que los alumnos puedan identificar mejor las oraciones coordinadas.

lustracion 2. Esquema de las oraciones compuestas coordinadas

RESUMEN DE LAS ORACIONES COMPUESTAS POR COORDINACION:

excluyen entre si.

TIPO SIGNIFICADO NEXOS MAS HABITUALES EJEMPLOS
COPULATIVAS | Indican unidn o suma. v, e, ni Juan come y Pedro mira.
ADVERSATIVAS | Expresan oposicion o contraste. | pero, sino (que), sin Estudié mucho pero no aprobd.

embargo, ahora bien,
antes bien, no obstante...
DISYUNTIVAS Indican significados que se o, u, o bien... o bien Ven pronto o me marcharé.

DISTRIBUTIVAS

Indican una referencia o
eleccion alternativa

bien...bien, ya...ya,
unes...otros, tan pronto...
como..., etc.

Bien rie, bien llora.

EXPLICATIVAS

Una proposicion explica o aclara
el significado de la anterior.

es decir, esto es, o sea,
etc.

Luis se muric, es decir, Maria
enviudo.

[Fuente: http://delenguayliteratura.com/Cuadro_resumen_oraciones_compuestas.html ]

Con el principio metodolégico de la participacion activa de los alumnos, la
segunda parte de la clase se dedica para que los alumnos vayan saliendo a la pizarra a
analizar oraciones compuestas yuxtapuestas y coordinadas. Los alumnos salen y las
realizan correctamente. Al final de la sesidn, dicto unos ejemplos de diferentes oraciones

para que las realicen en casa.

SESION 2

El 27 de febrero de 2018 para 2°AB de Bachillerato. Se repite la misma sesion el
28 de febrero para 2°C y 2°D de Bachillerato.

Al inicio de la sesion, comienzo realizando una introduccion a las oraciones
subordinadas y se contrasta con lo aprendido en la clase anterior de las oraciones
coordinadas. En la pizarra, escribo un esquema explicativo que diferencia sintacticamente

las coordinadas de las subordinadas.

lustracion 3. Oracion compuesta coordinada y compleja

nexo
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SR P L S —

[Fuente: elaboracion propia]

lustracion 4. Ejemplos de oracion compuesta por coodinacién y por subordinacion

Oracién compuesta por coordinacién

I 1
Yo compré flores y  mi amiga compré fruta
Oracién simple nexo Oracién simple

Oracién compuesta por subordinacion

Me gusta que mi amiga compre fruta

Oracién principal Oracién subordmada
Sintagma verbal Sintagma nommal sujeto

[Fuente: https://www.unprofesor.com/lengua-espanola/oraciones-coordinadas-y-subordinadas-
ejemplos-1686.html ]

Mas adelante, explico con detalle las oraciones subordinadas sustantivas y escribo
en la pizarra las funciones sintacticas que pueden desempefiar y los tipos de sustantivas
que nos podemos encontrar. Ademas, para facilitar la comprension del alumno, escribo

en la pizarra un ejemplo de una oracion subordinada sustantiva analizada sintacticamente.

lustracion 5. Ejemplo de la oracion subordinada sustantiva

Quienes tienen mejores estudios encuentran mejores trabajos

N
S Adj-CN N N
N N SN-CD S Adj-CN N
SN-Suyj SV-PV N SN-CD
O. Sub Sust-Suyj SV-PV

O. Compleja

[Fuente: http://sintaxisfacil.blogspot.com/p/ejercicios-resueltos-oraciones.html ]

La segunda parte de la sesion se dedica para que los alumnos salgan a la pizarra a
analizar sintacticamente oraciones subordinadas sustantivas, de esta manera, aprenden
mejor, corrigen sus errores y resuelven sus dudas. Al final de la clase, mando dos

oraciones para que realicen en casa y se corregiran el préximo dia.
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SESION 3

El 28 de febrero de 2018 para 2°AB de Bachillerato. Se repite la misma sesion el
1 de marzo para 2°C y 2°D de Bachillerato.

Hoy comienzo la clase preguntando si han hecho las oraciones que tenian para
casa, y si hay voluntarios. Salen a la pizarra a analizar las tres oraciones pendientes. A
continuacion, prosigo con la explicacion tedrica con las oraciones subordinadas adjetivas
y las adjetivas sustantivadas. La explicacion se apoya con ejemplos y con un esquema en
la pizarra de los conceptos clave y con un cuadro explicativo para saber diferenciarlas e

identificarlas.

llustracion 6 Esquema contraste entre subordinadas adjetivas y adjetivas sustantivadas

Subordinadas adjetivas Subordinadas adjetivas sustantivadas

Introducidas por un nexo (pronombre o Introducidas por los relativos: el que,
adverbio relativo), gerundio o participio  quien, cuanto...

Conmutables por un adjetivo: El perro Conmutables por pronombres
que ladra no muerde—El perro ladrador =~ demostrativos (este, ese aquel...): La que
no muerde no ayuda estorba—Aquella estorba

Forman parte de un SN cuyo nucleo es el  No tienen antecedente expreso (esta

antecedente implicito): Quien siembra vientos recoge
tempestades —La persona que siembra
vientos recoge tempestades

[Fuente: elaboracién propia]
Una vez explicada la teoria, se dedica el resto de la sesién para que los alumnos

salgan a analizar oraciones subordinadas adjetivas y, de esta manera, resuelvan sus dudas

y aprendan.
SESION 4

El 1 de marzo de 2018 para 2°AB, C y D de Bachillerato.

Comienzo la sesion realizando un repaso de todas las oraciones subordinadas
explicadas hasta el momento y, a continuacion, explico las oraciones adverbiales. En

concreto, se ven las subordinadas adverbiales propias (de tiempo, de lugar y de modo) y
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de las subordinadas adverbiales impropias se ven las causales y las finales. EI motivo de
explicar este tipo de subordinadas en una sesion es porque todas ellas desempefian la
misma funcion de complementos circunstanciales. La explicacion se apoya en todo

momento con ejemplos y con un esquema con los conceptos clave en la pizarra.

lustracion 7 Esquema de las oraciones subordinadas adverbiales propias

- |

La oracion compuesta: oraciones subordinadas adverbiales propias

Desempefian las mismas funciones que el sintagma adverbial en la oracion simple.
Oraclones subordinadas adverbiales de lugar

* Introducidas por el nexo donde Liegamos donde _vivian
A rifian como " e tancial de lugar T

* Se suslituyen por adverbios de lugar: alli.

\' Pueden sustituirse por adverbios de modo: asi.

[Fuente https://es.slideshare.net/juanicogarcia/oraciones-subordinadas-adverbiales-propias ]

lustracion 8. Ejemplo de oracion subordinada adverbial de causa

(TU) Estés tan cansado porque no has dormido nada en toda la noche (TU)

__CuantDet N
N N pPrep SN-Térm
- o N SN-CD SP-CCT N
Cuant N NXO SV-PV s;fg.o.
N N S Adj-Atrib Prop Sub Adv-CC Caus
Sem SV-PN
O. Compleja

[Fuente: http://sintaxisfacil.blogspot.com/p/blog-page_3.html ]
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lHustracion 9. Ejemplo de oracién subordinada adverbial de finalidad

Le dije cosas bonitas para que me dejase entrar

SN N p Prop Sub Sust

Cl cD
- N SAd-CN NXO SV-PV(S.0.=élella)
SNONP SN-CD Prop Sub Adv-CC Fin

SV-PV (S.0.=yo)

O. Compleja

[Fuente http://masterlengua.com/oraciones-subordinadas-adverbiales/ ]

La segunda parte de la sesion se dedica a analizar sintacticamente oraciones

subordinadas adverbiales y los alumnos van saliendo a la pizarra.

SESION 5

El 6 de marzo de 2018 para 2°AB, C y D de Bachillerato.

En este dia contintio la explicacion tedrica de las subordinadas adverbiales y, por

tanto, en primer lugar, realizo un resumen de lo visto en la sesion anterior y, a

continuacion, explico el resto de las oraciones subordinadas adverbiales impropias

(concesivas, condicionales, consecutivas y comparativas). Finalmente, realizo un repaso

general de toda la oracion compuesta, viendo los conceptos fundamentales, los nexos méas

representativos de cada una y ejemplos.

lustracion 10 Esquema tipos de oraciones subordinadas adverbiales

IMPROPIAS

» NO se pueden sustituir Eor adverblos funcionan como tales.

Porque

puesto que, ya
que, pues,
que, dado que,
visto que, a
causa de que,
en razon de
que, en virtud
de que, debido
a que, en vista
de que, como
quiera que

Me voy
porque no
puedo mas

Aunque aun Por (lo) tanto, tan Si, a no ser que,
cuando, aun que..., tal / tales/ con tal (de) que, a
si, si bien, por tanto...que condicion de que,
mucho que, una...que luego, en el caso de que,
bien que, mal con que, pues, en el supuesto de
que, a pesar por consiguiente, que

de que, pese asi pues, en

a que, con consecuencia, de

todo y con modo que, de

eso, ademas manera que, de

de que, aparte suerte que

de que

Aunque la Ese chico es Si dices las
mona se tan timido que  verdades, pierdes
vista de no se atreve a  'as amistades.
seda, mona hablar en

se queda. publico

Mas/ menos... que

Mas/

Tan/ tanto...como
Igual de...que

Juan es mas
prudente de lo que
parece.

CONDICIONAL COMPARATIVA “

Para, para que, a
que, por que, que A
fin de que, con la
intencion de que,
con el proposito de
que, con el objeto de
que, con vista a que

menos...de

Este verano busca
un trabajo para que
valores el dinero.

[Fuente: https://www.youtube.com/watch?v=_felStSDSXK ]
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La segunda parte de la sesion se dedica, al igual que en todas las anteriores, a
analizar sintacticamente oraciones subordinadas adverbiales que se han explicado en esta

sesion. Los alumnos salen a la pizarra y las van realizando en el momento.
SESION 6

El 7 de marzo de 2018 para 2°AB, C y D de Bachillerato y se repite la misma

dindmica de analisis sintactico de oraciones de tipo selectividad en las siguientes sesiones:

e Sesion 7: dia 8 de marzo de 2018 para 2°AB, C y D de Bachillerato

e Sesion 8: dia 9 de marzo de 2018 para 2°C y D de Bachillerato

e Sesion 9: dia 12 de marzo de 2018 para 2° AB de Bachillerato

e Sesion 10: dia 13 de marzo de 2018 para 2°AB, Cy D de Bachillerato
e Sesion 11: dia 14 de marzo de 2018 para 2°AB, Cy D de Bachillerato
e Sesion 12: dia 15 de marzo de 2018 para 2° AB y C de Bachillerato

Una vez explicada toda la teoria, siempre y cuando los alumnos no tengan dudas,
se comienza a analizar una serie de oraciones que han salido otros afios en los examenes
de selectividad de Lengua Castellana y Literatura de Castillay Ledn. Los alumnos copian
la oracién en la pizarra y la van analizando sintacticamente con ayuda de la profesora y
yo. Como la profesora lo mandé para realizar como tarea para casa, algunos alumnos ya
las tienen hechas y, por tanto, se desenvuelven con mas facilidad a la hora de analizar la
oracion. Al final de cada oracion, tanto la profesora como yo realizamos un resumen de
la estructura haciendo hincapié en aquellos puntos que han podido resultar conflictivos.

Ademas, se va preguntando en todo momento si tienen dudas.

La segunda parte de la sesion se dedica a analizar palabras morfolégicamente ya
que también serd una pregunta de examen y ademas deben ensayarse para selectividad.
Se les manda cada dia una serie de 5 o 6 palabras para que analicen en casa y

posteriormente se corrigen en clase.
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SESION 13

Se realiza el examen que se ha pensado para cada grupo en las siguientes fechas:

e 15 de marzo de 2018 para 2°D de Bachillerato (se presentan 8 alumnos)
e 16 de marzo de 2018 para 2°C de Bachillerato (se presentan 9 alumnos)

e 19 de marzo de 2018 para 2°AB de Bachillerato (se presentan 19 alumnos)
SESION 14

16 de marzo de 2018 para 2° D de Bachillerato

Entrego el examen individualmente a cada alumno y les comento aquello que han
tenido bien y mal, justificando asi su calificacion. Ademas, comento el examen en voz
alta para toda la clase, diciendo qué habria que haber puesto. Asimismo, se realiza el
andlisis sintactico y morfoldgico en la pizarra. Para ello, pido a algiin alumno que tuviera
la oracion correctamente analizada que salga a la pizarra y, posteriormente, la explico en
voz alta para toda la clase. (Se pueden ver algunos ejemplos de los exdmenes corregidos
en el Anexo V)

Se repite la misma dinamica para el resto de los grupos los siguientes dias:

e 20 de marzo para 2°C Bachillerato

e 21 de marzo para 2° AB de Bachillerato
SESION 15

20 de marzo para 2° D de Bachillerato y se repite la misma dinamica para el resto

de los grupos los siguientes dias:

e 20 de marzo para 2°AB de Bachillerato

e 21 de marzo 2°C de Bachillerato
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Mando realizar un analisis sintactico y morfologico de las oraciones y palabras

que se han puesto en los examenes de los deméas grupos. Se deja un espacio de tiempo

para que los alumnos piensen la oracion y, a continuacién, se corrige en la pizarra.
SESION 16

El 21 de marzo de 2018 para 2°D de Bachillerato se realiza el analisis morfoldgico

de palabras que tenian pendientes para casa.
SESION 17

El 22 de marzo para 2° AB, Cy D de Bachillerato entrego los comentarios de texto
corregidos del examen de selectividad de 2017 y se comenta en clase.

6 Evaluacion

Como se ha explicado anteriormente, cada evaluacion se divide en dos bloques,
por un lado, la Literatura y por otro la Lengua. Esta propuesta didactica se corresponde
con el blogue de Lengua de la segunda evaluacion. EI método de evaluacion de esta
unidad didactica consiste, por tanto, en la realizacion de un examen del bloque de Lengua
(y que corresponde con el 60% de la calificacion final de la segunda evaluacion) que
contendra los siguientes apartados:

e Comentario de texto (extraido de examenes de EBAU en afios anteriores)

e Analisis morfoldgico de dos palabras extraidas del texto.

e Analisis sintactico de dos oraciones (una coincide con la elegida para el examen
de EBAU Yy otra, también extraida del texto, pensada por nosotras)

e Dos preguntas de teoria de los conceptos explicados en esta unidad.

(Véanse Anexo |: Exadmenes de cada grupo y Anexo IlI: Ejemplos de exadmenes

corregidos)
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Pruebas de acceso a ensefianzas COMENTARIO DE EJERCICIO

uebas de acceso TEXTO
TRiverm e Mo | RNGUA BASTILEANA
astilla y Ledn Y LITERATURA) N* Pdginas: 4
OPCION B

Lea atentamente el siguiente texto. A continuacién, responda a las cuestiones propuestas
correspondientes al ANALISIS DE TEXTO, LENGUA CASTELLANA Y DISCURSO

LITERARIO.
TEXTO

OTRA VUELTA DE TUERCA A LA POLEMICA RACIAL

1 Mientras suenan ain los ecos de la polémica sobre la ausencia de actores negros| 1
entre los nominados a mejor interpretacién de los Oscar, en Estados Unidos acaba de
encenderse ofra controversia también salpicada por una supuesta discriminacién racial,
La cuestién es que el canal britanico de television Sky Arts ha anunciado el rodaje de un
5 |telefilme en el que uno de los personajes centrales es el cantante Michael Jackson. | 5
Quizd muchos piensen que para dar vida en la ficcién al rey del pop, fallecido en 2009,
lo més 16gico seria contar con un actor negro. Pero no. La productora le ha encargado el
papel a Joseph Fiennes, conocido por la pelicula Shakespeare in Love. Fiennes tiene 45
afios, mide 1,83 (bastante mas que Jackson) y es blanco.
10 En el cine es practica habitual que, cuando se recrea, a un personaje real se busque | 10
—si de verdad se quiere enfatizar el rigor histérico— a actores o actrices con una cierta
semejanza (aunque a menudo una buena sesion de maquillaje puede paliar tal
exigencia). (...) Pero si lo que se quiere en realidad no es hacer un biopic sino una
parodia, quiza recurrir a un impostor no sea mas que un guiiio picaro al espectador. Al
15 | menos al espectador inteligente. 15

Esa parece ser la intencién del canal britanico, que no ha planteado una retrospectiva
fidedigna de la vida de Jackson, sino una pieza coémica de 22 minutos que narra el
pintoresco y nunca confirmado viaje por carretera de Jackson en compania de Elizabeth
Taylor (interpretada por Stockard Channing) y Marlon Brandon (Brian Cox) huyendo a
20 | toda prisa de Nueva York tras los atentados del 11-S de 2001. (...) A la algarada digital | 20
han contribuido las declaraciones del propio Fiennes cuando se enter6 de que habia sido
seleccionado para encarnar al mito del pop: “Soy londinense blanco y de clase media.
Estoy tan sorprendido como vosotros por la eleccién™.

Como toque de atencién sobre la falta de diversidad racial, se puede entender que
25 | Spike Lee o Will Smith hayan decidido boicotear los Oscar, pero parece poco serio |25
emprender una cruzada por el hecho de que en una comedia Jackson —siempre
cuestionado por el emblanquecimiento de su tez— sea interpretado por un actor tirando

a rubio.

EL PAIS, Editorial

COMENTARIO DE TEXTO (LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA). Propuesta 1/ 2016 Pédgina3de 4
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NOMBRE APELLIDOS... ensassssasasasereeseressrtsesssesasesasunne

a)

b)

ANALISIS DE TEXTO (maximo 3 puntos)

Resumen del texto (1 punto)
El tema, la tesis y los argumentos (0,75)
Tres elementos formales relevantes empleados en la construccion del texto (0,75)
Analiza morfolégicamente las dos palabras siguientes que aparecen en el texto
(identificacién, clasificacién y division en elementos constituyentes cuando sea
posible) (0,5):

o telefilme (linea 5), emblanquecimiento (linea 27)

LENGUA CASTELLANA (maximo 3 puntos)

Analiza sintacticamente las siguientes oraciones (2 puntos):

En el cine es prdctica habitual que cuando se recrea a un personaje real se busque a
actores o actrices con una cierta semejanza.

Estoy tan sorprendido como vosotros por la eleccion.

Teoria (1 punto):

Comenta las proposiciones subordinadas concesivas (definicién, nexos, funcién y
un ejemplo)

Proposiciones subordinadas sustantivas de C. Régimen. Explicalo y pon un
ejemplo.
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Pruebas de acceso a ensefianzas

COMENTARIODE | pyencroro

s c dcsesh TEXTO
e i depradd | NG CASTRELANA
astlla y Y LITERATURA) N° Péginas: 4
OPCION A

Lea atentamente el siguiente texto. A continuacién, responda a las cuestiones propuestas
correspondientes al ANALISIS DE TEXTO, LENGUA CASTELLANA Y DISCURSO

LITERARIO.

TEXTO

15

20

25

30

CAMBIEMOS EL SUJETO

Cada afio son asesinadas en Espafia méas de 60 mujeres por el hecho de ser
mujeres, fruto de la violencia de hombres que consideran a la mujer un mero
apéndice sumiso de su poder. Es una barbaridad que consterna a una sociedad que
contempla impotente cémo a pesar del paso del tiempo, de una educacién mas
igualitaria y de medidas integrales para combatir esta violencia machista, el niimero
de mujeres victimas no se reduce. Y la muerte es solo la punta. Las mujeres y los
hijos e hijas que malviven con un maltratador son la inmensa parte escondida de este
iceberg criminal.

Lo que no sabemos es si nuestra reaccién ante la barbaridad machista esté a la
altura de las circunstancias. Probemos a cambiar el sujeto del titular. Supongamos
por un momento que, en vez de ser 60 mujeres asesinadas por ser mujeres, fuesen 60
politicos, periodistas, farmacéuticos, maestros, sacerdotes, futbolistas o sindicalistas
asesinados o asesinadas por el mero hecho de serlo. Méas alin, pensemos en la
aparicion de una violencia de género inversa en la que ellas fueran las asesinas y ellos
los asesinados. Y ahora, imaginen la reaccion y pregintense si seria exactamente la
misma,

Y no sucede sélo con la violencia. En nuestro pafs, alcanzada desde hace décadas
la igualdad legal entre hombres y mujeres, los datos oficiales nos muestran que las
mujeres sufren mayores indices de paro, se ocupan en los trabajos més precarios,
cobran sueldos menores respecto a compafieros varones que hacen exactamente el
mismo trabajo, ven frustrado con mas frecuencia que ellos su ascenso profesional y
soportan, incluso en las parejas que se declaran mas igualitarias, una mayor carga en
las tareas domésticas. También lo soportamos como inexorable, consideramos que el
tiempo cerraré las simas que separan los sexos y, en la espera, la discriminacion
permanece, cuando no se agranda.

Estas otras formas de maltrato incruento no son causa directa, desde luego, pero
forman parte del mismo ecosistema machista que resiste el paso de la historia y en el
que brotan también los asesinos. Y mientras no las erradiquemos y no cambiemos la
mirada sobre ellas seguirdn cimentando el imaginario en el que el maltratador se
sentira dueno de su pareja hasta disponer de su vida.

ISATAS LAFUENTE, Estrella Digital.es

10

20

25
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NOMBRE .cvovnssusrenssssssssesesensenn APELLIDOS iedsiasiciisasaasserneve serseissrst shbeab bubnas 00

a)

b)

ANALISIS DE TEXTO (méximo 3 puntos)

Resumen del texto (1 punto)
El tema, la tesis y los argumentos (0,75)
Tres elementos formales relevantes empleados en la construccion del texto (0,75)
Analiza morfolégicamente las dos palabras siguientes que aparecen en el
texto(identificacion, clasificacién y division en elementos constituyentes cuando
sea posible) (0,5):

o pregintense (linea 15), maltratador (linea 29)

LENGUA CASTELLANA (méaximo 3 puntos)

Analiza sintacticamente las siguientes oraciones (2 puntos):

Lo que no sabemos es si nuestra reaccién ante la barbaridad machista estd a la
altura de las circunstancias.

En nuestro pais, los datos oficiales nos muestran que las mujeres sufren mayores
indices de paro.

Teoria (1 punto):
Comenta las proposiciones coordinadas adversativas (definicién, nexos y un

ejemplo)
Di tres caracteristicas de las proposiciones subordinadas adjetivasy un ejemplo.
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Pruebas de acceso a ensefianzas COMENTARIO DE EJERCICIO

ey TEXTO
“‘“""’S'fca"a_su°ﬁ°':'e,s degrado | | ENGUA CASTELLANA
astilla y Ledn Y LITERATURA) N° P4ginas: 4

OPCION B

Lea atentamente el signiente texto. A continuacion, responda a las cuestiones propuestas
correspondientes al ANALISIS DE TEXTO, LENGUA CASTELLANA Y DISCURSO

LITERARIO.
TEXTO

OTRA VUELTA DE TUERCA A LA POLEMICA RACIAL

1 Mientras suenan aimn los ecos de la polémica sobre la ausencia de actores negros | 1
entre los nominados a mejor interpretacion de los Oscar, en Estados Unidos acaba de
encenderse ofra controversia también salpicada por una supuesta discriminacién racial.
La cuestion es que el canal britanico de televisién Sky Arts ha anunciado el rodaje de un
5 |felefilme en el que uno de los personajes centrales es el cantante Michael Jackson. | 5
Quizé muchos piensen que para dar vida en la ficcién al rey del pop, fallecido en 2009,
lo mas légico seria contar con un actor negro. Pero no. La productora le ha encargado el
papel a Joseph Fiennes, conocido por la pelicula Shakespeare in Love, Fiennes tiene 45
afios, mide 1,83 (bastante més que Jackson) y es blanco.
10 En el cine es practica habitual que, cuando se recrea, a un personaje real se busque | 10
—si de verdad se quiere enfatizar el rigor histérico— a actores o actrices con una cierta
semejanza (aunque a menudo una buena sesién de maquillaje puede paliar tal
exigencia). (...) Pero si lo que se quiere en realidad no es hacer un biopic sino una
parodia, quiza recurrir a un impostor no sea mas que un guiiio picaro al espectador. Al
15 | menos al espectador inteligente. 15

Esa parece ser la intenci6n del canal briténico, que no ha planteado una retrospectiva
fidedigna de la vida de Jackson, sino una pieza cémica de 22 minutos que narra el
pintoresco y nunca confirmado viaje por carretera de Jackson en compafifa de Elizabeth
Taylor (interpretada por Stockard Channing) y Marlon Brandon (Brian Cox) huyendo a
20 |toda prisa de Nueva York tras los atentados del 11-S de 2001. (...) A la algarada digital | 20
han contribuido las declaraciones del propio Fiennes cuando se enterd de que habia sido
seleccionado para encarnar al mito del pop: “Soy londinense blanco y de clase media.
Estoy tan sorprendido como vosotros por la eleccién”.

Como toque de atencion sobre la falta de diversidad racial, se puede entender que
25 | Spike Lee o Will Smith hayan decidido boicotear los Oscar, pero parece poco serio |25
emprender una cruzada por el hecho de que en una comedia Jackson —siempre
cuestionado por el emblanquecimiento de su tez— sea interpretado por un actor tirando
a rubio.

EL PAIS, Editorial
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NOMBRE APELLIDOS

a)

b)

ANALISIS DE TEXTO (maximo 3 puntos)

Resumen del texto (1 punto)

El tema, la tesis y los argumentos (0,75)

Tres elementos formales relevantes empleados en la construccién del texto (0,75)
Analiza morfolégicamente las dos palabras siguientes que aparecen en el texto
(identificacién, clasificacién y divisién en elementos constituyentes cuando sea

posible) (0,5):
o Tradicionalmente (linea 1), estdbamos (linea 23)

LENGUA CASTELLANA (maximo 3 puntos)

Analiza sintacticamente las siguientes oraciones (2 puntos):

Nos hemos habituado tanto a los afectos mudos que cualquier expresion amorosa
nos parece motivo de sospecha.

Lo dijo mientras se alejaba y yo senti un irreprimible acceso de pudor.
Teoria (1 punto):

Comenta las proposiciones subordinadas causales (definicién, nexos, funcién y un

ejemplo).

Proposiciones subordinadas adjetivas (definicién, nexos, funcién y un ejemplo).
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Pruebas de acceso a ensefianzas COMENTARIO DE EJERCICIO

P TEXTO
“ﬂi"em‘é:;at‘; ;ﬁcﬁi?nd" grade | | ENGUA CASTELLANA
y Y LITERATURA) N° P4ginas: 4
OPCION B

Lea atentamente el sxgmente texto. A continuacion, responda a las cuestiones propuestas
correspondientes al ANALISIS DE TEXTO, LENGUA CASTELLANA Y DISCURSO

LITERARIOQ.
TEXTO

OTRA VUELTA DE TUERCA A LA POLEMICA RACIAL

1 Mientras suenan aun los ecos de la polémica sobre la ausencia de actores negros| 1
entre los nominados a mejor interpretacion de los Oscar, en Estados Unidos acaba de
encenderse otra controversia también salpicada por una supuesta discriminacion ‘racial.
La cuestioén es que el canal britanico de televisién Sky Arts ha anunciado el rodaje de un
5 |telefilme en el que uno de los personajes centrales es el cantante Michael Jackson. | §
Quiza muchos piensen que para dar vida en la ficcion al rey del pop, fallecido en 2009,
lo més légico seria contar con un actor fiegro. Pero no. La productora le ha encargado el
papel a Joseph Fiennes, conocido por la pelicula Shakespeare in Love Flennes tiene 45
afos, mide 1,83 (bastante méas que Jackson) y es blanco.
10 En ¢l cine es practica habitual que, cuando se recrea, a un pcrsonaje real se busque |10
—si de verdad se quiere enfatizar el rigor histérico— a actores o actrices con una cierta
semejanza (aunque a menudo una buena sesién de maquillaje puede paliar tal
exigencia). (...) Pero si lo que se quiere en realidad no es hacer un biopic sino una
parodia, quiza recurrir a un impostor no sea mas que un guifio picaro al espectador. Al
15 | menos al espectador inteligente. 15
Esa parece ser la intencion del canal britanico, que no ha planteado una retrospectiva
fidedigna de la vida de Jackson, sino una pieza cémica de 22 minutos que narra el
pintoresco y nunca confirmado viaje por carretera de Jackson en compaiiia de Elizabeth
Taylor (interpretada por Stockard Channing) y Marlon Brandon (Brian Cox) huyendo a
20 |toda prisa de Nueva York tras los atentados del 11-S de 2001. (...) A la algarada digital | 20
han contribuido las declaraciones del propio Fiennes cuando se enterd de que habia sido
seleccionado para encarnar al mito del pop: “Soy londinense blanco y de clase media.
Estoy tan sorprendido como vosotros por la eleccion”. 4
P Como toque de.atencién sobre la falta de diversidad racial, se puede entender que |
25 | Spike Lee o Will Smith hayan decidido boicotear los Oscar, pero parece poco serio |25
emprender una cruzada por el hecho de que en una comedia Jackson —siempre
cuestionado por el emblanquecimiento de su tez— sea interpretado por un actor tirando

a rubio.

EL PAIS, Editorial
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]

a)

b)

ANALISIS DE TEXTO (méximo 3 puntos)

Resumen del texto (1 punto)
El tema, la tesis y los argumentos (0,75)
Tres elementos formales relevantes empleados en la construccién del texto (0,75)
Analiza morfolégicamente las dos palabras siguientes que aparecen en el texio
(identificacion, clasificacion y division en elementos constituyentes cuando sea
posible) (0,5):

o telefilme (linea 5), emblanquecimiento (linea 27)

LENGUA CASTELLANA (maximo 3 puntos)

Analiza sintacticamente las siguientes oraciones (2 puntos):

En el cine es prdctica habitual que cuando se recrea a un personaje real se busque o
actores o actrices con una cierta semejanza.

Estoy tan sorprendido como vosotros por la eleccion.

Teoria (1 punto):

Comenta las proposiciones subordinadas concesivas (definicién, nexos, funcién y
un ejemplo)

Proposiciones subordinadas sustantivas de C. Régimen. Explicalo y pon un
ejemplo.
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COMENTARIODE | pimrercio

e TEXTO

universitarias ;ﬁciifnde £rad® | | ENGUA CASTELLANA
¥ Y LITERATURA) N° Péginas: 4

Pruebas de acceso a ensefianzas

Z
7
7,

OPCION B

Lea atentamente ¢l siguiente texto. A continuacién, responda a las cuestiones propuestas
correspondienies al ANALISIS DE TEXTO, LENGUA CASTELLANA Y DISCURSO

LITERARIO.

TEXTO

OTRA VUELTA DE TUERCA A LA POLEMICA RACIAL

1 Mientras suenan ain los ecos de la polémica sobre la ausencia de actores negros| ]
entre los nominados a mejor interpretacién de los Oscar, en Estados Unidos acaba de
encenderse ofra controversia también salpicada por una supuesta discriminacién racial.
La cuestion es que el canal britanico de television Sky Arts ha anunciado el rodaje de un
5 (telefiilm@ en el que uno de los personajes centrales es el cantante Michael Jackson.| 5
Quiza muchos piensen que para dar vida en la ficcion al rey del pop, fallecido en 2009,
lo més l6gico serfa contar con un actor negro. Pero no. La productora le ha encargado el
papel a Joseph Fiennes, conocido por la pelicula Shakespeare in Love. Fiennes tiene 45
afos, mide 1,83 (bastante mas que Jackson) y es blanco.
10 En el cine es practica habitual que, cuando se recrea, a un(per; je yeal se busque |10
—si de verdad se quiere enfatizar el rigor histérico— a @ctore ofactrices)con una cierta
semejanza (aunque a menudo una buena sesion de Mﬂq’e’\_g;g@\ga\l/i-ar tal
¢§§%ILCB). (--.) Pero si lo que se quiere en realidad no es hacer un biopic sino una
parodia, quizéd recurrir a un impostor no sea més que ur{ guifio picaro alfespecta f’f“"AT
15 | menos al espectador inteligente. = s
__Esa parece ser la intencion del canal britanico, que no ha planteado unq@cﬁva
{fidedigna de la vida de Jackson, sino una pieza comica de 22 minutos que narra el
pintoresco y nunca confirmado viaje por carretera de Jackson en compaiiia de Elizabeth
Taylor (interpretada por Stockard Channing) y Marlon Brandon (Brian Cox) huyendo a
20 [toda prisa de Nueva York tras los atentados del 11-S de 2001. (...) A lajalgarada digital | 20
han contribuido las declaraciones del propio Fiennes cuando se enter6 de que habia sido
seleccionado para encarnar al mito del pop:-“Soy londinense blanco y de clase media.
Estoy tan sorprendido como vosotros por la eleccidn”.

Como toque de atencion sobre la falta de diversidad racial, se puede entender que
25 | Spike Lee o Will Smith hayan decidido boicotear los Oscar, pero pargee_poco serio 25
emprender una cruzada por el hecho de que en una comedia Jackson —siempre

cuestionado por el emblanquecimiento de su tez— sea interpretado por un actor tirando

=

o +

e e ~s

a rubio.
EL PATS, Editorial
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I ANALISIS DE TEXTO (méaximo 3 puntos}

o Resumen del texto (1 punto)

o Eltema, la tesis y los argumentos (0,75)

o Tres elementos formales relevantes empleados en la construccion del texto (0,75)

o Analiza morfolégicamente las dos palabras siguientes que aparecen en el texto
(identificacion, clasificacion y divisién en elementos constituyentes cuando sea

posible) (0,5):
o telefilme (linea 5), emblanquecimiento (linea 27)

it LENGUA CASTELLANA {méximo 3 puntos)

e Analiza sintdcticamente las siguientes oraciones (2 puntos):

En el cine es prdctica habitual que cuando se recrea a un personaje real se busque a
actores o actrices con una cierta semejanza.

Estoy tan sorprendido como vosotros por la eleccion.

e Teorfa (1 punto):

a) Comenta las proposiciones subordinadas concesivas (definicion, nexos, funcion y
un ejemplo)

b) Proposiciones subordinadas sustantivas de C. Régimen. Explicalo y pon un
ejemplo.
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Pruebas de acceso a ensefianzas COMENTARTO DE EJERCICIO

: — e . TEXTO
unlversngm:l;su mcﬁe's de grade (LENGUA CASTELLANA
astilia y Leon Y LITERATURA) N° Pdginas: 4
OPCION B

Lea atentamente el siguiente texto. A continuacién, responda a las cuestiones propuestas
correspondientes al ANALISIS DE TEXTO, LENGUA CASTELLANA Y DISCURSO

LITERARIO.
TEXTO

OTRA VUELTA DE TUERCA A LA POLEMICA RACIAL

1 Mientras suenan alin los ecos de la polémica sobre la ausencia de aciorés negros | 1
entre los iominados a mejor infetpretacion de los Oscar, en Estados Unidos acaba de

encenderse ofra controversia también salpicada por una supuesta discriminacion racial. |
La cuestiéon es que el canal britanico de television Sky Arts ha anunciado el rodaje de un
5 |telefilme en el que uno de los personajes centrales es el cantante Michael Jackson. | 5
Quizd muchos piensen que para dar vida en la ficcion al rey del pop, fallecido en 2009,
lo mas l6gico seria contar con un actor negro. Pero no. La p’fgﬂl‘nc%&ra le ha encargado el
a Joseph Fiennes, conocido por la pelicila Shakespeare in Love. Fiennes tiene 45
afios, mide 1,83 (bastante mas que Jackson) y es blanco.
10 En el @ es practica habitual que, cuando se recrea, a un personaje real se busque [ 10
—si de verdad se quiere enfatizar el rigor histérico— a actores o actrices con una cierta
semejanza (aunque a menudo una buena sesion de maquillaje puede paliar tal =
exigencia). (...) Pero si lo que se quiere en realidad no es hacer un biopic sino una
| parodia, quiza recurrir a un impostor no sea mas que un guifio picaro al espectador. Al
15 | menos al espectador inteligente. 15
Esa parece ser la intencion del canal britdnico, que no ha planteado una retrospectiva
fidedigna de la vida de Jackson, sino una pieza cémica de 22 minutos que narra el
pintoresco y nunca confirmado viaje por carretera de Jackson en compaiiia de Elizabeth
Taylor (interpretada por Stockard Channing) y Marlon Brandon (Brian Cox) huyendo a
20 [toda prisa de Nueva York tras los atentados del 11-S de 2001. (...) A la algarada digital | 20
<2 ( | han contribuido las declaraciones del propio Fiennes cuando se enterd de que habia sido fidaribad
27| seleccionado para encarnar al mito del pop: “Soy londinense blanco y de clase media.
23| Estoy tan sorprendido como vosotros por la eleccion”.
oW Como toque de atencién sobre laifalta de-diversidad racial, se puede entender que
\M%\‘ [ 25 | Spike Lee o Will Smith hayan decidido boicotear los Oscar, pero parece poco serio |25
S emprender una cnizada por el hecho de que en una comedia Jackson —siempre Lid
mﬁ}h@iﬁﬁié}rﬁhe su tez— sea intérpretado por un actor tirando
: arubio.

o LIS

=
o

EL PAIS, Editorial
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ROMBRE APELLIDOS...

i ANALISIS DE TEXTO (méximo 3 puntos)

o Resumen del texto (1 punto)

* o Eltema, la tesis y los argumentos (0,75)
e Tres elementos formales relevantes empleados en la construccion del texto (0,75)
o Analiza morfoldgicamente las dos palabras siguientes que aparecen en el texto

(identificacion, clasificacion y division en elementos constituyentes cuando sea
posible) (0,5):

o telefilme (linea 5), emblanquecimiento (linea 27)

I LENGUA CASTELLANA (maximo 3 puntos)

e Analiza sintacticamente las siguientes oraciones (2 puntos):

X En el cine es préctica habitual que cuando se recrea a un personaje real se busque a
actores o actrices con una cierta semejanza.

X Estoy tan sorprendido como vosotros por la eleccion.
e Teoria (1 punto):
a) Comenta las proposiciones subordinadas concesivas (definicién, nexos, funcién y
un ejemplo)

b) Proposiciones subordinadas sustantivas de C. Régimen. Explicalo y pon un
ejemplo.

O) Sen  proposicans b oudurbiedes Gl vlilizan ac'\%&:cﬁ

L“h(\ WL RO Covne C‘L‘\-J}G\,«.u\ . & PEs‘ iaH P7§;¢ ’ €+Q .
Fu;\.;,»;oy\c.n Ce i CE... & Cl’il-,-d.)t'& .

t:; \/TGW&‘ miedo el aten "\}\-u_CIXb T—;:r;‘».e.' en la sala oWl cing .

b) i\ Sub s & G ll-_;).wu-m. L; \g\,r\'u.c.’\ da e t‘;v'l"v;;cack—v <3 ¢l

C. ﬁ{zs ASH l,\(" G &a n Lo Sen ‘Sm’rr-\sm_‘ Pi‘.g‘\;s,.‘c;(.‘\\._hﬁ

S due narke dw G el NiAc no e @ b ne
d ] = 5 ~,

L0
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