—
L - \ .
A : .
N -
\. Ny 4 \.
e ™ o 8
) ol bt
b u AN \
oy : ; e :
' q
X “ - N
i o : . AN
! « 1 ! & U
1 ‘: B Y = i ' n
W - £ . -~

OBSERVACION DE LA
INFERENCIA EN LA
COMPRENSION LECTORA
DE 2° DE PRIMARIA

Investigacion

Concepcidon Sonsoles Rodriguez Fortea
Tutor: M2 de los Angeles Martin Pozo
29/07/2013



OBSERVACION DE LA INFERENCIA
EN LA COMPRESION LECTORA DE 2°
PRIMARIA

Investigacion

RESUMEN / ABSTRACT

El objetivo del trabajo es analizar el procesonferencia propio de la comprensién
lectora. Se realiza una revision bibliografica @iancion especial a los procesos cognitivos
propios del lector y sucesivamente se sefialainead de trabajo.

El trabajo se divide basicamente en dos grandetadpa:

En primer lugar, un marco teérico en el que sauraispectos tan importantes como la
lectura. Se analizaran brevemente los procesosicadpls en ella, los principales
modelos generales sobre lectura y los métodos cualmente existen para ensefiar-
aprender a leer. Se tratan los principales compesette la comprension lectora asi
como los diferentes niveles de comprension lediacendo especial hincapié en las
inferencias.

En segundo lugar, tomando como referencia dich@an@orico, hemos elaborado

una prueba para primer ciclo de primaria. Por @tiyp para terminar, realizaré una

conclusién de este trabajo.
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1. INTRODUCCION

Este estudio parte de la necesidad de presentaahajo fin de grado en la
escuela de Magisterio de Segovia, en €l se fomasthabilidades para seleccionar un
tema, planificar un proyecto, establecer unos nlogety realizar un analisis para su
obtencion, éste permitira evaluar los conocimiegtoapacidades adquiridos en el seno
del Grado, teniendo en cuenta su caracter de palebal. Por ello este TFG se plantea
con la idea de responder a las siguientes preguntas

1. ¢Qué es la comprension lectora?
2. ¢Qué es lainferencia en la comprension lectora?
3. ¢Los alumnos de 2° de primaria comprenden textoséerencias?

La comprension de los textos escritos y la extéacyila asimilacion de las
ideas incluidas en ellos han sido siempre un cafdecentral de la ensefianza y una
preocupacion de los docentes y de los investigaddr@mentablemente, las ideas y
acciones de unos y otros han discurrido en ocasipomevias demasiado diferenciadas.

Es en los centros escolares donde los docentetatamérecuentemente las
carencias lectoras de sus alumnos, con la corrdapua repercusion en su rendimiento
académico y en la formacion de su persona Porselige la necesidad de abordar el
tema de la comprensién lectora.

El nifio no nace lector. La lectura es la herramidrmdsica para adquirir
conocimientos, y si dicha herramienta no se edusa amplea adecuadamente estamos
evocados al fracaso escolar, pues no conseguiremmduena comprension de los
conocimientos que se imparten

La creencia generalizada del docente, en que Ipm@nsion lectora mejora
a través de la repeticion, no es la acertada, thyesim esta reiteracion, los alumnos
adquiriran la competencia lectora que consideranis importante, por lo
consideramos que existe una gran laguna sin ningieacion didactica en relacién a
este tema.

El presente TFG de Primaria que lleva por titulobs€rvacion de la
inferencia en la comprension lectora de 2° de prahaiene por finalidad el desarrollo

de la comprension lectora a través de inferencias.



2. OBJETIVOS

Este TFG de Primaria pretende conseguir los siguientes objetivos:

1. Promover una informacién tedrica suficientemente amplia y general, teniendo en
cuenta las limitaciones de espacio requeridas en este trabajo. Donde el futuro
maestro pueda tener una vision metodoldgica, epistemolodgica, interaccionista

acerca de la comprension lectora.

2. Elaborar una prueba teniendo en cuenta el marco teérico desctito.

3. JUSTIFICACION

3.1 RELEVANCIA DEL TEMA

Dentro de esta investigacion se intenta rescafanddad principal del area
de lengua que persigue la educacion, ya que uhamsd&oblemas a los que se enfrenta
el maestro de educacion primaria es el que sereddida falta de comprension lectora

por parte de sus alumnos.

La verdadera esencia de la comprension lectorauedas nifios elaboren

inferencias, ya que es una interaccion constartte ehnifio y el texto.

Los niflos pueden hacer inferencias desde muy pegupéro pueden estar
condicionadas por diversos factores que podridmitirgh la comprensién inferencial de

textos, tales como:
0 Las caracteristicas del texto.
0 Los conocimientos previos de los nifios.
o La forma de evaluar la comprension.
o El papel del adulto mediador entre el nifio y etdex

No cabe duda, que la lectura es un poderoso instricmde aprendizaje que
necesitamos utilizar en ambitos muy diversos, taeatro como fuera de la escuela.
Por esta razén, uno de los objetivos que los ceesoolares deben perseguir es ensefar
a sus alumnos a manejar la lectura con el fin denaler. Ademas, para aprender es

necesario comprender lo que se lee.



Numerosos estudios han mostrado que los nifios cesi@n Unicamente
conocer las letras para aprender a leer; la comjirerse convierte en la clave que
ayuda a los pequefios a encontrarle sentido a edta darea. Al mismo tiempo,
sabemos que la lectura se adquiere mejor cuandfses a los nifios la posibilidad de
escribir y practicar con las letras y los sonidedas palabras. Y, como no, poder hablar
acerca de lo que esta escrito en un libro, o satprello que uno ha escrito. Es otro de
los aspectos que se ha indicado como relevanteapegader a leer.

Segun nuestras experiencias en diferentes cemtrognhprension lectora a
nivel de inferencia no se trabaja explicitamenteedades muy tempranas, por eso

elegimos el tema de inferencias en la comprensicioia

3.2 RELACION CON LAS COMPETENCIAS DEL TiTULO

La relacion que posee nuestro TFG con las compategenerales que se
deben adquirir a lo largo de toda nuestra formaeidel Titulo de Grado en Educacién
Primaria, segun el Real Decreto 1393/2007, sositasentes:

1) Competencia en la que demostramos poseer y congsreadocimientos en el
area de la Educacion., utilizando terminologia ei$jga de indole educativa
(sobre comprension lectora inferencial), se condesncaracteristicas de los
alumnos en funcion de las etapas y ensefianzasstiha educativo en la que
se encuentran (son tenidas en cuenta en el diseiie glueba de observacion
plantada en muestro TFG),

2) Se desarrolla la competencia de saber aplicardasaimientos al trabajo de
forma profesional a través de la elaboracién deirmemtos y resolucion de
problemas dentro de un area de estudio. La justific de esta competencia
viene dada por la propia recopilacion de informacgmbbre este tema vy, la
creacion de una idea propia sobre ella, proponiendo mejora de trabajo al
respecto. Ademas durante la propia practica sa bevabo una planificacion de
la intervencion, asi como un analisis critico solwe resultados y una
autoevaluacion sobre la prueba recogida en este TFG

3) Se trabaja la competencia de ser capaz de reuntempretar datos esenciales
para emitir juicios que incluyan una reflexion sobemas esenciales de indole

educativa. Esta competencia es la que tiene mesdelcon este TFG. Hay que



sefalar que este trabajo se basa en la recopildeiémformacion utilizacion de
procedimientos de busqueda como bibliotecas, leterevistas digitales, etc.

4) Con la elaboracion de este TFG podemos transmifiormacion, ideas,
problemas y soluciones a un publico, tanto espea@d como no especializado.
Para relacionar esta competencia hay que decir ngastro trabajo debe de
exponerse y defenderse ante un tribunal formadgemonal no especializado
en el area del lenguaje.

5) También este TFG tiene relacion con la competeasida que pretendemos
desarrollar habilidades necesarias para emprersiiedies posteriores con un
alto grado de autonomia. Demostrando que somoseguie trabajar de forma
auténoma en nuestro trabajo de investigacion yagieenas, somos innovadores
y creativos en algunos aspectos de la educaciom ebvaboracion de baremos

para el analisis de datos en nuestra prueba.

4.FUNDAMENTACION TEORICA Y
ANTECEDENTES DE LA
COMPRENSION LECTORA

Comenzaremos recogiendo a grandes rasgos algumzeptos basicos
relacionados con la lectura, que nos parecen fuedtates e interesantes para
contextualizar posteriormente, y de forma mas @iacta comprension lectora.

La lectura es una actividad cognitiva de enormeontamcia y complejidad,
utilizada, normalmente, para la adquisicion de con@ntos. Asi, las deficiencias que
se encuentran en algunos lectores acarrean grabdexsculos. Gracias a la lectura se
puede acceder a un vasto mundo de informacién gjneeesario en la sociedad actual.
Es la principal herramienta de aprendizaje paraeftadiantes, pues la mayoria de las
actividades escolares se basan en la lectura. fied dhaginar algo que tenga una

influencia tan fuerte en el desarrollo infantil acoes la lectura.



4.1APROXIMACION AL CONCEPTO DE LECTURA

En la tesis doctoral dddamsy Collins (1985, citados en Jiménez Rodriguez
2004) refieren dos formas de entender la lectunanocla decodificacion de grafemas y
su conversion a fonemas (RCGF), en un primer njvehmo la habilidad que tiene el
individuo de extraer el significado, tanto expbaiiomo implicito, de un texto escrito.

En la tesis doctoral de Puente (1991, citado eerln Rodriguez, 2004) se
sostiene:

El nifio sabra leer cuando entienda el conjuntoigigos de una palabra,
cuando conozca su significado. No debe confundirggoceso de formar
palabras con el proceso de comprender el signdicad) Comprender la
lectura implica extraer de un texto escrito el digado tanto de las
palabras como de las relaciones entre palabrasigkificado puede ser
extraido de textos explicitos, relaciones impl&itdel conocimiento de
base que tiene el lector y de sus experienciasadet mundo.

Cueto (1996) y el informe Pisa (2009), defiendem dm lectura lejos de
considerarse una actividad simple, es consideradale las actividades mas complejas,
ya que incluye multiples operaciones cognitivas tamles va a ir creciendo y
desarrollandose de forma automatica, sin que lowries sean conscientes de las
mismas.

Para que tenga lugar el acto de leer es impresdingue cada lector comparta
el sistema de sefales y simbolos abstractos goeifoel texto. Si no es asi, no habra
lectura, sélo se habra pasado la vista por eltesd&@iomprender un texto no es una
actividad mecanica ni pasiva aunque algunos preces@utomatizan rapidamente, ya
que el lector lee con cierta frecuencia una vez lmueprendido a decodificar. Para
comprender, el lector debe relacionar el contemidbtexto con sus conocimientos
previos (se dara un aprendizaje significativo),elébhacer inferencias basandose en el
contexto y reconstruir desde un punto de vista it@gnel significado de lo leido. Asi
se puede decir que ha tenido lugar el acto de (j@evia decodificacion aplicando
RCGF).

Algunos autores hablan de competencia lectora aomachabilidad especifica
gue debe tener cualquier lector. Esta competercitora incluye habilidades como



saber manejar componentes fonologicos, morfolégisogacticos y semanticos del
lenguaje. No es tarea facil.

Pero hoy parece indiscutible que en la lecturavigeen numerosas variables
—genéticas y ambientales- ademés de las estrictantiegiiisticas y que incluyen
variables organicas —neuroldgicas y sensorialesegnitivas —procesos atencionales,
perceptivos, inferenciales, de solucion de probterat.

En la tesis doctoral de Puente (2002, citado erérdém Rodriguez, 2004)
comenta las perspectivas psicolinguistica y cootta con relacion al significado de
leer. La primera habla de dos procesos fundamentaiplicados: identificacion de
simbolos escritos que coincide con un nivel de rméxidn basico que es el
reconocimiento de letras y palabras, y la compéende las oraciones de un texto que
coincide con un nivel superior que es la constarcdel significado del mismo.

La perspectiva constructiva habla fundamentalmedetéa interaccion que se
da entre el lector y el texto. Ambas perspectivas iateresantes para comprender el

acto de leer.

4.2 PROCESOS IMPLICADOS EN LA LECTURA

La actividad de leer lleva implicita el desarrdlle otros procesos cognitivos,
como son la percepcién, la atencion, la memorimdos ellos necesarios para una
buena comprension lectora. Pero para que se derexidizaje normal de la lectura se
necesita que el nifio haya alcanzado:

Segun Cuetos (1996) para que se dé el aprendipajgahde la lectura se
necesita que el nifio hay alcanzado cuatro médubveaesos

a) Procesos perceptivosPara que un mensaje pueda ser procesado tiene que
ser previamente recogido y analizado por nuesgnsdos. Para ello, los mecanismos
perceptivos extraen la informacién grafica presentéa pagina y la almacenan durante
un tiempo muy breve en un almacén sensorial llamagimoria iconica. A continuacion
una parte de esta informacion, la mas relevantea pauna memoria mas duradera
denominada memoria a corto plazo, desde donde akzary se reconoce como
determinada unidad linguistica. La cuestion masstigada y discutida de este proceso
es si reconocemos palabras globalmente (a travéasdeontornos, rasgos ascendentes
y descendentes, etc.) o tenemos que identificatrgmente sus letras componentes.
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b) Procesamiento léxicoUna vez identificadas las unidades linglisticas, e
siguiente proceso es el de encontrar el conceptoetaque se asocia esa unidad
linglistica. Para realizar este proceso disponedwsdos vias: una que conecta
directamente los signos graficos con el significgdotra que transforma los signos
graficos en sonidos y utiliza estos para llegasighificado, tal como ocurre en el
lenguaje oral.

c) Procesamiento sintacticoLas palabras aisladas no proporcionan ninguna
informacion, sino que tienen que agruparse en deglaayores tales como las frases y
oraciones en las que se encuentran los mensajes.réddizar este agrupamiento, el
lector dispone de unas claves sintacticas que anda@mo pueden relacionarse las
palabras del castellano y hace uso de este coretionpara determinar la estructura de
las oraciones particulares que encuentra.

“Un lector que no respete los signos de puntuanwmpodra determinar los

papeles sintacticos de las palabras y en conseauen@ntendera nada de lo

gue lee” (Cuetos,1996).

d) Procesamiento semanticddespués que ha establecido la relacion entre los
distintos componentes de la oracién, el lector pasal ultimo proceso, consistente en
extraer el mensaje de la oracion para integranbosts conocimientos. Sélo cuando ha
integrado la informacién en la memoria se puedé dge ha terminado el proceso de
comprension.

Procesos segun la tesis doctoral de Gagné (198&jocien Jiménez
Rodriguez 2004)

Decodificacion: consiste en descifrar el codigorigsgara acceder a su
significado; puede ser de forma directa (accesagaificado de forma directa, es a lo
que se llama vocabulario visual) o de forma indadpecodificacion).

Comprension literal: esta compuesto por lo anterémte llamado procesos
|éxicos y procesos sintacticos.

Comprension inferencial: El lector realiza infer@so(deducir de lo que esta
escrito de forma explicita, lo que estd implicheen porque el autor no puede o no
quiere decirlo) mediante procesos de integraciorlagiona oraciones que
independientemente no guardan relacién), procesosredumen (con las ideas
principales del texto) y procesos de elaboraci§gndado por los conocimientos previos
se elabora una representacion coherente del sighdfi

11



Control de la comprension. Son procesos metacggaitdonde el lector
planifica el proposito de la lectura (la meta aankar), elige las estrategias necesarias
para alcanzar esa meta propuesta, supervisa \olosiresta alcanzando su objetivo y
si es necesario corrige el problema detectado.

4.3 MODELO DE LECTURA.
Siguiendo la clasificacion de la tesis doctoral mda(1982, citado Jiménez
Rodriguez 2004) presentamos los siguientes modebata la complejidad y extension

hemos elaborado la siguiente tabla:

MODELO ASCENDENTE MODELO MODELOS INTERACCIONISTA
BOTHON-UP DESCENDENTE TOP-
DOWN
- Procesos desde la - Proceso que actua - Union de los aspectos
estimulacién sensorial desde la mente del positivos de los modelos
(vista) hasta reconocimientplector al texto. anteriores.
de la palabra. - Parte de la hipétesis y - Es el enfoque mas reciente.
- Grafia-Letra-Palabra- anticipaciones previas al El proceso de comprension
Frase-Parrafo y Texto. texto. estd, dirigido en forma
- Incapaz de explicar formas- Texto-Péarrafo-Frase- | interactiva tanto por el texto
como la inferencia. Palabra-Letra y Grafia | como por el conocimiento del
sujeto.
- Se da en paralelo

Estos modelos presentan las mismas propiedadesatgEngue los modelos
centrados en el procesamiento Iéxico, por ejemploinformacion distribucional
(frecuencia con la que una palabra, un sintagmana ftase aparecen en distintas
estructuras oracionales y la interpretacién quibead juega un papel muy relevante en
ambos casos (Iéxico y sintaxis). Representacioada dracion ambigua; sin embargo,
la velocidad de activacion dependera de la fredaerdativa de las interpretaciones
alternativas; y el tiempo en el que se mantiensninéormaciones en paralelo va a
depender del contexto. Incluso existe un modelsta especto: modelo de capacidad
restringida, que establece justamente que la agmhgbara mantener en paralelo

distintas alternativas dependeria de la capacit#ididual de la memoria operativa.

12



4.4 METODOS DE LECTURA

Métodos segun la tesis doctoral Lebrero (1990 gitadJiménez Rodriguez
2004).

Por su complejidad y extensidbn optamos por resuesios meétodos

elaborando una tabla

METODO SINTETICO METODO ANALITICO NMETODO MIXTO

- Se relaciona con el modelo| - Se relaciona con el - Es la combinacion de los dos
de procesamiento ascendentemodelo de procesamiento| anteriores.

- Van de la unidad minima |[adescendente. - Conjugan simultaneamente |a

la unidad compleja. Fonema- Van de la unidad mdspercepcion global y el analisis

Silaba-Palabra-Frase- Grafiga compleja a la unidadfonolégico.)
minima. Oracion —Palabra-

Silaba-Fonema- Grafia

El primer paso para que un alumno inicie el apmajdide la lectura es la
motivacion. Debemos crear en el aula situaciondeaara auténtica, en las cuales los
chicos lean con un propdésito especifico. Generalens@ imponen textos que carecen

de sentido y los chicos no participan en la sefecde los mismos.

4.5. LA COMPRENSION LECTORA O COMPETENCIA
LECTORA.

Con la expresiéneading literacy PIRLS (2006) elige una nocion amplia de
competencia lectora que define como la habilidad pamprender y utilizar las formas
linglisticas requeridas por la sociedad y/o valasgubr el individuo.

Actualmente vivimos en una sociedad que cambiadaapénte, y por esta
razén la comprension lectora se ve obligada a eimiar al ritmo de estos cambios,
tanto sociales como culturales. Por esta razomfaime PISA (2009) resalta que hoy
en dia, el objetivo de la educacién no es Unicaenehresumen y memorizacion de
informacion, sino que esos conocimientos adquiridosformen un aprendizaje
significativo, de manera que puedan ser empleadditizados en diferentes situaciones
de la vida cotidiana. Por ello la capacidad de @&cecomprender y reflexionar sobre
cualquier tipo de informacién es fundamental pama tps nifios puedan participar

completamente en nuestra sociedad.
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De ahi la importancia de la lectura, ya que conem ldefienden autores
como Cunningham & Stanovich y Smith, Mikulecky, Kyb & Dreher (citados en
PISA, 2009) el rendimiento en la lectura no es sicelemento fundamental en otras
materias del sistema educativo, sino que tambiémnes condicion principal para
participar con éxito en el resto de areas de la atllta

4.5.1 Enfoques para trabajar la compresion lectora

Antes de empezar con la descripcion del enfoguecteéonviene destacar
qgue este TFG pertenece netamente al campo dedetidal de la lengua con una base
clara de la psicologia cognitiva.

Frade (2009) especifica una serie de etapas (tatdds) imprescindibles para
el logro de la comprensién lectora, desde una petisa cognitiva y neuropsicolégica;
siendo, sensacion, percepcion, atencion, memareggmiento y actuacion. Otras las ha
clasificado como previas: la discriminaciéon auditila discriminacién visual, atencion
y memoria (visual, auditiva, motriz, de corto, nat y largo plazo); ademas sefala
que se combina con otros elementos como la coaidimanotora fina, coordinacion
motora gruesa Yy el lenguaje, todas necesarias guater realizar una buena lectura,
ademas de ser lo propio para un buen lector.

En su estudio le da un matiz metacognitivo a lapremsion lectora, donde se
encuentra incluida la voluntad, la memoria, la et@my la decision, porque requieren
no solo habilidades y conocimientos, sino tamb&econciencia del sujeto para el logro
del propésito.

Por otra parte Vigotsky (2000), en sus escritofalsealgunas funciones
especificas que debe desarrollar el cerebro, caotegos psicoldgicos superiores, a lo
gue Cassany (2001) llamaria microhabilidades, gtegian la comprension lectora. Se
describen a continuacion.

a) Percepcion.

Es considerada una funcion psicolégica con la saakprecia la realidad a
través de los sentidos, asi también es parte digng dindAmico de la conducta del
sujeto, no se desarrolla de forma continua y diremt un nifio, pero si se tiene
conciencia de que se han recibido las sensaciaw=mnas que el sujeto puede
diferenciarlas.

La percepcion tiene diferentes etapas, por ejempl@equefio puede hacer
la descripcién de manera aislada, de objetos ixo@e lo cual se le llama inmediatez
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natural y otros pueden lograr procesos mas congldmtal forma que determinen en
un espacio, acciones, relaciones y con pantomihe®r representaciones, sin hacer
uso del lenguaje, aunque vale la pena aclarar gjparée de su dominio

Vygotski (2000) confirm6 que hay percepciones mompartantes que se
hacen con los ojos y con el lenguaje, lo que aylda funciones cognitivas superiores.
Ademas logré identificar la interdependencia quistexentre pensamiento y lenguaje,
con estudios comparativos entre infantes, retomaosi@xperimentos realizados con
monos, hechos por Khdler.

Tomando en cuenta que la percepcion es parte datrddo cognitivo del
sujeto, se debe apreciar en el movimiento, es,dgoe sea mas compleja, porque se
realiza con mayor seleccion.

b) Atencion.

Dentro de las funciones de la estructura psicofjgcesta se le da un lugar
destacado dentro de las implicadas para el desacagnitivo del sujeto.

El concepto se entiende como despertar la curidsilagir la mente hacia
algo, siendo un factor determinante, es decir detél ambiente, el sujeto elige un
estimulo y se centra en él para el éxito o fradascualquier accion

En las implicaciones de la atencién se tiene ifleatio que un nifio no
necesariamente debe ver algin hecho para atenmdergse puede atender para ver,
Vygotsky, (2000). Esto nos lleva a entender quaténcion bien manejada genera
habilidades mas complejas y de mayor peso pareoeégo de aprendizaje y prueba de
esa cuestion es cuando interviene el uso del Igngparque permite controlar la
atencion, mejor de manera dinamica y por supuagtagionada.

El sujeto utiliza los distintos campos potencialeda percepcion, para guiar
adecuadamente la mente hacia donde se desea yaetuddidad, se observa que los
estudiantes casi no controlan la atencion y payaeeestan dispersos.

Se puede deducir entonces, que la atencion, dedacaela postura de
Vygotski, (2000), es el “abarcar todos los campegptivos potenciales que forman
estructuras dinamicas y sucesivas”, necesarioslpaealizacion exitosa de cualquier
actividad, donde se espera un aprendizaje. Elcslggra manejar su atencién con el
desarrollo de su percepcion, desde la infanciamgaurarla, en la adultez, con lo que
puede formar una nueva habilidad porque ahora wesaeéamente debe requerir la

percepcion visual, sino la de reconstrucciones teal@s y espaciales, que hacen de la
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atencion, una funcibn mas compleja y por lo tanipesior. Cabe sefialar que la
atencion puede ser voluntaria cuando el sujete figierés por lo que realiza

c) Memoria.

Esta habilidad esta relacionada con la operacidla dieligencia préactica,
porque es el recordar las experiencias vividasudizt la memoria, es remitirse a
considerar los cambios generados por los signtesdanciones psicoldgicas.

En sus escritos Frade (2009), explica que haystifes tipos de memoria:
visual, auditiva, motriz, la de corto, mediano ygta plazo y que todas las reconoce
como habilidades; tienen un papel destacado paendgr a leer y escribir en los
grados escolares basicos.

La memoria puede clasificarse en:

a) Indirecta o mediata; la que cualquier individigme, es la que esta a la
mano, con cualquier estimulo recibido de la forratral donde se circunde, por lo que
se dice que es parecida a la percepcion.

b) Directa o Inmediata; requiere del primer tipondemoria, al evolucionar,
se transforma porque requiere superar los limi@édicos, de tal manera que afectan
al progreso de la conducta, culturalmente elabom@elmanda la cercania de los grupos
sociales, surge de los estimulos autogeneradoso&igen una relacion entre un
estimulo y una respuesta, dando como resultadosauewa relacion en un proceso mas
evolucionado Vygotski, (2000). Esta clasificaciGstéehecha por la durabilidad que
tiene en el sujeto, no por la manera en que seieégule tal forma denota como
evolucionan los procesos psicolégicos superiores.

Para dejar clara esta parte, se considera viablapéficar, los tipos de
memoria: Una persona se ata un hilo al dedo pamdar que debe hacer algo o llevar
algo. El hilo atado a su dedo es en ese momensignn, entendiendo que es una parte
externa a €l y genera un tipo de relacion, (mentirexta).

Sin embargo, cuando el sujeto tiene que hacervarliglgo y solamente lo
deja a libre efecto de la naturaleza, aparece sieatidad el recuerdo, porque no hizo
ningun vinculo para generarlo. Vygotski, ( 2000).

Al describir estos tipos de memoria, es obvio geeredacionan con el
aprendizaje, porque el recuerdo natural es parteaghos estudiantes, las distintas
conexiones pueden facilitar el manejo de conceptEsguibles para el desarrollo de la

comprension lectora
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Cassany (2001), hace referencia a las microhabéslpara la comprension
lectora, identificando que es una habilidad queuiexg de otras menores, para
consolidarse en una mas compleja; aunque actuamientconciben como una
competencia

En la presentacion de estas microhabilidades, 6ag2801) las describe,
referenciado a la vez a McDowell (1984) como a@seliue necesita el sujeto para

escribir o para realizar la comunicacion. A corgicidn se sefialan:

1. Percepcion 6. ldeas principales
2. Memoria 7. Estructura y forma
3. Anticipacion 8. Leer entre lineas
4. Lecturarapiday atenta 9. Autoevaluacion
5.

Inferencia

1. Percepcion

Esta microhabilidad consiste en adiestrar el corapuento ocular del lector
para incrementar su eficacia lectora. Intenta delar las habilidades perceptivo-
motoras hasta el punto de autoafirmarlas y de galacidad y facilidad lectora. Esta
microhabilidad pretende que los lectores consigenampliacion del campo visual, la
reduccion del namero de fijaciones y el desarrd#ida discriminacién visual.

2. Memoria.

En esta microhabilidad podemos distinguir entre préana corto plazo y
memoria a largo plazo. La memoria a corto plazopmoporciona una informacion muy
pobre que reteniéndola nos facilita el significagoalgunas oraciones. Sin embargo, la
memoria a largo plazo recoge toda esa informa@temida en la memoria a corto plazo
para extraer el contenido general y mas importdaten texto leido.

3. Anticipacion

Esta microhabilidad quiere trabajar la habilidadiaelectores a la hora de
prever el contenido de un texto determinado. Lapacidad de anticipar el contenido
de un texto, hace que la lectura de éste sea rfiés. tHay que sefalar el gran papel
gue tiene esta microhabilidad en la motivacion ldetor y en la predisposicion que
puede tener para leer un determinado texto.

4. Lectura rapida (skimming) y lectura atenta (sagin
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Son unas microhabilidades fundamentales y compl@mnas entre si para
leer con eficacia y con rapidez. Pocas veces leexaasivamente palabra por palabra,
sino que en primer lugar damos una ojeada generaligca de cierta informacion que
nos pueda parecer mas relevante o que nos intemése de comenzar una lectura mas
detallada. Debemos conseguir que los lectores ssitan de un punto a otro en el texto
para buscar informacién evitando la lectura lineal.

5. Inferencia

Esta microhabilidad nos permite comprender algjrees determinado de
un texto a partir del significado del resto. Enurasn, podemos decir que ésta nos
ofrece informacion que no se encuentra de forméiabgoen el texto. Se trata de una
microhabilidad importantisima para que los lect@dquieran autonomia y no tengan
gue recurrir a otra persona para que les aclaigmficado de lo leido. Para clarificarla
exponemos el ejemplo de encontrar una palabra desca y poder entender su
significado por el contexto.

6. Ideas principales:

Esta microhabilidad permite al lector experto esttradeterminada
informacion de un texto concreto: ideas mas impbets ordenacion de estas ideas,
extraccion de ejemplos, punto de vista del autbtedeo, etc. Pueden tratarse de ideas
globales de todo el texto o ideas concretas deasipartes del mismo.

7. Estructura y forma:

Esta microhabilidad pretende trabajar los aspefiiomales de un texto
(estructura, presentacion, estilo, formas lingédsti recursos retoricos etc.). Es
importante trabajarla puesto que la estructurafgriaa de un texto nos va a ofrecer un
segundo nivel de informacién que afecta al conten@bn ella se puede trabajar desde
los aspectos mas globales como la coherencia, iGohgsadecuacion hasta aspectos
mas especificos como la sintaxis y el léxico.

8. Leer entre lineas:

Esta microhabilidad nos va a proporcionar informaalel contenido que no
se encuentra de forma explicita en el texto, sireoeagtd parcialmente presente, que esta
escondido o que el autor lo da por entendido o estpu Se trata de una de las mas
importantes puesto que va mucho mas alla que lgpm®sion del contenido basico o

forma del texto.
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9. Autoevaluacion:

Esta microhabilidad ofrece al lector la capacidamhsciente o no de
controlar su propio proceso de comprension, dastlaso antes de empezar la lectura
hasta acabarla. Es decir, desde que comenzamoaba@atr la microhabilidad de
anticipacion, ya mencionada anteriormente, podecoosprobar si nuestras hipoétesis
sobre el contenido del texto eran correctas y cobgr si realmente hemos
comprendido el contenido del propio texto.

En la coyuntura actual se busca aprender de mantegaada, por lo que se
afirma que cualquier ejercicio de lectura, deskrtds microhabilidades, siempre y
cuando sea trabajo planeado, de lo contrario, jseiaéa especulacion que por ende se
logran

A continuacion presentamos la descripcion de @i propios para
desarrollar las microhabilidades, considerando detudios realizados por Cassany
(2001).

1-Para la Percepcion se puede preparar la ampliated campo visual,
siendo una vision periférica, usando los triAngulegalabras cortas a terminar en las
largas y se deben leer de arriba a bajo con umarsiohda, claro estd que no se logra
solo por colocar el ejercicio como se describenexesario desarrollar la habilidad en
un proceso jerarquizado y paulatino.

Las tarjetas con ventana, consisten en hacer tangdo minusculo para
leer a través de él las palabras que se visualizan.

Reducir el nimero de fijaciones, es cuando se anait estudiante hacer
menos de éstas para leer mas palabras, despugs ejerticios anteriores y afiadiendo
leer la primera y ultima palabra del renglon.

Por dltimo describe realizar escritos para la lecen forma de Z, Y o V.
Desatrrollar la discriminacion y la habilidad visuabn esto se busca mayor movimiento
ocular por lo cual, se recomienda en una lista alabpas muy parecidas, encontrar
palabras repetidas; identificar palabras del misipm, como los campos semanticos,
por ultimo, se recomienda encontrar diferenciasnyilisudes entre dos textos, dos
frases, dos dibujos.

Retener palabras (cuatro o cinco) de un texto ¥fiesadas en el impreso;
comparar frases o textos buscando diferencias eldey por ultimo jugar a encadenar
palabras.
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2-Para la anticipacion esta habilidad requiereodple se puede prever antes
de leer, tomando en cuenta los esquemas, dibu@genes, subtitulos, letra cursiva.
Para este trabajo el alumno debe tener motiva@éalp lectura.

3-Para lectura rapida y lectura atergan la intencién de mejorar los dos
aspectos sefialados, que definen al buen lectsugseren ejercicios tomando en cuenta
el tiempo, tales como: dar un vistazo, es decifedroel texto, leer fragmentos del
mismo, buscar nombres propios, comentar de quatse t

4-En la lectura atenta, se puntualiza en nombee$ak, frases, cantidades,
referencias, busqueda en el diccionario de conseptmestiones gramaticales.

5-Para las inferencias, en particular Cassany (2@0hsidera pertinente
realizarlas después de hecha la lectura, parardabriagunas o vacios de informacion
gue se quedan en el estudiante.

Realizar inferencias, da autonomia al lector, perquaneja su contexto
gramatical, conocimiento y cultura de tal suerte guformularlas, por la relacion con
otras palabras desconocidas, generan pensamiergo egtimulan sus funciones
cerebrales, blanquecino — blanco.

Ademas con una lectura exploratoria, basada ende@ncabezados, titulos,
subtitulos, esquemas, se establece un andamiagefagorece la inferencia de la
tematica a tratar.

La induccién de relaciones l6gicas y gramaticakestea practica que entra
en este apartado, asi como el deducir palabragasscuinteligibles. Los ejercicios
propios para esto es la organizacion de sujetospcedicados mezclados y que se
ordenen de tal manera que oraciones subordinaddmgan simples para su facil
comprension, ademas de darle sentido.

6-Para la identificacion de ideas principales, es biabilidad para el lector
experto, le da niveles al texto, lo mismo que @itzsial tiempo que conoce la estructura
o la forma en que esta escrito. En ese tenor gclada que los objetivos de la lectura
estan bien planeados y que ademas los conocdal lec

7-En cuanto a estructura y forma, estos se relani@on la comprension,
aungue en un segundo nivel, pero su impacto procedetipo de construccion
linglistica, entre los que comunmente se tienenlaedistribucion en capitulos o

apartados de los textos, el tipo de relacionessécau efecto, sujeto - objeto), la
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situacion espacial o temporal, el nivel de formadidel tipo de lenguaje y los signos de
puntuacion empleados.

Posteriormente se encuentra lo que es coherenoidigsion en el analisis
del texto, asi como su caracter comunicativo. Césta que esta parte ya tiene que ver
con la produccion escrita, donde también intervdrgo de lectura que hace el sujeto.

8- Para leer entre lineas, es la cuestion no eétgotiente vista, es trabajo que
realiza el lector, donde sobreentiende, suponeemguita el contenido del texto,
dependiendo del estilo de la prosa. Requiere déhanotas experiencia del lector que
s6lo leer lo basico, es de nivel superior y en ragucasos no tan facil de realizar
porque se puede caer en el manejo del contenidoatera falsa o arbitraria, de no
tener experiencia

Dentro de las acciones especificas de esta micilatza) se encuentran la
inferencia de la intencion u opinién del autor, \8sion del mundo, la tendencia
ideologica, a quién se dirige, el tono usado, lasigiiedades, los simbolismos,
metaforas, la informacion implicita y las presupiusies.

9-Para la autoevaluacion, en el sentido de seopigestudiante quien tiene
el control de sus habilidades, puede tener conicienno del hecho (comprensién)y los
alcances, de tal forma que asi se regula, si deleerrapido o despacio, si requieren
releer; la claridad en el manejo de sus objetisdemas cuando deben usarse las otras
microhabilidades referidas en este mismo apartawakede identificar el estudiante si se
presenta un problemas en la comprensién lectos,asitor es el que tiene dificultades

para expresarse o debe reforzarse con el manejwageacciones.

4.5.2 Elementos que intervienen en el proceso dangpresion lectora.

Una vez expuestos los enfoques para trabajar lprasidn lectora creemos
conveniente sefialar los elementos que intervieneste proceso.

Segun Cassany (2001) en el proceso lector intemieines elementos
imprescindibles el lector, el texto y la actividafstos tres elementos estan
estrechamente relacionados entre si:

a) El lector es el agente que hace la comprensioriedéd. Es éste el que debe
enfrentarse a la comprension utilizando distintapacidades, habilidades,
conocimientos y experiencias necesarias para agaizacto de la lectura. La
labor del docente a la hora de trabajar la comfundsictora es conseguir que el
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lector se convierta en un lector independiente zajga comprender cualquier

texto de la vida cotidiana.

b) El texto es el elemento que ha de ser comprendaidelgector. Este puede tener
diferentes caracteristicas (medio impreso, meddatenico, fuente en la que
esta escrito, estructura interna, estructura swprfetc.). Ademas, el texto
puede darnos dos tipos de informacion (informagmaplicita e informacion
explicita). Podemos decir que las caracteristicampips del texto no son
definitorias a la hora de comprenderlo, sino quabtén estan relacionados

como he mencionado anteriormente con las habilglgaapacidades del lector.

c) La actividad, toda lectura tiene una finalidad yeesla actividad donde se ve
reflejado la comprension del texto. Estd compupstauna serie de objetivos,
metodologias y evaluaciones relacionados con tarkecEl objetivo o finalidad
del texto puede variar a lo largo de la lecturaspugue la intencionalidad del
lector con respecto al texto puede variar (el lepteede pasarse de realizar una
lectura con la Unica intencion de realizar unaaascolar a leerse ese mismo
texto por placer personal). Ademas, toda activiilte una repercusion directa
a corto o largo plazo en el lector incrementandoesyeriencias con la lectura.

Estos tres elementos tienen lugar dentro de urextinisociocultural que
mantiene una relacion reciproca con los mismos.pagemos hablar de un cuarto
elemento mas en el proceso de comprension, llarf@midexto sociocultural.” La
mayor influencia que un nifio recibe desde su inéatiene como referente los
adultos, en primer lugar por sus propios padresmjliares y, en segundo lugar, por
el docente cuando estos comienzan a asistir ecleeles entre otros, como pueden
ser la clase social, la etnia, materiales, el bakei residencia, etc.

Cassany (2001) a través de Vigotsky (1978) y TaBallimore (1988) nos
dice que un nifio puede obtener una serie de presrex relacionados con la
lectura (direccion en la que se realiza la lectalgiinas estructuras textuales como
la de la noticia y saber que la lectura es la di#cacion de una serie de simbolos)
incluso antes de aprender a leer gracias a lagimtlas que esté recibiendo, lo cual
facilitara o perjudicara el aprendizaje de la lexctentendiéndola en su forma mas

global
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4.5.3. Niveles de comprension lectora.

El proceso que se sigue para conseguir captatiéas iexpresadas en lo que
se lee es, en sentido riguroso, el mismo siempe da por igual en todos los lectores,
por baja que sea su preparacion intelectual, ag tleo lector/a reconoce mejor o peor
el cbédigo de sefiales y simbolos, los organiza segdnposibilidades, realiza una
interpretacion personal de lo leido y se formauicig sobre lo que acaba de leer. Pero
no todos los lectores alcanzan el mismo nivel daprension, dado que éste esta en
funcién de la formacién intelectual que tenga dadtor/a, de tal suerte que se pueden
leer las mismas cosas por personas diferentessg ahferencias abismales entre la
comprension de unas y otras. Por tanto, es posttigblecer diferentes niveles de
comprension desde una perspectiva funcional. Es, adqroceso que se sigue es el
mismo, pero los resultados pueden ser muy difesente

De acuerdo a Pérez Zorrilla (2005) Bevista deEducacion, donde nos
indica que son muchos los autores que han sefdistilttos procesos de comprension
que intervienen en la lectura. Asi se indican lesAtliende y Condemartin que, a su
vez, se basan en la taxonomia de Barret (Molingi&at988), y que son los que, desde
1995, se han utilizado en las distintas evaluasi@®re comprension lectora realizadas
por el Instituto Nacional de Evaluacion y Calidagl &istema Educativo (INECSE),
tanto en primaria, como en secundaria.

1. Nivel de comprension literats en el que el lector se atiene estrictamente
a los contenidos explicitos, sin entrar en masupiitiades. Este nivel es conveniente
para la lectura de textos que no requieren depirgircion, como puede ser el prospecto
en el que se explica como funciona, por ejemplcglaatrodoméstico. En estos casos la
persona que lee se ajusta a lo que dice el tekimcg aquello que en él se afirma, sin
mas. Salvo en casos tan concretos como éste, esamectrascender lo literal e ir al
fondo de las ideas transmitidas en el escrito adhadde forma diferente, hay que pasar
de leer palabras (nivel literal) a leer ideas (nsw@bdlico).

Se consignaran en este nivel preguntas dirigidas a:

* Reconocimiento, la localizacion y la identificlcide elementos.

* Reconocimiento de detalles: nombres, personggespo...

* Reconocimiento de las ideas principales.

* Reconocimiento de las ideas secundarias.

* Reconocimiento de las relaciones causa-efecto.
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* Reconocimiento de los rasgos de los personajes.

* Recuerdo de hechos, épocas, lugares...

* Recuerdo de detalles.

* Recuerdo de las ideas principales.

» Recuerdo de las ideas secundarias.

* Recuerdo de las relaciones causa-efecto.

* Recuerdo de los rasgos de los personajes

2-Reorganizacion de la informaciéana nueva ordenacion de las ideas e
informaciones mediante procesos de clasificaci@inyesis. Se requiere del lector la
capacidad de realizar lo siguiente:

« Clasificaciones: categorizar personas, objetamres, etc.

» Bosquejos: reproducir de manera esquematicxtel. te

* Resumir: condensar el texto.

« Sintesis: refundir diversas ideas, hechos, etc.

Estos dos niveles permiten tanto una comprensigraglcomo la obtencion
de informacién concreta. Para lograr una comprengidbal, el lector debe extraer la
esencia del texto, considerado como un conjuntenyeste sentido, hay que tener en
cuenta varias cuestiones importantes, como la itacede determinar la idea principal
de un tema o su identificacion. La localizacioniaeformacion se realiza a partir del
propio texto y de la informacion explicita contemién él. Hay que identificar los
elementos esenciales de un mensaje: personajapptiescenario, etc.

3. El nivel inferencial es el de las ideas, cuandie&br pasa a los aspectos
profundos, cuando no se queda en lo explicito yacembién lo implicito, cuando hay
una aproximacion mayor al pensamiento del autolag édeas que trata de trasmitir. En
este nivel, el lector hace una interpretaciéon dedorito, que mejora la comprension
global de todo el texto. También implica que etdeta de unir al texto su experiencia
personal y realizar conjeturas e hipotesis. Seieeg|lp siguiente:

* La inferencia de detalles adicionales que eblegbdria haber afiadido.

* La inferencia de las ideas principales, por ejemfa induccion de un

significado o ensefianza moral a partir de la idaeipal.

* La inferencia de las ideas secundarias que permeiterminar el orden en

gue deben estar si en el texto no aparecen ordenada
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* La inferencia de los rasgos de los personajes cadacteristicas que no se

formulan en el texto.

Este nivel permite la interpretacion de un textos ltextos contienen mas
informacion que la que aparece expresada explieritanEl hacer deducciones supone
hacer uso, durante la lectura, de informacion asdgie no aparecen de forma explicita
en el texto. Depende, en mayor o menor medida;at@cimiento del mundo que tiene
el lector

4. El nivel critico. Cuando se pasa al analisisesga en este nivelLa
comprension critica se hace posible porque el lgeimliza un analisis de contenidos
que permite identificar y diferenciar hechos y opmes, descubrir las secuencias de
pensamiento que se siguen para realizar la exposiconocer las posibles relaciones
entre hipotesis y conclusiones, etc. Cuando ebilest encuentra en este nivel, le
permite realizar juicios de valor sobre lo leide@gar los diferentes aspectos del texto
segun criterios personales, marcarse objetivosglawn respecto a la lectura y verificar
hasta qué punto los consigue mediante ésta y bastaunto el texto puede satisfacer
sus necesidades, etc.Cuanto mayores sean la formaxtelectual y el gusto por la
lectura que tenga la persona que lee, mas posithdgitendra de dominar este nivel y de
enriguecerse a todos los niveles. No obstanteguiggilpersona que lea algo, siempre se
formara un cierto juicio de lo leido, aunque no g@asciente de ello.

5. Apreciacion lectora o estéticaHay un quinto nivel que difiere
cualitativamente de los anteriores, pero que aporéavision mas amplia de lo que se
lee. Este nivel es el de apreciacion lectora otiestéen el que el lector aborda la
comprension del texto desde los aspectos formaest, en el que se va, mas que al
andlisis de los contenidos, al analisis del estlogénero literario (ensayo, novela,
poesia...), a la claridad en la transmisiéon desidabhumor, etc. Normalmente, sélo se
busca este nivel comprensivo cuando se esta caexto literario, donde prima la
belleza de la escritura sobre otros aspectos. @uaadrata de manuales, libros de
consulta o técnicos, lo mas frecuente es que ésté quede relegado a un segundo
plano, aunque no por eso ha de tenerse menos etac@en frecuencia, muchos de los
problemas de comprension que tienen los estudiaetesla lectura se deben,
precisamente, a que se manejan textos poco ame®sioa baja calidad literaria, en
los que las ideas ni siquiera llegan a estar bigmesadas, lo cual provoca el légico
rechazo por parte de quien tiene que enfrentagseéoa libros
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Este nivel permite realizar una reflexion sobréolana del texto, ya que se
requiere un distanciamiento por parte del lectog oonsideracién objetiva de éste y
una evaluacion critica y una apreciacion del impalet ciertas caracteristicas textuales
como la ironia, el humor, el doble sentido, etcs caracteristicas que configuran la
base de la obra del autor (el estilo) constituyerparte esencial de este nivel de

comprension.

4.5.4.La comprension lectora en la legislacion espariola

Legislacion espafiola sobre la lectura comprensi@d.ey Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion recoge:

Articulo 16 (Principios generales):

2. “...adquirir las habilidades culturales basicdstieas a la expresion y
comprension oral, a la lectura, a la escrituragaédulo,...”

Articulo 19 (Principios pedagdgicos):

2. “...la comprension lectora, la expresiéon oral grigg, la comunicacién
audiovisual, las tecnologias de la informacion ycdemunicacion y la educacion en
valores se trabajaran en todas las areas.”

En el Real Decreto 1513/2006 de 7 de diciembrexpene:

Articulo 3 (Objetivos de EP)

e) “Conocer y utilizar de manera apropiada la lengastellana vy, si la
hubiere, la lengua cooficial de la Comunidad Autdéaoy desarrollar habitos de
lectura”.

Dentro del Decreto 40/2007, de 3 de mayo, encormtsam

Articulo 2 (Finalidad de la Educacion Primaria): “la finalidad de la
educacion primaria es proporcionar a los alumnos educacion que les permita
afianzar su desarrollo personal, adquirir habilefag conocimientos relativos a la
expresion y comprension oral, a la lectura, adaitesa y al calculo,...”.

Articulo 4 (Objetivos de Educaciéon Primaria):

Articulo 5 (Areas de conocimiento):

6. “La comprension lectora, la expresion oral yrigsc.. se trabajaran en
todas las areas”.

Anexo (Curriculo de EP.- Principios metodologicenerales): “Destaca el

papel fundamental que adquiere la lectura y laitesgry, de modo especial, la
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comprension y el analisis critico de la lecturagtenido éste con valor propio puesto
que se utiliza en todas las areas y en todos Ioguwe la educacion primaria, ...
Lograr un habito lector eficaz deberd, por tanéw,isipulsado desde todas las areas y
por todos los profesores que intervienen en el gamceducativo. Las diferentes
estrategias y técnicas de comprension lectorattaéih el acceso al texto, entendiendo
como fuente de informacién, conocimiento y disffute

En la Orden EDU/1045/2007, de 12 de junio, se recog

Articulo 7 (Programaciones didacticas)

La Orden EDU/152/2011, de 22 de Febrero, por la sgeeregula la
elaboracion y ejecucion de los planes para el fomnee la lectura y el desarrollo de la
comprension lectora de los centros docentes denau@idad de Castilla 'y Leon.

Competencias basicas de educacién primaria.

La compresion lectora esta presente en todas kes & en todas las
competencias perro voy ha destacar dos competdrasasas en primaria.

De acuerdo al anexo | del Real Decreto 1513/2086Gayticulo 38 de la LEA
(17/2007) en la educacién primaria deberé inchlimenos, las siguientes
competencias basicas.

Competencia en comunicacion linguistica.

El desarrollo de la competencia lingtiistica supeingrogresivo dominio de
la expresion y comprension linglistica teniendo @dm principal su aplicacion a la
vida diaria.

Competencia de razonamiento matematico

Seguir procesos de pensamiento (induccion y dediga@plicar algunos
algoritmos de calculo o elementos de la l6gicaapreluzcan a identificar la validez de
los razonamientos y a valorar el grado de certeaeiado a los resultados derivados de
los razonamientos validos.

En ambas competencias se pretende constatar cOmaluomo o una
alumna, cuando se enfrenta a una situacion-probleptiaan lo que sabe o sabe hacer a
una realidad que le es familiar o verosimil

4.5.5 Evaluacion de la comprension lectora.

No cabe ninguna duda de la complejidad que entrafimedida de la
comprension lectora. Los conocimientos sobre larakiza interactiva de los procesos
implicados en la misma impiden dar una respuestplsia este problema. El intento de
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establecer jerarquias que clasifiquen las destiezalicadas en la comprension no ha
tenido éxito, de manera que la comprension se sgaleiando como si se tratara de una
serie de procesos que, para la mayor parte despesialistas en lectura, no representan
globalmente la comprension. Con todo, a la horaadalizar la evaluacion de la
comprension lectora, es preciso considerar cuéledos objetivos de dicha lectura, ya
que el caracter de la evaluacion y los procedimgque han de emplearse dependen de
ellos.

Autores como Solé (2001) y D'Angelo (2003) resaltandificultad de
evaluar la comprension lectora debido a la congaejide factores que intervienen y a
las multiples relaciones existentes entre ellos.eBte motivo, defienden que a menudo
se suele confundir el trabajo para adquirir y eaalia comprensién lectora con la
evaluacion de elementos que forman parte de la ayisomo la velocidad, la memoria,
la expresion oral, la riqueza de vocabulario, etc.

Por otro lado, la evaluacién de la comprensiornolacen el informe PISA
(2009) segun Cuevas y Vives (2005), se determinparir del analisis de tres
dimensiones: contenido, competencias cognitivas ontexto, los cuales seran
explicados a continuacion.

El contenido, hace referencia al modo de lectuma dgbe emplearse para
poder comprender cada texto. En cuanto a las cemgas cognitivas, se puede decir
que éstas hacen referencia a una serie de accioomes, son, la recuperacion de la
informacion, la interpretacion del texto, la reftaxy a la evaluacion. Y por ultimo, nos
encontramos con el analisis del contexto. Sobes ékinforme PISA (2009) distingue
tres dimensiones contextuales: texto de uso pdrdertp de uso publico y texto de uso
ocupacional o laboral, a partir de los cuales, aa @& definir cinco niveles de
compresion lectora, los cuales permitiran evalaacdpacidad de comprension del
alumno. Estos niveles abarcan desde la compresiés sancilla hasta niveles de
comprension mas sofisticados.

Para evaluar el proceso de la comprension lecterhas creado varios
instrumentos de medicion.

— PIRLS Y PISA (Estudio Internacional de Progreso @omprension

Lectora)

Evallan la comprension lectora de los alumnos dec&adn Primaria y

Educacién Secundaria Obligatoria respectivamente.
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PIRLS evalla la competencia lectora que tieneushahdo de cuarto curso
de educacion primaria (en torno a los 10 afios). [@oparticipacion de
Espafa en este estudio se complementan los datrsdis por PISA sobre
las competencias de los jovenes a los 15 afos,opteene un cuadro mas
amplio y completo de los resultados del sistemaato espafiol. De este
modo, el Ministerio de Educacion y Ciencia y el jooto de las
administraciones educativas ofrecen a la opinidsligdl y sobre todo a los
profesionales y responsables de la politica edwumatina informacién muy
valiosa sobre el funcionamiento de nuestro sistechecativo a través de la
comparacion internacional de los resultados deaBusnos. Se trata de ir
estableciendo asi una base firme para el dialotjicooy la colaboracién en
la adopcion de los objetivos educativos y de lampmiencias que se
consideran relevantes para la vida adulta.
PIRLS Y PISA permiten analizar los resultados sepm procesos de
comprension (obtencion de informacion, inferendi@ada, interpretacion,
etc. de la informacién) y los propdsitos de lec{ig@mo experiencia literaria
0 para obtencion de informacion).
— SEP (Secretaria de Educacion Publica). Estabteedro niveles de
evaluacion que iran variando su dificultad en fancdel curso Educacion
Primaria en el que se encuentren:
En definitiva la evaluacién como en cualquier egalén, no se lleva a cabo
solamente para la obtencién de unos resultados unde cifras sino para mejorar la
comprension lectora y se debera programar unavemneion educativa si fuera

necesario para esa mejora.

5 INTERVENCION Y OBSERVACION

Teniendo como referente el marco tedrico desarestias un plan de
intervencion y observacion orientada a motivaragstias de comprension inferencial,
teniendo en cuenta el enfoque que nos ofrece Cagsara posteriormente analizar el
nivel de comprension inferencial que tiene un aeteado grupo de alumnos. y mejorar

los niveles de inferencia en los alumnos.
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5.1-OBJETIVOS

* Motivar estrategias de comprension inferencial.
+ Observar los niveles de inferencia en los alumnos.

« Mejorar los niveles de inferencia en los alumnos

5.2-DESCRIPCION DEL CONTEXTO

Escenario: El presente estudio se va a llevar hoaea un centro publico de
Educacion Infantil y de Educacion Primaria ubicadauna zona rural en el Nordeste de
la provincia de Segovia.

Sujetos: Trabajaremos con un grupo de 15 nifios de edad médaafnos
pertenecientes a 2° de primaria. De estos 15 r8finogios reciben un apoyo de Al
(Audicion y Lenguaje) por problemas en el modo deldctura, exactitud lectora,
inversiones, pronunciacion del fonema r. Y de ésdss también reciben apoyo de PT
(pedagogia terapéutica).

Consideraciones a tener en cuenta en cuanto aljlet®s que van han realizado
dicha sesidn. Serd necesario tener en cuenta la djreersidad de niveles que
observamos en este grupo y en general en estagse@sd cuanto a Su proceso
madurativo, ritmos de aprendizaje, precision vedmaél lenguaje oral. También somos
consciente de que a estas tempranas edades es lawsthgetividad del alumno y de
gue algunos, quizas los mas inmaduros tiendenrdifidarse de manera excesiva con

los relatos, personajes y a dar la respuesta gliesdes gustaria.

5.3-JUSTIFICACION
La eleccién de este grupo de alumnos cuyas edathkes @mprendidas entre los
7-8 afios se debe a:

» Han superado la fase de descodificacion del leegasgrito y muestran una
cierta agilidad en su manejo.

» A esta edad, se intensifica su curiosidad aunqua esly lejos aun del
pensamiento abstracto, pero lo suficiente cercaocqara que podamos
referirnos a su razonamiento logico y pueda haferancias.

» Amplian sus posibilidades de comprension y expresi@racias al

enriguecimiento de su vocabulario.
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» Van asimilando las estructuras basicas de su lengoa lo que sus
construcciones gramaticales se hacen cada vezanéastas.
» Esta etapa es el final del primer ciclo de primayiaasi analizaremos y
trabajaremos las inferencias en este grupo delsdoeaad.
5.4 COMPETENCIAS EVALUADAS

Vinculamos asi el marco tedérico con nuestra ingaston. El desarrollo de la
competencia linglistica supone el progresivo damde la expresion y comprension
linglistica teniendo como fin principal su apli¢acia la vida diaria. Por lo tanto, la
evaluacion de esta competencia se ha centrads gndoesos de comprension de textos
escritos.

La competencia en razonamiento matematico se eetieomo la capacidad
y destreza para producir e interpretar informaaorye para resolver problemas
relacionados con la vida diaria.

Elementos de la competencia:
1. Competencia en comunicacion linguistica.
Comprension lectora:
* Localizar datos concretos en textos escritos.
» Realizar inferencias sencillas en textos escritos.
» Relacionar los contenidos de los textos con lagigsddeas y experiencias.

En la evaluaciéon de esta competencia se han erclisisl actividades
relacionadas con el bloque de contenido 1 del Weareto: “Escuchar, hablar y
conversar”.

Esta prueba tampoco evaluara las destrezas leaorad alumnado que
valoren microprocesos como el modo lector, velatigléa exactitud.

Teniendo en cuenta el marco tedrico, aunque eb tebegido es del area de
lengua, abarca también competencias matematicas

2 Razonamiento matematico.
Organizar, comprender e interpretar la informacion.
Elementos de competencia
» Ordenar informacion utilizando procedimientos maigoos.
« Comprender la informacion presentada en formatgraéco.

» Identificar el significado de la informacion nunesriy simbalica.
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5.5-PROCEDIMIENTO SEGUIDO PARA LA ELABORACION DE
LA PRUEBA

En el desarrollo de la prueba se han tenido entauanto las situaciones y
contextos como los contenidos y los procesos.

Se ha procurado desligar las propuestas del fordetactividades de aula,
entendemos que se trata de una prueba con valigetifica sobre niveles de
competencia linglistica y matematica.

5.5.1 Criterios para la seleccion de los textos

El estilo de redaccion ha pretendido ser sintétiatyral y directo, accesible
al alumnado de estas edades pero alejado del calisqo o el infantilismo excesivo.
El dominio progresivo del lenguaje del ambito eacoés indispensable para la
adquisicion de las competencias y la mejora dediodimientos escolares.

Se ha seleccionado el texto adecuado al nivelldeireado, con vocabulario
sencillo que se corresponda con el usado de foatniduial.

El texto seleccionado pretende ser motivador y el¢sp el interés del
alumnado que realiza la prueba.

Se ha seleccionado el tipo de letra ligada enteste, adecuandolo al nivel
lector del alumnado porque cada simbolo es bastdifdeente y se evita asi la
confusion, a la vez que la separacion de las pedaipreda muy clara. Ademas este tipo
de letra se retiene mejor en la memoria dado quetiteye una respuesta motora
continua.

5.5.2. Metodologia e instrucciones para la realizédn de la prueba

Utilizaremos una metodologia globalizadora, ya que a través de las lecturas se
pretende reforzar otros contenidos de otras areas como Conocimiento del medio,
matematicas...Sera activa y participativa, ya que los alumnos seran los principales
protagonistas de las estrategias, participando activamente en todas y cada una de ellas. Sera
significativa, ya que los nuevos aprendizajes partiran de los conocimientos previos de los
alumnos, para lograr que haya una conexién entre ambos y lograr, de esta manera,
aprendizajes utiles y significativos

La aplicacién de la presente prueba sera coleatva grupo, de esta forma
tendremos una vision mas detallada de la compnetesiforade cada alumn@si como
el nivel global del grupo. No debemos de olvidae glinivel de comprension lectora de

un alumno no es independiente al de su contextoiyog augue puede variar segun las
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circunstancias personales y familiares. No se pwedsiderar el nivel de un alumno
aisladamente, sino en relacion al de su gruponidnieomo referencia el marco teérico
en el que el contexto sociocultural es un elemepi® interviene en el proceso de
comprension lectora.

Por otra parte, como ya se ha indicado, el prodesesta prueba no es la
clasificacion de los alumnos en buenos o malosolest sino en observar las
capacidades lectoras del grupo, es decir, detsgsapuntos fuertes y sus puntos débiles
y, a partir de este mapa, disefiar nuestras accyoplesificar el trabajo. .

A partir de un texto el alumno tiene que resporadereguntas en relacion
con lo escrito en el texto dado. Dichas pregurdgasbligaran a elaborar, no a contestar
por simple recuerdo inmediato (el nifio siempre térel texto para volver al mismo
siempre que lo necesite), sino a comprender, pdaimente, dando valor a los giros y a
las intenciones no explicitas pero sugeridas, iarfdo en el sentido implicito o

descubriendo lo que se desprende del texto.

5-6. RECOGIDA DE DATOS

Antes de la realizacién de esta prueba y teniendmenta el marco tedérico se
han realizado cuatro sesiones de media hora, domwes trabajado para motivar las
inferencias adivinanzas, oralmente, en papel yizarna digital. Podemos encontrar en
el anexo 4 algunos ejemplos.

La prueba se llevara acabo en el tercer trimegreutso escolar. El tiempo
dado para su realizacion seréd de unos 45 minukos,que los alumnos puedan y tengan
tiempo suficiente para su realizacién. Constarardeunica sesion con un texto, el cual
tendra que leer cada alumno

5.6.1 Desarrollo de la sesion y dinamica

La dinamica que se propone es repartir una hojdacprueba correspondiente que
sera leida individualmente por el alumno.

Esta prueba estara formada por 10 preguntas aitasl@beran contestar después
de una o dos lecturas silenciosas. El tipo de mtaguson inferencias que el nifio tendra
que resolver respondiendo asi a una de las mictmzates de Cassany sefaladas en el
marco teaorico.

En el planteamiento general de la prueba aparasgntds tipos de preguntas:
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Respuesta mdltiple: considerando la posibilidaquiesolamente una repuesta sea
la correcta. Ejemplo: ¢ Cuantos huevos habia endadna que compraron?

Abiertos: admiten respuestas diversas las cuales,seendo correctas, pueden
diferir de unos sujetos a otros. Ejemplo: ¢ Donde imetiendo lo que compraban?

Es importante que, durante la realizacion de l&lpauno se den ningun tipo de

explicaciones o comentarios, pues invalidariaraitana.

5.7 RESULTADOS Y DISCURSION

5.7.1 Pasos e instrumentos

En primer lugar se realizard mediante la elaboradé una tabla donde
podremos observar las preguntas que han tenidaantestar los alumnos. En dicha
tabla reflejaremos el numero de aciertos por priegynel niumero de preguntas
acertadas por cada alumno. También hemos elaborz®egunda tabla que servira
para interpretar el nivel de inferencia, teniend@genta las preguntas correctas en total
por cada alumno.

Tablan®1

PREGUNTAS

ALUMNOS

TOTAL DE
ACIERTOS POR
PREGUNTAS

10

11

12

13

14

15

¢Que diade la
semana fueron
al mercado?

¢ Qué es un
mercado?

13

SEn qué
estacion del
afo sucede la
historia?

¢Les gusta
comer pan a los
hermanosy a
Sus papas?

11

¢En qué puesto
compraron las
pechugas y la
carne?

¢ Cuantos
huevos habia
en la huevera
que
compraron?
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¢Doénde iban
metiendo lo que
compraban?

11

Al hermano de
nuestro
protagonista le
gusta el
tomate?

¢, Cuantas peras
compraron?

¢;Doénde crees
gue se sentaron
a descansar?

TOTA
ACERTADAS
POR
ALUMNOS

5.7.2 Anadlisis tabla 1
Observando la tabla primera vamos a analizar ptaguor pregunta viendo asi el
namero preguntas correctamente contestadas, lagentas y sus posibles causas. Se
considerara incorrecta también las preguntas ntestatas o en blanco.

1 ¢Qué dia de la semana fueron al mercado?

PREGUNTA | TIPO CORRECTAS| INCORRECTAS
¢, Qué dia de la

semana fueronINFERENCIA 7 8

al mercado?

Es una pregunta clara de inferencia porque enxéd t® viene implicito el dia
sino que el nifio debe deducir e indagar que ebs#ist de la semana es el sabado. Han
contestado correctamente 7 alumnos e incorrectan@&nbDe esos 8 nifios 2 no han
contestado a la pregunta, en blanco 2 nifios sest@eion no tiene nada que ver con la
pregunta y los 4 restantes han contestado literdabrie que ponia en el texto “el sexto
dia”, podemos decir que estos nifios tienen tendenpesponder preguntas literalmente
por abundancia de este tipo en los libros de texto.

2 ¢Qué es un mercado?

PREGUNTA | TIPO CORRECTAS| INCORRECTAS
JQué es un
mercado? INFERENCIA 13 2
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Esta pregunta nos ha hecho plantearnos la dudaedeisa pregunta de inferencia
o simplemente los nifios han tenido que recurrio@ocimientos previos pero se ha
decidido considerarla como una pregunta de inféaededa la edad puede pasar que no
sepan qué es un mercado y con la lectura del textestigando, puede averiguarlo.

El nimero de niflos que han contestado correctanszersta pregunta es de 13,
incorrectamente 1 y otro no ha contestado.

3 ¢En que estacion del afio sucede la historia?

PREGUNTA TIPO CORRECTAS| INCORRECTAS
¢En que
estacion del INFERENCIA 5 10

afo sucede la

historia?

En esta pregunta el nifio tiene que inferir poertd la estacion del afio en la que
transcurre la historia. Se nos dice que hace mfradhgor este motivo la estacion seria
el invierno. Muy pocos nifios han contestado coareente, es decir han comprendido
el texto por inferencias, solamente 5. De los Barges, 4 la han dejado en blanco y 6
han equivocado la estacion Esto quiere decir quesesifios no han usado las
informaciones implicitamente planteadas en el temit@u intuicién, ni su experiencia
personal como base de la pregunta planteada. Tartdrémos que sefialar que alguno
ha hecho el comentario siguiente traducido liteesit® “No encuentro la respuesta, no
pone la estacion que es”.Claramente podemos deeiestos nifios no han inferido en
esta parte del texto.

4 ¢Le gusta comer pan a los hermanos y a sus papas?

PREGUNTA TIPO CORRECTAS| INCORRECTAS
¢Le gusta
comer pana | INFERENCIA 11 4

los hermanos al

papa?

Pregunta clara de inferencia los nifios tiene qdeaepor el contexto si les gusta

el pan o no. Han contestado correctamente 11, sienchumero muy bueno. De los
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otros 4, 2 no han contestado y los otros 2, hatestatdo literalmente el nimero de la
cantidad de pan que han comprado.

5 ¢En qué puesto compraron las pechugas y la carne?

PREGUNTA TIPO CORRECTAS| INCORECTAS
¢En qué puesto

compraron las | INFERENCIA 9 6
pechugas?

A pesar de poder ser también una pregunta de cuoietps previos los
resultados no han sido tan favorables. De 15 nivawsfallado 6, contestando, en la
panaderia, en la mafiana, y 3 nifios no han contestath.

6 ¢Cuantos huevos habia en la huevera que compraron?

PREGUNTA | TIPO CORRECTAS| INCORECTAS
¢,Cuantos

huevos habia | INFERENCIA 6 9

en la huevera?

Teniendo en cuenta el marco tedrico. Las competsrguie se reflejan en este
texto y en esta pregunta son de comunicacion tigéig de razonamiento matemético
Los nifios deben de deducir e inferir ¢ Cuantos raibay en la huevera? haciendo un
calculo matematico. Han contestado bien a la ptag@ 5 han realizado una
comprension literal limitando a escribir lo queead@a texto una docena en lugar de decir
12 huevos que era la respuesta correcta. Y lostdntes, la respuesta no tenia sentido
alguno, contestaban blanco, un kilo...

7 ¢Donde iban metiendo lo que compraban?

PREGUNTA TIPO CORRECTAS| INCORRECTAS
¢,D6nde ibarn

metiendo lal INFERENCIA 11 4
comprera?

Esta pregunta ha tenido 11 aciertos y 4 fallosfa® no contestadas y otra no
tenia relacion alguna. Otra vez vuelve el mismoeaaario “Es que no lo pone en la

lectura”
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8 ¢Al hermano de nuestro protagonista le gusta et
PREGUNTA TIPO CORRECTAS| INCORRECTAS

¢ Al hermano
de nuestro INFERENCIA 9 6
protagonista le
gusta el

tomate?

Los nifios deben contestar Si o No El texto nos diee nunca... La mayoria de los
resultados incorrecta®n por contestar en blanco (2 nifios) o por conté$tacuando
lo correcto es que SI, demostrando asi que nodraprendido esta parte del texto al no
esta implicita la respuesta, de lo que se dedueag/inan hecho inferencia.

9 ¢Cuantas peras compraron?
PREGUNTA TIPO CORRECTAS| INCORRECTAS

¢,Cuantas peras
compraron? INFERENCIA 7 8

Teniendo en cuenta el marco tedrico. Las compitempie se reflejan en este
texto y en esta pregunta son de comunicacion tigéiy de razonamiento matematico
.Los nifios deben de deducir e inferir cuantas psoascalculando el doble que de
platanos. Casi la mitad de los nifios han respondidectamente y los restante o no
han respondido o ha respondido un numero incorrediteralmente el doble segun
ponia en el texto cuando la respuesta correctdZera

10 ¢Dobnde crees qué se sentaron a descansar?
PREGUNTA TIPO CORRECTAS| INCORRECTAS

¢,Dénde crees
gue se sentaronINFERENCIA 2 13

a descansar?

En esta pregunta ha habido muy pocos aciertomsola 2. Los nifios tenia que
inferir el lugar donde se sentaron a tomar un \@esdeche y la mayoria 0 no han

contestado dejando en blanco la pregunta, o lcebadchcontestando en un mueble que
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sirve para sentarse como en una silla, o en unob&@oto esta pregunta puede dar
confusién a aquellos niflos que han contestado ensila, en un banco hemos
intervenido y les he preguntado oralmente
¢,Dénde estaba el banco, la silla...? Y la mayoriadwsmestado en casa, en la calle.
Demostrando asi que su respuesta era incorrecta.
5.7.3. Andlisis tabla 2

Comenzaremos diciendo que el baremo para anatigatdtos expuestos en
la siguiente tabla, lo hemos elaborado tenienda@wenta el contexto social de los
alumnos.

El nUmero de respuestas acertadas nos dara umaadion muy fiel de su
capacidad para comprender el texto , pero tambiémaélisis cualitativo mas profundo,
nos ofrecera abundante informacion respecto al t@ actividades mentales

relacionadas con la lectura que es capaz de hacegs no.

Preguntas acertadas Numeros de nifilos parinterpretacion( nivel de
preguntas acertadas inferencia)

1-2 4 Nivel muy bajo

3 0 Nivel bajo

4 1 Nivel moderadamente bajo

5-6 3 Nivel dentro de la normalidad

7-8 5 Nivel moderadamente alto

9 2 Nivel alto

10 0 Nivel muy alto

Analizaremos el resultado segun el baremo reflejadola tabla. Como
podemos observar en la tabla se refleja el nUmeropreguntas contestadas
correctamente y la interpretacion que, segun léatgindemos hacer del nivel de
inferencia que tiene cada uno. En el nivel muy dioinferencia no tenemos ningun
nifo. El nivel muy alto nos indica que han contégstaorrectamente a todas las
preguntas propuestas. Pasamos al nivel alto agqujuesefalar que existen dos nifios
en este nivel. Hay otros 8 nifilos que se encueetnae el nivel moderadamente alto y
dentro de la normalidad. Hay que sefialar que 4sn&$tan en el nivel muy bajo, éstos
como ya ha indicado en la descripcion de los ssijgt@ participan en esta intervencion,

necesitan apoyos de Al. (Audiccién y Lenguaje) y(P&dagogia Terapéutica)
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5.8 LIMITACIONES DE LA PRUEBA.

* No ser tutor del grupo del que hacemos referencia.

* No poder contrastar estos resultados con nuesser@rion diaria.

* En clase no se trabajan las inferencias.

* No haber realizado la prueba en el primer trimedfs conveniente
aplicar la prueba al principio del curso y contnados resultados de la
misma con los resultados obtenidos al aplicar mtnaba al final de curso.
De esta manera obtendremos un mapa o diagnostisdidedigno y util

para poder actuar.

5.9 CONCLUSION DE LA PRUEBA

Con el texto “El mercado” hemos demostrado quetexisnateriales para
poder trabajar la inferencia en 2° de primafero por desgracia estos no abundan en
los libros de texto.

El nivel de compresién por inferencia en este gregomoderadamente
bueno, demostrando asi que los nifios de 2° de nmirsan capaces de inferir y
comprender textos que requerian inferir.

Los resultados obtenidos son muy satisfactoriogyeoen esta clase, el nifio
esta acostumbrado a trabajar con textos y a resp@nelguntas en donde predomina la
comprension literal y no se trabaja con textos ampresion donde predominen las
inferencias.

Sin embargo, tenemos que reflejar que aquellossm@otenecientes a esta
clase que presentan alteraciones o trastornosapresidizaje del lenguaje también han
presentado dificultades a la hora de elaborarenfgas.

La prueba fue muy atractiva para los nifios mostramgla participacion
activa y dinamica’

Consideramos esta prueba como una aportacién para:

Ayudar al tutor en labor docente.

Mejorar el interés por parte de los alumnos.

'Sefialar que el texto “el mercado” utilizado en esteeba de investigacion, ha sido presentado pte pa
de la tutora M2 Angeles Martin Pozo como ejemplinerencias en una de sus clases.

% Tan atractiva y divertida que piden que se repitie, les diga mas adivinanzas, incluso un dia jogam
inventarlas, donde disfrutamos tanto ellos commtnos, los docentes.
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Desarrollar la comprension lectora, el razonaroielat creatividad y la

resolucion de problemas.

6. CONCLUSIONES FINALES DEL TFG

La comprension lectora es una alternativa de smtue algunas de las
problematicas del proceso de ensefianza y de apagmdiomo: el desinterés, la
monotonia, la falta de andlisis, la poca familacipn con la realidad, y esencialmente
la privacion por desarrollar un pensamiento quaesigna logica explicita de acuerdo a
las circunstancias que se presenten a travéseatermtiés medios.

En el marco tedrico también hemos expuesto queadogna buena
comprension lectora implica ser capaz de entendleque nos dice un texto, de
organizar la informacion que en él se nos presentaas alla y tener en cuenta el
contexto para poder, finalmente, apropiarnos delalle nuestro sentido personal y
poder adoptar una actitud critica frente a lo quelise, y poder adoptar una postura
personal, no sélo ante lo que se nos dice, sirmemhundo y la vida.

Asimismo, la legislacion vigente recoge de maneray nespecial la
importancia de la competencia lectora destacande €gta, constituye un area
transversal ya que repercute de manera directhreste de areas. De igual manera se
resalta la importancia de la educacion linglistical desarrollo integral y armonico de
las personas.

El curriculum para primer ciclo de primaria no hacencion a la
compresion lectora por inferencia, pero hemos daaois con esta prueba de
observaciéon que los nifios de 2° de primaria soacegpde leer entre lineas, de utilizar
informacion implicita previamente depositada en essiguemas de conocimientos, es
decir, que pueden desarrollar una de las micradabdiégs que sefala Cassany, que es la
inferencia.

Con esta prueba de observacion se ha comprobadel qoeente no da a la
inferencia tanta importancia como tiene, considdgwéndentro de otro ciclo superior.
Es cierto, que las inferencias son complejas [men, entrenadas y aprendidas, facilitan
el poder determinar la esencia del contenido aébte completar la informacion; de ahi
gue sean manifestaciones propias de su comprension.

Segun el marco tedrico con este TFG hemos demoszel
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» La microhabilidad de inferencia es importante ynegd para la

comprension lectora,

» que en la practica es posible en 2° de primaria.

La inferencia es parte esencial del proceso de mmsn lectora y se
recomienda ensefiar al estudiante a hacerlas debdmdon. Infantil hasta el nivel
universitario, si fuese necesario.

Por otra parte tenemos que sefialar que en Espaftanms con unas
pruebas para evaluar la comprensién lectora, (PIRLSA y SEP) y en este trabajo se
ha pretendido incidir para ayudar al docente ea é@sportante tarea, por lo que
creemos puede aportar informacion a la ensefianzia demprension lectora, tan
imprescindible en una buena formacion..

También sefalar que, sin lugar a dudas, los métddogprendizaje de la
lectura empleados en los centros educativos delem donsonancia a las demandas y
necesidades de los educandos. Es por ello, pandoeq lugar de preferir un método
sobre otro, se debe reflexionar si realmente seeekgir uno de otro. Lo preferible
seria mantener una postura conciliadora entreiferedtes métodos vy utilizar de cada
uno de ellos lo que mas beneficia a los alumnas aprendizaje de la lecto-escritura.

Como ampliacion hubiera sido interesante pasarpsisba en el segundo
ciclo de primaria y asi analizar el nivel de commgién lectora por inferencias que
tienen, y comparar resultados.

Antes de concluir conviene dar algunas indicaciongesotros como
docentes debemos estimular al alumno, ensefianadbiéidades de descodificacion,
ayudandole a mejorar la fluidez lectora, enriquasiide su conocimiento de la realidad,
ayudandole a activar sus conocimientos previogf@mslole vocabulario, motivandole,
seleccionar los textos adecuados para ellos yasigntiempo para la lectura personal
e independiente. En definitiva, enseflar a los nifmisrohabilidades para la
comprension lectora.

También decir que de los docentes depende muctuwusb lector, por eso
debemos de encargarnos de buscar, proporcionaostext materiales, incluso
elaborarlos, donde el nifio pueda empezar, contytrabajar con inferencias.

Para concluir, decir que la realizacion del presdrdbajo ha permitido
profundizar y ampliar conocimientos respecto a dmpgrension lectora a nivel de
inferencias, capacitdndonos para su ensefianza. &denos ha hecho ver que
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implicitamente trabajamos inferencias y no nos daouenta de ello. Por ejemplo, nos
gusta trabajar mucho con nifios de Educacion Infdasi adivinanzas, juegos de
enigmas..,y no nos damos cuenta que ademas deulestiel lenguaje hablado,

estimular al nifio para la lectura, aprender voaaiml, mantener la atencion ,despertar

la memoria.., estamos estimulandole para que camiamesarrollar inferencias.
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8. ANEXQOS

8.1. Anexo 1 Texto de la prueba:

El mencado
Eweﬂmdﬂwdghwmam%m%efvnwm%%
W@mmwm%wmwd&waﬂ
mencado.

Noo,a/fmmc&a/m,oo,&wn’ wqmmaeﬂwnmmd&hwmm%

Lu.e%owwwmwwm%d@p@o?wqoo,d@po%%m
ijwd@wmwd&tefvww,.

Tm%locowmwnadowmd&m%mh
WWWWPX&MM%@%M&W
Wﬂamwm&wmmm,mwm&mmmwm
loa come.
Pmmm%dmm,mwmm%mmm

c;]/wyto.
Aﬁ%%um@wm,ﬂumwpmwpmmmw
WWM%WWMMPMWWW?@W
g,e/n,ym,e/na,ﬂ.
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8.2. Anexo 2. Preguntas referidas al texto
Comtenta:
’|) éQuédAb,d@fa,wmamgup/\maX,mmmdo?

2) éQuéeA,wmm,e/wado?

3) GEWWMMWWMF\WM(?

4)6Lw%omwmmpma,foafwfvnwmm%a/mpapé@?

6) GWWW@WMWWMWM9

7) GD&nd&%wmmedo%wwmpnoXmm?

8) éAﬁﬁmmd&mMmowqommzeWe&
tomate?

9) éoué/numwmwwm?

10) GD&ndgmewqugwwnIawma/dmnm(?
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8.3. Anexo 3. Ejemplo de la prueba realizada panifio.

%

FECHAZ,~ 5
P4 v

EL mencade

Ewdm&bhhmwmﬁm?_%mm
pmque;mo«dmnmod&wm/(vmafzmmmdm

Nw%mqamm&wn,wqammdwnmhdebwﬂn@n@?mdmwm@cl
mercado-.
A&Umpn,{ubmmwhmmdm&aymmmmmﬂwpm,
wm@nmnmtnmfmnnm.

Lueqawm@m@m%d&pe&uwd&m%?mgjwmd@wﬂmde
tervmena.

Pmmm?dm,mm%mmmmd&%

Af,a@?a/ba,oam, mewwm?m#&wgw
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1)6Qwéd£a,d@5@wmama/gmemclmmdo9

]

ras

o~

7 1
L g £
- & . p P PN
¥ /A S %
;}g 4

2) s Qui es um mencadoe?

: 1
A

==
o 7 % ¢

\ AP N A 30 anaFion
I P A\ A AW «‘T ‘«

T

3) GEWWWMWWY@MW9

A

4)6Lwc;uamwmpam@ﬁoaﬁyvmomm?@mrw@d@9

M

7

5) équuépummwmmﬁa&pgc}wqm?hm(?

6) GWWM@WE@MW@%@WM?
| e

7) 6D&nd&%cm7nexﬁemd0fo-qmwrmrvm/()m?

Lt —C -

8) 6A8W@mebwdmm

™

Yy A

10) GDWW%@@W@@W‘?

77 .
¥
i / A

—

49



8.4. Anexo 4. Adivinanzas.

E'n,ef,ca/mpo-m&mjé

6Qwé send?

Adivima, adinsimamza,
Vu@&a,ymt/w&:oyom
com sus afas de colones

6Qué 2end,?

Ea«wn;mazmi&efw-qu&wda,pm&:ﬂrwdw
wamdooo,ﬂymﬂoo'mooqum("qu&w?

6Qué send,?

Tmeowmpmomwwmp%
anmpmmwmw
6qu&w?

6Qwé send?

éQuéF\aA*me&wnModeJM?

6Qué 2end,?

Nowame«u':pw
T 304y WO/ COBTL LA/
simv senv arve nis serv nadas
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g . -,

6Qué send?

El lono
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