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INTRODUCCION

»Insofern ist Landeskunde einer der schwierigsten Bereiche des Deutschunterrichts.
Sie kommt nie an ein Ende und nie ist man fertig mit ihr.“ (Pauldrach 1992, 15 cit. en
Zeuner 2009).

Como bien dice la cita, la Landeskunde es uno de los campos mdas complejos dentro
de la didactica del aleman debido a su infinita amplitud. Por eso mismo, dentro de la
ensefianza del aleman como lengua extranjera no sélo se plantea lo que parece un
debate sin fin sobre cudl debe ser el objeto de su ensefanza, sino también cémo ésta
debe ser llevada a cabo.

Siguiendo las tendencias tedricas que reclaman de nuevo la inclusién de una
Landeskunde entendida como ‘cultura’ en su sentido tradicional dentro del aula de
aleman como lengua extranjera, asi como los enfoques comunicativos de Ia
metodologia en aula y la defensa de los beneficios de la inclusién de las nuevas
tecnologia en ésta, el presente trabajo tiene como objeto el dar respuesta a las
siguientes dos preguntas:

e (Se puede integrar la Landeskunde, entendida como ‘cultura’ en su sentido
tradicional, dentro del aula de aleman como lengua extranjera sin desatender
las exigencias comunicativas del alumnado?

e (Son las nuevas tecnologias un recurso util en el aula para la ensefianza de
Landeskunde?

Para tratar de darlas respuesta, el trabajo constara de los siguientes puntos:

En primer lugar, se dedicara un apartado a la situacidn de la Landeskunde dentro de
la ensefianza de aleman, mostrando un panorama general de las dificultades que se
encuentran a la hora de definir el concepto y la consecuente problematica con la que
nos topamos a la hora de llevar a cabo su didactizacién. Asi mismo, para ejemplificar
con un caso concreto dicha situacion, se incluirdn los datos obtenidos de unas
encuestas realizadas a varios profesores y alumnos del centro donde realicé el periodo
de practicas.

El siguiente punto tratard sobre el tema del tema del Muro de Berlin como
Landeskunde dentro del aula de alemdn como lengua extranjera. Se hablard sobre su
presencia en el material didactico disponible, sobre las impresiones de los mismos
profesores y alumnos anteriormente mencionados, y se expondra una justificacion de
la importancia de la inclusion de dicho tema en el aula de aleman para Bachillerato.



A continuacion, se propondra un ejemplo de unidad didactica planteada sobre el
Muro de Berlin, que contendrd, entre otros, apartados dedicados a los objetivos
perseguidos, la metodologia utilizada, una descripcion de las actividades incluidas y
aspectos relativos a la evaluacion.

Para comprobar la eficacia de la unidad, el penultimo apartado se dedicara a
exponer los resultados obtenidos con la puesta en practica de la misma dentro del
periodo de practicas que forma parte de este Master.

Por ultimo, un punto dedicado a las conclusiones extraidas del conjunto del trabajo
a modo de resumen cerrara éste, yendo seguido por una relaciéon de las fuentes
utilizadas para su elaboracién y un apartado de anexos que recoge el material
adicional utilizado.



1. LANDESKUNDE EN EL AULA DE DAF"

1.1. éQué es Landeskunde?

Antes de comenzar a hablar sobre la didactizacién y la situacion de la Landeskunde
en el aula de alemdn como lengua extranjera, es conveniente dedicar un apartado a la
terminologia, ya que el dar con una definicidn precisa del concepto de Landeskunde
sigue siendo tema controvertido entre los expertos en la materia.

En primer lugar, recurriendo al Deutsches Universalwérterbuch (2006), dice éste lo
siguiente en la entrada sobre Landeskunde: “Wissenschaft von der Kultur, den
geografischen Verhiltnissen, den historischen Entwiklungen o. A eines Landes”. Asi
pues, el diccionario nos dice que Landeskunde es una ciencia en si misma y la
definicién hace referencia al concepto que nosotros, como hablantes de espafiol,
entendemos por cultura y, efectivamente, si buscamos en los diccionarios bilinglies de
aleman-espafiol, veremos que la mayoria de ellos nos conducen a una traduccién de
Landeskunde por ‘cultura’ o ‘civilizacion’:

cultura. [...]

3. Conjunto de modos de vida y costumbres, conocimientos y grado de desarrollo
artistico, cientifico, industrial en una época, grupo social, etc. [...]

civilizacion. [...]

4. Estadio cultural propio de las sociedades humanas mds avanzadas por el nivel
de ciencias, artes, ideas y costumbres. [...] (RAE 2001)

A pesar de que el diccionario aleman, como vemos, define la Landeskunde como
una ciencia, si lo es 0 no ha sido y sigue siendo tema central de muchos debates entre
los expertos, que no logran ponerse de acuerdo sobre ello. Entre los autores que
defienden que la Landeskunde no es una ciencia, es representativa, por ejemplo, la
opiniéon de Briesemeister (1976:172, cit. en Mansilla 2001:139), quien la considera mas
como una “pseudociencia” que abarca un amplio y variado campo de disciplinas a
modo de “cajon de sastre”, y para justificar su opinidn dice que, asi como todas las
ciencias tienen un objeto de estudio claro y especifico, la Landeskunde no lo tiene, ya
que trata un sinfin de temas que son, a su vez, objeto de estudio de ciencias concretas.

La siguiente dificultad con la que nos encontramos a la hora de definir con exactitud
qué es Landeskunde es la de que, dependiendo del campo al que el concepto se refiera,
adquiere diversos matices de significado. Centrdndonos en el que nos atafe en el

! DaF: Deutsch als Fremdsprache.



presente trabajo, el de la didactica de Landeskunde dentro de la ensefianza de aleman
como lengua extranjera, nos encontramos con definiciones como, por ejemplo, la que
da Heyd (1991:47, cit. en Mansilla 2001:139):

Landeskunde will unter anderem:
Kenntnisse vermitteln,

a. die der Lerner Dbendtigt, um die fremde Sprache als
Kommunikationsmittel angemessen verwenden zu kénnen und sich im
fremden Land zu behaupten.

b. die ihm erlauben, das fremde Land und seine Bewohner besser zu
verstehen und sich mit dessen Gegebenheiten und Entwicklungen
besser auseinandersetzen.

En la misma linea pero de una forma mds completa, Biechele y Padrds (2003) hacen
una clasificacién cronolégica de las diferentes concepciones que se le ha dado al
Landeskunde en la didactica de DaF durante las Ultimas décadas:

e Faktische Landeskunde

Este enfoque concibe la Landeskunde como transmisora de informacion
sobre hechos determinados (de ahi el “faktisch”) de temas de las ciencias de
referencia, como por ejemplo la Geografia, la Economia, la Politica o Ia
Literatura, y, como un apartado especial, el de usos y costumbres.

El origen de esta concepcidn se encuentra en los afios cincuenta, cuando el
objetivo pedagdgico de la ensefianza de lenguas extranjeras consistia Unica y
exclusivamente en aprender y dominar un idioma como un sistema de
estructuras linglisticas. Asi pues, la cultura no era mas que un medio del que
se servia la gramatica para afianzar sus estructuras y por ello la Landeskunde
jugaba un papel secundario en el aula convirtiéndose en una materia
independiente al servicio de la ensenanza formal de la lengua.

e Kommunikative Landeskunde

Este enfoque concibe a la Landeskunde como intermediario linguistico, es
decir, se ensefia teniendo en cuenta las necesidades comunicativas del
alumno, por lo que queda plenamente integrada en el aula.

Surgié en los afios setenta, cuando se produjeron una serie de cambios
sociales que llevaron a ciertos paises a necesitar mano de obra extranjera
cualificada, lo que repercutid en el hecho de que mucha mas gente empezase
a interesarse por el aprendizaje de lenguas extranjeras y ello, obviamente,
influyd en la didactica de éstas. Asi, la lengua pasd a entenderse no sélo como
un sistema, sino también y fundamentalmente como un medio para
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comunicarse en diferentes contextos, determinados, claro esta, por la cultura.
Por ello, todas aquellas ciencias de referencia anterior que participaban en la
concepcion de la Landeskunde (Politica, Sociologia, Historia, etc.) perdieron su
lugar de preferencia a favor de la “cultura del dia a dia” (“Alltagskultur”,
“leutekunde”), colocandose ésta como la clave para el éxito en la
comunicacion linglistica. Asi, la concepcion comunicativa del Landeskunde
guedard definida tal y como ejemplifican Biechele y Padrds (2003:37) en la
siguiente cita:

Diese Form der Landeskunde kann entweder informations- oder
handlungsbezogen sein. Ist sie informationsbezogen, dann vermittelt sie
implizit oder explizit Wissen Uber die deutschsprachigen Lander, das vor
allem fir den diskursiven Sprachgebrauch (z. B. Meinungen &uBern,
argumentieren usw.) notwendig ist. Handlungsbezogene Landeskunde
hingegen stellt Wissen zur Verfligung, das fir sprachliche Handlungen in
elementaren Lebensfunktionen in der zielsprachigen Umgebung
unmittelbar wichtig ist. (Gerdes u.a. 1984, 13)

e Interkulturelle Landeskunde

El tercer enfoque, el mas reciente y nacido de la conciencia de un mundo
plural, concibe la Landeskunde como medio para la comprensidn, ya que la
observacion de aspectos propios de una cultura ajena siempre suele dar lugar
a malentendidos porque tendemos a relacionar las cosas con nuestra propia
experiencia y la interpretamos de acorde a ella, construyéndonos una imagen
de la realidad a la que es raro que no otorguemos un significado erréneo.

[...] dass Personen Situationen keineswegs unvoreingenommen oder
neutral wahrnehmen; vielmehr beschreiben und werten sie Erscheinungen
und Ereignisse in anderen Kulturen auf dem Hintergrund ihrer eigenen
kulturellen Normen. Es versteht sich, dass dabei keine der AuBerungen
objektiv “richtig” oder “falsch” ist; die AuBerungen driicken lediglich
individuelle Interpretationen aus, denen eiene kulturspezifische Perspektive
zugrunde liegt. (Biechele y Padrds 2003:47)

Como podemos observar en las anteriores definiciones, dos son los conceptos clave
para toda definicién de Landeskunde en la didactica de DaF: lengua y cultura.

Para comprender la importancia del papel de la cultura dentro de la Landeskunde,
asi como su relacién con el lenguaje, Biechele y Padrés (2003:12) hacen un repaso del
concepto de cultura en el ambito germanoparlante a lo largo de la historia: en un
principio y durante mucho tiempo, la “cultura” hacia exclusivamente referencia a las

bellas artes. A partir de los afos setenta, el concepto de cultura se desligd del “arte
elevado” como definicién exclusiva para englobar lo que hoy conocemos como

“cultura pop” y todo lo relacionado con la sociedad, la politica, la economia, etc. A



partir de la mitad de la década de los ochenta, el concepto de cultura pasé a
comprender, ademas, todas aquéllas experiencias relacionadas con el pensar y el hacer
de un determinado entorno linglistico o cultural, como son las formas de vida, las
reglas de comportamiento o el sistema de valores, por ejemplo. Asi, hasta llegar a hoy
en dia, donde se habla de un concepto de cultura abierto que abarca todo el modo de
ser y hacer de un determinado pueblo.

Teniendo esto en cuenta, como bien dice Mansilla (2001:138), la unién de lengua y
cultura se produce porque:

Desde el primer momento en el que nos enfrentamos al conocimiento de una
lengua extranjera entramos en contacto con otro mundo. No sélo aprendemos una
lengua para entendernos en otro idioma, sino que aprendemos otra forma de
categorizar la realidad [...]. Una lengua es Unica y particular porque capta la realidad
de una forma diferente a cualquier otra lengua. [...] Toda lengua estd inmersa en un
contexto determinado que la condiciona.

Asi pues, segun todo lo expuesto anteriormente, la Landeskunde aplicada a la
didactica de lenguas extranjeras, en este caso, del aleman, no sélo es sinénimo de
cultura (independientemente del sentido en el que ésta sea entendida), sino que
denota la necesidad de su conocimiento para lograr una comunicacién intercultural
adecuada.

1.2. La didactizacion de Landeskunde

Si el concepto de Landeskunde provoca controversia entre los expertos, no es de
extrafar que la forma en la que se debe llevar a cabo su didactizacidén se caracterice
por lo mismo.

Asi pues, écudl es el papel que debe desempefiar la Landeskunde en el aula de
alemdan como lengua extranjera? ¢{Debe estar integrada en la misma o debe ser una
materia aparte?

Para empezar a dar respuesta a estas preguntas, recurriremos de nuevo a la
clasificacién cronolégica de Biechele y Padrds (2003) para observar cuales han sido los
enfoques en las Ultimas décadas en cuanto a la didactizacién de Landeskunde en el
aula de DaF:



Faktische Landeskunde

La forma en la que se presenta este tipo de Landeskunde en el aula es en
“textos técnicos” (Sachtexte) que incluyen, entre otras cosas, datos, tablas,
graficos o estadisticas, y que suelen ir acompafiados de fotos o dibujos cuya
mera funcién es la de ilustrar de forma representativa y global la informacién
proporcionada. Asi pues, se trata de un tipo de Landeskunde generalizada y
objetiva, que no responde a las necesidades de comunicacion intercultural del
aprendiz ya que su Unico objetivo es la adquisicion y visualizacion de
conocimientos sobre cultura, entendida aqui como “cultura elevada”
necesaria para el proceso de maduracién del alumno.

Este tipo de Landeskunde no esta integrada en el aula, ya que se convierte
en un medio secundario al servicio de la lengua, por lo que el material
didactico que sobre ella se encuentra aparece editado y especializado de
forma independiente o, en el caso de que aparezca dentro del libro de texto,
es siempre en forma de anexos.

Ademads, planteada desde este enfoque, los posibles temas de
Landeskunde recurrentes que se le presentan al autor de material didactico
son infinitos, de ahi que éste se vea obligado a hacer una seleccidn de los que
desea incluir, la cual la mayoria de las veces estd hecha en base de las propias
preferencias del autor y suelen pasar por alto las necesidades e intereses del
aprendiz.

Kommunikative Landeskunde

Partiendo de la concepcion comunicativa de Landeskunde, la didactica de
ésta va enfocada al planteamiento de posibles situaciones comunicativas
reales que el alumno se vaya a encontrar en un futuro en un pais de habla
alemana, quedando, como vemos integrada en el aula.

Dentro del material didactico, la eleccién de los temas de Landeskunde
incluidos en el mismo quedan de nuevo a la eleccion del autor, pero ya bajo
un criterio no tan personal sino fundamentado en los intereses de las
personas a las que va dirigido el material y las mencionadas posibles
situaciones reales comunicativas.

Interkulturelle Landeskunde

La didactica de la Landeskunde intercultural también la plantea de forma
integrada en el aula y completamente ligada a la lengua, ya que se defiende
que las palabras de las que ésta estd compuesta poseen connotaciones
culturales que es preciso conocer para evitar los malentendidos. Sin embargo,



a diferencia del enfoque anterior, éste tiene como objetivo la competencia
comunicativa en situaciones interculturales, no simplemente en situaciones
cotidianas, con el objetivo de comprender lo ajeno y otras culturas. Asi, los
contenidos que propone este enfoque estan relacionados con conceptos y
temas de la cultura meta y su significado en la de salida para tratar, ante todo,
de sensibilizar al alumno de la existencia de otras culturas distintas a la propia,
gue no son mejores ni peores, simplemente diferentes, y que debe aprender a
observar lo ajeno con otros ojos para ser capaz de valorarlo como se merece.

A pesar de que la clasificacidn cronolégica de las diferentes concepciones y
didacticas de Landeskunde podria hacer suponer que la aparicion de una conduciria
automaticamente a la superacidn de la anterior, Biechele y Padrés aclaran que no es
asi y que las tres siguen conviviendo e incluso pueden aparecen mezcladas dentro del
mismo material diddctico.

Sin embargo, a partir del desarrollo de las concepciones de la Landeskunde
comunicativa e intercultural, parece que la tendencia en la didactica de la misma ha
sido precisamente centrarla en la realidad intercultural que se desprende de las
situaciones cotidianas, relegando a un segundo plano (inexistente en algunos casos) a
la cultura en su sentido mas tradicional, lo que ha provocado llamadas de atencién por
parte de algunos expertos, que reivindican de nuevo su inclusion en el aula.

Dentro de estas voces que reclaman una Landeskunde integrada se encuentra el
Tibinger Modell (Biechele y Padrds, 2003), desarrollado por investigadores de la
universidad de dicha ciudad. A partir de una investigacién llevada a cabo por un lado
en el ambito académico y por otro en el practico dentro del aula, el Tiibinger Modell
consistia en un estudio contrastivo cultural dirigido a estudiantes estadounidenses de
aleman como lengua extranjera, con el cual defendian que para la comprensién y la
capacidad de comunicacién con otra cultura no sélo hacia falta el desarrollo de una
habilidad de comprensién y comunicacién intercultural, sino que también eran
necesarios ciertos conocimientos pertenecientes a la cultura entendida desde el punto
de vista tradicional. El estudio obtuvo tan buenos resultados que quedd como
referencia para la posterior ensefianza de Landeskunde en el aula de DaF.

Sobre la eleccién de los temas de Landeskunde que se incluiran en el aula, ya se ha
comentado con anterioridad la dificultad que esto supone puesto que es imposible
introducir completamente todo la Landeskunde vy, por tanto, hay que hacer una
seleccion que se presenta problematica, obviamente, a la hora de determinar bajo qué
criterio se ha de llevar a cabo. En este sentido, Biechele y Padrés (2003) proponen lo
siguiente:
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e Que en el aula no se entienda Unicamente la Landeskunde como “cultura
elevada” y se traten los temas tal y como plantea la faktische Landeskunde,
sino que también se traten temas relativos al dia a dia, a acontecimientos
actuales o incluso que se tenga la opinion de los alumnos en cuenta a la hora
de seleccionar temas que les interesen o motiven especialmente. En este
sentido, mencionan la interesante propuesta de Dieter Penning, que consiste
en que el profesor establezca un tema general a modo de nucleo y los
alumnos construyan a partir de él una red de aspectos concretos del mismo o
relacionados con él partiendo de sus intereses y motivaciones.

e Que se cambie la metodologia del aula colocando al alumno como centro de
atencién y se trabaje la Landeskunde a través de actividades productivas que
le hagan participar de forma activa en el aprendizaje mediante el trabajo en
equipo (parejas, grupos) para otorgarle autonomia no sélo en la eleccion de
los temas de Landeskunde que quiere aprender, sino también para trabajar de
forma independiente al profesor y otorgarle asi a su aprendizaje un sentido
util y social a través de la interaccién con iguales. Esta propuesta defiende el
hecho de que, asi como el profesor tiene capacidad de decidir el tema que se
va a tratar, también tiene la de establecer el modo en el que éste va a ser
desarrollado y atreverse a innovar.?

Respecto a la forma en la que la didactizacién de la Landeskunde ha de llevarse a
cabo, independientemente del enfoque que se decida darle, practicamente se puede
decir que hay un consenso entre los expertos que aseguran que hay que apoyarse en
la cultura materna, como bien muestra la siguiente cita de Biechele y Padrés (2003:9):

Unsere Muttersprache formt das Modell, mit dem wir die Welt wahrnehmen,
ordnen, erleben und verstehen lernen und mit dessen Hilfe wir uns mitteilen. Das
Erlernen einer Fremdsprache bietet uns demetsprechend eine Erweiterung unseres
Modells im Hinblick auf das Wahrnehmen und Verstehen von Fremden. Das Erlernen
einer Fremdsprache ist mehr als das erlernen eines Systems fremder Zeichen und
Laute; er ermoglicht die Kommunikation mit einer anderen Kultur. Deshalb sollte das
Kennenlernen und Verstehen einer anderen Kultur ein wesentlischer Bestandteil des
Spracherwerbprozesses sein. (Hansen/Zuber 1993,3)

Es decir, los conocimientos sobre la lengua y la cultura materna, como parte del
“yo”, deben conformar la base para la didactizacidon de Landeskunde y presentarle al
alumno de forma contrastiva la nueva cultura como una realidad diferente pero no
opuesta, ya que asi aprenderd a captar y valorar lo ajeno a través del redescubrimiento
de lo propio, de una toma de conciencia de la propia identidad. Sélo asi se podran
superar las barreras que conlleva la pluralidad a través del aprendizaje de estrategias

2 . . . . e gz s
Como se vera mas adelante en el apartado dedicado a la unidad didactica propuesta en el marco del
presente trabajo, esta perspectiva se ha considerado fundamental para su elaboracion.
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de percepcién e interpretacién que favorezcan la empatia, una habilidad uatil y
necesaria para la vida en sociedad, ya sea dentro de una misma cultura o a través de
un contacto plural:

Empathie heilt den anderen verstehen, sich in ihn hineinversetzen zu kénnen,
seine Probleme mit seinen Augen zu sehen und Sympathie fir ihn zu empfinden.
Erziehung zur Empathie hat damit zuerst die Aufgabe, die Aufgeschlossenheit der
Individuen zu férdern, sich mit den anderen, den Problemen der anderen und ihrer
Andersartigkeit zu beschaftigen. (Essinger/Graf 1984, 171, cit. en. Biechele y Padrds,
2003:88)

Asi pues, como hemos visto, la Landeskunde puede ser desarrollada en el aula
desde diferentes perspectivas diddcticas, pero lo que esta claro es que la importancia
de su integracion junto con la lengua radica en el aprendizaje intercultural, un
conocimiento imprescindible en el mundo actual que debe otorgar al alumno la
capacidad de contrastar lo ajeno desde una perspectiva enriquecida a la hora de entrar
en contacto con otras culturas diferentes para una mejora de la convivencia en esta
nuestra sociedad global.

1. 2. 1. Nuevas tecnologias y Landeskunde

Dentro de la didactica de Landeskunde es interesante dedicar un pequefo apartado
a la introduccién en el aula de las nuevas tecnologias ya que hoy en dia éstas ocupan
un lugar importante en nuestras vidas y, ademas, su uso ha sido la base para el
desarrollo de la unidad didactica que se presentarda mas adelante en el presente
trabajo.

A pesar de que es un hecho que vivimos en la sociedad de las nuevas tecnologias y
la informacion, la introduccién de éstas en el aula de lengua extranjera en concreto
suele mostrarse con reticencias por parte de los docentes. La mayoria de los
profesores basan su decisidon en defender que las nuevas tecnologias no son necesarias
para la ensenanza formal de la lengua vy, si bien pueden tener razén, la verdad es que
dentro del dmbito del Landeskunde, su aplicacion al mismo puede resultar muy
interesante y beneficiosa.

De todos los medios tecnoldgicos a nuestra disposicidon, sin duda el que mas ha
cambiado nuestras vidas y esta muy presente en el dia a dia es internet. La red es una
inmensa fuente inmediata de informacidn y medio de comunicacidn instantanea cuya
utilizaciéon adecuada puede proporcionar material real al alumno sobre Landeskunde,
ya sea a través de articulos, blogs, foros, wikis, videos, servicios de mensajeria etc.,
para demostrarle a éste la veracidad y utilidad de los conocimientos impartidos.
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En el presente trabajo, la unidad didactica propuesta utiliza las nuevas tecnologias y
se sirve de internet para su desarrollo, aunque fundamentalmente a través del manejo
por parte del profesor, pero la inclusion de éstas en la didactica de Landeskunde a
través de otras metodologias puede dar buenos frutos como, por ejemplo, al dejar en
manos del alumnado la busqueda de informacién sobre el tema de Landeskunde a
tratar en el aula para ensefarles asi a saber seleccionar informacién de entre la
inmensa oferta disponible en internet, una habilidad que les sera de gran utilidad en su
dia a dia. O también puede resultar muy beneficiosa la creacién de wikis o blogs sobre
Landeskunde, ya que el hecho de que la informacion que los alumnos plasmen en ella
vaya a ser accesible para cualquier persona les motivara a trabajar porque sus
esfuerzos iran encaminados a un fin especifico y util.

Por ultimo, no hay que olvidar que la inclusién de las nuevas tecnologias en el aula
suele suponer una fuente directa de motivacion para el alumnado ya que se recurre a
su realidad diaria, produciéndoles un efecto de desautomatizacion en el aula
tradicional, que ellos tienden a asociar como anticuada, al abrirles también las puertas
a un mundo que les puede proporcionar experiencias similares a las que
experimentarian en un pais de la lengua meta.

1. 3. La percepcion sobre Landeskunde de alumnos y profesores: una
encuesta

Como ultimo punto dentro del apartado dedicado a la Landeskunde en si y su
didactica, he considerado interesante incluir una serie de datos extraidos durante mi
periodo de practicas en un centro de secundaria al hacer unas preguntas relacionadas
con la Landeskunde vy la utilizacion de las nuevas tecnologias a los profesores del
departamento de alemdn y a los alumnos de 12 de Bachillerato con los que puse en
practica la unidad didactica que forma parte de este trabajo con el objetivo de mostrar
un ejemplo basado en la experiencia de aula sobre la situacién real de la Landeskunde
en ella.

Para la recopilacion de los datos se utilizaron dos encuestas, una destinada a los
profesores y otra a los alumnos, adjuntas ambas en el Anexo | (A, B). Las preguntas se
plantearon en torno a tres cuestiones: Landeskunde, el Muro de Berlin y las nuevas
tecnologias. Para los alumnos, se decidid utilizar el concepto de “cultura” en lugar de
“Landeskunde” ya que se considerd que su familiarizacién con él no es la suficiente
como para responder las preguntas en la direccién que se buscaba, por lo que se
prefirid referirse a ello como “cultura” para que les resultase mas cercano. En la
encuesta a los profesores, como se puede ver, se mantuvo el concepto de
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Landeskunde como tal. Puesto que el presente trabajo se iba a realizar en espanol, el
idioma utilizado para ambas encuestas fue éste.

Los alumnos encuestados tenian entre dieciséis y diecisiete anos y cursaban 12 de
Bachillerato con alemdn como primera lengua extranjera. Sobre las respuestas
obtenidas a las preguntas de cultura, mostraron practicamente unanimidad al sefialar
gue la consideran como un elemento importante para la comunicacién con las
personas de los paises de lengua meta, aunque algunos defendian que ésta no era
necesaria y que para comunicarse sélo hace falta conocer bien la lengua desde un
punto de vista formal. A pesar de ello, todos contestaron que les gusta aprender sobre
culturas diferentes a la propia. Sobre si en el aula se les habla lo suficiente de
Landeskunde o no, todos respondieron que, aunque se habla, piensan que no es
suficiente y, puesto que les interesa, les gustaria que se les proporcionase mas
informacidn al respecto.

Los profesores encuestados eran todos de mediana edad y llevan ejerciendo en la
profesién mas de veinte afos. Sus respuestas fueron en consonancia a las de los
alumnos y en general todos ellos respondieron que, a pesar de que consideran que la
Landeskunde es importante para la comunicacion intercultural y que a sus alumnos les
interesa, la presion del curriculo sobre la ensefianza de la lengua en sus cuestiones mas
formales no les permite dedicarle toda la atencidn que les gustaria.

Respecto a las preguntas sobre el Muro de Berlin, sus respuestas se comentaran en
el siguiente punto del trabajo, por lo que pasaremos a hablar aqui sobre las referentes
a la utilizacidon de las nuevas tecnologias en el aula. Los alumnos respondieron que
apenas se usan y que el recurso mas utilizado en ese caso es el reproductor de CDs con
el objetivo primordial de practicar la comprensién oral. Los profesores dieron las
mismas respuestas, con la justificacién mayoritaria de que la utilizacién de las nuevas
tecnologias en sus aulas no es necesaria, tampoco como apoyo para la ensefianza de
Landeskunde. Los alumnos proporcionaron ademads informacién a mayores sobre su
uso habitual en otras asignaturas, aunque ninguna de ellas relativas a la ensefanza de
lenguas extranjeras.

Como ya se ha mencionado, estos datos son tan sélo una pequefia muestra de la
situacién actual de la Landeskunde en el aula y su apoyo en los medios tecnoldgicos,
por lo que no se pretenden presentar como representativos a nivel general de la
situacion en las aulas de Educacién Secundaria. Sin embargo, resulta curioso como
caso concreto que, a pesar de los planteamientos de la teoria, que hablan de una
tendencia a la integracion de la Landeskunde desde el punto de vista comunicativo
porque es un enfoque que satisface las exigencias comunicativas interculturales de los
alumnos, vemos que aqui la realidad es muy distinta, y que las necesidades e intereses
de los mismos respecto a la Landeskunde van mas enfocadas hacia la concepcion
tradicional e informativa de la misma.
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Asi pues, partiendo de estos datos, consideré interesante experimentar con una
propuesta de unidad didactica sobre Landeskunde en la Educacién Secundaria superior,
gue satisficiese los intereses de los alumnos en cuanto a conocimientos culturales en
un sentido mas tradicional, pero que conjugase ademas el desarrollo comunicativo
exigido en la ensefianza de lenguas extranjeras, tomando como apoyo las nuevas
tecnologias para comprobar también si el uso de éstas era util y beneficioso en la
ensefianza de Landeskunde o, en cambio, podia ser prescindible, tal y como las
opiniones de los docentes encuestados apuntaban.

Sobre la eleccién del tema vy la justificacidon de ésta, hablaremos a continuacion en
el siguiente apartado.
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2. EL TEMA DEL MURO DE BERLIN EN EL AULA DE DAF

2.1. El tema del Muro de Berlin en el material didactico

Como ya se ha comentado en el capitulo anterior, la forma en la que aparece el
Landeskunde en el material didactico es muy diversa, y, efectivamente, asi ocurre con
el tema referido al Muro de Berlin.

Al hojear diferentes libros de texto a mi disposicion utilizados en la Educacién
Secundaria, sin embargo, he podido apreciar con sorpresa como el Muro de Berlin no
es uno de los temas mas socorridos en los libros destinados a un nivel B1, el mas alto
que se suele impartir en un centro normal donde se oferta la ensefianza de aleman
como lengua extranjera. Muchos pasan por alto su relevancia, y aquéllos que lo
incluyen en general suelen dedicarle un pequefio apartado informativo a modo de
“faktische Landeskunde” dentro de un tema que tiene por eje central Berlin como
ciudad turistica.

Respecto al material didactico sobre Landeskunde editado de forma independiente
gue ha estado a mi disposicidn, la recurrencia al Muro de Berlin como Landeskunde
integrado es mucho mayor, aunque con una gran tendencia a indicarlo como minimo
para un nivel B2, ya que se considera que los conocimientos linglisticos son mas
amplios y adecuados para poder expresar con libertad las reflexiones personales sobre
el tema. Sin embargo, también hay disponible material destinado a un nivel A1-A2,
aunque enfocado por lo general hacia una visién de Landeskunde informativo.

A pesar de esto, tristemente no se suele recurrir en la Educacién Secundaria a
material didactico adicional de este tipo para ampliar la formacién del alumnado.
Aunque las causas para ello son diversas, no ha de extranarnos que la principal sea la
que acusaban los profesores en la encuesta realizada y mencionada en el apartado
anterior: la realidad del curriculo es que éste sigue presionando demasiado sobre la
adquisicion de los conocimientos formales de la lengua sin dejar gran espacio a la
ensefianza de Landeskunde.
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2.2. La opinion de alumnos y profesores

Como ya se ha mencionado, en las encuestas realizadas a alumnos y profesores del
centro donde tuvo lugar mi periodo de practicas, habia una serie de preguntas
encaminadas a conocer la opinién que ambos tenian sobre el Muro de Berlin como
tema de Landeskunde. El objetivo de ello era conocer la situacién del tema en el aula
antes de proceder al desarrollo de la unidad didactica, asi como el motivo de dicha
situacion.

Comenzando por los datos proporcionados por los alumnos, éstos respondieron
afirmativamente a la pregunta referida a si sabian qué era el Muro de Berlin y también
gue consideraban que su construccion y caida fueron unos acontecimientos que
marcaron a la poblacion alemana. También reconocieron que les gustaria saber mas
sobre él porque, aunque en clase de alemdn se habia comentado algo sobre ello, no
dejaba de ser informacion muy basica y les gustaria conocer mas cosas al respecto, ya
gue en la asignatura de Historia, por la amplitud del curriculo, no se habia llegado a
profundizar en el tema.

Al igual que el resto de preguntas de la encuesta, los profesores respondieron en
consonancia a los alumnos, diciendo que la construccion y caida del Muro fueron un
acontecimientos muy importantes que los alumnos deberian conocer, pero que
reconocen que en clase (hablando siempre de los cursos mas altos) no se ha hablado
mas que de las cuestiones mas basicas debido a que en el libro de texto que utilizan no
aparece y, de nuevo, la presién que ejerce sobre ellos el cumplimiento del curriculo les
impide dedicar mds tiempo a cuestiones de Landeskunde como ésta.

2.3. La importancia de la inclusion del tema del Muro de Berlin en el aula
de DaF

Asi como reconocen tanto profesores como alumnos, el Muro de Berlin deberia ser
un tema de Landeskunde fundamental en el aula de DaF de los niveles mas altos de
Educacién Secundaria (especialmente en el Bachillerato) debido a la importancia que
su levantamiento supuso no sélo en el devenir de la nacién alemana sino también a
nivel mundial. Precisamente por esto y porque, tal y como mencionaban los alumnos,
en la asignatura de Historia, la Guerra Fria es uno de los ultimos puntos del vasto
temario al que se somete esta materia, por lo que suele quedar relegado a favor de
temas, no menos importantes, pero que al ser mucho mds antiguos no han
repercutido tan directamente en lo que es nuestra actualidad como lo ha hecho el
Teldn de Acero y la plasmacion material del mismo en la construccién del Muro.
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Ademas, el Muro de Berlin y la division alemana es un tema que goza de actualidad.
No sélo el hecho en si ha ocurrido hace poco mas de dos décadas (un simple ayer para
la Historia), sino que la contraposicion de los dos modelos ideoldgicos antagdnicos es
muy recurrente hoy en dia debido a las crisis econémicas que se han dado en todo el
globo y que parecen denunciar que el capitalismo tal y como lo conocemos ha
guedado caduco y que hay que dejar paso a otras alternativas ideoldgicas. Sin olvidar
la situacidn actual de las dos Coreas, similar a la alemana y cuyo conflicto en el
momento de inicio del desarrollo de la unidad didactica para este trabajo se
encontraba en un punto critico.

Por ultimo, pero no por ello menos importante, se considera que en el aula de DaF
para, por lo menos, Bachillerato se deberian introducir temas de Landeskunde mas
reflexivos como éste, ya que:

e Como profesores estamos obligados a contribuir a la madurez intelectual de
nuestros alumnos para hacerlos mejores ciudadanos.

e Hay que dejar de considerar que ciertos temas es mejor tratarlos en niveles
mas avanzados de aleman como lengua extranjera porque la expresién en
dicho idioma serd asi mds correcta. Lo que debe valorarse y tenerse en cuenta
es que los alumnos de Bachillerato, en este caso, tienen un desarrollo
intelectual adecuado y un nivel de alemdn en B1 que es mas que suficiente
para servirles de apoyo en la expresidon de sus ideas; obviamente, éstas no
serdn expresadas de la misma forma en la que lo harian en su lengua materna,
pero hay que hacerles ver que el poder comunicarse es lo mas importante y
demostrarles que pueden ser capaces de desenvolverse en situaciones distintas
a las planteadas en los patrones de los libros de texto, ya que, a la hora de
mantener contacto con una persona en el que la lengua de comunicacién no
pueda ser mas que el aleman, se van a ver obligados a ello.

Asi pues, a través de lo planteado, queda justificada la eleccidon del Muro de Berlin
como tema para la unidad didactica que forma el punto central de este trabajo y que
se presentara desarrollada en el siguiente apartado.
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3. BERLINER MAUER: PROPUESTA DE UNIDAD DIDACTICA

La presente unidad diddctica ha sido desarrollada como propuesta para llevarse a
cabo en el IES Emilio Ferrari de Valladolid con alumnos de 22 de Bachillerato, ya que,
dada la complejidad tematica, sus conocimientos linglisticos y su maduracion personal
conforman una base adecuada para el desarrollo de dicha unidad.

El motivo de la eleccién del mencionado centro como escenario de propuesta es la
realizacion personal de la parte practica del Master en el mismo y, como razén especial,
que éste, durante mi estancia alli, acogié durante dos semanas con motivo de un
programa de movilidad docente a una profesora de espaiol y tres de sus alumnos del
instituto Martinschule de Greifswald, una pequefia ciudad alemana localizada en
Mecklenburg-Vorpommern, anteriormente parte de la DDR. La experiencia resulté tan
gratificante que el departamento de aleman se planted ampliar las relaciones entre
ambos centros y, por ello, he decidido desarrollar una unidad didactica en la que se
pide a los alumnos que establezcan contacto con alumnos de este centro aleman y
hablen con ellos sobre la tematica que se ira desarrollando en la unidad ya que los
alumnos alemanes tendran interesantes experiencias que contar a los alumnos
espanoles sobre como es hoy la vida alli y cdmo vivieron sus padres la dictadura
comunista y la posterior reunificacion. El objetivo de esta propuesta no es sdélo
proporcionar a los alumnos un medio de practica linglistica con nativos, sino también
proporcionarles una oportunidad de ampliar sus horizontes culturales y, especialmente,
de comunicacion y empatia hacia otras personas y culturas, aspectos muy importantes
y necesarios en la sociedad mundial del siglo XXI.

A continuacidn, la unidad didactica se presentara dividida en ocho apartados. En
primer lugar se hablara de los objetivos, de los generales de la etapa establecidos por
la ley y de la concrecion en el aula para esta unidad en los didacticos. Los dos
siguientes puntos trataran los contenidos establecidos por la ley para la etapa que se
trabajan en esta unidad y las competencias basicas que desarrolla. Después, se
explicard la metodologia en la que se basa la puesta en practica de la unidad, y el
siguiente apartado estard dedicado a las actividades que la conforman, con un
desarrollo explicativo complementado con la secciéon de anexos que acompafia al
presente trabajo, y una muestra de posibles actividades de reemplazo a utilizar en caso
de que alguna de las propuestas no funcionase en el aula. El apartado de espacios y
recursos necesarios para el desarrollo de la unidad sera seguido por uno dedicado a la
atencidn a la diversidad, que plantea una serie de posibles casos que se pueden dar en
el aula y una solucién general a los mismos. Por ultimo, el apartado final ird dedicado a
la evaluacion y a los criterios e instrumentos de la misma.
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3.1. Objetivos

3.1.1. Objetivos generales

Tomando como referencia las directrices establecidas en la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, sobre la ensefianza en Bachillerato y su concrecion en el DECRETO 42/2008,
de 5 de junio (BOCyL N2 111), sobre la regulacion de la misma en la Comunidad
Auténoma de Castilla y Ledn, se establece como objetivo para la presente unidad
didactica el desarrollo de las siguientes capacidades:

e Saber expresarse e interactuar de forma oral y espontdnea, comprensible y
respetuosamente, asi como con fluidez y precision, adaptandose a los
contextos educativos planteados.

e Comprender de forma global la informacién expuesta oralmente y saber
relacionarla en el conjunto de las sesiones.

e Ser capaz de escribir textos de manera clara, bien estructurada y adecuados a
la situacién comunicativa.

e Entender diferentes tipos de textos escritos y saber extraer las ideas
principales.

o Leer de forma autdnoma los textos proporcionados y valorar la importancia
de los mismos.

e Saber utilizar los conocimientos lingliisticos adquiridos para desenvolverse en
contextos orales y escritos con correccidn y coherencia.

e Reflexionar sobre el uso de la lengua extranjera en las situaciones
comunicativas planteadas para un uso auténomo de la misma.

e Conocer rasgos culturales y sociales principales del idioma a fin de facilitar la
comprensidn, interpretacion y asimilacion de una cultura distinta a la propia.

e Saber valorar la lengua extranjera como vehiculo transmisor de comunicacién
y cultura.

e Ser consciente de los progresos en la adquisicion de la lengua extranjera.

e Fomentar la iniciativa personal, confianza, participacion y responsabilidad del
alumnado.
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3.1.2. Objetivos didacticos

Para esta unidad, los objetivos didacticos planteados son los siguientes:

1. Conocer las caracteristicas generales del periodo histérico.

Comprender material escrito original (testimonio) y saber extraer las ideas
fundamentales del mismo.

3. Hablar con fluidez, espontaneidad y correccién gramatical sobre cuestiones
tratadas a lo largo de las sesiones a través de la participacion en las mismas y
la realizacién de las diferentes actividades planteadas.

4. Saber elaborar correctamente en el registro adecuado un texto escrito
(noticia, redaccion).

5. Comprender material audiovisual (pelicula, noticia, cancién) y saber extraer
las ideas principales.

6. Saber distinguir las variedades culturales de la Alemania del Este y del Oeste.

7. Valorar la importancia y la repercusion del acontecimiento histdrico.

8. Valorary respetar la lengua y cultura alemanas.

9. Trabajar en equipo respetando las opiniones y circunstancias ajenas.

10. Mostrar madurez en las argumentaciones de los debates y saber adoptar
diferentes puntos de vista.

11. Reflexionar sobre los propios errores para saber corregirlos de forma
auténoma.

OBIJETIVO COMPETENCIAS BASICAS SESIONES

1 Conocimiento del mundo fisico, cultural. 1,2,3,4,5,6.

2 Linglistica, autonomia e iniciativa personal. 1, 3.

3 Linguistica, autonomia e iniciativa personal. 1,2,3,4,5,6.

4 Linguistica, autonomia e iniciativa personal. 4,

5 Lingliistica, autonomia e iniciativa personal. 2,3,4.

6 Linguistica, cultural. 3.
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7 Cultural, social y ciudadana. 1,2,3,4,5,6.

8 Linglistica, cultural, autonomia e iniciativa 1,2,3,4,5, 6.
personal
9 Linguistica, social y ciudadana, autonomia e 1,2,3,4,5,6

iniciativa personal.

10 Lingliistica, social y ciudadana, cultural, 15
’ . . . . 4 *
autonomia e iniciativa personal.

11 Aprender a aprender, autonomia e 1,2,3,4,5,6
iniciativa personal.

Tabla 1: Relacidn entre objetivos, competencias basicas y las sesiones en las que se trabajan.

3.2. Contenidos

Partiendo de nuevo de las directrices establecidas en el DECRETO 42/2008, de 5 de
junio (BOCyL N2 111), la presente unidad didactica trabajara los siguientes contenidos:

1. Escuchar, hablar y conversar:
a. Escuchar y comprender:

e Comprension del significado general y especifico del discurso emitido en clase.

e Comprension general y especifica de mensajes transmitidos por medios de
comunicacion y en diferentes registros.

e Comprensién de la comunicacién interpersonal para dar una respuesta
inmediata a las situaciones planteadas en las actividades.

e Utilizacidn de estrategias para comprender las ideas principales y secundarias
del discurso oral.

e Toma de conciencia de la importancia de comprender el significado general
de un mensaje, sin necesidad de entender cada uno de los elementos del
mismo.
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b. Hablar y conversar:

e Planificacion del discurso que se va a emitir, usando recursos que faciliten la
comunicacion y doten de coherencia y cohesién al mensaje.

e Produccién oral de mensajes diversos con correccién gramatical y con una
adecuada pronunciacidn, ritmo y entonacién.

e Expresion de puntos de vista sobre un tema conocido, participacion en
discusiones y debates sobre la tematica propuesta, ofreciendo informacion
detallada, utilizando ejemplos adecuados, defendiendo sus puntos de vista
con claridad y mostrando una actitud respetuosa y critica ante las
aportaciones ajenas.

e Participacién de forma respetuosa en conversaciones, con cierto grado de
fluidez, naturalidad y precision sobre el tema planteado en la actividad,
utilizando estrategias para participar y mantener la interaccién y negociar
significados.

2. Leer y escribir:
a. Comprension de textos escritos:

e Comprensién de informacion general, especifica y detallada en géneros
textuales diversos, sabiendo identificar las ideas principales y secundarias.

e |dentificacion del propdsito comunicativo, de los elementos textuales y
paratextuales y de la forma de organizar la informacién.

e |dentificacién de los elementos de coherencia y cohesién del texto.

e Comparacion y contraste entre informaciones sobre un mismo tema.

b. Composicion de textos escritos:

e Planificacion del proceso de elaboracién de un texto, otorgandole cohesién.

e Elaboracién de textos coherentes atendiendo a elementos linglisticos de
organizacién y utilizando un registro adecuado.

e Interés por la produccién de textos escritos claros y comprensibles con una
estructura adecuada, atendiendo a diferentes necesidades e intenciones
comunicativas.

3. Conocimiento de la lengua:
a. Conocimientos linglisticos:

e Ampliacion del campo semdantico y léxico sobre la tematica planteada.
e Revisidn y ampliacidén de las estructuras gramaticales y funciones principales
adecuadas a distintos tipos de textos e intenciones comunicativas.
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b. Reflexion sobre el aprendizaje:

e Reconocimiento de los distintos registros linglisticos del aleman.

e Analisis y reflexién sobre el uso y significado de diferentes estructuras
gramaticales a través de la comparacién y el contraste con las propias.

e Reflexion y aplicacion de estrategias de auto-correccién y auto-evaluacién
para progresar en el aprendizaje autonomo de la lengua. Reconocimiento del
error como parte del proceso de aprendizaje.

e Valoracién de la confianza, la iniciativa y la cooperacién para el aprendizaje de
lenguas.

4, Aspectos socioculturales y consciencia intercultural:

e Conocimiento y valoracion del acontecimiento histérico y los aspectos
culturales mas relevantes del mismo.

o Reflexion sobre las similitudes vy diferencias entre costumbres,
comportamientos, actitudes, valores o creencias que prevalecen entre los
hablantes de la lengua extranjera y los de la propia.

e Uso de registros adecuados al contexto comunicativo.

e Interés por establecer intercambios comunicativos y por conocer
informaciones culturales de los paises germanoparlantes.

e Valoracién de la lengua extranjera como medio de comunicacidon y
entendimiento entre pueblos, facilitador del acceso a otras culturas, a otras
lenguas y como enriquecimiento personal.

3.3. Desarrollo de competencias basicas

Asi, mismo, con esta unidad didactica se contribuye al desarrollo de las siguientes
competencias basicas, como ya se ha adelantado en el apartado dedicado a los
objetivos didacticos con la tabla de relacion:

e Comunicacidn lingliistica

El desarrollo de esta competencia es primordial puesto que nos
encontramos ante una clase de lengua extranjera y no hay que olvidar que el
principal objetivo de una lengua es la comunicacion. Puesto que las
actividades planteadas son de tipo cooperativo e interactivo, el desarrollo de
la comunicacioén lingliistica en alemadn entre los alumnos y el profesor se vera
propiciada a lo largo de todas las sesiones, sin olvidar que se fomentara dicha
comunicacién con alumnos nativos fuera del aula. Ademas, como la unidad
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didactica estd planteada para ser llevada a cabo completamente en aleman,
los alumnos veran favorecidas sus capacidades de adquisicién natural del
lenguaje y de comunicacién en una lengua distinta a la materna.

Conocimiento e interaccion con el mundo fisico

La tematica tratada capacita al alumnado para situar geograficamente el
lugar de los acontecimientos referidos e identificar el conjunto de paises
implicados en el desarrollo de los mismos.

Competencia social y ciudadana

El tema escogido, el Muro de Berlin, invita a la reflexiéon sobre los valores
de una sociedad democratica y a la comparacion entre éstos y los propios de
regimenes autoritarios. Asi mismo, como la unidad esta concebida a través de
muchas tareas grupales, puestas en comun de las conclusiones extraidas de
las mismas, e incluso debates, se fomentard con ello el respeto y tolerancia a
las opiniones ajenas.

Tratamiento de la informacién

Esta competencia va a ser desarrollada a través de actividades en las que el
alumnado tenga que asimilar la informacién planteada durante la clase y
utilizar la misma para la elaboracion de ideas y conclusiones propias a lo largo
de las actividades.

Competencia cultural

De nuevo, el tema elegido es de gran relevancia histérica e interés cultural
debido a que se trata de un acontecimiento relativamente cercano a nuestros
dias y que marcé un hito en el devenir no sélo de la nacion alemana sino en el
del mundo.

Aprender a aprender

A lo largo de las sesiones se promocionara el aprendizaje auténomo a
través de la toma de conciencia de las capacidades que cada alumno tiene y
gue le permiten hacer cosas de forma individual pero también con ayuda de
los demas gracias al trabajo grupal. Se trata de lograr que los alumnos
adquieran o desarrollen un sentimiento de confianza y competencia personal,
determinantes ambos en la motivacion por el aprendizaje y el éxito de éste a
lo largo de toda la vida.
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e Autonomia e iniciativa personal

A través de actividades grupales y debates se estimula la capacidad de
decisiéon del alumno y su autonomia a la hora de expresar su opinién ante el
resto del grupo, asi como durante la realizacién de las distintas tareas, ya que
el profesor se va a limitar a proporcionar las indicaciones necesarias, sin
interferir en el resultado del trabajo de los alumnos.

3.4. Metodologia

En primer lugar, la metodologia a utilizar se basara en la teoria sobre la adquisicién
de lenguas extranjeras de Krashen (2009), la cual habla de cuatro hipétesis: input, filtro
afectivo, monitor y orden natural.

Segun la hipdtesis del input, el proceso de adquisicion de un idioma va siempre
ligado a la proporcion de material en la lengua meta en un nivel +1 respecto al
aprendiz. Esto quiere decir que se proporcionara muestras de la lengua extranjera en
un nivel acorde a los conocimientos del aprendiz, pero yendo un paso mas alld en
cuanto a dificultad. La finalidad de esto es lograr la comprension del aprendiz y que a
su vez éste sea consciente de nuevas estructuras con mayor complejidad, asi como de
gue puede ser capaz de comprenderlas recurriendo a medios como por ejemplo el
contexto o la intuicion; se trata de lograr un aprendizaje similar a la adquisicién natural
de la L1. A partir de esta hipdtesis, la presente unidad diddactica ha sido planteada para
ser desarrollada completamente en aleman, proporcionando material comprensible a
los alumnos pero que a su vez les suponga un poco de dificultad para que el obstaculo
gue ésta les plantee se vea superado por la utilizacidon de recursos como el contexto o
explicaciones en la lengua meta, nunca la traduccién directa a la lengua materna. Este
aspecto se considera importante debido a la persistencia en la traduccién vy la justa
adecuacién al nivel del alumnado que se lleva anos haciendo en las ensefianzas de
lenguas extranjeras en Espafa y que tan pésimos resultados han dado durante
diferentes generaciones.

La hipétesis del filtro afectivo habla de la necesidad de crear un ambiente agradable
en el aula, ya que la motivacién, la confianza personal y la ansiedad son los tres tipos
de variables afectivas que Krashen defini6 como determinantes en el proceso de
adquisicion del alumno. Tomando esto como base, la metodologia propuesta para esta
unidad didactica es de tipo cooperativo y presenta al profesor no como sujeto que
impone y exige absoluta correccidn en su aula, sino como guia para el desarrollo de las
actividades, el aprendizaje y que da prioridad al esfuerzo y a la expresidon auténoma
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del alumno basandose siempre en un feedback positivo y un adecuado tratamiento del
error, del cual se hablara mas adelante.

Relacionado con lo anterior se encuentra la hipdtesis del monitor, que toma los
conocimientos linglisticos y gramaticales como base correctora para la produccidn de
enunciados. Teniendo esto en cuenta, es importante no olvidar que el aprendiz de una
lengua siempre necesita un tiempo para interiorizar una regla aprendida, de ahi la
importancia de proporcionarle material en la lengua meta que, de una forma natural,
ponga de manifiesto la utilizacion de dicha regla, lo que, junto con el adecuado
tratamiento del error, logrard que el aprendiz interiorice adecuadamente su uso de
una forma inconsciente. Por esto mismo, la presente unidad didactica plantea la
proporcién y produccidn espontdnea de informacidon y enunciados teniendo como
objetivo una adquisicion natural y correcta del lenguaje a través de la practica del
mismo.

Por ultimo, la hipdtesis del orden natural también serd tenida en cuenta dentro de
la metodologia, ya que defiende la importancia de ser consciente de que todo aprendiz
de una lengua adquiere determinadas estructuras antes que otras. Es decir, que se
respetara el orden natural del proceso de adquisicién de la lengua meta sin presionar
al alumno para producir enunciados con estructuras complejas que no hayan sido
capaces de asimilar, fomentando la expresién con los conocimientos linglisticos ya
asentados.

A partir de la teoria de Krashen, la unidad didactica ha sido estructurada segun el
enfoque por tareas, un programa de aprendizaje que consiste en la secuenciacién de
actividades de uso lingliistico real en el aula, fomentando el ambiente cémodo vy
relajado necesario para una dptima adquisicidén de la lengua meta.

Segun la definicion de tarea que da el Diccionario de términos clave de ELE (Centro
Virtual Cervantes 2013), ésta consiste en una iniciativa de aprendizaje que recurre a la
realizacion de tareas dentro del aula en las que se utiliza la lengua recreando
situaciones comunicativas reales y tiene las siguientes propiedades:

e Consta de una adecuada estructura pedagogica.

e Su desarrollo y resultados estan abiertos a la intervencién y aportacion activa
del alumnado.

e Exige a los alumnos no centrar tanto su atencién en la forma del mensaje, sino
en el contenido del mismo.

e Al facilitar situaciones comunicativas reales, permite también a los alumnos
prestar atencidn a la forma linglistica.
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A su vez, Candlin, en su trabajo Hacia la ensefianza de lenguas basada en tareas
(1990:37), realiza un acertado listado sobre las ventajas del uso de las tareas en el
aula:

e Permiten al alumno explorar el lenguaje y gestionar su propio aprendizaje.

e Para el alumno suponen un reto y una critica a la lengua y al aprendizaje.

e Proporcionan interaccion e interdependencia entre alumnos y profesores, asi
como entre todos los contenidos propios del proceso de aprendizaje.

e Se basan en un input comprensible y proporcionan situaciones para utilizarlo.

e Permiten la adecuacién a las necesidades especificas de aprendizaje de los
alumnos.

e Ofertan la posibilidad de formular problemas relacionados con la lengua, el
aprendizaje y la actuacién en el aula.

Una de las bases de esta metodologia es el analisis del discurso, segun el cual la
comunicacion es un proceso que no se limita a la codificacion y descodificacién de
mensajes basados en signos, reglas y estructuras linglisticas, sino que ésta implica
ademads una interpretacién correcta del sentido y del contexto de dichos mensajes,
teniendo siempre presente que la lengua es un sistema abierto y en evolucién
permanente.

Como bien explica Candlin en el documento antes mencionado, una de las
principales ventajas del enfoque por tareas es que se trata de una metodologia que
fomenta el desarrollo personal de los alumnos, aspecto educativo fundamental que
tiende a olvidarse a favor del simple aprendizaje de la lengua. Candlin habla de la
importancia concedida a los siguientes cinco aspectos a través del enfoque por tareas:

e La toma de conciencia, tanto de la personalidad y papel social propios, como
los de los demds. Asi mismo, la comunicacidn permite reflexionar sobre la
actuacidn a la hora de aprender y hacerse entender.

e La responsabilidad, ya que, al aparecer el profesor como simple guia, las
tareas fomentan la toma de decisiones personales del alumnado.

e La tolerancia. Las buenas tareas permiten adoptar posturas criticas entre el
mundo dentro y fuera del aula para lograr superar las barreras que establecen
los prejuicios y las ideologias.

e La autorrealizacidon. Puesto que las tareas persiguen el desarrollo de la
competencia comunicativa, el alumno tomard conciencia de todo lo que
puede expresar a través de una lengua y la flexibilidad de ésta.

e La confianza en uno mismo. Una adecuada secuenciacién de tareas que
supongan un desafio moderado a los alumnos y que se desarrolle en un
ambiente 6ptimo de aprendizaje fomenta el conocimiento y motivacién de los
alumnos sobre sus crecientes capacidades de comunicacion.
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Como se puede observar, esta metodologia pone el foco de atencién en el alumno,
que se convierte en un elemento activo dentro del proceso de adquisicion de la lengua
extranjera, en este caso. Ademas, es importante mencionar que la secuenciacion de
tareas establece una final, de la que se informa desde un principio a los alumnos, y una
serie de tareas posibilitadoras a modo de pasos previos para lograr la ultima y que
permiten a los alumnos desarrollar las capacidades o adquirir los conocimientos
requeridos para desarrollarla satisfactoriamente. La importancia de esto radica en que
supone un empuje a la motivacion del alumnado al demostrarle la utilidad de la lengua
y el hecho de que su esfuerzo y trabajo va encaminado hacia un fin que conocen de
antemano.

Tal y como se comentaba anteriormente, el adecuado tratamiento del error
también es una cuestion clave dentro de la metodologia propuesta, ya que, como bien
dice Corder (1967), resulta curioso como aceptamos los errores que cometen los nifios
pequeiios en sus primeros afios de adquisicidn del lenguaje y los comprendemos como
una evidencia de que se esta desarrollando su conocimiento del mismo, o cémo no
tenemos en cuenta errores puntuales que cometen los hablantes adultos
constantemente en su lengua materna, pero si mostramos poca o nula tolerancia a los
mismos en el aula de lengua extranjera. En este sentido, es importante que como
profesores no olvidemos que los errores son parte del proceso de aprendizaje y una
estrategia en si misma.

Partiendo de lo anterior como base, el tratamiento del error que se propone en esta
unidad es uno que fomente la expresion en la lengua meta (en este caso, el aleman)
teniendo en cuenta la interlingua de cada alumno, las caracteristicas de éste vy
mostrando el error como una oportunidad de mejora y autonomia y no de inhibicidn y
dependencia. Sélo se le concederd especial importancia al error de cardacter
sistematico, es decir, cuando el mismo error se produzca repetidas veces por un
mismo alumno o por todo el grupo, ya que es entonces cuando el error pierde su
caracteristica de transitorio y corre el peligro de fosilizarse. Esto no quiere decir que a
los errores circunstanciales se les conceda nula atencion; por supuesto que se
atenderan a ellos, pero con una correccién adecuada y similar a la que se hace a las
personas en sus primeros anos de adquisicion de una lengua materna: repeticiones,
parafrasis, llamadas de atencién no agresivas, etc.

Llegados a este punto cabe seialar la propuesta metodolégica del papel en el aula
tanto del profesor como del alumnado, y que seguird un modelo activo de ensefianza.
Comenzando por el primero, como ya se ha mencionado anteriormente en el apartado
dedicado al enfoque por tareas, su papel sera fundamentalmente el de guia. El
profesor proporcionara informacién, ayuda, correccion de errores y planteard
actividades, pero no intervendrd de una forma significativa en el trabajo de sus
alumnos para otorgarles a éstos autonomia y sentido de la responsabilidad. Su tarea,
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asi pues, consistird en mantener un ambiente adecuado, de respeto y agradable en el
aula, controlar que en ésta se hable exclusivamente aleman, que se cumplen los
tiempos de las actividades y observar el trabajo de los alumnos para realizar la
evaluacion, de la cual se hablara en un apartado mas adelante. En los debates que se
produzcan, él guiard el desarrollo de los mismos como moderador, pero nunca
intervendra con opiniones personales y que puedan influir en las de los alumnos.

Respecto al alumnado, toda la atencidn se centrara en su proceso de aprendizaje y
desarrollo integral fomentando no sdlo su destreza de expresion en lengua alemana,
sino también los cuatro saberes fundamentales sobre los que debe apoyarse la
educacion del siglo XXI seguin Delors (1996):

e Aprender a conocer

Se desarrollard la comprension y el descubrimiento del mundo en el que
vivimos. Se trata de ensefar a aprender, de ejercitar el pensamiento, la
atencién y la memoria, como se vera en el apartado dedicado a las actividades.

e Aprender a hacer

Un aspecto enfocado hacia el futuro campo profesional, en el que la
capacidad de comunicacién, de trabajo en equipo, de afrontar y solucionar
problemas ocupan un lugar fundamental en la sociedad actual. Para
desarrollar estas facultades, de nuevo en el apartado dedicado a las
actividades se vera que la unidad didactica esta orientada fundamentalmente
al trabajo cooperativo.

e Aprender a convivir

Un aprendizaje de gran relevancia para el mundo globalizado actual ya que,
si bien de dan conflictos dentro de una misma cultura, a nivel intercultural
éstos son mucho mas frecuentes y la Historia es testigo de como la falta de
entendimiento ha dado lugar a enfrentamientos muy serios cuya evolucién
puede poner en grave peligro a la humanidad. Por ello se ha dado importancia
para el planteamiento de la presente unidad al fomento de la empatia y la
comprensién a través no sdlo del trabajo en equipo, para que el alumnado
sepa trabajar entre él y respetar las diferentes opiniones que haya, sino
también a través de debates que le hagan reflexionar sobre el acontecimiento
histdrico, las consecuencias de éste, las diferencias que surgen de la
interculturalidad y las semejanzas que también hay en ésta.
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e Aprender a ser

El aprendizaje que recoge todos los anteriores para contribuir al desarrollo
global de cada alumno al dotarle de autonomia y critica en su pensamiento
para que en un futuro sepa tomar decisiones adecuadas relativas a cualquier
circunstancia. Por este motivo, la unidad didactica plantea el dotar de
autonomia y responsabilidad a las actividades del alumnado, manteniéndose
el profesor como un mero guia.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, la distribucién del aula, a pesar de que el
enfoque de la unidad didactica es muy comunicativo, no se planteard en forma de
herradura, como cabria esperar, sino en formaciones grupales de cuatro mesas (ocho
si el espacio fuera muy limitado, pero aun asi se trabajaria de cuatro en cuatro), con
alguna de tres o cinco si el numero de alumnos resultase impar. El motivo de la
eleccidn de este tipo de distribucién es que las actividades propuestas recurren mucho
al trabajo en pequefios grupos y ésta formacién permite la cooperacidn y la ayuda de
una forma mds cercana.

Por lo general, estas distribuciones son usuales en los afios de ensefianza infantil y
se abandona progresiva y definitivamente en la primaria, acostumbrando a trabajar al
alumno de forma individual, por parejas o como parte de un gran conjunto en el que,
debido a su amplitud, los alumnos pierden su individualidad. Por este motivo, se
defiende el trabajo y la distribuciéon en varios grupos pequefios como medio para
superar el individualismo egocéntrico y su contrario, la absorciéon de la personalidad
individual por parte de un conjunto, ya que en un grupo pequefio se mantienen las
individualidades como bases para la busqueda de acuerdos pero a la vez se crea una
conciencia de grupo que permite la ayuda y la colaboraciéon de una forma mas directa y
efectiva. La formacién de dichos grupos no se hara a eleccién del propio alumnado,
sino que sera el profesor quien los designe de forma heterogénea de modo que en
cada uno haya alumnos con diferentes capacidades o niveles para fomentar la
cooperacion y la ayuda entre ellos, asi como ensefiarles que en sus futuros puestos de
trabajos no van a trabajar siempre con amigos y que lo hardn sin embargo con
personas que posiblemente tengan opiniones muy distintas a las suyas y que tendran
gue aprender a trabajar en equipo apoyandose en el respeto para lograr un bien
comun. A lo largo de toda la unidad didactica, los grupos se mantendran inamovibles,
pero, sin embargo, en un contexto anual, el profesor iria cambiando periddicamente la
distribucién de los grupos para que todos pudiesen trabajar con todos, adaptandose a
nuevas opiniones, situaciones y dificultades.

Por ultimo, como ya se ha mencionado anteriormente, se recurrird a las nuevas
tecnologias para el desarrollo de la unidad en el aula, aunque limitandose su manejo al
profesor. En este caso, se ha escogido el uso de una presentacién Prezi
(www.prezi.com) en lugar de una tradicional elaborada con Power Point debido a la

31


http://www.prezi.com/

creatividad que ofrece a la hora de concebir el espacio y la forma de la presentacidn,
permitiendo ganar motivacion por el alumnado al tratarse de una herramienta
innovadora que les proporciona ademas una vision general y clara del conjunto de la
informacién y los nexos que hay entre ella y sus diferentes apartados. A pesar de que
en el Anexo Il se puede encontrar una versidon impresa de la elaborada para el
desarrollo de la unidad didactica, se recomienda la visualizacion de la misma en la
siguiente  direccion:  http://prezi.com/1hsnkzblzra6/berliner-mauer-50613/ para
apreciar las posibilidades que este tipo de presentaciones ofrecen.

3.5. Actividades

A continuacién, se presenta la relacién de actividades propuestas para la unidad
didactica, siendo importante remarcar el hecho de que son meras propuestas
adaptables al tipo de alumnado y sus preferencias, pues si por algo se define el
enfoque por tareas, como ya se ha mencionado antes, es por colocar al alumno en una
posicion activa ante el desarrollo de las sesiones y cuya opinidén es tenida en cuenta
para adaptar las unidades a sus necesidades e intereses. Asi, a modo de ejemplo, en
este trabajo se propone la realizacién de un quiz como actividad final, pero se podria
negociar con el alumnado al comunicarle el objetivo final de las sesiones una actividad
similar que se adecle mas a su gusto y le motive en mayor medida.

La relacion de las sesiones consta de la divisién de las mismas en las actividades que
las conforman, la explicacién de cada una de éstas y una muestra del input utilizado.
Ademas, al final del desarrollo se podra encontrar una tabla en la que se pone en
relacion las sesiones, las actividades de cada una, el tiempo requerido para las
actividades y las competencias bdsicas desarrolladas en las mismas.

12 Sesion:
e 12 Actividad: Lluvia de ideas

Para despertar la curiosidad de los alumnos y determinar de forma general
el nivel de conocimientos previos sobre el tema, sin comunicarles de
momento el titulo de la unidad, se plantea como primera actividad una lluvia
de ideas a partir de una imagen del Muro de Berlin. A continuacion, se les
revelard o confirmard el titulo de la unidad, se comentardn los contenidos y se
explicard la serie de objetivos por los que serdn evaluados: trabajo y esfuerzo
personal en la realizacién de las actividades, el mantener un contacto cultural
e intercambio de impresiones con los alumnos alemanes, la realizacién de un
quiz final y una redaccion que tendran que entregar varios dias después de
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haber acabado la unidad y en la que, de una forma correcta y adecuada,
plasmardn sus impresiones sobre la misma asi como una reflexiéon sobre el
tema y el modo en el que ha sido trabajado para fomentar la toma de
conciencia sobre lo que han aprendido, si han estado satisfechos con su
trabajo y si tienen alguna propuesta de cambio para la unidad que sirva a
modo de critica constructiva basada en el respeto para mejorar la labor del
docente, ya sea para tener en cuenta en futuras intervenciones con dicha
unidad o para otras distintas que se vayan a realizar con el mismo grupo vy
poder asi adaptarlas a sus intereses y necesidades con el objetivo de ofrecer
una educacion de calidad.

El input utilizado seguira la linea del ejemplo propuesto:

» Heute fangen wir mit einem Ratespiel an. lhr misst raten, welches unser
nachstes Thema ist. Was seht ihr auf dem Bild? Kennt ihr das?...

Ihr solltet wissen, dass wir zum Schluss dieser Unterrichtsstunden ein Quiz
mit der gelernten Information machen werden. Die Fragen werdet ihr selber
herstellen miissen... «

22 Actividad: Explicacién

A continuacion, sirviéndose de la presentacién Prezi como soporte visual,
se procede a la explicacion del conjunto de antecedentes que condujeron a la
construccion del muro, asi como algunos aspectos mas especificos de éste. El
objetivo de esta actividad es empezar a proporcionar informacién y el
vocabulario necesarios para la realizacién de las actividades siguientes.

» Nach diesen Ideen, werden wir genauer und ordentlicher Uber die
Grinde, die zum Bau der Mauer gefiihr haben, sprechen. Zuerst... «

[En el apartado especifico dedicado al Muro de la presentacidon Prezi, se
utilizan dos videos insertados desde las siguientes direcciones: el primero
(que se visualizara completo) desde
http://www.youtube.com/watch?v=KG9tA-jJmsw, y el segundo (que se

visualizara a partir del minuto diecinueve y con una duracion de dos) desde
http://www.youtube.com/watch?v=Gmism4Uf4gA, ambos disponibles a
fecha de 10.06.13.]

’De aqui en adelante, dentro del apartado dedicado a la descripcion de las actividades, cada vez que

aparezca un texto entre comillas angulares éste hara referencia al ejemplo de input propuesto.
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32 Actividad: Texto fragmentado

Tras la explicacién, los alumnos trabajaran en sus pequeinos grupos y se les
repartird un texto sobre un testimonio de la confrontaciéon ocurrida en el
Checkpoint Charlie el 27 de Octubre de 1961 (Anexo lll) que se encuentra
fragmentado y descolocado, y cuyo orden correcto es B-D-A-C. La tarea de los
alumnos consistira en leerlo y ayudarse mutuamente dentro de los grupos
para su comprension y colocaciéon de las partes del texto en el orden correcto.
Mientras tanto, el profesor ird pasando por cada grupo para ver cémo
trabajan y aclarar las dudas que haya. Una vez finalizada la tarea, se
procedera a ponerla en comun.

» Jetzt werdet ihr in den Gruppen arbeiten. Jeder von euch bekommt einen
Text. Dieser Text ist in verschiedene Teile zerteilt und ihr werdet die Teile des
Textes durcheinander bekommen. Eure Aufgabe ist diese Teile in die richtige
Reihenfolge zu bringen... «

42 Actividad: Debate

Como ultima tarea de la sesion, se propone un debate partiendo de las
cuestiones tratadas en clase y centrando las ideas en torno a qué opinan
sobre la construccién de un muro como medio de separacién radical entre las
ideologias de un mismo pueblo, si creen que era la solucién mas adecuada, si
entienden las decisiones que llevaron a construirlo y si creen que en Espafia
podria ocurrir algo parecido debido a las cuestiones, por ejemplo, de los
nacionalismos. Ademas, se les comunicara a los alumnos que deberan elegir
un portavoz que, durante los ultimos minutos, explique de forma breve al
resto de compaiieros las conclusiones a las que se ha llegado en su grupo
durante el debate.

El objetivo de esta propuesta estd en fomentar el respeto a las opiniones
ajenas, desarrollar la empatia y también el saber adoptar diferentes
perspectivas respecto a un asunto, todo ello fundamental para la vida fuera
del aula.

Durante el desarrollo de la actividad, la divisidn grupal se mantendra para
que el grupo reducido fomente la participacion de aquellos alumnos mas
reacios a hablar en el aula ante todos sus compafieros y para que asi unos y
otros puedan ayudarse en los problemas que presenten a la hora de expresar
una idea. Mientras el debate se produce, el profesor ird pasando por los
grupos para ver cdmo se desarrolla la actividad, ayudar en las dudas o
problemas que se presenten, y, sobre todo, controlar que la lengua utilizada
en el debate sea el aleman.
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» Zuletzt musst ihr, wieder in Gruppen, lGber die Vor- und Nachteile des
Baus der Mauer diskutieren...

Nachher sollt ihr euren Mitschiilern die Schlussfolgerung, zu die ihr
gekommen seid, erklaren... «

22 Sesion:
e 123 Actividad: Explicacion

Como primera actividad de la segunda sesidn, se explicard de nuevo con la
presentacion Prezi como apoyo visual la division de Alemania y de Berlin, asi
como algunos aspectos consecuentes de las mismas en la vida de la poblacién.

» Heute werden wir Uiber die Teilung Deutschlands und Berlins, anhand der
Prasentation, sprechen... «

e 22 Actividad: Sonnenallee

Para ejemplificar lo explicado, a continuacién se propone como actividad la
visualizacion de fragmentos seleccionados de la comedia alemana
Sonnenallee (1999), dirigida por Leander Haulmann, que, ambientada a
finales de la década de 1970, narra la vida de un grupo de adolescentes en el
Berlin Este. La eleccidn de esta pelicula ha estado basada en el género, ya que
muestra una vision de la Alemania comunista positiva y distinta a la imagen
qgue se suele transmitir de ésta; y también basada en la edad de los
protagonistas, ya que asi puede resultar mucho mas cercana a los alumnos y
permitir la empatia que se busca.

Los fragmentos se proyectardan en alemdan con subtitulos en la misma
lengua para facilitar la comprensién del alumnado. La relacién de los mismos
propuesta es la siguiente:

e 01:00 — 02:30 *. El protagonista describe la situacién en la DDR y habla
del Muro, de la calle en la que vive y del Berlin Oeste.

e 06:45 — 08:17, 09:00 — 12:00. En este extracto se podra ver a los
protagonistas en su tiempo libre y cdmo se las arreglan para escuchar en
publico musica prohibida. También se pueden ver a unos Pioniere, una
excursion por el Berlin Oeste que regresa al Este, y al tio del
protagonista, que vive en el Berlin Oeste, en medio del tipico control
fronterizo, mientras la voz en off del protagonista explica que su tio
mete cosas de contrabando en la DDR.

4 . . .
Minutos de la pelicula en los que se encuentran las escenas mencionadas.
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e 15:40 — 17:20. En este fragmento, el tio llega a la casa del protagonista,
le entrega a la familia regalos metidos de contrabando y se asiste a una
breve conversacidn sobre politica en la que él y el padre del
protagonista critican el régimen comunista ante el nuevo novio de la
hija, miembro del partido.

e 19:30 - 19:50. En este pequeio fragmento se muestra el
adoctrinamiento de los ninos en las escuelas cuando la profesora le
pregunta a un alumno que sefiale los paises en los que peor tratan a los
nifios, con EEUU a la cabeza.

e 24:25 - 25:20. Aqui se puede ver a los protagonistas en lo que seria hoy
un equivalente parecido a una discoteca, con musica prohibida.

e 27:07 - 28:50. Este fragmento muestra brevemente cdmo era una clase
en el instituto.

e 29:25 - 30:15. En casa del protagonista se habla sobre los requisitos en
la DDR para tener un teléfono.

e 32:30-34:00. En este fragmento se representa una reunion de la FDJ.

e 36:30 - 39:30. Representacion de la venta clandestina de vinilos,
revistas, ropa, etc. en la DDR.

e 41:20 - 44:40. En este extracto, el protagonista se encuentra en el portal
con un vecino que trabaja para la Stasi. A continuacion, el tio y el padre
dan una sorpresa a la familia cuando les desvelan que han conseguido
tener teléfono en la casa.

e 45:06 - 46:00. Dos habitantes del Berlin Oeste observan desde sus
plataformas situadas al otro lado del Muro cémo el protagonista es
retenido por salir de noche sin llevar su pasaporte consigo.

e 01:07:50-01:09:25, 01:10:24 - 01:11:43. En estos fragmentos, un policia
fronterizo habla con el tio del protagonista para intentar demostrarle
que la tecnologia de la DDR es la mejor pero acaba provocando un
apagoén intentado enchufar una radio occidental a la corriente de la DDR
y se crea el estado de alarma en el puesto fronterizo.

e 01:24:39 —01:30:00. Un final positivo para la pelicula que muestra cémo
para la musica no existen barreras.

» Nach dieser Erklahrung, werden wir jetzt einige Auszige aus dem Film
Sonnenallee sehen. lhr sollt besonders darauf achten, wie die Leute damals
lebten... «
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e 32 Actividad: Tabu

Tomando como referencia una de las situaciones mostradas en la pelicula,
la del contrabando vy las carencias de la vida en el Este, se propone un juego
de adivinacién al estilo del Tabu titulado Was schmuggle ich?, para el que se
formaran dos equipos en clase. El juego se realizard por turnos, en cada uno
de los cuales un representante distinto de cada grupo saldra al frente para
describir a sus compaferos un objeto, cuyo nombre y palabras prohibidas en
la descripcion entregard el profesor en una tarjeta (en el Anexo IV se puede
encontrar una muestra de éstas, cuyo numero sera proporcional al de
alumnos en el aula y el tiempo disponible). El representante de cada grupo
contard con un minuto para lograr que sus compafieros adivinen la palabra
tabu y por cada palabra adivinada el equipo recibird un punto. Quien el final
del juego haya obtenido mas, ganara.

El objetivo de esta actividad es fomentar la destreza de comunicacién
rédpida y espontdnea de los alumnos, asi como la de desarrollar su capacidad
de expresar con otras palabras conceptos o ideas que desconocen en aleman
0, en este caso, no pueden decir por prohibicién de las normas del juego.

» Nachdem wir die Ausziige gesehen haben, werdet ihr in zwei Gruppen
aufgeteilt werden. Wir werden ein Tabu mit dem Name ,Was schmuggle
ich?“ spielen. Jedes Mal kommt ein Mitschiiler hier vorne, um ein Wort zu
beschreiben... «

32 Sesion:
e 12 Actividad: Léxico

Continuando con el punto dedicado a la division de Alemania, esta sesidon
se dedicara a realizar una serie de actividades relacionadas con ella. En primer
lugar, se entregara a los alumnos una hoja (Anexo V) para trabajar Iéxico
propio de la Alemania del Este, estructurada en dos partes: en la primera
parte aparece un didlogo entre dos personas de la DDR, donde hay una serie
de palabras subrayadas, cuyo significado, en un principio, resultara extrafio a
los alumnos, y que han sido seleccionadas por considerarse que pueden
resultar de su interés sin ser complejas en exceso (dichas palabras han sido
extraidas de la siguiente fuente: http://de.wikipedia.org/wiki/DDR-

Sprachgebrauch, disponible a fecha de 11.06.13). En la segunda parte, una

serie de oraciones numeradas aparecen también con varias palabras
subrayadas, las cuales los alumnos conocen. Su tarea consiste en trabajar en
sus pequenos grupos, leer ambas partes y determinar qué palabras en ambos
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registros son equivalentes. Una vez que crean haber resuelto la actividad, se
procederd a la puesta en comun.

>> Zu Beginn der Unterrichtsstunde werdet ihr in der Gruppen arbeiten.
Jeder von euch bekommt ein Blatt auf dem verschiedene Satze zu lesen sind.
In jedem Satz ist das wichtigste Wort unterstrichen. Die unterstrichenen
Worter kommen jeweils aus Ost- und Westdeutschland. lhr misst die zwei
Variantes fir das gleiche Wort finden... <<

22 Actividad: Cadena de oraciones

Para practicar el nuevo léxico, se propone como actividad complementaria
a la anterior un juego de memorizacién, en el que los alumnos deberan
realizar una cadena de pequenas frases utilizando el vocabulario de la DDR
proporcionado. Un primer alumno comenzara enunciando una frase, el
siguiente compafiero deberd repetirla y afiadir una, y asi sucesivamente. Los
alumnos que se equivoquen en la repeticion iran siendo eliminados hasta que
guede un ganador. En caso de que la actividad parezca prolongarse, no se
proseguird con ella pasados unos diez minutos.

El objetivo de esta actividad es proponer un método divertido para
desarrollar la memorizacidn y la utilizacidn del vocabulario nuevo.

» Jetzt werden wir den neuen Wortschatz mit einem Spiel (ben. Ein
Mitschiiler beginnt und sagt einen kleinen Satz mit einem der neuen Woérter.
Der Nachste soll dieses Satz wiederholen und einen neuen hinzufiigen... «

32 Actividad: Clasificacion de canciones

Continuando con la identificacion de aspectos culturales del Este y el Oeste,
en la siguiente actividad se utilizaran extractos de varias canciones,
pertenecientes a ambas partes de Alemania, para que los alumnos, tanto por
letra y estilo, se aventuren a determinar a qué zona pertenece cada cancién.
La realizacion de la actividad serd en los pequenos grupos y sus miembros
deberdn comunicar a un portavoz su decision y una breve justificacion de la
misma.

El objetivo de esta actividad es que desarrollen la capacidad de
determinacion a través de una serie de elementos culturales, como el ritmo,
la letra o el estilo.

La lista de canciones cuyos extractos se proponen para utilizar, es la
siguiente:
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o Alle tanzen Lipsi (disponible en la direccion
http://www.youtube.com/watch?v=ZiWxKNz838| a fecha de 11.06.13)-
DDR.

e 99 luftballons, de Nena (disponible en la direccion
http://www.youtube.com/watch?v=9whehyybLqU a fecha de 11.06.13)-
BRD.

e Ohne ein bestimmtes Ziel, de Bernd Spier (disponible en la direccién
http://www.youtube.com/watch?v=KvEO8VQTiKg a fecha de 11.06.13)-

BRD.

e Der kleine Trompeter (disponible en la direccién
http://www.youtube.com/watch?v=7ZnYnwde2BA a fecha de 11.06.13)-
DDR.

>> Jetzt werden wir verschiedene Lieder horen. I|hr misst herausfinden,
aus welchem Teil Deutschlands die Lieder kommen... <<

42 Actividad: Completar la cancién

Como ultima actividad de la sesidon se propone la escucha completa de la
cancién 99 Luftballons de Nena por ser la mds conocida de todas y estar su
composicion relacionada con el Muro de Berlin. Tras un par de escuchas
completas de la cancion durante las cuales los alumnos deberdn atender a la
letra, se les repartira una hoja con la misma (Anexo VI), pero con diez lineas
en blanco. Trabajando en los pequefios grupos, se procederd a una nueva
escucha para que los alumnos completen los espacios y puedan comentar
entre ellos sus propuestas. Una vez realizada la tarea, se procederd a la puesta
en comun de la misma.

El objetivo de esta actividad es que los alumnos trabajen su capacidad de
comprensién auditiva y atencidén a través de la musica, algo que les suele
motivar mucho, con la dificultad de comprender un mensaje cuando el ritmo
natural de éste se ve modificado por el musical y camuflado a veces por el
sonido instrumental.

» Jetzt werden wir das Lied 99 Luftballons von Nena vollstandig horen. lhr
misst besonders auf den Text achten. Dann werdet ihr ein Blatt mit dem Text
bekommen und ihr sollt die unausgefillten Linien erganzen... «
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43 Sesjodn:

12 Actividad: Explicacidn

Como primera actividad se propone la explicacion de los aspectos mas
relevantes de la caida del Muro con el apoyo visual de la presentacidn Prezi.

» Heute werden wir, anhand der Pradsentation, (iber die wichtigsten
Aspekte die zum Fall der Berliner Mauer flihrten, sprechen... «

Actividad 2: Informativo

Como segunda actividad se propone la visualizacidon de una noticia sobre la
caida del Muro, como los cinco primeros minutos del Berliner Abendschau del
10 de Noviembre de 1989 (Disponible en la  direccidn
http://www.youtube.com/watch?v=_vskMeGnTnO a fecha de 09.06.13), para
mostrar a los alumnos un informativo del momento. Tras comentarlo

brevemente y aclarar posibles dudas, se visualizara un breve fragmento de un
documental de la ZDF sobre el Muro (disponible en la direccién
http://www.youtube.com/watch?v=s3FfYRRCMdE a fecha de 09.06.13), para
mostrar a los alumnos la emotividad del momento, y que servird para

ponerles en el contexto de la siguiente tarea.

El objetivo de esta actividad es mostrar a los alumnos material real del
momento e imagenes del acontecimiento a la vez que practican la capacidad
de comprensidn auditiva.

» Nun werden wir einen Bericht Uber den Fall der Berliner Mauer sehen.
Wir koénnen ihn wiederholen, bis jeder von euch die ganze Information
verstanden hat... «

32 Actividad: Noticia propia

Como ultima actividad de la sesidon y tomando como punto de partida y
modelo los videos visualizados, se propone la elaboracién de una breve
noticia propia que tenga como escenario el momento de la apertura del Muro.
Para ello, la clase trabajara en sus pequeinos grupos. Se informara también a
los alumnos que tras la elaboracidn de la noticia deberan representarla ante el
resto de sus companeros a modo de role play, como si estuviesen emitiendo
el informativo y ellos fueran presentadores, reporteros, camaras, gente
entrevistada, etc.
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El objetivo de esta actividad es fomentar la practica de la lengua en
posibles situaciones reales y trabajar en equipo de una forma divertida que les
haga perder la verglienza a hablar en frente de un publico.

» Fir die nachste Ubung werden wir wieder in Vierergruppen arbeiten.
Jede Gruppe soll eine Nachricht tGber den Fall der Mauer schreiben. Die
Nachricht soll richtig strukturiert sein und die gelernte Information
widerspiegeln. Jede Gruppe soll zum Schluss die geschriebene Nachricht den
Mitschilern vorspielen... «

52 Sesion:
e 12 Actividad: Explicacion

Con el apoyo de la presentacion Prezi, se da comienzo a la penultima
sesion con la explicaciéon de las ideas principales de la Reunificacidon alemana.

» Zu Beginn der Unterrichtsstunde werden wir die Wiedervereinigung
Deutschlands, anhand der Prasentation, erklaren... «

e 22 Actividad: Puesta en comun

Tras haber llegado al final de las sesiones de explicacién sobre el Muro,
como segunda actividad se propone la puesta en comun sobre las diferentes
conclusiones a las que los alumnos han llegado durante el intercambio de
ideas con los alumnos alemanes de Greifswald que se les propuso en la
primera sesion. Asi mismo, ellos tendran también que expresar su opinién
sobre la relevancia del acontecimiento histdrico y las repercusiones que tuvo
o pudo tener no sélo para la sociedad alemana, sino también para la mundial.

» Weil die Wiedervereinigung der letzte Punkt des Themas ist, sollt jeder
von euch uns jetzt erzdhlen, was die Deutschen euch Uber das heutige Leben
im Ost-Deutschland gesagt haben und was ihr (iber dem ganze Ereignis
denkt...«

e 32 Actividad: Preparacion del quiz

Para terminar, el resto de la clase se dedicard a preparar el quiz que se
realizara en la préxima y ultima sesion de la unidad didactica y servira como
broche de cierre. Para ello, se dividira a la clase en pequefios grupos y cada
uno elegird un bloque temadtico de los vistos para elaborar unas diez
preguntas variadas cada uno. En caso de que mads de un grupo se decante por
un mismo tema, deberan ser ellos mismos los que resuelvan quién se queda
con ese tema y quién elige otro. Si el nUmero de alumnos fuese muy reducido,
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cada grupo se encargaria de varios temas. La informacién que deberan tener
en cuenta para elaborar las preguntas serd toda la proporcionada en clase.

Durante el desarrollo de la tarea, el profesor se ira pasando por los grupos
entregando las tarjetas de cartulina sobre las que deberan escribir las
preguntas y ayudando con posibles dudas o problemas.

El objetivo de esta tarea es el desarrollo de la capacidad de trabajo en
equipo y la de saber seleccionar la informacién mas importante con diferentes
niveles de dificultad. La idea que subyace bajo esto es que sean ellos mismos
los que elaboren una actividad que simula las preguntas de un examen
tradicional de conocimientos no linglisticos, algo que les puede servir como
estrategia de aprendizaje ya que les obliga a pensar qué informacién es
relevante y merece ser preguntada.

» Jetzt werdet ihr in kleinen Gruppen arbeiten, um das Quiz vorzubereiten.
Jede Gruppe wahlt eines der Themen, die wir im Unterricht gesehen haben,
und soll zehn Fragen darliber bearbeiten... «

62 Sesion:
e 123 Actividad: Repaso

Antes de realizarse el quiz, se propone una actividad de repaso. En primer
lugar, se vera un video que resume de forma breve, clara y con ilustraciones la
historia del Muro (disponible en la direccion
http://www.youtube.com/watch?v=x830EzipiQo a fecha de 10.06.13). A
continuacion, se hard un repaso a través de imagenes: se presentaran una

serie de ellas que plasman informacion tratada en clase y los alumnos
deberan determinar qué aparece o refleja cada una a modo de lluvia de ideas.

La actividad de repaso se propone con la intencion de que, como el propio
nombre indica, los alumnos repasen sus conocimientos, pero también para
mostrarles con ello que el profesor da importancia a que hayan retenido y
comprendido la informacidn expuesta, no simplemente a una nota o el que en
el juego haya un ganador y un perdedor a modo de evaluacién objetiva de sus
conocimientos.

» Heute werden wir das Gelernte ein bisschen wiederholen. Erst werden
wir ein kleines und lustiges Video sehen...

Jeztz werden wir einige Bilder benutzen. lhr sollt sagen, was auf dem Bild
zu sehen ist und mit welchem Ereignis es zu tun hat... «
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SESION

22 Actividad: Quiz

Una vez hecho el repaso, se procederd a jugar al quiz. Para ello, se dividira
a la clase en dos equipos. Por turnos, los grupos de trabajo iran saliendo al
frente para realizar las preguntas al resto de sus compaferos. El grupo que
conteste correctamente antes, ganard un punto. El equipo vencedor recibira
como premio unas pequefias chocolatinas alemanas y el otro unos caramelos
también alemanes.

El objetivo de proponer una actividad como ésta en vez de un examen final
es liberar a los alumnos de la tensién que éste tiende a provocarles y decidan
estudiar por su cuenta y sin obligaciones la informacién expuesta para
participar en un juego y divertirse con sus companeros. El propdsito de
realizar el quiz en dos equipos es para fomentar un sentimiento de
competicion sano y respetuoso que les motive, no que provoque
enfrentamientos entre los miembros de los mismos, de ahi que sean ambos
equipos los que reciban un premio.

» Zum Schluss werden wir mit dem Quiz, das ihr gemacht habt, spielen. Die
Klasse wird sich in zwei Gruppen aufteilen. Jedes Mal kommt eine
Arbeitsgruppe hier vorne hin und stellt die Fragen, die sie bearbeitet haben.
Die erste Spielergruppe, die die Frage richtig beantwortet, bekommt einen
Punkt...«

ACTIVIDAD TIEMPO COMPETENCIAS BASICAS
Lluvia de ideas. 3’ Lingliistica, comprension e
Explicacion. 15’ interaccion con el mundo
Texto fragmentado. 15’ fisico, cultural, social y
Debate. 17’ ciudadana, autonomia e

iniciativa personal.

Linglistica, comprension e

Explicacion. 10’ interaccidn con el mundo
Pelicula. 25’ fisico, cultural, social y
Tabu. 15’ ciudadana, autonomia e

iniciativa personal.
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Léxico. 20’ Linglistica, comprension e

3 Cadena de oraciones. 10’ interaccion con el mundo
Clasificacién de canciones. 7 fisico, cultural, social y
Completar la cancién 13’ ciudadana, autonomia e

iniciativa personal.

Linglistica, comprension e

. .7 7

4 Explicacion. 10 interaccion con el mundo
Noticia visual. 10’ fisico, cultural, social y
Noticia propia. 30 ciudadana, autonomia e

iniciativa personal.

Explicacion. 10’ Lingliistica, comprension e
5 Puesta en comdn. 20’ interaccion con el mundo
Preparacién del quiz. 257 fisico, cultural, autonomia e
iniciativa personal.
6 Repaso en imdagenes. 20 Lingtistica, autonomia e
Quiz. 30’ iniciativa personal.

Tabla 2: Relacidn entre las sesiones, las actividades de cada una, el tiempo necesitado para las
mismas y las competencias basicas desarrolladas.

3.5.1. Actividades Alternativas

En caso de que alguna de las actividades propuestas no funcionase con un
determinado grupo de alumnos, se proponen a continuacién unas tareas alternativas:

e Pasapalabra: en caso de fallar la actividad relativa al repaso a través de
imagenes, se puede plantear un juego inspirado en el popular programa de
televisidon, preparado previamente por el profesor con conceptos clave
explicados durante las distintas sesiones.

e Teléfono escacharrado: Si la actividad con las variedades Iéxicas no funcionase
bien, se propone esta actividad como alternativa. Para ello el profesor dividira
la clase en dos grupos y procedera a decir a cada grupo la misma oracién que
incluird una palabra caracteristica de RDA. Al ser desconocida para los
alumnos, ganara el grupo que consiga transmitir correctamente la oracién a
su Ultimo miembro.
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e Role play: Si la representacidn de una noticia en el contexto de la caida del
Muro no les resultase atractiva, se puede plantear otro roleplay en el que, en
conjunto, representen para el profesor la rueda de prensa que desencadend
la caida.

e Como actividad complementaria a la anterior, se podria proponer una
representacion por grupos en la que los alumnos deberan imaginarse que
estdn viendo en directo la rueda de prensa y reaccionar ante la misma.

e Como variante de la actividad anterior, proponer otro role play en el que
algunos alumnos representaran los soldados de los puestos fronterizos y el
resto a la multitud que se acumula ante ellos. Unos y otros deberdn presentar
argumentos a favor o en contra de la apertura de la frontera.

e Siel juego inspirado en el Tabu no funcionase, se puede proponer que, en los
grupos, reflexionen sobre un objeto, alimento o prenda de la que no puedan
prescindir. A partir de ello, e imagindandose una vida en la RDA, deberan
pensar formas para sobrevivir sin ello y a continuacidn exponerlo ante sus
compaferos.

3.6. Espacios y recursos

Para el desarrollo de la presente unidad didactica, se requerira como espacio un
aula ordinaria, con capacidad suficiente para el nimero de alumnos y mesas no
ancladas al suelo para permitir distribuirlas en grupos o en la disposicién que la tarea
requiera.

Respecto a los recursos, en la siguiente tabla se enumeran los materiales necesarios
para la puesta en practica de la unidad, para qué se utilizardn y la sesion en la que
seran necesarios:
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RECURSO

SESION

UTILIDAD

Un ordenador con proyector /

pizarra digital.

1,2,3,4,5,6.

Visualizacién de la
presentacion y todo el
material audiovisual que
ésta incluye.

Una pizarra normal (o digital si
la hubiese y se utilizase como el

anterior recurso).

1,2,3,4,5,6.

Anotacidn de conceptos,
listas con conclusiones,
posibles explicaciones
recurrentes.

Presentacion Prezi.

1,2,3,4,5,6.

Apoyo visual para el
desarrollo de la unidad.

Fotocopias suficientes de los

textos a trabajar.

1,3.

Realizacion de las tareas.

Diccionario monolingiie.

1,2,3,4,5,6.

Consulta de posibles
dudas léxicas.

Tarjetas de cartulina.

2,5.

Realizacion de actividades
(Tabu, quiz).

Pelicula “Sonnenallee”.

Visualizacion de
fragmentos
seleccionados.

Conexion a internet.

1,2,3,4,5,6.

Visualizacién y escucha
del material audiovisual
insertado en la
presentacion Preziy
posibles busquedas de
informacion.

Tabla 3: Relacién de los recursos necesarios, las sesiones en las que se requieren y la utilidad.
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3.7. Atencion a la diversidad

Puesto que toda aula estd conformada por un grupo heterogéneo de alumnos vy
algunos requieren una atencidn mas especifica que otros, a continuacién se plantean
una serie de supuestos casos de atencién a la diversidad que pueden darse en un aula
de 22 de Bachillerato y sus correspondientes medidas propuestas para satisfacer las
necesidades educativas especiales correspondientes:

e Alumnos con un nivel de aleman por debajo del nivel de la clase y del exigido

El profesor les proporcionara actividades de refuerzo para realizar en casa
y se esforzaréa en dar las explicaciones necesarias en el aula para la
comprension total de la clase. Como el trabajo cooperativo es muy
importante para estos alumnos, la distribucién grupal esta planteada para que
en un mismo grupo haya alumnos con diversos niveles y se puedan ayudar
unos a otros a través de experiencias enriquecedoras.

e Alumnos con un nivel superior a la media de la clase

El profesor les permitird una expresién en el aula acorde a su nivel y, en
caso de falta de comprensién por parte de los companeros, fomentar en él la
busqueda de formas de expresién mds sencillas para los compaieros, de
forma que todos desarrollen la capacidad de adaptarse a distintos niveles.
Como refuerzo para casa, el profesor recomendard a dichos alumnos lecturas
mas adecuadas al nivel de los mismos.

e Alumnos con TDA (Trastorno del Déficit de Atencidn)

Se realizaran un mayor numero de tareas cortas y, en los trabajos grupales,
se designard a cada miembro una actividad determinada, proporcionando al
alumno con TDA un mayor numero de tareas pero mas cortas para evitar que
desvie la atencion.

e Alumnos con discapacidades psicomotoras:

Puesto que en la presente unidad didactica se realizan numerosas
actividades grupales, la insercién de este tipo de alumnos no supondria
problema alguno ya que sus compafieros pueden realizar en su lugar la tarea
para la que se vea impedido.
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3.8. Evaluacion

Segun el Diccionario de términos clave de ELE (Centro Virtual Cervantes 2013), “se
entiende por evaluacién la accidén educativa que implica siempre recoger informacién
para juzgarla y en consecuencia tomar una decisién”. Por ello, para ofrecer una
ensefianza de calidad basada en el proceso de aprendizaje y no en resultados finales
concretos en forma de calificaciones, la evaluacién que se propone en la presente
unidad diddctica es continua y de tipo formativo.

Por evaluacion continua formativa se entiende aquélla que se ejecuta de forma
cualitativa, individual y contextualizada, cuyo objetivo consiste en perfeccionar el
proceso de aprendizaje recopilando informacion sobre éste de forma sistematica con
el propdsito de:

e Regular el ritmo del aprendizaje.

e Retroalimentar el proceso de aprendizaje.

e Seleccionar las vias de procedimientos de aprendizaje mds adecuadas a cada
alumnado.

e Mostrar a cada estudiante sus avances particulares y orientarle en los
mismos.

e Mantener |la motivacion del alumnado.

Este tipo de evaluacién se lleva a cabo, como ya se ha dicho, de forma sistematica y
durante un periodo de tiempo concreto dentro del proceso de aprendizaje, como
puede ser por ejemplo una unidad didactica, un tema o simplemente un conjunto de
actividades. Para obtener toda la informacidn necesaria, la evaluacion continua
formativa requiere una gran variedad de instrumentos de recogida de datos, como por
ejemplo parrillas y diarios de observacién, proposicion de problemas, debates o
proyectos. Una vez obtenidos los resultados, su manejo se hard de acuerdo al
rendimiento observado en los alumnos y constatado en los instrumentos de
evaluacién para, como ya se ha dicho, aplicar alternativas de acciéon inmediata con el
propodsito de mejorar el proceso de aprendizaje. Este tipo de informacion obtenida no
so6lo serda valiosa para el profesor sino también para el alumno, ya que gracias a ella
podra valorar de forma auténoma y critica sus resultados y el por qué de los mismos.

Por ultimo, mencionar que la evaluacion no sélo sera llevada a cabo por el profesor,
sino también por los alumnos ya que, como se menciond en el apartado dedicado a las
actividades, al finalizar la unidad didactica éstos deberan escribir una reflexion a modo
de redaccién en la que plasmen sus impresiones sobre la misma. Ademas, una vez que
sean entregadas al profesor, éste se limitard a leerlas y extraer de ellas los fallos mas
importantes para exponerlos en clase de forma general y proceder con las
explicaciones necesarias para ayudar a solucionarlos. Después, se devolveran las
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redacciones a los alumnos para que sean ellos mismos los que corrijan sus errores y
sean verdaderamente conscientes de ellos y de cdmo han realizado el trabajo, con el
objetivo de que los alumnos tomen parte y responsabilidad en su propio proceso de
aprendizaje de una manera consciente y reflexiva para dotarles de autonomia en el
mismo.

3.8.1. Criterios de evaluacion

Para considerar si un alumno ha superado o no la evaluacién de la presente unidad,
se proponen los siguientes criterios, adecuados a los objetivos didacticos
anteriormente planteados:

1. Es capaz de identificar de forma general las caracteristicas del periodo
histérico.

2. Escapaz de comprender material escrito, como un testimonio, y de extraer las
ideas fundamentales del mismo.

3. Es capaz de expresarse de manera fluida, espontdnea y con correccién
gramatical sobre un tema tratado anteriormente en clase a través de
exposiciones, debates, juegos, lluvias de ideas o role plays.

4. Es capaz de elaborar correctamente y en el registro adecuado un texto
escrito, como una noticia o una redaccioén.

5. Es capaz de comprender material audiovisual, como extractos de una pelicula,
una noticia o un documental, y de extraer las ideas principales.

6. Es capaz de distinguir variedades Iéxicas y culturales de la Alemania del Este y
del Oeste.

7. Valora la importancia y la repercusién del acontecimiento histdrico.

8. Es capaz de reflexionar sobre sus propios errores y pone empeio en
corregirlos.

9. Muestra interés y se esfuerza en participar en las clases.

10. Trabaja en equipo respetando las circunstancias y opiniones ajenas.

11. Muestra madurez en las argumentaciones y sabe adoptar diferentes puntos
de vista.

12. Valora y respeta la lengua y cultura alemanas.
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3.8.2 Instrumentos de evaluacion

A partir de las diferentes situaciones planteadas en las actividades, se propone
como instrumentos de evaluacién una serie de parrillas (Anexo VII-A, B, C) en las que
se reflejan los diferentes criterios anteriormente mencionados. Las parrillas seran
individuales para cada alumno y el profesor las ird rellenando a lo largo de todas las
sesiones a través de la observacion del trabajo de los alumnos. Cada parrilla estd
compuesta por el criterio de evaluacidn correspondiente y dos casillas consiguientes
sobre si lo cumple o no. Dichas casillas cuentan con espacio suficiente para poder
hacer las anotaciones necesarias para realizar una evaluacion adecuadamente
personalizada.

Como recomendacién de utilizacidn de las parrillas, debido a que el volumen de las
mismas con un numero medio de alumnos en el aula podria ser bastante amplio, se
propone su utilizacion a través de un medio digital para reducir el gasto y el impacto
medioambiental, como por ejemplo el programa Microsoft Excel o One Note, que
permiten el trabajo en varias paginas a través de diferentes pestaiias, cada una de las
cuales recibiria en este caso el nombre de un alumno y cada pagina contendria las
parrillas propuestas para cada uno. En este sentido, la utilizacion de las parrillas a
través de una tableta como soporte resultaria muy interesante ya que el profesor
podria tomar anotaciones en tiempo real en el aula mientras observa el trabajo de los
alumnos.
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4. LA EXPERIENCIA PRACTICA PERSONAL CON LA UNIDAD DIDACTICA

A pesar de que la unidad didactica se planted en un principio para alumnos de 22 de
Bachillerato, por no impartir clase mi tutora de prdcticas durante el presente afio
académico a ningln grupo de ese nivel, realicé el desarrollo de la unidad con un grupo
reducido de 12 de Bachillerato. Como estos alumnos cursaban aleman como primera
lengua extranjera y provenian de un colegio donde se impartia esta lengua de forma
obligatoria, la profesora-tutora me informé previamente de que sus conocimientos de
aleman eran bastante buenos y que, ademds, mostraban un gran interés por el idioma,
aspectos por los cuales decidi experimentar la practica de la unidad didactica tal y
como estaba planteada, aunque teniendo siempre presente que quizd algunas
actividades les resultasen algo complejas y que debiese darles alguna facilidad a
mayores para que lograran llevarlas a cabo con éxito.

Debido a varias razones ajenas a mi persona, he de decir que el tiempo del que en
un principio disponia para llevar a cabo la unidad completa se vio en gran parte
reducido, por lo que tuve que hacer una selecciéon de las actividades que llevaria a
cabo con el grupo. A pesar de ello, debido a la madurez que caracterizaba a estos
alumnos, decidi comunicarles al final de mi intervencién que ésta iba a ser motivo para
un trabajo y que queria exponerles el conjunto de todo lo que hubiésemos trabajado si
el tiempo lo hubiese permitido para que me dijeran con sinceridad qué les habria
parecido y cdmo creian ellos que hubiesen reaccionado. Asi mismo, al terminar les
realicé unas preguntas en forma de encuesta oral sobre lo que se habia trabajado en
clase (Anexo VIII).

Respecto a los resultados obtenidos desde el punto de vista de la propia
observacion, si bien es cierto que algunas actividades les resultaron mas complejas que
otras, en general la puesta en prdctica dio muy buenos frutos.

Tomando las parrillas de evaluacién como referencia para comentar los resultados,
la comprension y comunicacion oral se desarrolld de forma favorable, aunque los
alumnos presentaron mayor dificultad a la hora de la expresion en los debates, ya que
en un principio se mostraban frustrados al no poder manifestar sus ideas de una forma
tan directa como lo hubieran hecho en la lengua materna. Sin embargo, al
demostrarles paciencia y 4nimos para que buscaran circunloquios a la hora de
expresarse, su motivacion y seguridad en la lengua meta aumentd.

Sobre la competencia escrita, sélo se pudo desarrollar la capacidad de comprension,
ante la cual no presentaron grandes problemas mas que algunos normales para su
nivel y que con la experiencia de un curso mas habrian sido capaces de superar mas
facilmente.
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Respecto a la observaciéon de su respuesta ante la unidad didactica en si, los
alumnos mostraron interés y respeto por este tema de Landeskunde, valorando la
trascendencia del mismo con madurez. La participacion fue muy activa, supieron
trabajar adecuadamente en equipo con motivacién y respetando las opiniones ajenas,
y también fueron capaces de adoptar diferentes perspectivas respecto a las cuestiones
gue surgian en los debates.

Pasando a comentar las respuestas de las preguntas planteadas en la encuesta a los
alumnos, éstas fueron muy positivas también. Todos aseguraron que la unidad les
habia gustado mucho, no sélo porque el tema les interesaba y les habia servido para
ponerlo en conexidn con la actualidad, sino también porque se habia planteado de una
forma muy innovadora y les habia permitido practicar el alemdn en un ambiente
agradable y de un modo muy distinto a lo que estaban acostumbrados, aunque en la
expresion oral les hubiese costado un poco desenvolverse con facilidad. También
reconocieron haber aprendido muchas cosas y que la idea de una evaluacién sin
examen les ayudaba a estar mads tranquilos y motivados, especialmente porque la
tarea final consistia en un juego para demostrar los conocimientos adquiridos.

Sobre la concepcion de la unidad tomando a los alumnos y su trabajo en equipo
como centro de atencion, dijeron pensar que era uno de los puntos fuertes de la
misma, ya que les producia motivacion el hecho de trabajar ayudandose entre ellos de
forma auténoma al profesor y que éste se presentase como guia y apoyo que escucha
y observa el desarrollo de su trabajo, sin imponerles las directrices que han de seguir
en el mismo.

La utilizacidn del soporte tecnoldgico también les habia parecido muy interesante,
no solo por la novedad, sino especialmente porque incluia mucho material audiovisual
util que servia de apoyo al discurso del profesor y como base para realizar las tareas
encomendadas.

Por ultimo, sobre las actividades en si, todos las consideraron en conjunto
adecuadas e interesantes. Sus favoritas fueron la visualizacidn de los fragmentos de la
pelicula por la visién distinta del comunismo que ofrecia, y la de relacionar el
vocabulario de la DDR con el del aleman estandar debido a la peculiaridad del primero.
Aungque no pudo llevarse a cabo, la elaboracién de la redacciéon final con las
conclusiones e impresiones personales sobre la unidad didactica fue una tarea que les
llamé mucho la atencién porque no sélo era una forma diferente de trabajar la
capacidad de expresidn escrita, sino también porque valoraban que el profesor tuviese
en cuenta sus opiniones a modo de mejora para un futuro. Otra de las actividades que
mas les gustd pero que a la vez fue de las que menos fueron los debates: si les gustd
todo lo que se planted en ellos y el hecho de que les hiciera adoptar diferentes
perspectivas, pero les parecié muy dificil expresar sus opiniones basandose en sus
conocimientos de aleman ya adquiridos, aunque reconocieron que podia deberse a la
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falta de practica y que si ese aspecto se trabajase mas en clase los debates no
hubiesen supuesto para ellos un problema, aunque tuvieran que recurrir a
circunloquios para expresar todo lo que no sabian decir de forma directa en aleman.

Asi pues, como vemos, la aplicacidn practica resulté ser muy positiva. Bien es cierto
gue es sélo un ejemplo de funcionamiento y que quiza éste estuviese basado en las
caracteristicas de los alumnos y debido a que conformaban un grupo muy reducido
con el que se podia trabajar sin problemas y manteniendo el control, pero se considera
gue puede servir de ejemplo de que la Landeskunde si se puede introducir de forma
distinta y fructuosa en el aula de Educacion Secundaria manteniendo la metodologia
comunicativa.
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5. CONCLUSIONES

Como se exponia al inicio del trabajo, dos eran las preguntas en torno a las cuales
iba a ir orientado el objetivo de éste:

Respecto a la primera de ellas, la referida a si es posible integrar una Landeskunde,
entendida como ‘cultura’ en el sentido tradicional, dentro del aula de aleman como
lengua extranjera sin desatender las diferentes necesidades comunicativas y de
desarrollo del alumnado, se le ha dado respuesta partiendo de un marco tedrico en el
gue se ha expuesto la concepcion vy la situacidon didactica de tan compleja materia,
para pasar a exponer una propuesta de unidad que concibe el tema del Muro de Berlin
como eje central para el desarrollo de una serie de actividades comunicativas, que,
como se ha visto en los resultados mostrados, ha resultado fructifera.

En cuanto a la segunda pregunta, que partia del hecho de la poca presencia de las
nuevas tecnologias en el aula de lengua extranjera en un contexto concreto y se
cuestionaba si la utilizacion de éstas era util o no para la didactizacién de Landeskunde,
también se considera que ha sido respondida de forma afirmativa al mencionar sus
ventajas dentro del marco tedrico y exponer los resultados positivos obtenidos con la
unidad didactica propuesta.

Asi pues, queda demostrado que, en determinados contextos, las exigencias
culturales de los alumnos pueden verse atendidas de una forma adecuada
manteniendo el caracter dinamico y comunicativo que debe definir al aula de lengua
extranjera y que dichos conocimientos no sélo favorecen la comprensidon intercultural
tan necesaria hoy en dia dentro de una sociedad global y plural, sino que también
fomentan la toma de conciencia de una identidad propia, una paso importante dentro
del desarrollo del individuo como ser social.
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