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RESUMEN

La revista pedagdgica Escuelas de Espafia (1929-1936) ha permanecido oculta durante
décadas. En los ultimos afios, la historiografia ha reconocido el potencial que estos
documentos tienen como parte de nuestro patrimonio historico-educativo y como fuente
de indudable valor para el estudio de nuestra historia de la educacion. El objetivo de esta
tesis doctoral es presentar, analizar y estudiar la revista Escuelas de Espafia, fundada por
tres maestros de la escuela rural segoviana: Norberto Hernanz, David Bayon y Pablo de
Andrés Cobos. Se analiza su origen, acogida, estructura y caracteristicas, su autoria 'y la
influencia de los principios pedagdgicos de la Institucion Libre de Ensefianza en su
contenido. Para ello, partiendo de la metodologia cualitativa critica, se han seguido los
preceptos del modelo de investigacion historico-educativo. Las técnicas de investigacion
principales han sido el analisis documental, el analisis de contenido cualitativo y
entrevistas no estructuradas y semiestructuradas. Los resultados evidencian la
significatividad de la vida y obra de una revista pedagdgica de referencia en las escuelas
del primer tercio del siglo XX, y su valor en la difusion de planteamientos pedagogicos
renovadores e innovadores centrados, especialmente, en la defensa de la escuela rural.

Dichos principios pedagdgicos tienen una probable influencia institucionista.

PALABRAS CLAVE

Escuelas de Espafia; prensa pedagogica; renovaciéon pedagogica; Instituciéon Libre de

Ensefianza; escuela rural.

RESUMO

A revista pedagdgica Escuelas de Espafia (1929-1936) tem permanecido escondida
durante décadas. Nos ultimos anos, a historiografia reconheceu o potencial que estes
documentos tém como parte do nosso patriménio histérico-educacional e como fonte de
valor inquestionével para o estudo da nossa historia da educacéo. O objetivo desta tese de
doutoramento é apresentar, analisar e estudar a revista Escuelas de Espafa, fundada por
trés professores das escolas rurais de Segovia: Norberto Hernanz, David Bayén e Pablo
de Andrés Cobos. Analisa a sua origem, rececao, estrutura e caracteristicas, a sua autoria
e a influéncia dos principios pedagdgicos da Institucion Libre de Ensefianza (ILE) no seu
conteddo. Para este efeito, com base na metodologia qualitativa critica, foram seguidos

os preceitos do modelo de investigacdo historico-educacional. As principais técnicas de



investigacdo tém sido a andlise documental, a analise do conteudo e entrevistas nao
estruturadas e semi-estruturadas. Os resultados mostram a importancia da vida e obra de
uma revista pedagogica de referéncia nas escolas do primeiro terco do século XX, e 0 seu
valor na divulgacdo de abordagens pedagogicas renovadoras e inovadoras focadas,
especialmente, na defesa das escolas rurais. Estes principios pedagogicos tém uma

provavel influéncia da ILE.

PALAVRAS-CHAVE

Escuelas de Espafia; imprensa pedagogica; renovacao pedagdgica; Institucion Libre de

Ensefianza; escola rural.

ABSTRACT

The pedagogical journal Escuelas de Espafia (1929-1936) has remained hidden for
decades. In recent years, historiography has recognised the potential that these documents
have as part of our historical-educational heritage and as a source of unquestionable value
for the study of our history of education. The aim of this doctoral thesis is to present,
analyse and study the journal Escuelas de Espafa, founded by three teachers from the
rural schools of Segovia: Norberto Hernanz, David Bayon and Pablo de Andrés Cobos.
It analyses its origin, reception, structure and characteristics, its authorship and the
influence of the pedagogical principles of the Institucion Libre de Ensefianza on its
content. For this purpose, based on the critical qualitative methodology, the precepts of
the historical-educational research model have been followed. The main research
techniques have been documentary analysis, qualitative content analysis and unstructured
and semi-structured interviews. The results show the significance of the life and work of
a reference pedagogical journal in the schools of the first third of the 20th century, and its
value in the dissemination of innovative and renovating pedagogical approaches focused,
especially, on the defence of the rural school. These pedagogical principles are likely to

have an institutional influence.

KEYWORDS

Escuelas de Espafia; pedagogical press; pedagogical renovation; Institucion Libre de
Ensefianza; rural school.
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CAPITULO I. INTRODUCAO

1. APRESENTACAO

imprensa pedagdgica profissional tem sido um importante veiculo de
opinides, reflexdes, denuncias, reclamacdes e experiéncias educativas de
centenas de profissionais da educacdo em diferentes momentos da nossa
historia e em diferentes lugares do mundo. O crescente desenvolvimento tecnolégico e o
surgimento de novos meios de comunicagdo social —redes sociais, foruns, blogs, etc.—
levaram a um declinio inevitavel da imprensa pedagogica, entendida nos termos que
acabam de ser mencionados. O valor inestimavel das publicacdes educativas, na forma e
no conteudo, como fonte e como objeto de estudo, tornou-as parte do nosso patriménio
historico-educativo e atraiu a atencdo de muitos investigadores, que veem nelas uma

oportunidade de estudar e recuperar parte do nosso passado educativo.

A imprensa pedagogica € extensa e diversificada; as suas principais caracteristicas sdo
condicionadas pelas particularidades da época em que se desenvolve e pela personalidade
e ideologia dos seus membros fundadores. A era da prata da cultura espanhola, uma época
de grande riqueza no campo educativo e cultural, significou a proliferacdo de titulos de
imprensa educativa profissional, muitos deles promovidos por professores do ensino
primério. Estas revistas foram um dos principais canais de divulgacdo da pedagogia
renovadora e revolucionaria que comecava a instalar-se em Espanha, como consequéncia
da influéncia do movimento internacional da Escola Nova ou do ressurgimento da
pedagogia da Institucion Libre de Ensefianza, que esteve presente no sistema educativo
da Segunda Republica. Como em qualquer tentativa de mudanca e transformacdo, nao
faltaram os detratores da nova educagdo, e muitos dos jornais que foram desenvolvidos

durante esta fase chegaram ao fim com o inicio da Guerra Civil Espanhola.

Uma das revistas que experimentou estas subidas e descidas foi Escuelas de Espafia. Trés
intrépidos professores, Pablo de Andrés Cobos, Norberto Hernanz Hernanz e David
Bayon Carretero, deram-lhe vida na Segdvia rural em 1929. Escuelas de Espafia é fruto
do desejo de falar, da necessidade de se expressar e de comunicar; de um ato de
generosidade, face a sua pretensdo de partilhar conhecimentos adquiridos e experiéncias
vividas; do compromisso na profissdo dos professores entusiastas que defendiam a

melhoria da formag&o do pessoal docente, e do seu proprio; da necessidade de justificar
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o trabalho do magistério e a funcdo social da escola. Por esta e muitas outras razdes que
ird descobrir, nesta tese de doutoramento estudamos e analisamos as inexploradas

Escuelas de Esparia.
2. PROBLEMA DE INVESTIGACAO

Recuperar a histdria da renovacdo pedagdgica que teve lugar em Espanha durante o
primeiro terco do século XX é uma questdo de interesse crescente pela historiografia
educacional. Neste processo, a imprensa pedagogica profissional tornou-se uma fonte de
distinta importancia, como meio essencial na transmissdo de ideias, pensamentos,
opiniBes, experiéncias educativas e teoria pedagdgica. Ha dois objetivos principais nesta
investigagdo. O primeiro objetivo é apresentar, descrever, analisar e avaliar a revista
pedagdgica Escuelas de Espafia. Consequentemente, nascem 0s seguintes objetivos

especificos:

(a) Estudar a origem e a natureza da publicacéo.

(b) Investigar a sua rece¢do e rastreio na imprensa da época.

(c) Examinar as caracteristicas materiais da revista, a sua estrutura, a sua atividade
editorial e as suas tarefas de impressao e divulgacao.

(d) Analisar a autoria da revista, prestando especial atencdo aos autores da
publicagéo.

(e) Estudar o conteudo de Escuelas de Espafia e definir as suas caracteristicas

essenciais.

O segundo objetivo é estudar a realidade educativa da revista Escuelas de Espafia,
centrando a nossa atencdo numa das instituicdes cientificas e educativas mais
reconhecidas na histdria da educacdo espanhola: a Institucion Libre de Ensefianza. A este
respeito, colocamos a seguinte questdo de investigacao: Que aspetos do pensamento
educativo da ILE aparecem na revista pedagdgica Escuelas de Espafia (1929-1936) e,
portanto, em que medida € que as ideias institucionalistas influenciaram o pensamento e

as praticas profissionais dos professores que participaram na publicacdo?

Esta parte da investigacdo sera desenvolvida através da analise documental e analise de
conteddo de Escuelas de Espafia. A fim de realizar uma descri¢do e interpretacéo
adequadas da informacdo, é prioritario que estabelecamos as seguintes questdes de

investigacao:



(@) Que principios pedagdgicos relacionados com a ILE foram defendidos na
publicacao?

(b) Qual é o modelo predominante de organizagdo escolar na Escuelas de Espafia?
Em que medida corresponde ao modelo pedagdgico da ILE?

(c) Qual é o grau de coeréncia entre os métodos de ensino contidos na revista e as
ideias divulgadas pela ILE?

(d) Que concecdo de educagdo e escolas emerge da revista, e em que medida estéo
relacionadas com as ideias da ILE?

(e) Qual é a concecéo da figura e a funcdo dos professores na publicagédo? Coincide
o difere da concecdo da ILE?

(f) Que autores estdo mais proximos das ideias da ILE na publicacéo e porqué?

(9) A revista tem evoluido em termos da afinidade dos seus editores com as ideias
pedagogicas da ILE? Em caso afirmativo, em que medida pode isto ser

determinado pelas vicissitudes sociopoliticas do contexto?

Ambos o0s objetivos convergem numa terceira finalidade, necessaria para o bom
desenvolvimento do trabalho, que consiste em compreender melhor o panorama
educativo espanhol do periodo estudado e aprofundar o conhecimento de uma era de
proliferacdo de iniciativas educativas, numa etapa de especial importancia na histéria da

renovacao pedagdgica.
3. JUSTIFICACAO E SIGNIFICADO DO PROJETO

3.1. Relevancia pessoal
Norberto Hernanz?!, um dos membros fundadores da revista que estamos a estudar, disse
que na vida profissional de cada professor ha trés fases: a fase preparatdria, a propria fase
profissional e uma fase de transicdo entre estas duas, que é verdadeiramente importante,
e que, infelizmente, esquecemos muitas vezes. Esta fase chama-se "adolescéncia
profissional™; como toda a adolescéncia, envolve muitos riscos, bem como um processo
excitante de autoconhecimento. Reconheco-me nesta fase descrita pelo professor. No
inicio tive as minhas diavidas de que este seria 0 melhor momento para comegar 0

desenvolvimento de uma tese de doutoramento, qualquer que fosse a sua natureza.

! Hernanz, N. (abril, 1929). Formacion del magisterio. Escuelas de Espafia, primera época, 2, 74-99.
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Ouvi varias opiniBes a este respeito. Alguns dizem que uma tese de doutoramento deve
ser feita no final da vida profissional de uma pessoa. S6 entdo ele ou ela terd a solvéncia
intelectual que vem com a experiéncia e maturidade para pesquisar e escrever algo
verdadeiramente significativo e relevante. Esta forma de conceber a tese de doutoramento
é, naturalmente, interessante, e faz muito sentido. No entanto, a dindmica atual significa
que escrever uma tese de doutoramento é um requisito essencial para se poder colocar na
linha de partida da carreira académica. N4o €, portanto, irrazoavel embarcar neste projeto

durante a nossa "adolescéncia profissional”.

O meu orientador convenceu-me de que a tese € um trabalho essencial para ultrapassar
mais um nivel académico, mas acima de tudo, que é uma excelente oportunidade para
aprender e melhorar a minha formagdo de ensino e investigagdo. Esta é a primeira
justificacdo pessoal para o trabalho: a oportunidade inestiméavel de adquirir novas
aprendizagens, de aprender sobre 0 nosso passado educacional e, como consequéncia, de
compreender melhor a situacdo atual da nossa educacdo. Durante este periodo tomei
consciéncia da necessidade e importancia de conhecer e refletir sobre a nossa histéria
pedagodgica-educativa, especialmente por parte daqueles que véo dedicar as suas vidas a
nobre profissdo de educacdo. Com um pe na escola e o outro na Universidade, senti a

responsabilidade de melhorar a minha formacéo neste campo.

Se o conhecimento historico nos ajuda a interpretar o presente de uma perspetiva geral, 0
conhecimento histérico-educacional permitir-nos-a refletir sobre questdes pedagdgicas e
fundamentar teérica, historica e cientificamente o nosso trabalho profissional, a0 mesmo
tempo que contribui para a formacdo da nossa identidade como professores, gracas a
inspiracdo dos pedagogos e dos profissionais da educagcdo que se tornam as nossas
referéncias; descobrindo como os objetivos que foram perseguidos e alcangados em
tempos e lugares remotos coincidem com muitos dos nossos proprios objetivos;
aprendendo com tantas e tantas iniciativas educativas diferentes; sabendo que aquilo a
que chamamos inovagdo é muitas vezes apenas uma adaptacdo, uma copia ou a renovagao
de algo que outros profissionais ja tinham implementado. A leitura de Escuelas de Espafia
e outras fontes documentais, a partilha dos resultados com outros e a discussdo do
contexto estudado fortaleceu a minha capacidade de reflexdo e o desenvolvimento de

juizos criticos baseados em preceitos pedagdgicos.



A segunda justificacdo pessoal responde a necessidade de ir mais fundo num projeto
inacabado; a curiosidade de continuar a descobrir os segredos que as Escuelas de Espafia
guardam. A minha TFM (Ortiz, 2017) foi apenas o primeiro passo para a recuperacdo da

revista. Eu disse neste trabalho:

Me siento una privilegiada al haber podido conocer y tener entre mis manos ejemplares de
la maravillosa Escuelas de Espafa, haberme podido trasladar a esas pequefias y humildes
aulas rurales, a las reuniones que los docentes llevaban a cabo para renovar la educacion
en un ejercicio de compromiso, de colaboracion y de amor y respeto por la infancia, a
centros educativos guiados por maestros y maestras que hacian de la escuela un hogar y de
la ensefianza y el aprendizaje un proceso dirigido, no tanto por las orientaciones de la razon,

sino por los mandatos del corazon. (p. 4)

O sentimento permanece 0 mesmo, mas mais acentuado, por razes obvias. No trabalho
acima mencionado, uma das fases da publicacdo da revista foi analisada durante alguns
meses. Nesta ocasido, a publicacdo foi estudada na sua totalidade; foram realizadas
conversas emocionantes com descendentes diretos dos professores fundadores; tivemos
a oportunidade de partilhar impressGes com outros profissionais na area da histéria da
educacao, cujos 0s nomes ndo nos eram desconhecidos porque tinhamos lido algumas das
suas obras —isto é entusiasmante para quem se encontra na fase da "adolescéncia
profissional"—; consultdmos tesouros pedagdgicos que ndo podemos encontrar em
nenhum arquivo historico. Em suma, vivi a historia da Escuelas de Espafia de uma forma
mais intensa, doradoura e proxima com um objetivo firme, que j& persegui no TFM:
"lograr que en el transcurso de los afios no se pierdan ni se olviden las palabras, los
recuerdos, las experiencias, los pensamientos, las ensefianzas y las actuaciones de quienes
tan fervientemente se sacrificaron por la educacion™ (p. 4). Esta é a terceira e Gltima
justificacdo pessoal do trabalho: a necessidade de partilhar as nossas descobertas com a
sociedade, fortalecer a memoria historica e, com ela, atitudes democréticas, e de evitar
que os esforcos de um coletivo, como 0 magistério espanhol do primeiro ter¢o do século
XX, para melhorar a educacéo, elevar o papel da escola e a figura dos professores, caiam

no esquecimento.



3.2. Relevancia pedagdgica-social
A justificacdo pessoal ja avancava alguns aspetos do significado pedagdgico-social do
projeto. Tentamos aprofundar as razdes ja expostas enquanto resolviamos duas questdes:
Porqué Escuelas de Espafia, porqué a ILE?

3.2.1. Porqué Escuelas de Espaia?

A primeira vez que tive conhecimento da existéncia da Escuelas de Espafia, estava a falar
com a pessoa que é agora 0 meu orientador de tese —e nessa altura ia orientar o meu
TFM— no Campus Universitario Maria Zambrano (Segdvia). Nessa altura, divagava na
escolha de um tema de investigacdo para o meu trabalho. E, de repente, Luis pronunciou
0 nome da revista. Nunca imaginaria que, a partir desse momento, esta revista me

acompanharia durante os proximos cinco anos da minha vida.

Nessas primeiras consultas, ainda sem conhecer a histéria que acompanhou a publicacéo,
ja sentimos que ndo era uma revista qualquer. Agora, ao escrevermos esta secgdo, ja
estamos conscientes de quantos tesouros tinha escondidos, e ndo apenas nas suas paginas.
Escuelas de Espafia é o reflexo de um periodo de brilhantismo pedagdgico, de uma etapa
importante da vida de trés professores, cuja identidade profissional evoluiu, tal como o
seu trabalho. Escuelas de Espafia é o reflexo das preocupacdes, medos, alegrias e
conviccdes, durante diferentes momentos historicos, daqueles que escreveram nas suas
péaginas. E, em todo o seu esplendor, um exemplo de uma forma de compreender a

educacéo, de uma forma de entender a vida.

Até esse momento, a revista tinha permanecido na sombra, com excecdo de algumas obras
em que tinha sido mencionada e descrita, mas nao estudada em profundidade. Decidimos,
entdo, recuperar a sua historia. "A Ressurrei¢do das Escuelas de Espafia” disse, aludindo
a este trabalho, Soledad de Andreés, a filha mais nova de Pablo de Andrés Cobos, um dos
fundadores da publicacdo. Foi precisamente ela que, no Arquivo de Enriqueta
Castellanos, me disse "Isto é 0 que eu queria que Vvisses", pouco antes de me aperceber
gue, em cima da mesa, estavam a minha espera copias das Escuelas de Espafia, na sua
versdo original. Soledad disse-me que as revistas tinham permanecido escondidas por

muitos anos:

... cuando tenian miedo de que viniera la policia, yo era nifia, en la posguerra, los cogiamos

y subiamos a la buhardilla a esconderlos, por si la policia venia a vigilar qué libros habia.



iPorque esto estaba prohibido todo! [...] Ha estado prohibidisimo citar Escuelas de Espafia.

Paso al olvido absoluto. No se les podia citar a ellos?.

Escuelas de Esparfia foram privadas dessa liberdade que, precisamente, irradiavam nas
suas paginas. E, sem duvida, e para comegar, um motivo de justica dedicar um trabalho
de investigacédo ao estudo aprofundado das Escuelas de Esparia.

Por outro lado, aludimos ao significado da revista no ambito da historia da educagédo. A
imprensa pedagdgica é uma fonte de valor inquestionavel no conhecimento do passado
educativo. No caso das Escuelas de Espafia, quando inicidmos este trabalho descobrimos
que poucas pessoas mencionavam o nome da revista nas suas investigacdes. Ao contrario
do que aconteceu com outras revistas pedagdgicas da mesma época, ndo houve estudos
especificos sobre a publicacdo. Ficamos mesmo surpreendidos ao ver uma investigacdo
gue enumerava nomes de revistas pedagogicas profissionais espanholas do inicio do
século XX, e ndo mencionava a revista segoviana. E digo que ficAmos surpreendidos
porque ndo consideramos que Sseja uma revista menor. Participaram na mesma, pessoas
de reconhecido prestigio dentro da profissdo docente, como Justa Freire, Concepcién
Sainz-Amor, Antonio Ballesteros, Herminio Almendros, ou o proprio Pablo de Andrés
Cobos, entre muitos outros. Por outro lado, os temas que abordaram eram de
indubitavelmente interesse e atualidade na época, e foram abordados com uma enorme
estatura intelectual e nivel cultural. Também ndo podemos esquecer a divulgacdo nacional
do trabalho pedagdgico. Estas sdo apenas algumas das razGes que motivaram a nossa

surpresa por ndo vermos as Escuelas de Esparfia aparecerem nestas obras.

No entanto, este nem sempre foi o caso. Encontramos algumas investigagcdes que
atribuem importancia a revista. Veremos mais tarde que cada vez mais estudiosos estdo
interessados nela, citam-na e reconhecem o seu valor. Também aparecem nos repertorios
analiticos da imprensa pedagdgica que existem hoje, e que veremos mais adiante.
Escuelas de Espafia merece um estudo monografico, sendo a melhor forma de o fazer
através de uma tese de doutoramento, o trabalho que marca o mais alto nivel académico
do nosso sistema educativo. Por esta razdo, dedicamos o primeiro e principal objetivo do
trabalho a esta tarefa, num ato de reconhecimento reparagdo histérica. Um trabalho que
serve para recuperar do esquecimento as opinides, ideias, experiéncias e conce¢des de um

grande grupo de professores e professoras do ensino primario.

2 Testemunho de Soledad de Andrés Castellanos (23/04/2018).
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3.2.2. Porqué a Institucion Libre de Ensefianza?

":.Sera un acto de ‘osadia’ hablar de la Institucion Libre de Ensefianza en el afio 2000?"
(p. 11), perguntou o historiador Antdnio Molero Pintado no seu trabalho sobre o papel da
instituicdo no processo de renovacao pedagdgica. Vinte anos apds a publicacéo desta obra
e 145 anos apoés da fundacgdo da distinta obra de Giner de los Rios, temos a audécia de

apresentar um estudo no qual a ILE assume um papel claro.

Porqué estudar a influéncia deste marco pedagdgico e ndo de outras realizaces e
movimentos educativos? No dia 23 de Abril de 2018 tive a oportunidade de falar com
Soledad de Andrés Castellanos. Num espaco cheio de nostalgia, e quase méagico, no qual
preservam a obra de Cobos (Arquivo de Enriqueta Castellanos), perguntei-lhe que modelo
de educacéo e escola era defendido pelo seu pai. Ndo demorou muito a responder-me:
“Esta clarisimo. Mi padre esté influidisimo por la Institucion Libre de Ensefianza. [...] El
modelo de escuela es la Institucion Libre de Ensefianza. No te hagas lios porque mi padre
tuvo mucho contacto con la Institucion desde que se casa con mi madre”3. Este
testemunho coincide com aquele dado ha pouco tempo por Soledad de Andrés a bidgrafa
do seu pai, Ainhoa Zufriategui (2015):

La pedagogia de Pablo y Enriqueta fue la que bebieron de las gentes maravillosas de la
ILE, en las Colonias en Asturias y Santander, y en Madrid... Giner y Cossio se basaban en

el respeto y amor al nifio. Y en el amor a la verdad y al estudio. Algo muy simple. (p. 30)

Tudo isto me motivou a concentrar-me no segundo objetivo do trabalho, j& mencionado
anteriormente. Como € que uma instituicdo tdo relevante chegaria & Segovia rural no

inicio do século XX?, esta ascendéncia refletir-se-ia na revista Escuelas de Espafia?

Este testemunho é apenas 0 motivo que, seguido de outros acontecimentos, fez com que
a investigacdo fizesse cada vez mais sentido para mim. Entre estes eventos gostaria de
destacar a aprovacdo do meu orientador de tese, que me deu a seguranca para continuar
com esta linha de trabalho. Por outro lado, temos de nos lembrar, como salientamos na
introducdo, que 0 nosso objetivo de estudo é a revista, e nela queremos centrar a atengao.
Temos a sorte de ter podido conhecer a publicacdo e a biografia dos seus fundadores,
como explicaremos mais tarde, antes de iniciar a tese de doutoramento e determinar o que

queriamos estudar na revista. O tratamento das organizacgdes ligadas a ILE, as ligacoes

3 Na biografia de Pablo de Andrés Cobos (epigrafe 7.1.2., Capitulo VII) aprofundamos mais nessa ideia.
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que os trés mestres criadores e diretores de Escuelas de Espafa tiveram com a ILE, o
reconhecimento que aparece na publicacdo da obra e trajetoria de Giner de los Rios e
Manuel Bartolomé Cossio* e até a adeséo dos articulistas a instituicdes ligadas a ILE, faz-
nos intuir que a influéncia da Instituicdo na revista e, portanto, nas ideias educativas e na
identidade pedagogica daqueles que nela escreveram, € mais do que evidente. E isto € 0

que queremos verificar.

Tive a oportunidade de submeter o meu projeto de tese a analise e obter diferentes
comentérios de investigadores de prestigio indubitavel no nosso pais, no ambito da
historia da educacdo, que me fizeram refletir sobre algumas das limitagdes deste objetivo.
No "IV Encontro INOVAR. Roteiros da inovacao pedagdgica. Escolas e experiéncias de
referéncia em Portugal no século XX", realizado a 12 de Abril de 2019 no Instituto de
Educacéo da Universidade de Lisboa, a Dr.2 Maria del Mar del Pozo Andrés, especialista
no estudo do periodo historico aqui abordado, expressou que, na sua opinido, fazia mais
sentido estudar a influéncia da Escola Nova na revista. Eu estaria categoricamente errada
se afirmasse que a ILE era a Unica influéncia pedagdgica que recebia a revista e o elenco
de profissionais que a mantinham viva. O comentario da historiadora, juntamente com a
opinido da Dr.2 Gabriela Ossenbach Sauter na celebracdo do centenario da Universidad
Popular Segoviana a 13 de Setembro de 2019, fez-me compreender que, na época em que
se contextualiza 0 nosso trabalho, existia um ambiente pedagdgico sem precedentes onde
os principios da ILE estavam presentes, mas também os de outros individuos e
organizacGes ndo necessariamente ligados a Instituicdo, como a Inspe¢do do Ensino
Primario ou outros profissionais da educacdo, que ndo ignoraremos e aos quais aludimos
ao longo do nosso trabalho. No entanto, basedmo-nos no pensamento dos seus fundadores
da revista e num discurso que ndao devemos ignorar e que esta presente no seu trabalho
pedagdgico; nele encontramos frases como a seguinte: a ILE foi "la primera y es posible

que la mejor escuela nueva que ha habido en Europa” (p. 150)°.

Os principios e métodos provenientes da tendéncia internacional da Escola Nova foram,
sem duvida, incentivos importantes para a renovacao da pratica educativa de centenas de

professores da escola ao mesmo tempo. No entanto, e deixando-nos guiar pela

4 A presenca de este importante pedagogo na revista Escuelas de Espafia a temos estudado de forma
sistematica em Ortiz y Torrego (2019a).

5 Escuelas de Esparia. (abril, 1936). Algunos datos sobre la Institucion Libre de Ensefianza. Escuelas de
Espafia, segunda época, 28, 146-160.
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preocupacao inicial, decidimos estudar e descobrir extensiva e amplamente a presenca
dos principios pedago6gicos da ILE na revista. E de notar que o Dr. José Maria Hernandez
Diaz valorizou a decisdo nas VII Conversaciones Pedagdgicas de Salamanca, que
decorreram entre 17 e 19 de Outubro de 2019. No entanto, entendi que ndo podia afirmar
categoricamente que certas abordagens tedricas, metodoldgicas e organizacionais eram
uma influéncia direta da ILE e, mais ainda, quando, como veremos, algumas das ideias
desta instituicdo coincidem com as abordagens de outras iniciativas fora dela, que também
penetraram nas ideias dos docentes primarios. Portanto, falaremos sempre de uma
provavel influéncia e, seguindo a recomendacao feita pelo Dr. Alejandro Tiana Ferrer na
apresentacdo do livro El maestro, la escuelay la aldea, y otros escritos pedagogicos, que
teve lugar a 27 de Agosto de 2019 em Otones de Benjuméa (Segovia), abordaremos na
tese de doutoramento os canais de influéncia que possam ter existido, aprofundando, na

sua esséncia, na Institucién Libre de Ensefianza.

Por outro lado, voltamos a citar Molero (2000), quem disse que “Espafia tiene una deuda
con la Institucion de caracter ético, estético, pedagdgico e intelectual” (p. 16). E claro que
este humilde documento ndo pagaré esta divida, que envolve tantas areas da nossa historia
e sociedade, mas acreditamos que poderemos contribuir para o reconhecimento e
conhecimento —ainda mais— do trabalho pedagdgico da ILE e daquilo a que muitos
investigadores chamam de "Instituicdo Difusa”, ou seja, a difuséo e divulgacdo que as

suas ideias tiveram para além da sua area de germinacao e desenvolvimento.

Estamos convencidos, portanto, e em resposta a pergunta inicial, de que nédo se trata de
um ato de ousadia falar atualmente sobre a instituicdo, mas sim um ato de justica e

necessidade. Asin (2015) ja o disse, lembrando Giner de los Rios:

Hoy [...] cuando tantas cosas son nimias y efimeras, podemos constatar que permanece la
vigencia de todo lo que representd y también de que, a pesar de congresos, articulos y

reediciones, no esta la sociedad interesada en ese suefio del florecer de Espana. (p. 44)

Outros artigos mais recentes, como o de Arroyo (2018), confirmam esta necessidade, ao
mesmo tempo que refletem sobre a auséncia de eventos comemorativos por ocasido do
centenario do Instituto-Escola. "Um aniversario esquecido ou ignorado?”, pergunta-se ele
préprio. Felizmente, em 2019 a Fundacgdo Francisco Giner de los Rios comemorou este

evento com a exposi¢do "Laboratorios de la educacion nueva en el centenario del
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Instituto-Escuela”, para a qual editaram um livro. No entanto... estaria a sociedade ou 0s

profissionais da educacdo conscientes de um acontecimento tdo importante?

Outro exemplo que nos convida a pensar que este € realmente um ato necessario,
encontramo-lo no reflexo de Otero (2019), que escreve sobre o centenario da morte de

Giner de los Rios e afirma:

Sigo todavia sin comprender mucho por qué Giner es tan desconocido y escasamente
considerado por los espafioles actuales, con cierta cultura académica y suefios de un pais
mas digno. Me pregunto cdmo es posible que en la pedagogia espafiola de hoy no ocupe
un lugar central y luminoso, y por qué sus ideas apenas se tratan en nuestras pomposas

Facultades de Ciencias de la Educacion. (p. 637)

Tendo em vista o futuro, ha que acrescentar que, como em todas as areas da sociedade,
os profissionais da educacgéo precisam de referéncias e que a ILE deve ser uma delas: “Y
desde el ayer la Institucion Libre de Ensefianza puede aportar al hoy su experiencia, su
patrimonio, y ese mundo de los valores que cultivd con esmero y que hoy puede servirnos
de norte” (Palacios , 1989, p. 38). Nas palavras de Sotomayor (2003), a validade dos seus
métodos e concecdes® justifica qualquer estudo que possa ser feito sobre a Instituicao.
Garcia-Velasco (2015) confirma a atualidade dos principios institucionalistas, uma vez
que ainda hoje se fala da religido nas escolas, do uso de manuais escolares ou do sistema
de exames e avaliagdo. Do mesmo modo, embora felizmente tenham sido feitos

progressos em muitos aspetos,

... alin es preciso asumir como una apuesta preferente el apoyo a la ciencia, y nunca antes
se ha visto tan necesario defender la tolerancia como base de la convivencia [...] el respeto

a la libertad individual y la autonomia de la conciencia. (p. 70)

Palacios (1989) explicou a quando da escrita do seu artigo que, na altura, nao era levado
“en serio esto de la educacion estética y se considera que la musica, la educacion ética,
los trabajos manuales son las marias que nadie estudia; algo similar ocurre con los
deportes que todo el mundo toma a broma” (p. 45). Se olharmos para 0s nossos curriculos
e analisarmos a realidade das nossas escolas, verificamos que isso ndo mudou muito.

Ainda ha necessidades de justificar o papel das artes nas escolas, de reforcar a coeducacao

® Planeamentos educativos da ILE presentes na pedagogia atual: coeducagdo, avaliagdo continua,
aprendizagem globalizada, aprendizagem situada, aprendizagem pela descoberta, aprendizagem
construtivista, professor-mediador, aprendizagem por competéncias, aprendizagem individualizada e
educacdo abrangente (Aguado, 2016), entre outros.
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no sentido mais lato do conceito e € necessario dignificar a figura dos professores. Do
mesmo modo, que ainda hoje se fala do papel que a inspecdo educativa deve ter ou da
validade do sistema de selecdo de professores publicos através de oposi¢Bes controversas.
Norberto Hernanz disse em Escuelas de Espafia... “Ya es vieja la Institucién libre de
Ensefianza. Vieja por el tiempo, pero novisima por el espiritu que la anima. Es de ayer;

pero habra pocas que sean tan de hoy, especialmente en lo pedagdgico” (p. 66)’.
4. ESTRUTURA DA TESE

A tese de doutoramento estd organizada em quatro partes e, por sua vez, em onze
capitulos. Estamos, neste momento, na primeira parte: "Apresentacdo de investigacao e
método de trabalho". Esta parte tem dois capitulos.

Capitulo 1. Introducéao

Neste capitulo, o trabalho € apresentado tendo em conta os objetivos e a relevancia da
investigacao a partir de uma perspetiva pessoal e pedagdgica-social. Apresenta também

a estrutura geral da tese de doutoramento e sdo fornecidas algumas indicacGes para leitura.
Capitulo 2. Fundacao e desenvolvimento metodolégico

Decidimos basear metodologicamente o trabalho nas primeiras paginas da tese, dado que
concebemos que o0 modelo de investigacdo historico-educativa, com as suas diferentes
fases, engloba absolutamente todo o processo: desde a formulagdo de objetivos e
justificacdo, até as conclusdes do trabalho. Nesta seccdo justificamos a investigacao de
uma perspetiva critica e descrevemos o processo seguido ao longo das diferentes fases do
modelo histérico-educativo. Especificamente, foram utilizadas técnicas de andlise de
conteldos e analise documental. As entrevistas semiestruturadas tambem foram utilizadas
de forma complementar. A fiabilidade e validade do trabalho s&o garantidas com base em

procedimentos de critica interna e externa.

A segunda parte do trabalho é dedicada a analise de contexto. Estd dividida em trés

capitulos.

" Hernanz, N. (julio, 1929). Visita de escuelas. Dos maestros y dos instituciones. Escuelas de Espafia,
primera época, 3, 43-68.
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Capitulo 3. Contexto educacional espanhol do primeiro terco do século XX

Neste capitulo temos como principal objetivo apresentar uma visdo geral da realidade
educativa-pedagogica do primeiro terco do século XX em Espanha. Contextualizar a
revista Escuelas de Espafia é uma fase de indubitavel importancia para interpretar a
informacao que aparece nas suas paginas. Do mesmo modo, apresentamos neste e nos
outros capitulos desta parte do trabalho algumas das iniciativas educativas que iremos
referir mais tarde, quando falarmos de Escuelas de Espafia, dos seus protagonistas ou dos

seus conteddos.
Capitulo 4. A Institucion Libre de Ensefianza

Como ja referimos, um dos elos mais importantes na investigacao € a Institucion Libre
de Ensefianza. Queremos estudar a sua presenca na revista Escuelas de Espafia. Para isso,
€ necessario, ndo sO apresentar a propria Instituicdo —a sua origem, principais
caracteristicas, instituicdes semelhantes, etc.— mas também analisar e compreender 0s
seus principios pedagogicos fundamentais. Para o fazer, realizamos uma viagem pelos
autores mais significativos que estudaram a Instituicdo. Recorremos também aos textos
dos seus principais representantes na area da educacdo: Giner e Manuel Bartolomé
Cossio. Esta seccdo tem uma natureza fundamentalmente pragmatica, pois ajudou-nos a

construir o sistema de categorias para analise de contetdos.
Capitulo 5. Segovia: cendrio de preocupacao pedagdgica e renovacao educativa

Segobvia € a provincia onde Escuelas de Espafia foi fundada, e na qual os fundadores da
revista tiveram as suas primeiras experiéncias como professores. Por esta razéo,
juntamente com a inestimavel vida pedagdgica que existia na cidade nesta fase histoérica,
decidimos dedicar uma seccdo especifica a apresentacdo da realidade educativa de
Segovia.

A terceira parte da tese de doutoramento estd dividida em dois capitulos, nos quais é
abordado o valor da imprensa pedagdgica como fonte de investigacdo, e é apresentado o

nosso objeto de estudo: a revista Escuelas de Espafa.
Capitulo 6. A imprensa pedagdgica durante o primeiro tergo do século XX

Este capitulo tem como principal objetivo destacar o papel da imprensa pedagdgica como
parte do nosso patrimonio historico-educativo. Nele estabelecemos uma pequena analise

do tratamento que a imprensa pedagogica tem tido da esfera internacional e nacional. Do
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mesmo modo, recolnemos um estado da questdo que nos permite saber o que foi
investigado sobre as revistas pedagdgicas mais relevantes, do mesmo periodo que

Escuelas de Espafia, e assim situar 0 nosso estudo no quadro da producao cientifica.
Capitulo 7. A revista Escuelas de Espafia

Possivelmente este capitulo é o mais importante desta tese de doutoramento. Em nossa
opinido, o contributo mais significativo do trabalho reflete-se: o estudo da revista
pedagdgica Escuelas de Espafia. Esta seccdo responde ao objetivo "Apresentar,
descrever, analisar e avaliar a revista Escuelas de Espafia"; a origem, o propdsito e a
natureza da publicacdo sdo descritos com base em fontes de arquivo, entrevistas orais e
um estudo pormenorizado em imprensa periddica. Analisa também as caracteristicas
gerais e materiais da revista, a sua estrutura, a sua atividade editorial e o seu trabalho de
impressdo e divulgacdo. Por outro lado, é apresentada a biografia dos trés mestres
fundadores e do seu principal inspirador, o Inspetor Antonio Ballesteros Usano, bem
como uma analise geral dos restantes escritores. Por ultimo, as trés caracteristicas
essenciais da obra sdo abordadas: a sua natureza de aldeia, o seu caracter reformista e o

seu caracter inovador.

A quarta e ultima parte da investigacdo esta dividida em quatro capitulos, nos quais é
analisada a relacdo da Institucion Libre de Ensefianza com a revista e sdo expressas as

conclus6es do projeto.

Capitulo 8. Identidade profissional e influéncias pedagdgicas dos autores e autoras de

Escuelas de Espafia

Inicidmos o capitulo expondo a relagdo entre alguns dos autores e autoras com a ILE.
Centramo-nos na sua participacdo em algumas das iniciativas pedagdgicas ligadas a
Instituicdo, tais como as Misiones Pedagdgicas, a Junta para la Ampliacién de Estudios e

Investigaciones Cientificas (JAE), ou as colonias escolares, entre outras.

Capitulo 9. Presenca da Institucién Libre de Ensefianza nas paginas de Escuelas de

Espafa

A forma mais clara de estudar a presenca da ILE na Escuelas de Espafia é atender as

referéncias explicitas que aparecem na revista sobre a mesma.
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Capitulo 10. O pensamento pedagodgico de Escuelas de Espafia e a sua relacdo com a
ILE

Este capitulo analisa o contetdo da revista com base no sistema de categorias gerado a
partir dos principios pedagogicos da ILE. Desta forma, trata-se de verificar o grau de
coincidéncia entre o discurso educativo dos profissionais que escreveram na Escuelas de

Espafa e os preceitos da ILE.
Capitulo 11. Conclusdes

Finalmente, recolhemos as conclusdes da tese e respondemos as questdes da investigacao,
expressamos as limitacdes do estudo e abrimos possiveis linhas de trabalho futuras.
Encerramos o projeto com a lista de arquivos consultados, a lista de referéncias utilizadas,

trés indices auxiliares (onomastico, geografico e cronolégico) e os anexos.
5. ALGUMAS CONSIDERAQC)ES ANTES DA LEITURA

A investigacdo que esta prestes a ler baseia-se, como ja dissemos, num TFM anterior.
Neste sentido, o documento "Indicios de calidad de una Tesis Doctoral de la Uva" refere-
se no artigo 3.3.2. ao seguinte: De coincidir teméaticamente con el Trabajo Fin de Master,
la tesis debera superar ampliamente los resultados obtenidos en este. Por esta razdo,
havera questdes contextuais e metodoldgicas coincidentes com Ortiz (2017), embora se
aprofunde em todas as secgdes, tendo em conta que 0s objetivos séo diferentes. S&o
também confrontados com o resultado tangivel de um longo processo de formacao de
doutoramento; no decorrer desta experiéncia, conseguimos partilhar os avancgos da nossa
investigacdo em artigos cientificos e congressos e, assim, submeter o estudo a analise.
Por conseguinte, é provavel que alguns fragmentos do texto sejam reproduzidos nessas

obras.

Os artigos que derivaram desta tese de doutoramento, a data do seu depdsito, sédo Ortiz
(2018a), Ortiz e Torrego (2018a, 2019a) e Ortiz, Berzal e Torrego (2019), e as
comunicag0es aos congressos correspondem a Ortiz (2018b, 2018c, na imprensa) e Ortiz
e Torrego (2018b). Do mesmo modo, no Congresso VIII Conversaciones pedagogicas
“Influencias belgas en la educacion espafiola e iberoamericana”, apresentamos duas
comunicacgfes que foram traduzidas em capitulos de livros: Ortiz e Torrego (2019a) e
Torrego y Ortiz (2019). Esta tese serve também para corrigir erros cometidos em algumas

das obras citadas. Nesses casos, sera especificado nas notas de rodapé.
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Por ultimo, gostariamos de enfatizar novamente que esta tese de doutoramento tem como
foco a revista Escuelas de Espafia. Por este motivo, a publicacdo sera utilizada ao longo
do documento, ndo s6 como elemento de analise ou como objeto de estudo, mas também
como fonte de consulta e referéncia. Devido ao volume de artigos de Escuelas de Esparia
que séo citados ao longo do documento, e a fim de facilitar a leitura, as citacfes de artigos
da revista sdo referenciadas em notas de rodapé. Na primeira vez que sdo nomeados, a
referéncia completa é incluida, enquanto nas citagdes sucessivas referem-se apenas ao
apelido do autor, data de publicacdo e titulo da contribuicdo. Citaremos também, nas
referéncias de rodapé, outros nimeros de imprensa pedagogica da mesma época e

imprensa periodica, bem como websites, regulamentos legais ou testemunhos orais.
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CAPITULO I. INTRODUCCION

1. PRESENTACION

a prensa pedagdgica profesional ha sido un importante vehiculo de opiniones,

reflexiones, denuncias, reivindicaciones y experiencias educativas de

centenares de profesionales de la educacion en distintos momentos de nuestra
historia y en diferentes lugares del mundo. El creciente desarrollo tecnoldgico y la
aparicion de nuevos medios de comunicacion de masas —redes sociales, foros, blogs,
etc.— ha desembocado en un inevitable decaimiento de la prensa pedagogica, entendida
en los términos recien enunciados. El valor inestimable de las publicaciones pedagogicas,
en forma y contenido, como fuente y como objeto de estudio, ha hecho que se conviertan
en parte de nuestro patrimonio historico-educativo y ha captado la atencién de numerosos
investigadores, que ven en ellas una oportunidad para estudiar y recuperar parte de
nuestro pasado educativo.

La prensa pedagOgica es extensa y diversa; sus caracteristicas principales estan
condicionadas por las particularidades de la época en la que se desarrolla y por la
personalidad y la ideologia de sus miembros fundadores. La edad de plata de la cultura
espafiola, una época de gran riqueza en lo pedagégico y lo cultural, supuso la proliferacién
de titulos de prensa pedagogica profesional, muchos de ellos impulsados por maestros y
maestras de primera ensefianza. Estas revistas fueron uno de los principales canales de
difusion de la pedagogia renovadora y revolucionaria que empezaba a asentarse en
Espafia, como consecuencia de la influencia del movimiento internacional de la Escuela
Nueva o del resurgimiento de la pedagogia de la Institucion Libre de Ensefianza, que
estuvo presente en el sistema educativo de la Segunda Republica. Como en cualquier
intento de cambio y transformacion, no faltaron los detractores de la nueva educacién y
muchas de las revistas que se desarrollaron durante esta etapa tuvieron su fin con el inicio

de la Guerra Civil Espafiola.

Una de las revistas que vivid estos avatares fue Escuelas de Espafia. Tres intrépidos
maestros de escuela, Pablo de Andrés Cobos, Norberto Hernanz Hernanz y David Bayén
Carretero, le dieron vida desde la Segovia rural de 1929. Escuelas de Espafia es el fruto
que nace del deseo de querer tomar la palabra, de la necesidad de expresarse y de

comunicarse; de un acto de generosidad, ante su pretension de compartir conocimientos
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adquiridos y experiencias vividas; del compromiso por la profesion de los entusiastas
maestros que abogaban por la mejora de la formacion del colectivo de docentes, y de la
suya propia; de la necesidad de reivindicar la labor del magisterio y la funcién social de
la escuela. Por esta y muchas otras razones que iran descubriendo, en esta tesis doctoral

estudiamos y analizamos la inexplorada Escuelas de Espafia.
2. PROBLEMA DE INVESTIGACION

Recuperar la historia de la renovacion pedagogica acontecida en Espafia durante el primer
tercio del siglo XX es una cuestion de creciente interés en la historiografia educativa. En
este proceso, la prensa pedagdgica profesional se ha convertido en una fuente de
distinguida importancia, por ser un medio esencial en la transmision de ideas,
pensamientos, opiniones, experiencias educativas y teoria pedagoOgica. En esta
investigacion existen dos objetivos principales. El primer objetivo consiste en presentar,
describir, analizar y valorar la revista pedagogica Escuelas de Espafia. Nacen, en

consecuencia, los siguientes objetivos especificos:

(@) Estudiar el origen y la naturaleza de la publicacion.

(b) Investigar su acogida y proyeccion en prensa de la época.

(c) Examinar las caracteristicas materiales de la revista, su estructura, su actividad
editorial y las labores de impresion y difusion.

(d) Analizar la autoria de la revista, prestando especial atencién a los artifices de la
publicacion.

(e) Estudiar el contenido de Escuelas de Espafia y definir sus caracteristicas

esenciales.

El segundo objetivo consiste en estudiar la realidad educativa desde la revista Escuelas
de Espafia (1929-1936), focalizando nuestra mirada en una de las instituciones cientifico-
pedagdgicas de mas renombre en la historia de la educacion espafiola: la Institucion Libre
de Ensefianza. En este sentido, planteamos la siguiente pregunta de investigacion: ;Qué
aspectos del pensamiento educativo de la ILE aparecen en la revista pedagogica Escuelas
de Espafia (1929-1936)? vy, por ende, ¢en qué medida influyeron las ideas institucionistas
en el pensamiento y en las practicas profesionales de los maestros y de las maestras que

participaron en la publicacion?
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Esta parte de la investigacion se desarrollara mediante andlisis documental y analisis de
contenido de Escuelas de Espafia. Con la finalidad de llevar a cabo una adecuada
descripcién e interpretacion de la informacion, es prioritario que establezcamos las

siguientes preguntas de investigacion:

(@) ¢Qué principios pedagogicos afines a la ILE se defienden desde la publicacion?
(b) ¢Como es el modelo de organizacién escolar que predomina en Escuelas de
Espafa?, ;en qué medida se corresponde con el modelo pedagogico de la ILE?

(c) ¢Cuadl es el grado de coherencia entre los métodos didacticos que se recogen en la
revista y las ideas difundidas por la ILE?

(d) ¢Qué concepcidn de la educacién y de las escuelas emerge de la revista?, sen qué
medida se relacionan con la concepcion que de ellas tiene la ILE?

(e) ¢Qué concepcion se tiene de la figura y de la funcion docente en la publicacion?,
¢coincide o difiere de lo considerado por la ILE?

(F) ¢Qué autores y/o autoras manifiestan un pensamiento mas cercano a las ideas de
la ILE dentro de la publicacion?, ¢a qué puede ser debido?

(9) ¢Existe una evolucion en la revista en cuanto a la afinidad de sus redactores con
las ideas pedagogicas de la ILE? Si la respuesta es afirmativa, ¢en qué medida

puede venir determinado por las vicisitudes sociopoliticas del contexto?

Ambos objetivos convergen en un tercer propésito, necesario para el correcto desarrollo
del trabajo, que consiste en comprender mejor el panorama educativo espafiol del periodo
estudiado y ahondar en el conocimiento de una eépoca de proliferacion de iniciativas
educativas, en una etapa de especial importancia en la historia de la renovacién

pedagdgica.
3. JUSTIFICACION Y SIGNIFICACION DEL PROYECTO

3.1. Relevancia personal
Norberto Hernanz8, uno de los miembros fundadores de la revista que estudiamos, decia
que en la vida profesional de todo docente hay tres etapas: la preparatoria, la propiamente
profesional y una etapa de transicion entre estas dos, que es verdaderamente importante,
y de la que, lamentablemente, muchas veces nos olvidamos. A esta etapa la denomina

“adolescencia profesional””; como toda adolescencia, entrafia numerosos riesgos, a la par

8 Hernanz, N. (abril, 1929). Formacion del magisterio.
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que un emocionante proceso de autoconocimiento. Me reconozco en esta etapa que
describe el maestro. Al principio tenia mis dudas de que este fuese el mejor momento

para embarcarse en el desarrollo de una tesis doctoral, sea de la naturaleza que sea.

He podido escuchar opiniones diversas al respecto. Hay quien dice que una tesis doctoral
deberia realizarse al final de la vida profesional de una persona. Solo entonces tendra la
solvencia intelectual que le otorga la experiencia y la madurez para investigar y escribir
algo realmente significativo y relevante. Esta forma de concebir la tesis doctoral es, desde
luego, interesante, y tiene mucho sentido. Sin embargo, las dinamicas actuales conllevan
que hacer una tesis doctoral sea un requisito imprescindible para poder colocarse en la
linea de salida de la carrera académica. No es descabellado, por tanto, embarcarnos en

este proyecto durante nuestra “adolescencia profesional”.

Mi director me ha convencido de que la tesis es un trabajo imprescindible para superar
un nivel académico méas pero, sobre todo, de que es una excelente oportunidad de
aprendizaje y de mejora de mi formacion docente e investigadora. Esta es la primera
justificacion personal del trabajo: la inestimable oportunidad de adquirir nuevos
aprendizajes, de conocer nuestro pasado educativo y, como consecuencia, comprender
mejor la situacion actual de nuestra educacion. Durante este periodo he adquirido
conciencia sobre la necesidad y la importancia de reflexionar sobre nuestra historia
pedagdgico-educativa, especialmente, por parte de quienes van a dedicar su vida a la
noble profesién de la educacion. Con un pie dentro de la escuela y otro en la Universidad,

sentia la responsabilidad de mejorar mi formacion en este &mbito.

Si el conocimiento histérico nos ayuda a interpretar el presente desde una perspectiva
general, los conocimientos histérico-educativos nos permitirdn reflexionar sobre
cuestiones pedagdgicas y fundamentar tedrica, histérica y cientificamente nuestra labor
profesional, al tiempo que se contribuye a la formacién de nuestra identidad como
docentes, gracias a la inspiracion de pedagogos y profesionales de la educacién que se
convierten en nuestros referentes; al descubrir cdmo objetivos que se persiguieron y se
alcanzaron en tiempos y lugares remotos coinciden con muchos de nuestros propios
objetivos; al aprender de tantas y tan diversas iniciativas educativas; de saber que lo que
Ilamamos innovacién muchas veces es tan solo una adaptacion, una copia o la renovacion
de algo que otros profesionales ya habian implementado. La lectura de Escuelas de

Espafa y de otras fuentes documentales, el hecho de compartir los hallazgos con otras
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personas y conversar sobre el contexto estudiado ha fortalecido mi capacidad de reflexion

y el desarrollo de un juicio critico basado en preceptos pedagdgicos.

La segunda justificacion personal responde a la necesidad de profundizar en un proyecto
inacabado; la curiosidad por continuar descubriendo los secretos que guarda Escuelas de
Espafa. Mi TFM (Ortiz, 2017) fue tan solo el primer paso en la recuperacion de la revista.

Decia en este trabajo:

Me siento una privilegiada al haber podido conocer y tener entre mis manos ejemplares de
la maravillosa Escuelas de Espafia, haberme podido trasladar a esas pequefias y humildes
aulas rurales, a las reuniones que los docentes llevaban a cabo para renovar la educacion
en un ejercicio de compromiso, de colaboracion y de amor y respeto por la infancia, a
centros educativos guiados por maestros y maestras que hacian de la escuela un hogar y de
la ensefianza y el aprendizaje un proceso dirigido, no tanto por las orientaciones de la razon,

sino por los mandatos del corazon. (p. 4)

El sentimiento continda siendo el mismo, pero méas acentuado, por razones evidentes. En
el citado trabajo se analiz6 una de las etapas de publicacion de la revista durante unos
pocos meses. En esta ocasion, se ha estudiado la publicacién en su totalidad; se han
mantenido emocionantes conversaciones con descendientes directos de los maestros
fundadores; hemos tenido la posibilidad de compartir impresiones con otros profesionales
del ambito de la historia de la educacion, cuyos hombres no nos eran desconocidos por
haber leido algunas de sus obras —esto es emocionante para cualquiera que se encuentra
en la etapa de “adolescencia profesional”—; se han consultado tesoros pedago6gicos que
no podemos encontrar en ningln archivo histérico. En suma, he vivido de forma més
intensa, duradera y cercana la historia de Escuelas de Espafia con un firme objetivo, que
ya perseguia en el TFM: “lograr que en el transcurso de los afios no se pierdan ni se
olviden las palabras, los recuerdos, las experiencias, los pensamientos, las ensefianzas y
las actuaciones de quienes tan fervientemente se sacrificaron por la educacion” (p. 4). Y
esta es la tercera y ultima justificacion personal del trabajo: la necesidad de compartir
nuestros hallazgos con la sociedad, fortalecer la memoria historica y, con ello, las
actitudes democraticas, y evitar que los esfuerzos de un colectivo, como fue el del
magisterio espafiol del primer tercio del siglo XX, por mejorar la educacion, elevar la

funcién de la escuela y la figura de los docentes, caigan en el olvido.
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3.2. Relevancia pedagdgico-social
La justificacion personal ya avanzaba algunos aspectos de la significacion pedagogico-
social del proyecto. Tratamos de ampliar las razones ya expuestas al tiempo que

resolvemos dos preguntas: ¢Por qué Escuelas de Espafa?, ;por que la ILE?
3.2.1. ¢Por qué Escuelas de Espafia?

La primera vez que tuve conocimiento de la existencia de Escuelas de Espafia estaba
hablando con quien ahora es mi director de tesis, y en ese entonces iba a tutorizar mi
TFM, en el hall del Campus Universitario Maria Zambrano (Segovia). En ese entonces
divagaba en la eleccion de un tema de investigacion para el trabajo. Y, de pronto, Luis
pronuncié el nombre de la revista. Nunca habria imaginado que desde ese mismo instante

esta revista me acompafiaria durante los siguientes cinco afios de mi vida.

En aquellas primeras consultas, sin conocer todavia la historia que acompafiaba a la
publicacion, ya intuiamos que no era una revista cualquiera. Ahora, mientras redactamos
este apartado, ya somos conscientes de cuantos tesoros tenia escondidos, y no solo en sus
paginas. Escuelas de Espafia es el reflejo de un periodo de brillantez pedagdgica, de una
importante etapa de la vida de tres maestros de escuela, cuya identidad profesional
evoluciono, al tiempo que lo hizo también su obra. Escuelas de Espafia es el reflejo de
las inquietudes, los miedos, las alegrias y las convicciones, durante diferentes momentos
historicos, de quienes escribieron en sus paginas. Es, en todo su esplendor, muestra de un

modo de entender la educacion, de un modo de entender la vida.

Hasta ese momento habia permanecido en la sombra, a excepcion de algunos pocos
trabajos en los que si habia sido nombrada y descrita, pero no estudiada en profundidad.
Decidimos, entonces, recuperar su historia. “La resurreccion de Escuelas de Espafia”
decia, aludiendo a este trabajo, Soledad de Andrés, la hija pequefia de Pablo de Andrés
Cobos, uno de los artifices de la publicacion. Fue precisamente ella quien, en el Archivo
de Enriqueta Castellanos, me dijo “Esto es lo que queria que vieses”, justo antes de
percatarme de que, encima de la mesa, me esperaban los ejemplares de Escuelas de
Espafia, en su version impresa original. Soledad me contd que la revista habia

permanecido oculta durante muchos afos:

... cuando tenian miedo de que viniera la policia, yo era nifia, en la posguerra, los cogiamos

y subiamos a la buhardilla a esconderlos, por si la policia venia a vigilar qué libros habia.
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iPorque esto estaba prohibido todo! [...] Ha estado prohibidisimo citar Escuelas de Espafia.

Paso al olvido absoluto. No se les podia citar a ellos®.

Escuelas de Espafia estuvo privada de esa libertad que, precisamente, irradiaban sus
paginas. Es, sin duda, y para empezar, una razén de justicia dedicar un trabajo de
investigacion a estudiar Escuelas de Espafia en profundidad.

Por otro lado, aludimos a la significatividad de la revista dentro del ambito de la historia
de la educacidon. La prensa pedagogica es una fuente de indudable valor en el
conocimiento del pasado educativo. En el caso de Escuelas de Espafia, cuando iniciamos
esta investigacion nos encontramos con que eran pocos los que nombraban a la revista.
Por su parte, a diferencia de lo que si ocurria con otras revistas pedagdgicas de la misma
época, no existian estudios concretos sobre la publicacion. Nos sorprendimos, incluso, de
ver investigaciones en las que se enumeraban nombres de prensa pedagdgica profesional
espariola, de comienzos del siglo XX, y olvidaban citar a la revista segoviana. Y digo que
nos sorprendid porque no consideramos que sea una revista menor. En ella participaron
personas de reconocido prestigio dentro del magisterio, como Justa Freire, Concepcion
Sainz-Amor, Antonio Ballesteros, Herminio Almendros, o el propio Pablo de Andrés
Cobos, entre muchos otros. Por otro lado, los temas que trataron eran de indudable interés
y actualidad en la época, y eran abordados con una altura intelectual y un nivel cultural
nada desdefiable. Tampoco podemos olvidar la difusion nacional que tuvo la obra
pedagdgica. Son estas tan solo unas pocas de las razones que motivaron nuestra extrafieza

al no ver aparecer Escuelas de Esparia en estos trabajos.

No obstante, no siempre ocurria asi. Encontramos algunas pocas investigaciones que si
conceden importancia a la revista. Veremos mas adelante que cada vez son mas los
estudiosos que se interesan por ella, que la citan y que reconocen su valor. Igualmente,
aparece en los repertorios analiticos de prensa pedagogica que existen en la actualidad, y
que veremos posteriormente. Escuelas de Espafia merece un monografico, y qué mejor
manera que hacerlo a traves de una tesis doctoral, ese trabajo que marca el mas alto nivel
académico en nuestro sistema educativo. Por ello, destinamos el primer y principal
objetivo del trabajo a esta labor, en un acto de reconocimiento y reparacion histérica. Un
trabajo que sirva para desempolvar las opiniones, las ideas, las vivencias y las

concepciones de un nutrido grupo de maestros y de maestras de escuela.

% Testimonio de Soledad de Andrés Castellanos (23/04/2018).
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3.2.2. ¢Por qué la Institucién Libre de Ensefianza?

“;Serd un acto de ‘osadia’ hablar de la Institucion Libre de Ensefianza en el afio 2000?”
(p. 11), se preguntaba el historiador Antonio Molero Pintado en su obra sobre el papel de
la Institucion en los procesos de renovacion pedagdgica. Veinte afios mas tarde de la
publicacion del citado trabajo y pasados 145 afios de la fundacion de la insigne obra de
Giner de los Rios, tenemos el atrevimiento de presentar un estudio en el que la ILE

adquiere un claro protagonismo.

¢Por qué estudiar la influencia de este hito pedagdgico y no la de otras realizaciones y
movimientos educativos? El 23 de abril de 2018 tuve la oportunidad de conversar con
Soledad de Andrés Castellanos. En un espacio cargado de nostalgia, y casi magico, en el
que conservan la obra de Cobos —Archivo de Enriqueta Castellanos—, le pregunté cual
era el modelo de educacion y de escuela que defendia su padre. No tardd ni un instante
en responderme: “Esta clarisimo. Mi padre esta influidisimo por la Institucion Libre de
Ensefianza. [...] El modelo de escuela es la Institucion Libre de Ensefianza. No te hagas
lios porque mi padre tuvo mucho contacto con la Institucion desde que se casa con mi
madre”°, Este testimonio coincide con el que poco tiempo atras daba Soledad de Andrés

a la biégrafa de su padre, Ainhoa Zufriategui (2015):

La pedagogia de Pablo y Enriqueta fue la que bebieron de las gentes maravillosas de la
ILE, en las Colonias en Asturias y Santander, y en Madrid... Giner y Cossio se basaban en

el respeto y amor al nifio. Y en el amor a la verdad y al estudio. Algo muy simple. (p. 30)

Todo esto me motivd a orientar el segundo objetivo del trabajo, ya recogido en lineas
anteriores. (Como una institucion tan relevante llegaba a la Segovia rural de comienzos
del siglo XX?, ¢se reflejaria esta ascendencia en la revista Escuelas de Espafa?,
¢contribuiria la prensa pedagodgica a la difusion de esas ideas entre el magisterio?, son

algunas de las preguntas que se me pasaron por la cabeza.

Este testimonio es solo el interruptor que, seguido de otros acontecimientos, fue
consiguiendo que la investigacion irradiase cada vez mas luz y adquiriese méas sentido
para mi. Entre estos acontecimientos destaco la aprobacion de mi director de tesis, que
me otorgo la seguridad para continuar con esa linea de trabajo. Por otro lado, hemos de

recordar, como sefialamos en la introduccidn, que nuestro objeto de estudio es la revista,

10 En la biografia de Pablo de Andrés Cobos (epigrafe 7.1.2., Capitulo V1) profundizamos en esta idea.
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y en ella queremos poner el foco de atencidn. Tenemos la fortuna de haber podido conocer
la publicacion y la biografia de sus fundadores, tal y como explicaremos posteriormente,
antes de iniciar la tesis doctoral y de determinar qué es lo que queriamos estudiar en la
revista. El tratamiento de organizaciones de base institucionista, la vinculacién que
tuvieron los tres maestros creadores y directores de Escuelas de Espafia con la ILE, el
reconocimiento que aparece en la propia publicacion de la labor y la trayectoria de Giner
de los Rios y Manuel Bartolomé Cossio*! e, incluso, la pertenencia de los articulistas a
instituciones afines a la ILE, nos hace intuir que la influencia de la Institucion en la revista
y, por tanto, en las ideas educativas y en la identidad docente de quienes escribieron en

ella, es mas que evidente. Y es esto lo que queremos comprobar.

He tenido la oportunidad de someter mi proyecto de tesis a analisis y obtener diferentes
comentarios de investigadores de indudable prestigio en nuestro pais, dentro del campo
de la historia de la educacion, que me han hecho reflexionar sobre algunas de las
limitaciones de este objetivo. En el “IV Encontro INOVAR. Roteiros da inovacao
pedagdgica. Escolas e experiéncias de referéncia em Portugal no século XX”, celebrado
el dia 12 de abril de 2019 en el Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa, la Dra.
Maria del Mar del Pozo Andrés, especialista en el estudio del periodo historico que aqui
se aborda, expresé que, a su juicio, tenia mas sentido estudiar la influencia de la Escuela
Nueva en la revista. Erraria categoricamente si afirmase, desde luego, que la ILE fue la
Unica influencia pedagdgica que recibio la revista y el elenco de profesionales que la
mantuvieron con vida.El comentario de la historiadora, unido a la opinion que la Dra.
Gabriela Ossenbach Sauter nos dio en la celebracion del centenario de la Universidad
Popular Segoviana el dia 13 de septiembre de 2019, nos hizo comprender que en la época
que estudiamos se respiraba un ambiente pedagdgico en el que, efectivamente, los
principios de la ILE estaban presentes, pero también los de otras personas y
organizaciones no necesariamente ligadas a la Institucion, que no obviamos y a los que
hacemos alusiones a lo largo del trabajo. No obstante, nos hemos basado en el
pensamiento de sus fundadores, y en un discurso que no debemos pasar por alto y que
vierten en su obra pedagdgica; encontramos sentencias como la que sigue: la ILE fue “la

primera y es posible que la mejor escuela nueva que ha habido en Europa” (p. 150)*2.

11 La presencia de este pedagogo en Escuelas de Espafia la hemos estudiado en Ortiz y Torrego (2019a).
12 Escuelas de Espaiia. (abril, 1936). Algunos datos sobre la Institucién Libre de Ensefianza.
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Los principios y métodos provenientes de la corriente internacional de la Escuela Nueva
fueron, sin lugar a duda, alicientes importantes en la renovacién de la practica educativa
de centenares de maestros de escuela en la misma época. No obstante, y dejandonos guiar
por la inquietud inicial, decidimos estudiar y descubrir extensa y ampliamente la
presencia de los principios pedagogicos institucionistas en la revista. Cabe sefialar que el
Dr. José Maria Herndndez Diaz valord positivamente esta decision en las VII
Conversaciones Pedagdgicas de Salamanca, que tuvieron lugar entre el 17 y el 19 de
octubre de 2019. Con todo, comprendi que no podia afirmar categéricamente que
determinados planteamientos tedricos, metodoldgicos y organizativos eran una influencia
directa de la ILE y méas cuando, como vamos a ver, algunas de las ideas de esta institucién
coinciden con los planteamientos de otras iniciativas ajenas a ella, que también penetraron
en el ideario del magisterio. Por tanto, hablaremos siempre de una influencia probable y,
siguiendo la recomendacion que nos hizo el Dr. Alejandro Tiana Ferrer en la presentacion
del libro El maestro, la escuela y la aldea, y otros escritos pedagdgicos, que se celebrd
el 27 de agosto de 2019 en Otones de Benjuméa (Segovia), abordaremos en la tesis
doctoral los canales de influencia que pudieron existir, profundizando, en esencia, en la

Institucion Libre de Ensefanza.

Por otro lado, y volvemos a citar a Molero (2000) —veran, a lo largo del trabajo, que ha
sido un manual de referencia imprescindible para quien escribe estas letras—, “Espafia
tiene una deuda con la Institucion de caracter ético, estético, pedagogico e intelectual” (p.
16). Desde luego que con este humilde documento no vamos a saldar esa deuda, que
entrafia tantos ambitos de nuestra historia y de nuestra sociedad, pero si tenemos la
conviccion de que podremos contribuir al reconocimiento y conocimiento —mas adn si
cabe— de la obra pedagdgica de la ILE y de lo que numerosos investigadores denominan
la “Institucion difusa”, es decir, la propagacion y difusion que tuvieron sus ideas mas alla

de su zona de germinacion y desarrollo.

Estamos convencidos, por tanto, y respondiendo a la pregunta inicial, que no es un acto
de osadia hablar en la actualidad de la Institucion, sino un acto de justicia y necesidad.

Ya lo decia Asin (2015) recordando a Giner de los Rios:

Hoy [...] cuando tantas cosas son nimias y efimeras, podemos constatar que permanece la
vigencia de todo lo que representd y también de que, a pesar de congresos, articulos y

reediciones, no esta la sociedad interesada en ese suefio del florecer de Espafia. (p. 44)
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Otros articulos mas recientes, como el de Arroyo (2018), constatan esta necesidad, al
tiempo que reflexiona sobre la inexistencia que hubo de actos conmemorativos con
motivo del centenario del Instituto-Escuela. “¢;Un aniversario olvidado o ignorado?”, se
pregunta. Por fortuna, en 2019 la Fundacion Francisco Giner de los Rios conmemord este
acontecimiento con la exposicion “Laboratorios de la educacion nueva en el centenario
del Instituto-Escuela”, para el que han editado un libro. No obstante... ¢era la sociedad
consciente de tan sefialado evento? O, sin ser tan ambiciosos... ¢lo eran los profesionales

de la educacion?

Otro ejemplo que nos invita a pensar que esto es realmente un acto necesario, lo
encontramos en la reflexion de Otero (2019), quien escribe sobre el centenario de la

muerte de Giner de los Rios y afirma:

Sigo todavia sin comprender mucho por qué Giner es tan desconocido y escasamente
considerado por los espafioles actuales, con cierta cultura académica y suefios de un pais
maés digno. Me pregunto como es posible que en la pedagogia espafiola de hoy no ocupe
un lugar central y luminoso, y por qué sus ideas apenas se tratan en nuestras pomposas

Facultades de Ciencias de la Educacion. (p. 637)

Con una prospectiva de futuro, cabe afadir que, al igual que en todos los &mbitos de la
sociedad, los profesionales de la educacion necesitan referentes y que la ILE deberia ser
uno de ellos: “Y desde el ayer la Institucion Libre de Ensefianza puede aportar al hoy su
experiencia, su patrimonio, y ese mundo de los valores que cultivé con esmero y que hoy
puede servirnos de norte” (Palacios, 1989, p. 38). En palabras de Sotomayor (2003), la
vigencia de sus métodos y concepciones™® justifica cualquier estudio que se pueda realizar
sobre la Institucion. Garcia-Velasco (2015) confirma la actualidad de los principios
institucionistas, pues todavia hoy se discute sobre la religion en la escuela, la utilizacion
de los libros de texto o el sistema de examenes y de evaluacion. De igual manera, aunque

afortunadamente se ha avanzado en muchos sentidos,

... aun es preciso asumir como una apuesta preferente el apoyo a la ciencia, y nunca antes
se ha visto tan necesario defender la tolerancia como base de la convivencia [...] el respeto

a la libertad individual y la autonomia de la conciencia. (p. 70)

13 Planteamientos educativos de la ILE presentes en la pedagogia actual: coeducacion, educacion continua,
aprendizaje globalizado, aprendizaje situado, aprendizaje por descubrimiento, aprendizaje constructivista,
profesor mediador, aprendizaje por competencias, aprendizaje individualizado y educacion integral
(Aguado, 2016), entre otros.
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Palacios (1989) explicaba en el momento de escribir su articulo que, en aquel entonces,
no se tomaba “en serio esto de la educacion estética y se considera que la musica, la
educacion ética, los trabajos manuales son las marias que nadie estudia; algo similar
ocurre con los deportes que todo el mundo toma a broma” (p. 45). Si consultamos nuestros
planes de estudio y analizamos la realidad de nuestras escuelas, comprobamos que esto
no ha cambiado mucho. Continda siendo necesario reivindicar el papel de las artes en la
escuela, fortalecer la coeducacion en el méas amplio sentido del concepto y existe la
necesidad de dignificar la figura de los maestros y de las maestras; asimismo, todavia hoy
se habla del papel que ha de tener la inspeccion educativa o se cuestiona la validez del
sistema de seleccion del profesorado publico a través de las polémicas oposiciones. Decia
Norberto Hernanz en Escuelas de Espafia... “Ya es vieja la Institucion libre de
Ensefianza. Vieja por el tiempo, pero novisima por el espiritu que la anima. Es de ayer;

pero habra pocas que sean tan de hoy, especialmente en lo pedagdgico” (p. 66)*4.
4. ESTRUCTURA DE LA TESIS

La tesis doctoral esta organizada en cuatro partes y, a su vez, en once capitulos. Nos
situamos, en este preciso instante, en la primera parte: “Presentacion de la investigacion

y método del trabajo”. Esta parte tiene dos capitulos.
Capitulo 1. Introduccion

En este capitulo se presenta el trabajo atendiendo a los objetivos y a la relevancia de la
investigacion desde una perspectiva personal y pedagogico-social. Asimismo, se presenta

la estructura general de la tesis doctoral y se ofrecen algunas indicaciones para la lectura.
Capitulo 2. Fundamentacién y desarrollo metodol6gico

Decidimos fundamentar metodolégicamente el trabajo en las primeras péginas de la tesis,
dado que concebimos que el modelo de investigacion historico-educativa, con sus
diferentes fases, abarca absolutamente todo el proceso: desde la formulacion de objetivos
y la justificacion, hasta las conclusiones del trabajo. En dicho apartado justificamos la
investigacion desde una perspectiva critica y describimos el proceso seguido a través de
las diferentes etapas del modelo historico-educativo. Concretamente, se han empleado las

técnicas de andlisis de contenido y de analisis documental. Asimismo, se han utilizado

4 Hernanz, N. (julio, 1929). Visita de escuelas. Dos maestros y dos instituciones.
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entrevistas semiestructuradas de forma complementaria. Se garantiza la fiabilidad y la

validez del trabajo a partir de procedimientos de critica interna y de critica externa.

La segunda parte del trabajo esta dedicada al andlisis del contexto. Se divide en tres
capitulos.

Capitulo 3. Contexto educativo espariol del primer tercio del siglo XX

En este capitulo tenemos como finalidad principal presentar una panordmica general de
la realidad educativo-pedagdgica del primer tercio del siglo XX en Espafia.
Contextualizar la revista Escuelas de Espafia es una tarea de indudable importancia para
poder interpretar la informacion que aparece en sus paginas. Asimismo, presentamos en
este y en los otros capitulos de esta fase del trabajo algunas de las iniciativas educativas
gue nombraremos posteriormente, al hablar de Escuelas de Espafia, de sus protagonistas
0 de sus contenidos.

Capitulo 4. La Institucion Libre de Ensefianza

Como ya hemos avanzado, uno de los eslabones mas importantes en la investigacion es
la Institucién Libre de Ensefianza. Queremos estudiar su presencia en la revista Escuelas
de Espafia. Para ello, es necesario, no solo que presentemos la decimonénica obra —su
origen, caracteristicas principales, instituciones afines, etc.—, sino que analicemos y
comprendamos sus principios pedagogicos fundamentales. Para ello, realizamos un
recorrido por los autores y las autoras mas significativos que han estudiado a la
Institucion. Asimismo, acudimos a textos de sus maximos representantes en el &ambito de
la educacion: Giner y Manuel Bartolome Cossio. Este apartado tiene un caracter
fundamentalmente pragmatico, pues nos ha servido para construir el sistema de categorias

para el analisis de contenido.
Capitulo 5. Segovia: escenario de inquietud pedagogica y de renovacion educativa

Segovia es la provincia en la que se fundd Escuelas de Espafia, y en la que tuvieron sus
primeras experiencias como docentes los fundadores de la revista. Por esta razon, unida
a la inestimable vida pedagdgica que existia en la ciudad en esta etapa historica,
decidimos dedicar un apartado concreto a presentar la realidad educativa segoviana.

La tercera parte de la tesis doctoral esta dividida en dos capitulos, en los que se aborda el
valor de la prensa pedagogica como fuente de investigacion, y se presenta nuestro objeto

de estudio: la revista Escuelas de Espafia.
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Capitulo 6. La prensa pedagogica durante el primer tercio del siglo XX

Este capitulo tiene como objetivo principal poner en valor el papel de la prensa
pedagdgica como parte de nuestro patrimonio histérico-educativo. En él establecemos un
pequefio analisis del tratamiento que la prensa pedagdgica ha tenido desde el ambito
internacional y nacional. Igualmente, recogemos un sencillo estado de la cuestion que nos
permite conocer qué se ha investigado sobre las revistas pedagdgicas mas relevantes, de
la misma época que Escuelas de Espafa, y situar asi nuestro estudio en el marco de

produccion cientifica.
Capitulo 7. La revista Escuelas de Espafia

Posiblemente sea este capitulo el mas importante de la presente tesis doctoral. En él, en
nuestra opinidn, se refleja la aportacion méas significativa del trabajo: el estudio de la
revista pedagdgica Escuelas de Espafia. En este apartado se responde al objetivo
“Presentar, describir, analizar y valorar la revista Escuelas de Espafia”; se describe el
origen, los propdsitos y la naturaleza de la publicacion partiendo de fuentes de archivo,
de entrevistas orales y de un estudio pormenorizado en prensa periddica. Asimismo, se
analizan las caracteristicas generales y materiales de la revista, su estructura, su actividad
editorial y las labores de impresion y difusion. Por otro lado, se presenta la biografia de
los tres maestros fundadores y de su principal inspirador, el inspector Antonio Ballesteros
Usano, ademas de un analisis general del resto de articulistas. Para terminar, se abordan
las tres caracteristicas esenciales de la obra: su naturaleza aldeana, su caracter reformista

y su idiosincrasia innovadora.

La cuarta y Ultima parte de la investigacion esta dividida en cuatro capitulos, en los que
se analiza la relacion de la Institucion Libre de Ensefianza con la revista y se plasman las

conclusiones del proyecto.

Capitulo 8. Identidad profesional e influencias pedagdgicas de los autores y de las

autoras de Escuelas de Espafia

Comenzamos el capitulo exponiendo la relacion que tenian algunos de los autores y de
las autoras con la ILE. Atendemos, para ello, a su participacion en algunas de las
iniciativas pedagogicas vinculadas a la Institucion, como las Misiones Pedagdgicas, la
Junta para la Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas (JAE), o las colonias

escolares, entre otras.
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Capitulo 9. Presencia de la Institucion Libre de Ensefianza en las paginas de Escuelas

de Espafia

La forma mas clara de estudiar la presencia de la ILE en Escuelas de Espafia consiste en
atender a las referencias explicitas que en la revista aparecen sobre ella.

Capitulo 10. Pensamiento pedagdgico de Escuelas de Espafia y su relacion con la ILE

En este capitulo se analiza el contenido de la revista tomando como referencia el sistema
de categorias generado a partir de los principios pedagdgicos de la ILE. De este modo, se
trata de comprobar el grado de coincidencia entre el discurso educativo de los

profesionales que escriben en Escuelas de Espafia y los preceptos institucionistas.
Capitulo 11. Conclusiones

Por altimo, recogemos las conclusiones de la tesis y damos respuesta a las preguntas de
investigacion, plasmamos las limitaciones del estudio y abrimos posibles lineas futuras
de trabajo. Cerramos el proyecto con la lista de archivos consultados, la lista de
referencias utilizadas, tres indices auxiliares (onomastico, geografico y cronoldgico) y los

anexos.
5. ALGUNAS CONSIDERACIONES PREVIAS A LA LECTURA

La investigacion que se disponen a leer parte, como ya hemos avanzado, de un TFM
previo. En este sentido, el documento de “Indicios de calidad de una Tesis Doctoral de la
Uva” refiere en el articulo 3.3.2. lo siguiente: De coincidir teméaticamente con el Trabajo
Fin de Master, la tesis debera superar ampliamente los resultados obtenidos en este. Por
esta razon, habré cuestiones contextuales y metodoldgicas coincidentes con Ortiz (2017),
aunque se profundizara en todos los apartados de la tesis, teniendo en cuenta que los
objetivos son diferentes. Igualmente, se encuentran ante el resultado tangible de un
proceso de formacion doctoral largo; en el transcurso de esta experiencia hemos podido
ir compartiendo avances de nuestra investigacion en articulos y congresos cientificos y
sometiendo asi a analisis el estudio. Es probable, por tanto, que algunos fragmentos del
texto esten reproducidos en dichos trabajos.

Los articulos que han derivado de esta tesis doctoral, a fecha de su depdsito, son Ortiz
(2018a), Ortiz y Torrego (2018a, 2019a) y Ortiz, Berzal y Torrego (2019), y las
comunicaciones a congresos se corresponden con Ortiz (2018b, 2018c, en prensa) y con
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Ortiz y Torrego (2018b). Asimismo, en el Congreso VIII Conversaciones pedagogicas
“Influencias belgas en la educacion espafiola e iberoamericana”, presentamos dos
comunicaciones que se tradujeron en capitulos de libro: Ortiz y Torrego (2019a) y
Torrego y Ortiz (2019). Sirva esta tesis, ademas, para corregir errores vertidos en alguno

de los trabajos citados. En tales casos, se especificara en las notas a pie de pagina.

Para terminar, queremos volver a remarcar que esta tesis doctoral tiene como foco de
atencion la revista Escuelas de Espafia. Por esta razén, la publicacion se utilizara a lo
largo del documento, no solo como elemento de anélisis 0 como objeto de estudio, sino
también como fuente de consulta y de referencia. Debido al volumen de articulos de
Escuelas de Espafia que se cita a lo largo del documento, y en vistas a facilitar la lectura,
las citaciones de articulos de la revista aparecen referenciadas en notas a pie de pagina.
La primera vez que se nombran, se incluye la referencia completa, mientras que en las
citas sucesivas tan solo se referencia el apellido del autor, la fecha de publicacion y el
titulo de la aportacion. También citaremos a pie de pagina las referencias a otros nimeros
de prensa pedagdgica de la misma época y de prensa periddica, ademas de paginas web,

normativa legal o testimonios orales.
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es el proceso que se ha seguido para llegar a la exposicion de las conclusiones. En este
capitulo presentamos los fundamentos metodoldgicos que han orientado nuestra
investigacion (Figura 1). El estudio se aborda desde un enfoque cualitativo critico. Se ha
realizado siguiendo los preceptos del modelo de investigacion historico-educativa; el
segundo objetivo del trabajo, referido a analizar la presencia de la ILE en la publicacion,
se ha abordado, principalmente, desde la técnica de analisis de contenido. No obstante, el
desarrollo del estudio, especialmente del primero de nuestros objetivos —presentar la

revista Escuelas de Espafia—, ha requerido el empleo de otro tipo de técnicas, como el

CAPITULO Il. FUNDAMENTACION Y
DESARROLLO METODOLOGICO

| desarrollo de una investigacion implica, si atendemos a presupuestos
normativos del trabajo cientifico, establecer un método de trabajo riguroso que

le otorgue solidez, fiabilidad y objetividad y que permita conocer al lector cual

analisis documental o las entrevistas semiestructuradas y no estructuradas.

METODOLOGIA CUALTTATIVA CRLTICA

Ide.ologia Y valores

Privlegos Contexto “Lenguge

Modelo de investigacién historico-educativa ‘
|, Plnteamiento de la nveshgacion 3 Crifica historico-pedagegiea
Relevancia ’ N
Viabiidad / Critica Critica \
Originaldad N\ externa interna :
Tnterés persond \\ ——
2. Heursica 4. Explcacion historico-pedagégica
b Andlsis de contenido

8 Andisis documentd
8 Entrevistos no estructuradas Yy
5. Narracion historica semiestructuradas

S

- op,-g_s,on _

Emancipacion y empoderamiento

Relaciones de poder

Figura 1. Cuadro-resumen de la metodologia de la investigacion. Fuente: elaboracién propia.
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1. LAMETODOLOGIA CUALITATIVA CRITICA

La investigacion que presentamos es cualitativa. Este tipo de estudios se refieren “a la
investigacion que produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas,
habladas o escritas, y la conducta observable” (Taylor y Bogdan, 2010, pp. 19-20). Nos
atrevemos a otorgar al término “cualitativa” el adjetivo “critica”, y a enfocar el estudio
desde la metodologia cualitativa critica, entendida como una investigacion que busca la
transformacion y que persigue la justicia social con la finalidad de lograr un mundo mejor
(Kincheloe, McLaren y Steinberg, 2011).

La historia del siglo XX ha sido “una historia escrita, reescrita y reconstruida desde el
olvido” (Borroy, 2008, p. 11). La investigacion se enmarca en un periodo especial en la
historia de la educacidn de nuestro pais, a la que precedio una época de silencio, miedo y
un olvido impuesto por las nuevas fuerzas dirigentes. “La historia la escriben los
vencedores”, decia George Orwell; por suerte, ya contamos con estudios que poco a poco
comienzan a dar voz a quienes entonces no la tuvieron. Este es un proposito
inherentemente ligado a nuestra investigacion, donde se pretende recuperar la riqueza de
la renovacion pedagogica que se desarrollo en las escuelas del primer tercio del siglo XX
en Espafia y reconocer la labor de numerosos maestros y maestras del denominado
colectivo del magisterio republicano. Todo ello a partir de una revista de maestros y para
maestros y maestras, que durante afios habia permanecido oculta. Pensamos, por tanto,
que desde esta investigacion podemos contribuir a la recuperacion de la memoria histérica
en un pais en el que esta pretension no ha dejado de estar amenazada y de generar

crecientes controversias sociopoliticas.

Es perfectamente atribuible, por tanto, el adjetivo “critica” a nuestra investigacion. El dia
10 de enero de 2018 tuvimos la oportunidad de asistir a la actividad formativa “Critical
Qualitative Research” impartida por la Dra. Shirley Steinberg en el Campus Universitario
Maria Zambrano (Segovia). En esta reunion, y como se apunta concisamente en
Kincheloe y McLaren (2005) y en Kincheloe, McLaren y Steinberg (2011), aprendimos
que se deben aceptar los siguientes supuestos basicos para desarrollar un trabajo que

realmente esté dirigido a la transformacién y a la busqueda de la justicia social:
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1.1. El contexto

En la investigacion cualitativa critica se precisa atender al contexto, a un espacio y a un
tiempo determinados que en ningun caso seran neutrales. En la investigacion historica
esto cobra todavia mas sentido, y adquiere una mayor relevancia cuando el investigador
no ha formado parte del contexto que esta estudiando y que debe conocer. Escuelas de
Espafa se encuadra en un espacio —Segovia, Barcelona y Madrid en particular, y Espafia
en general— y tiempo —enero 1929 - julio 1936— concretos. Esto exige,
indudablemente, que se realicen lecturas y consultas bibliograficas y de archivo sobre el
periodo en el que se encuadra el trabajo antes de comenzar el propio estudio. Pero no solo
eso, sino que en nuestro caso es imprescindible que conozcamos, ademas, los
antecedentes historico-pedagdgicos dado que existe un periodo de 53 afios entre la

fundacion de la ILE y la creacién de Escuelas de Espafia.

En todo caso, el objetivo prioritario es tener una perspectiva general y significativa de los
detalles sociales, politicos, econémicos y geogréaficos que envolvian a la revista, asi como
adquirir conciencia sobre las diferentes realidades de las personas que participaron en su
desarrollo. Conocer el contexto es fundamental para que la interpretacion de la
informacion sea adecuada. En nuestro estudio, ademas de construir un sistema de
categorias que refleje de forma fidedigna el pensamiento pedagdgico y metodoldgico de
la ILE, debemos profundizar en cada uno de estos principios para comprender qué sentido
tenian determinados conceptos, como se entendia la educacion y la escuela, y determinar

qué papel ocupaba Escuelas de Espafia en el panorama pedagogico nacional.
1.2. Relaciones de poder

Todo pensamiento e idea y, por tanto, cualquier manifestacion oral o escrita, estd mediado
por relaciones de poder que se han ido construyendo a lo largo de la historia. Si estas
relaciones se manifiestan en la sociedad, indudablemente tendran su reflejo en cualquier
medio de comunicacion social, como es en nuestro caso la prensa profesional. Las
preguntas principales que nos debemos hacer para tener en cuenta esta dimension son,
¢como repercuten las relaciones de poder —religiosas, politicas, sociales— en el &mbito
educativo? o ¢cuéales son las relaciones de poder existentes en el entorno escolar? Todo
ello, teniendo en cuenta la perspectiva historica. Estas preguntas desembocarian en otras
muchas, directamente relacionadas con los principios sobre los privilegios y la opresion,

abordados mas adelante.
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1.3. Ideologia y valores

Cuando hablamos de educacion también estamos hablando de politica, de ideologia y de
valores. Los profesionales de la educacion que escribieron en Escuelas de Espafia
también perseguian el desarrollo de unos valores determinados desde el &mbito educativo,
que estudiaremos posteriormente. Y, sin duda, la ILE se asentaba sobre unos principios
educativos concretos en los que nos basamos para construir nuestro sistema de categorias.
Analizar estas ideas pedagogicas nos conduce, de forma directa, a estudiar los valores que
se impulsaban y difundian desde la revista pedagogica, y es que la prensa es una fuente
documental de gran trascendencia en la recuperacion y en la interpretacion de ideas y
opiniones provenientes de diferentes sectores ideoldgicos de la poblacion (Motilla, 2014).

Un paso importante en la investigacion ha sido analizar la vida y el desarrollo de Escuelas
de Espana, la biografia de sus maestros fundadores y realizar un diccionario biografico
con informacion sobre las personas que participaron en la publicacién (Anexo IlI). Esto,
junto con la lectura de los ejemplares, ha posibilitado que conozcamos la ideologia

politica de los protagonistas y los valores educativos y sociales que defendian.
1.4. El lenguaje

Prestar atencion al lenguaje y a como se dicen las cosas es una labor esencial en un
proyecto de investigacion, especialmente en aquel que requiere la lectura, la comprension
y el analisis de documentos. En palabras de Ruiz (1976a) “el vocabulario, la estructura
sintactica, el estilo literario, las costumbres de la época, el ser y el deber ser de cada
periodo, la posible censura, las relaciones con personajes del momento, etcétera” (p. 467)
son aspectos que determinan el significado del texto, y por tanto deben conocerse y
tomarse en consideracion para no caer en interpretaciones equivocas. En nuestro estudio
nos encontramos con términos que difieren en forma o significado de la manera en que
los entendemos en la actualidad (ejemplos: escuela nacional / escuela oficial — escuela
publica; escuelas de anormales — escuelas especiales; escuela neutral — escuela laica;
nueva educacion — renovacion pedagogica, etc.). No cabe duda, por tanto, de que “el
lenguaje es una pieza clave para la formacién de la subjetividad, consciente e

inconscientemente” (Kincheloe y McLaren, 2005, p. 300)*°.

15 Texto original en inglés: “Language is central to the formation of subjectivity (conscious and unconscious
awareness)” (p. 300).
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1.5. Los privilegios

Ciertos grupos en cualquier sociedad y en sociedades particulares son privilegiados sobre
otros y, aungue las razones de este privilegio pueden variar ampliamente, la opresion que
caracteriza a las sociedades contemporaneas se reproduce con mayor fuerza cuando los
subordinados aceptan su condicion social como natural, necesaria o inevitable. (Kincheloe,
McLaren y Steinberg, 2011, p. 164)*®

Entender que en cualquier contexto, inclusive el educativo, existen privilegios, y tenerlos
en cuenta, es otra de las importantes labores de un investigador que concibe su tarea desde
una perspectiva critica. En nuestro contexto nos hacemos algunas preguntas, a las que
debemos estar atentos durante el desarrollo del trabajo de investigacion: ¢quién tuvo el
privilegio de escribir en la revista?, ¢y de leerla? ;Por qué razones esto era asi? ¢ Qué es
lo que las personas no ven o escuchan por no poder acceder a la prensa profesional? ¢ Hay
diferencias en la participacion masculina y la femenina dentro de la revista?, ¢y entre los
profesionales de la educacion segin su categoria laboral o la etapa en la que ejercian?
¢Cuales son las condiciones laborales y formativas de los profesionales de la educacion
que pueden aplicar practicas renovadoras en sus aulas?, ;hay diferencias entre la practica
educativa de los docentes que ejercen en el medio rural con respecto a los que ejercen en
el medio urbano? ¢Quiénes eran los que recibian ayudas para nutrirse de las ideas
pedagodgicas y educativas que se estaban llevando a cabo en instituciones espafiolas de

reconocido prestigio o en escuelas del extranjero y por qué?
1.6. La opresion

El principio de la opresion aplicado a nuestro estudio implica tener en cuenta que la
revista Escuelas de Espafa no es exhaustiva en cuanto a las realidades educativas que en
ella aparecen. Aungue nuestra fuente principal de estudio sea esta publicacion, existen
muchas otras revistas profesionales; aunque reparemos la vista en unos docentes de
escuela, existen muchos otros maestros y maestras en el contexto trabajado que no
participan en la revista, y cuyas experiencias, por tanto, no se abordan en nuestro estudio;
existen experiencias educativas y realidades que no se trabajan en Escuelas de Espafia.

Un ejemplo claro es que en la revista no se aborda en ningln caso la cuestion educativa

16 Texto original en inglés: Certain groups in any society and particular societies are privileged over others
and, although the reasons for this privileging may vary widely, the oppression that characterizes
contemporary societies is most forcefully reproduced when subordinates accept their social status as
natural, necessary, or inevitable (p. 164).
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en la Guinea Espafiola; es significativo, como expone Negrin (2013), el hecho de que las
investigaciones histdrico-educativas olvidan que Espafia constituia un territorio que iba
méas alld del espacio peninsular. Muchas veces se cae en reduccionismos Yy
generalizaciones bajo el titulo “historia de la educacion espafiola”, que ni siquiera
mencionan aspectos educativos que se desarrollaban en contextos, también espafioles,
pero caracterizados por realidades muy diferentes a las peninsulares, espacio en el que se
presentan, a su vez, diferencias significativas en funcion de la region, de la ciudad o del
municipio del que estemos hablando. Entendemos, por tanto, que hay muchas otras
realidades que, aunque no se aborden en nuestro estudio, existen, por lo que los juicios
valorativos y la interpretacion de la informacion debe entenderse desde nuestros propios

objetivos.
1.7. La emancipacion y el empoderamiento

Los términos emancipacion y empoderamiento aluden al significado social que damos a
nuestra investigacion. “La historia de la educacion cumple una funcion social” (Ramos,
2008, p. 19). Leer lo que un dia quisieron que nadie leyese. Conocer lo que alguien un
dia pensé que era peligroso que se conociese. Explorar la pedagogia de la edad de plata
de la cultura espafiola. Esta es la significacion social mas importante de nuestro proyecto.
Desde él, y desde una revista pedagdgica que tres maestros de escuela de la Espafia rural,
humildemente y con ilusion, compromiso y un esfuerzo desmedido, crearon y
mantuvieron, se pretende contribuir a la recuperacion de la memoria de los maestros y

maestras renovadores en nuestro pais.

La investigacion nos permite conocer como en diferentes lugares de Espafia se sucedieron
experiencias que contribuyeron a renovar y mejorar la educacion y las escuelas de la
época. Nuestro propdsito es explorar la revista Escuelas de Espafia y estudiar en ella la
influencia que la ILE tuvo en este periodo de florecimiento pedagogico. La investigacion
nos permitird mirar hacia el pasado para poder comprender mejor el presente y reflexionar
acerca de la evolucion de la educacion y, con vistas al futuro, sobre el modelo de escuela
y de educacién al que, como docentes en particular y como ciudadanos en general,
aspiramos. Asimismo, nos permitira hacer conocedora a la comunidad cientifica y
educativa de la vida de una importante revista pedagogica y quizas, quién sabe, promover
en el colectivo de profesionales de la educacién el deseo de expresarse y comunicarse a

través de la escritura, revitalizando la prensa profesional.
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Las revistas escolares y las revistas pedagdgicas fueron en ese momento la voz publica de
un nosotros en el que lo vivido en comunidad, lo cominmente construido, queria ser
compartido. [...] Las maestras y los maestros de diferentes escuelas se encuentran y
reconocen a través de la palabra. Quiza lo que pasaba es que habia una demanda, un deseo
colectivo de querer saber y de querer leer. ;Qué haces td, qué hago yo? (Martinez, 2018,

parr. 5)
2. MODELO DE INVESTIGACION HISTORICO-EDUCATIVA

El modelo de investigacion en el que se sustenta nuestro proyecto se corresponde con el
denominado historico-educativo, derivado del método histérico (Tiana, 1988). En
palabras de Martinez (2011), la investigacion historica “busca reconstruir el pasado de
manera objetiva, con base en evidencias documentales confiables [...] sometiendo los

datos a critica interna y externa” (p. 13).

Ruiz (1976a) sefiala que el método historico requiere la consecucion de una serie de fases
durante el proceso de investigacion. Aunque estas fases pueden seguirse rigurosamente
desde el modelo histérico-educativo (Tiana, 1988), creemos conveniente adaptarlas a
nuestra situacion particular, con el objetivo de facilitar la tarea investigadora. Las fases
propuestas por Ruiz (1976a) y reformuladas por Tiana (1988) y Ruiz (1997) para el

modelo de investigacion historico-educativa, son las siguientes:

[ Planteamiento ' Critica [ Explicacion
de la Heuristica histérico- histérico-
_investigacion | | . | pedagégica , | pedagégica

Narracion
historica

Figura 2. Fases de la investigacion histérico-educativa. Fuente: elaboracidn propia a partir de Ruiz
(19764, 1997) y Tiana (1988).

A continuacion, presentamos el proceso seguido en nuestra investigacion, atendiendo
para ello a las fases expuestas en la Figura 2. Como expresabamos anteriormente, aunque
tratamos cada una de estas fases de una manera l6gicamente ordenada, el proceso no ha
sido lineal ni estatico, sino que hemos abordado las diferentes etapas de forma espontanea
y natural, respondiendo asi a las necesidades que se desprendian en cada momento de la
propia investigacion. No entendemos la investigacién como algo rigido, sino como un

proceso flexible y abierto.
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2.1. Planteamiento de la investigacion. ¢ Qué vamos a hacer?

En la primera fase de la investigacion se realiza la seleccion y delimitacion del tema de
estudio y se define el problema y/o los objetivos perseguidos. Por otra parte, incluye la
construccion de una fundamentacién teérica que nos ayude a establecer los antecedentes

y los conocimientos necesarios para contextualizar el trabajo.

Las preguntas de investigacion y los objetivos estan recogidos en el epigrafe 2 del
Capitulo I. Por su parte, en el tercer, cuarto, quinto y sexto capitulos trabajamos la
fundamentacién tedrica, incluyendo algunas consideraciones importantes sobre el
contexto educativo espafiol y segoviano del primer tercio del siglo XX, la presentacién
de la ILE y los principios educativos que defiende y un pequefio estudio sobre la prensa
pedagdgica en el primer tercio del siglo XX. Asimismo, en este mismo espacio recogemos
el estado de la cuestion, en el que abordamos los trabajos desarrollados a partir del anlisis
de la prensa pedagdgica de la misma época que Escuelas de Espafia. Mencionamos,
igualmente, un estudio pormenorizado de la revista objeto de estudio, que forma parte de

la propia investigacion, y que se localiza en el Capitulo VII.

Una revista. Ese fue nuestro punto de partida. Iniciamos la investigacién con un objetivo
muy amplio y poco preciso. Queriamos trabajar con Escuelas de Espafia. Sabiamos que
es una revista especial e importante para la historia de la educacién de nuestro pais, pero
no teniamos muy claro qué es lo que nos interesaba estudiar en ella. Decidimos, por tanto,
empezar por conocer las caracteristicas de la revista, por acercarnos a la historia de la
publicacién; fue este nuestro primer objetivo. Creimos que hacer esto nos ayudaria a
determinar el segundo objetivo del trabajo: ;como enfocariamos el estudio del contenido

de la revista? Asi pues, los primeros capitulos que construimos fueron el V1 y el VII.

Las fuentes que utilizamos fueron variadas, incluyendo un analisis de la presencia de la
revista pedagdgica dentro de la prensa nacional; concretamente, realizamos la busqueda

del término “Escuelas de Espafia” en 19 hemerotecas o bibliotecas virtuales'’, utilizando

17 Hemeroteca Virtual de Prensa Histdrica; Archivo Municipal de Murcia; Biblioteca Virtual de Castilla-
La Mancha; Galiciana: Biblioteca Dixital de Galicia; Biblioteca Virtual de Andalucia; Electra:
Publicaciones Periodicas Andaluzas en la Red; Archivo Municipal de Huelva. Hemeroteca historica;
Biblioteca Digital de Castilla y Leon; Euskal Prentsaren Lanak; Jable: Archivo de Prensa Digital de
Canarias; Biblioteca Virtual del Principado de Asturias; Hemeroteca del Ayuntamiento de Gijén; Diputacié
de Barcelona. Fons local de publicacions periodiques digitalitzades; Ajuntament de Girona. Servei de gestid
documental, arxius i publicacions; Arxiu municipal de Lleida; Biblioteca Hemeroteca Municipal de
Tarragona; Hemeroteca Municipal de Madrid; Archivo Municipal de Cartagena. Hemeroteca; Archivo
Municipal de Castellon.
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un unico filtro: el periodo de publicacion de la revista. De estas busquedas obtuvimos
informacién de la Hemeroteca Virtual de Prensa Historica, del Archivo Municipal de
Murcia, de la Biblioteca Virtual de Castilla-La Mancha y de Galiciana: Biblioteca dixital
de Galicia; concretamente, recuperamos alusiones a Escuelas de Espafia en 12 titulos de
prensa. A estos, debemos afiadir otro periodico que consultamos en la Biblioteca Publica
de Segovia, en el que también localizamos evidencias de la revista: ElI Adelantado de
Segovia. Asimismo, obtuvimos informacion de la Revista de Pedagogia, consultada en el
archivo de la Biblioteca del Campus Maria Zambrano, y de La Escuela Segoviana, a la
cual accedimos con la ayuda del profesor Carlos de Duefias Diez. Todos estos datos nos

sirvieron para construir el relato del Capitulo VII.

Ademas de estas fuentes, durante el desarrollo de la tesis hemos ido incorporando otros
datos obtenidos de entrevistas, de documentos de archivo, o de trabajos cientificos
publicados por otros profesionales. De este proceso nacié nuestro primer articulo
cientifico sobre la tematica: Ortiz y Torrego (2018a). El siguiente paso que dimos fue la
elaboracion de un instrumento que nos ha acompafiado a lo largo de toda la investigacion:
un indice de articulos, de notas y de resefias de libros; un indice de autores y de autoras,
asi como su grado de productividad; y un indice de representantes (Anexo I). Esto nos

permitid, ademas, tener una panoramica general sobre el contenido de la publicacion.

¢ Qué nos quedaba por conocer de la revista? A las personas implicadas en su desarrollo.
Ademas de biografiar a los tres fundadores de Escuelas de Espafia (Epigrafe 7.1.,
Capitulo VII) consideramos que un paso previo para el posterior analisis,
independientemente de cual fuese nuestro segundo objetivo, era saber algo mas acerca de
las personas que escriben en los articulos. Para ello realizamos un diccionario biografico
de personalidades (Anexo 1), y llevamos a cabo un analisis de autores y autoras cuyo

proceso detallamos en el epigrafe 7.3.1. del Capitulo VII.

Los objetivos de la investigacion, por tanto, se fueron concretando a lo largo del proceso.
Fue en enero de 2019 cuando decidimos estudiar el contenido de Escuelas de Espafia
mediante el analisis de la influencia de la ILE en la misma; este es, pues, nuestro segundo
objetivo general. Son numerosos los estudios de historia de la educacion espafiola en los
que se afirma que los maestros y las maestras de la Segunda Republica estuvieron
influidos por las ideas pedagogicas de la ILE. No obstante, precisamos de analisis

sistematicos que contrasten las ideas educativas de los discursos y de los testimonios de
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los maestros y de las maestras con los principios institucionistas. La prensa pedagdgica,
como veremos, se convierte en una fuente de creciente consideracién y relevancia para

quienes se adentran en el mundo de la historiografia educativa.

Un punto de inflexion en el desarrollo de la propuesta fue la construccién de cuestiones
de investigacion mas precisas y operativas, con respecto a este segundo objetivo, que nos
permitiesen concretar y limitar el contenido del analisis. En un universo tan amplio como
es el estudio de un pensamiento y de un modo de entender la educacion mediante la prensa
pedagdgica, la decision de emplear la técnica de analisis de contenido nos ha facilitado

mucho el proceso. Mas adelante entenderemos por qué.

Esta fue, ademés, una fase compleja en la que la doctoranda tuvo que valorar sus
posibilidades en un ejercicio de “honradez cientifica, humana y social” (Ruiz, 19764, p.
451).

El investigador principiante debe resistir a la tentacion de abordar temas demasiado vastos
y complejos, que escapan todavia a sus posibilidades reales, y que, a lo mejor, exigirian
muchos afios o décadas de trabajo para hacer algo aceptable, aun en las mejores
condiciones. (Cardoso, 2000, p. 167)

En el trabajo previo a esta tesis doctoral (Ortiz, 2017) se analiz6 la renovacion pedagodgica
que aparecia en el periodo de publicacion segoviano de Escuelas de Espafia. Las
posibilidades temporales nos permitieron ampliar nuestro margen de accion en el
proyecto, abarcando la totalidad de los ejemplares (44) para alcanzar nuestros objetivos
y dar respuesta a nuestras preguntas de investigacion. Para ello, un paso esencial fue la
limitacion espacial y temporal del estudio. En cuanto a la limitacion espacial, partimos de
dos vertientes; en primer lugar, consideramos la situacion educativa del contexto espafiol.
En segundo lugar, realizamos una presentacion del contexto educativo segoviano, por ser
donde nacié Escuelas de Espafia. En cuanto al espacio temporal, nos hemos centrado en
el periodo de publicacion de la revista (1929-1936), sin perder de vista las caracteristicas
del marco historico-social y educativo del primer tercio del siglo XXy transportandonos,

en ocasiones, a tiempos remotos, al origen de la ILE.

Por dltimo, y teniendo ya desarrollados nuestros objetivos y nuestras cuestiones de
investigacion, nos cercioramos de que el tema de estudio cumpliese los criterios que, a

juicio de Cardoso (2000), deben primar en cualquier trabajo histérico:
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Criterio de relevancia. La relevancia social, pedagdgica y cientifica del
proyecto ha sido justificada en lineas anteriores (epigrafe 3.2., Capitulo I).
Criterio de viabilidad. El proyecto que presentamos es viable. 1) Disponemos
de los recursos documentales que son necesarios: estamos a disposicion de los
44 ejemplares que componen la revista en su formato impreso original y en su
formato digitalizado; contamos con una ingente cantidad de fuentes primarias
que envuelven a la revista estudiada, obtenida de archivos histéricos y de
archivos personales; existen multitud de trabajos cientificos en los que se
analizan los principios de la ILE, lo que nos permite acotar y concretar nuestro
andlisis sobre un marco teérico fuertemente fundamentado. 2) En cuanto a los
recursos materiales, una investigacién como esta no precisa de grandes apoyos.
Disponemos del software de andlisis cualitativo de datos Atlas.ti que nos ha
facilitado la labor del analisis. 3) Los recursos humanos y el tiempo disponible
son suficientes, pues la investigadora ha sido beneficiaria de una ayuda FPU
que ha exigido la dedicacién a tiempo completo a tareas de investigacion.
Asimismo, ha contado con el acompafiamiento y la orientacion continua de su
director y de otros y otras doctorandos y profesores.

Criterio de originalidad. Como se concluye en el estado de la cuestion (epigrafe
3.2., Capitulo VI), la investigacion es original vista desde una doble
perspectiva. Por una parte, se desvela una revista de gran significatividad
pedagogica en la historia de la educacion espafiola. Por otra parte, se refuerza
el valor de la prensa pedagdgica como fuente de investigacion que nos permite
conocer la identidad profesional de los maestros y de las maestras, desde el
andlisis de la influencia de la ILE en sus paginas.

Criterio de interés personal (epigrafe 3.1, Capitulo I).

2.2. Heuristica. ¢ Qué necesitamos?

2.2.1. Acceso a los documentos

Esta fase de investigacion se refiere a la busqueda, seleccion y clasificacion de los
documentos de analisis. En palabras de Cardoso (2000), esta etapa puede venir
acompafiada de tres problemas: 1) Dificultad en la localizacion de documentos. 2)
Dispersion y pérdida de tiempo. 3) Control y organizacion de los documentos

recuperados. Si no se gestionan bien estas tres cuestiones, esta fase puede llegar a ser la
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mas extensa del proceso de investigacion. En nuestro caso, dividimos la busqueda de
documentos en dos partes; por un lado, el acceso a la fuente principal del trabajo y, por
otro lado, la busqueda, localizacion y consulta de otros documentos complementarios e

informaciones asociadas a la revista y al periodo de publicacion.

En este trabajo, la fuente de analisis principal es Escuelas de Espafia. Uno de los primeros
pasos que dimos cuando comenzamos esta aventura pedagégica fue el acceso y la consulta
de los ejemplares de la revista. En el acceso al contenido de la revista no tuvimos ningdn
problema, pues se encuentra digitalizada en la Hemeroteca Digital de la Biblioteca
Nacional Espafiola. No obstante, teniamos la necesidad de manipular los ejemplares en
su formato impreso original, cosa que poco a poco, con el transcurso de la investigacion,
conseguimos. El primer nimero que tuvimos en nuestras manos fue un ejemplar de julio
de 1930 que se conserva en el depoésito de la Biblioteca Publica de Segovia. Después, tras
un cumulo de casualidades, pudimos tomar contacto con Norberto Garcia Hernanz, nieto
de Norberto Hernanz, quien nos permitio consultar los tres primeros nimeros de la revista
(enero, abril y julio, 1929), el ejemplar de julio de 1931 y la ultima publicacion que se
realiz6 desde Barcelona (enero, 1932). Fue tras estas consultas cuando realizamos la

presentacion del Trabajo de Fin de Master.

No fue hasta ya comenzada la tesis doctoral cuando pudimos acceder a todos los
volimenes de Escuelas de Espafia. En el Archivo de Enriqueta Castellanos (Madrid),
conservado por Soledad de Andrés Castellanos, vimos todos los ejemplares, a excepcion
del primero. En la vivienda de Julian Bayon, hijo de David Bayon Carretero, a la que nos
permitieron acceder los nietos del maestro en Leon, pudimos, de nuevo, ver una gran
cantidad de ejemplares de la revista en su formato original. Asimismo, el contacto que
mantuvimos con otros descendientes de Baydn nos permitio poder visitar la vivienda que
este maestro tenia en Frumales (Segovia), donde se conserva su magnifica biblioteca.
Como explica Volney Conde-Pelayo en Escuelas de Espafia; “la existencia de una
biblioteca en una casa denota que alli hay o ha habido una persona de inteligencia

despierta, tal vez un sabio, tal vez un artista” (p. 226)®.

Alli también guardan algunos ejemplares de Escuelas de Espafia. Estos numeros,

sumados a los diez ejemplares que consultamos en la libreria Torreon de Rueda (Segovia),

18 Conde-Pelayo, V. (mayo, 1936). El nifio y la biblioteca. Escuelas de Espafia, segunda época, 29, 224-
227.
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los seis que manejamos en el Archivo de la Diputacion Provincial de Segovia y los cinco
que acompafiaban a los expedientes de oposicidn a direccion de escuelas graduadas de
los tres maestros fundadores de la revista, en el Archivo General de la Administracion
(Alcalé de Henares, Madrid), hace que hayamos tenido la oportunidad de palpar, de oler,

de sentir y de vivir de forma mas real y mas cercana la revista Escuelas de Espafia.

Por otro lado, y durante el desarrollo de la investigacion, consultamos otras fuentes
primarias y secundarias de diferente naturaleza, que aparecen recogidas, bien en notas a
pie de pagina, bien en la lista de referencias bibliograficas. Consideramos de especial
trascendencia el trabajo de documentos personales y de documentos de archivo. En el
primero de los casos, nos estamos refiriendo al acceso a materiales personales como

consecuencia del contacto que establecimos con familiares de los fundadores de la revista.

En relacién con el segundo aspecto, hacemos referencia al trabajo en archivos. En esta
fase, para una persona primeriza en el campo como era el caso de la investigadora, fue de
gran valor la ayuda que nos ofrecieron archiveros, bibliotecarios y otros profesionales,
como la recibida por parte de su compafiera, la Dra. Miriam Sonlleva Velasco, que ya
habia trabajado en archivos. Los consejos que recibimos por parte de estas personas
aminoraron la sensacion de pérdida de tiempo y de divagaciones. Bien es cierto que la
curiosidad, el interés por conocer mas cosas sobre el contexto que envuelve a nuestro
estudio y el inevitable efecto de la serendipia hizo que, en algunas ocasiones, perdiésemos
la nocion del tiempo en esta fase del trabajo, como se puede percibir, por ejemplo, en un
fragmento de un e-mail que la doctoranda envié a su director de tesis el dia 8 de

noviembre de 2018, tras visitar el AGA por primera vez:

Probablemente —y sin probablemente—, como principiante que soy en esto de bucear en
archivos, no haya aprovechado bien las seis horas que he estado en la sala revisando
documentacion. Te das cuenta de esto cuando te dan una caja en la que debes mirar una
sola carpeta, y no eres capaz de evitar ver qué contienen las otras quince o veinte que hay
en ella. Bueno, esto solo me ha pasado al principio, hasta que me he dado cuenta de que

Ilevaba dos horas y solo habia visto el Expediente de Depuracion de Norberto Hernanz.

Por suerte, la sistemética organizacién y documentacion de la informacién ha hecho que
podamos clasificar los materiales y, decidir més tarde si son o no son de utilidad para este
proyecto de investigacion, o para generar futuras lineas de trabajo complementarias a la

tesis doctoral.
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2.2.2. Algunas consideraciones sobre los documentos analizados

Los documentos analizados son los ejemplares de la revista pedagogica Escuelas de

Esparia.
Entre las décadas de 1960 y 1970, el uso de la prensa pedagogica como fuente para la
escritura de la historia fue tomada con desconfianza y hasta desacreditada. [...] Hoy en dia
se reconoce como material valioso para el estudio de un periodo, un recorte en el tiempo.
La prensa pedagdgica registra, comenta, participa de la historia [...], a fin de que haya una
organizacion y sistematizacion de estos vestigios para la confeccién de la historia y de la
historia de la educacion. (Rodrigues, 2010, p. 312)%

La prensa pedagogica es, por tanto, una fuente muy valiosa que recoge aspectos
relacionados con la teoria y con la préctica educativa de un periodo espaciotemporal
determinado. De esto son conscientes los historiadores de la educacion, quienes,
crecientemente y aprovechando su potencialidad, producen estudios dirigidos al analisis
de los propios titulos de prensa con diferentes fines, o trabajos en los que se utiliza la

prensa pedagogica como fuente complementaria de triangulacion (Capitulo V1).

Segun la clasificaciéon de MacDonald y Tipton (1993), la revista que analizamos se
clasifica en “documentos escritos (prensa escrita)”. La prensa en general, y la prensa
pedagdgica en particular —a la que dedicamos el Capitulo VI de este trabajo— puede ser
“un excelente observatorio [...], testimonio vivo de los métodos y de las concepciones
pedagdgicas de una época y de la ideologia moral, politica y social de un grupo
profesional” (Camara, 2016, pp. 2-3)%°.

En cuanto al contenido de la revista, estamos ante un texto pedagdgico, dentro de los
documentos institucionales (Corbetta, 2003). El autor afirma que este tipo de textos “son
probablemente el espejo mas fiel [...] de la cultura y de la ideologia de cada época” (p.
418). Por otra parte, segun los tipos de documentos histérico-pedagogicos (Tiana, 1988;
Ruiz, 1976a), la revista es una fuente primaria o directa, de caracter escrito, pues presenta

“una aproximacion de primera mano al tema de estudio” (Tiana, 1988, p. 147). Dentro de

19 Texto original en portugués: Entre as décadas de 1960 e 1970, o uso da imprensa pedagdgica como fonte
para a escrita da histéria foi tomada com desconfianca e até desacreditada. [...] Hoje é reconhecido como
material valioso para o estudo de um periodo, um recorte no tempo. A imprensa pedagogica registra,
comenta, participa da historia, possibilitando ao pesquisador problematiza-la, afim de que haja uma
organizacao e sistematizacdo destes vestigios para a confec¢do da historia e ou da historia da educacéo (p.
312).

20 Texto original en portugués: “um excelente observatorio [...], testemunho vivo dos métodos e concepgdes
pedagogicas de uma época e da ideologia moral, politica e social de um grupo profissional” (pp. 2-3).
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las fuentes primarias situariamos a la revista como un documento de prensa periodica, y
dentro de esta, en el grupo especifico de prensa especializada. No cabe duda de que es

esta la categoria en la que se ha de situar a Escuelas de Espafia:

A lo largo del periodo contemporaneo han surgido, existido y desaparecido un elevado
numero de revistas del magisterio, de educacion y culturales, que constituyen una valiosa
contribucion al estudio histérico-educativo. A través de su analisis pueden estudiarse el
desarrollo y expansion de las ideas educativas, las concepciones pedagogicas vigentes, la
evolucion de la préctica docente, los problemas profesionales del magisterio... (Tiana,
1988, p. 150)

Por ultimo, atendemos a la clasificacion que establece este mismo autor en funcion de la
intencionalidad. En este caso, nuestra revista formaria parte del grupo de fuentes
deliberadas, dado que a través de sus escritos se pretende transmitir una informacién de
manera intencionada, tal y como los propios fundadores expresan en la presentacion de
algunos de los ejemplares: “ESCUELAS DE ESPANA dedica sus columnas a informar a
los maestros espafioles sobre las mejores escuelas de Espafia” (enero, 1929) o
“ESCUELAS DE ESPANA quiso ser siempre mensajero de ideales y optimismos”
(enero, 1930).

2.3. Critica histdrico-pedagdgica

Esta fase de la investigacion consiste en comprobar el grado de validez histérica de los
documentos que van a ser analizados, o lo que es o mismo, “determinar el grado de
acuerdo existente entre los datos transmitidos por la fuente y los hechos histéricos”
(Tiana, 1988, p. 104). A juicio de Scott (1990), existen cuatro requisitos que se han de
tener en cuenta cuando se trabaja con documentacion historica: 1) La autenticidad de los
documentos. 2) La credibilidad de los documentos. 3) La representatividad de los
documentos. 4) El significado de los documentos. Todo esto, unido al elevado nimero de
fuentes documentales que se utilizan en el proyecto, contribuye a dotar a la investigacion
de rigurosidad y de un adecuado grado de cientificidad. Estos aspectos se abordan

mediante diferentes procedimientos de critica externa y de critica interna (Ruiz, 1976a).
2.3.1. Critica externa

La critica externa consiste en analizar el grado de autenticidad de las fuentes. Segun Tiana
(1988), en esta fase debemos atender a la critica de procedencia y a la critica de

restitucion.
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2.3.1.1. Critica de procedencia

La finalidad de este proceso radica en averiguar aspectos generales del documento: ¢cudl
es la fecha de publicacion?, ¢en qué lugar se editd?, ¢por qué ciudades se difundi6?,
¢quiénes son los autores y las autoras? En nuestro caso, estas cuestiones aparecen
explicitamente en cada uno de los ejemplares (Figuras 3 y 4). De igual manera, el nombre
de cada autor aparece al final de cada articulo, ademas de reflejarse de manera alterna en
la parte superior de las hojas que estos ocupan (Figura 5). Como explicaremos més
adelante, algunos trabajos aparecen sin firmar; se intuye, por el contenido de gran parte
de estos articulos, que pudieron ser escritos por el Comité de Direccion.

LUGAR Y FECHA

AUTORES

Figura 3. Ejemplo de critica externa. Primera etapa de publicacién. Fuente: modificacidén de Escuelas de

Espafia (enero, 1929).

AUTORES

Lo shen shuicatos en que estin gupalon etionales de la ensefanz
realizan

Imiy Aedivus gestiones para lesar a la fusién. ¥a la shle sceptada LUGAR DE

Talleres Tipograficos de Cleto Vallinas.—Luisa Fernanda, 5,—Madrid EDICION

LUGARY FECHA ===

Figura 4. Ejemplo de critica externa. Segunda etapa de publicacién. Fuente: modificacion de Escuelas de
Esparia (abril, 1936; noviembre, 1935).

49



2 Pablo de 4. Cobos |

wventiladas, cuartos de 3320 v cocina. Si hubiera

algin mal, no estaria de ninguna manera en la

creaclin de cien escuslas, que otras tantas ol me-

nos hacen falta en cada provincia, sino en el fun- -
cionamiento. Y la calpa seria delf Estado que no AUTOR
remeidia por su cuenta la necesidad, El Goblerno

podri, cuando quiers declarar nacionales esas es-

cuelas, y no habrd disgesto dela Diputacién, ha-

biendo ¥ quedand: i 1z finali-

A,

Puco DEA. COBOS
Figura 5. Ejemplo de critica externa (autores). Fuente: modificacion de Escuelas de Espafia (enero, 1931)

2.3.1.2. Critica de restitucién

La critica de restitucion “consiste en restablecer el documento en su estado original”
(Tiana, 1988, p. 106). Este criterio se satisface en nuestra investigacion, pues como hemos
adelantado, se han podido consultar los ejemplares de la revista en su formato original.
En esta fase, como sefiala Ruiz (1976a), también han de tenerse en cuenta aspectos como
la falta de algun fragmento, erratas o errores de redaccion; en nuestro caso, no existe falta
de informacidn, a excepcion de la pagina de presentacién del primer ejemplar (enero,
1929) en el formato digital, que se solventé mediante la consulta del nimero impreso.

2.3.2. Critica interna

La critica interna—también llamada hermenéutica o critica de credibilidad o fiabilidad—
“intenta determinar [...] si la informacion que nos ha sido transmitida corresponde a la
realidad de los hechos” (Tiana, 1988, p. 108). ¢Son fiables los documentos que vamos a
analizar?, ¢son sinceros en su contenido?, ¢son precisos?, ¢cual era su propdsito?,
¢existen sesgos ideoldgicos o de intereses?, son, entre otras, algunas de las cuestiones que
nos debemos hacer (Cohen, Manion y Morrison, 2018). Tiana (1988) recupera las

operaciones acerca de las que debemos reflexionar en una investigacion historica.
2.3.2.1. Critica de interpretacion

La critica de interpretacidn consiste en analizar lo que los autores han querido transmitir
mediante sus escritos. Este proceso lo hemos abordado mediante la lectura detenida de
los ejemplares estudiados, asi como a través de la recogida y andlisis de informacion sobre
las personas que participan en la publicacion (Anexo I1). Conocer sus inquietudes, sus
posiciones ante diferentes temas, algunas de sus experiencias y aspectos de su
personalidad nos permite captar de forma mas precisa y adecuada lo que pretendian

transmitir a través de sus articulos.
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2.3.2.2. Critica de competencia

La critica de competencia se refiere al grado de capacitacion de los autores para escribir
sobre los temas que escriben. Al igual que en el caso anterior, el estudio de la autoria en
el diccionario biografico y en el anélisis de Escuelas de Espafia (epigrafe 7, Capitulo VII)
nos permite afirmar que estan capacitados para escribir en la revista pedagogica. Muchos
son maestros y maestras, pedagogos y pedagogas, inspectores de primera ensefianza, asi

como otros profesionales que guardan alguna relacién con el ambito escolar.
2.3.2.3. Critica de sinceridad

La critica de sinceridad consiste en valorar la honestidad de los autores en sus escritos,
procurando evitar visiones erroneas de la realidad. Hemos tratado de cuidar esta cuestion
mediante el estudio y el conocimiento del contexto sociohistorico en el apartado destinado
a la fundamentacién tedrica, de la mano de fuentes secundarias trabajadas por numerosos
autores y autoras de referencia en el ambito de la historia de la educacion; de igual
manera, se ha tenido en cuenta la situacion de la censura en este momento historico y la
repercusion que pudo tener sobre Escuelas de Espafia. Por otra parte, se ha analizado la
acogida que Escuelas de Espafia tuvo en prensa: tanto las valoraciones positivas, como
las negativas. Por ultimo, como explicaremos posteriormente, se triangula la informacion
a partir del testimonio de diferentes personas que escriben sobre un mismo tema en la
revista 0 en otros documentos primarios consultados, mediante la realizacion de
entrevistas no estructuradas con familiares de los tres maestros fundadores y desde la

consulta de documentacién en archivos historicos.
2.3.2.4. Critica de exactitud

La critica de exactitud consiste en tener en cuenta posibles errores involuntarios por parte
del redactor. La manera de abordar esta operacion coincide con la llevada a cabo en la
critica de sinceridad. La diferencia entre ambos procedimientos radica en que en el
primero los errores y la distorsion de la realidad seria intencionada mientras que, en este

caso, como hemos dicho, el fallo cometido seria involuntario.
2.3.2.5. Verificacién de los testimonios

Este procedimiento requiere que el investigador conozca el contexto que esta estudiando.
Solo cuando quien realiza el trabajo se haya empapado de la realidad educativa del

contexto que analiza, podra valorar la l6gica y la coherencia de los testimonios en funcién
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del contexto histdrico y espacial en el que transcurren los hechos narrados. Este aspecto
se ha procurado abordar a lo largo del proceso investigativo, a través de lecturas, de
documentales, de la asistencia a congresos y jornadas y mediante reuniones con personas

que conocen en mayor o menor profundidad el contexto y la época de estudio.
2.4. Explicacion historico-pedagogica

El pasado se estudia desde el presente y, como tal, debemos conocer las caracteristicas,
costumbres y modos de vida del contexto en el que se enmarca la investigacién. Esta fase
—también denominada sintesis histérica— es la destinada a la interpretacion de la

informacion y la redaccion de explicaciones descriptivas de los aspectos analizados.
2.4.1. Técnica de investigacion principal: analisis de contenido cualitativo

La técnica de investigacion utilizada para alcanzar el segundo de los objetivos es el
andlisis de contenido cualitativo. En palabras de Krippendorff (1990), se trata de “una
técnica de investigacion destinada a formular, a partir de ciertos datos comunicativos,
inferencias reproducibles y validas que se puedan aplicar en su contexto” (p. 21)%. Ruiz
(2003), de forma mas sencilla, explica que “no es otra cosa que una técnica para leer e
interpretar el contenido de toda clase de documentos™ (p. 192). Por su parte, Robert y

Bouillaguet (citado por Amado, Costa y Crusoe, 2014) entienden que

... el andlisis de contenido en un sentido estricto se define como una técnica que posibilita
el examen metddico, sistematico, objetivo y, en determinadas ocasiones, cuantitativo, del
contenido de ciertos textos, con vistas a clasificar y a interpretar sus elementos constitutivos

y que no son totalmente accesibles en la lectura inmediata. (p. 304)%

Esta técnica, debido a su complejidad y con el objetivo de adaptarla a nuestro estudio, no
se ha aplicado de forma estricta. Estamos, pues, ante un analisis de contenido heterodoxo,

que no sigue las normas convencionalmente establecidas.

El anélisis de contenido supone una ventaja para cualquier investigacion en historia de la
educacion. “Si el anlisis de contenido se utiliza para indagar de manera cientifica sobre

los mensajes —cualquiera que sea su naturaleza—, [...] es una técnica adecuada para

21 Texto original en inglés: “Content analysis is a research technique for making replicable and valid
inferences from data to their context” (p. 21).

22 Texto original en portugués: “A andlise de contetido stricto sensu define-se como uma técnica que
possibilita o exame metodico, sistematico, objetivo e, em determinadas ocasides, quantitativo, do contetido
de certos textos, com vista a classificar e a interpretar os seus elementos constitutivos e que ndo sdo
totalmente acessiveis a leitura imediata” (p. 304).
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aplicar al estudio de la historia politica, [...] la historia cultural o social” (Eiroa, 2009, p.
3). Asimismo, como explica Ruiz (1976a), es importante que el objeto de estudio sea
limitado, ya que en el caso contrario puede desembocar en un analisis poco exhaustivo y
riguroso. La lectura de los documentos debe realizarse de forma cientifica, es decir, “de
manera sistematica, objetiva, replicable, valida” (Ruiz, 2003, p. 193). Esto se logra
mediante la creacion de un sistema de categorias que nos ayuda a limitar el analisis y
enfocarlo, directamente, hacia los contenidos que nos interesan, evitando divagaciones.
Cierto es que la aplicacion de esta técnica desde un enfoque cualitativo —como ocurre
en otros estudios historiograficos— entrafia algunos riesgos, como por ejemplo la
variedad de interpretaciones y la recuperacion de datos diferentes de un mismo texto, en
funcién de la experiencia, la formacion y la ideologia de la persona que lo lee (Eiroa,
2009). Conscientes de esta limitacion, procuramos minimizar este efecto estableciendo
un procedimiento metodoldgico riguroso, adecuado al modelo de investigacion historico-

educativa.

Las fases que se proponen para implementar la técnica de andlisis de contenido, aunque
con diferente nomenclatura, son coincidentes en los diferentes autores. Segun Bardin
(1977) las fases principales son tres: 1) Pre-analisis. 2) La exploracion del material. 3) El
tratamiento de los resultados, la inferencia y la interpretacion. Ruiz (2003) define, por su
parte, las siguientes fases: 1) Eleccion de estrategia: del escriba al detective. 2) La
construccion del Texto de Campo. 3) Construccion del texto de investigacion. No
obstante, vamos a seguir las recogidas por Amado, Costa y Crusoé (2014), por ser mas

especificas que las nombradas anteriormente. Estas son:

a) Definicion del problema y de los objetivos del trabajo
b) Establecimiento del marco tedrico

c) Construccion de un corpus documental

d) Lectura atenta y activa de los documentos

e) Formulacion de hipotesis

f) Categorizacion

Las fases a), b), ¢) y e), coincidentes con el proceso que se ha de seguir en el modelo de

investigacion histérico-educativa, ya las hemos abordado en los epigrafes 2.1., 2.2. y 2.3.

23 Texto original en portugués: “definicdo do problema e dos objetivos do trabalho; explicitacdo de um
quadro de referéncia tedrico; constituicdo de um corpus documental; leitura atenta e ativa; formulacdo de
hip6teses; categorizacdo” (p. 309).
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del presente capitulo. En esta fase —recordemos, la de explicacion historico-
pedagdgica—, trabajamos aquellos aspectos relacionados con el analisis y la

interpretacion de los resultados, que se corresponden con los apartados d) y f).

Parece l6gico pensar que después de conocer con qué documentacién vamos a trabajar,
hemos de pasar a la lectura atenta y activa de los documentos. Sin embargo, nosotros
hicimos la seleccion del corpus documental al tiempo que realizamos la lectura atenta de
las aportaciones. Los autores sitlan esta lectura antes de la fase de categorizacion; en
nuestro caso, las propias caracteristicas del estudio han determinado que tengamos que
construir el sistema de categorias previamente al analisis, por lo que el proceso se ha visto
invertido. Es decir, partimos de la categorizacidn, para pasar, después, a la lectura atenta

y a la codificacién de los documentos.

Cabe decir que construimos el sistema de categorias tras haber tenido un acercamiento a
la revista mediante la realizacion de varios trabajos (Ortiz, 2017; Ortiz, 2018a; Ortiz y
Torrego, 2018a; Ortiz y Torrego, 2019a; Ortiz, Berzal y Torrego, 2019, entre otros,
recogidos en el epigrafe 5 del Capitulo I) y la elaboracion del Capitulo V11 del documento.
Esto evidencia que la doctoranda ya conocia, previamente al analisis de contenido,
aspectos esenciales de la revista estudiada. Si bien es cierto, el sistema de categorias ha
vivido numerosas modificaciones en diferentes momentos de la investigacion, y ha ido

ajustandose a los intereses de la misma.

Segin Amado, Costa y Crusoé (2014) el sistema de categorias debe ser validado, y para
ello tiene que obedecer a una serie de reglas fundamentales. Como hemos dicho, la
aplicacion que nosotros hacemos del analisis de contenido no es rigida, sino adaptada a
las peculiaridades de la investigacidn, cuestion que ya defendiamos desde una perspectiva
critica al inicio del capitulo. El sistema de categorias (Tabla 10) se construyé como
resultado del estudio de los principios pedagdgicos de la ILE (epigrafe 2, Capitulo V).
El sistema de categorias ha sido revisado por expertos habituados a trabajar fielmente la
técnica. Estas revisiones, realizadas en sucesivas reuniones presenciales con el director
de la Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo (Universidade de Coimbra),
unidas a las aportaciones de otros miembros del Grupo de Politicas e Organizacdes
Educativas e Dinamicas Educacionais, do Centro de Estudos Interdisciplinares do Século
XX (GRUPOEDE), han servido para que nuestro instrumento cumpla, en la medida de lo

posible, los criterios que exponemos en las siguientes lineas.
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El criterio de exhaustividad se cumple. Las categorias cubren toda la informacion y a
través de ellas se abordan los rasgos y las caracteristicas del pensamiento educativo de la
ILE. Por el contrario, aunque se ha procurado generar categorias mutuamente
excluyentes, entendemos que abordar el principio de exclusividad es l6gicamente
imposible. La artifice de este trabajo —coincidiendo con una de las premisas pedagogicas
de la ILE— entiende la educacion y la escuela como una realidad globalizada, en la que
todos sus componentes estan conectados y en continua interaccion; partiendo de esta idea,
las categorias, vistas por los ojos de quien concibe el mundo como una red caracterizada
por complejas interacciones, nunca podran ser excluyentes. Bien es cierto que, siguiendo
las indicaciones obtenidas en la validacion de expertos, se ha procurado justificar qué
informacion apareceria codificada en una u otra categoria, al menos con vistas a tener una
organizacién clara del contenido. Comprendimos que esta tarea era importante para
exponer, posteriormente, un analisis maduro, coherente, y evitar la repeticion de
informacion. Para ello, tras someter a analisis el sistema, ademas de redisefiarlo en varias
ocasiones, definimos el tipo de informacidn que debia contemplarse en el analisis relativo
a cada categoria. Esta informacion se puede localizar en el apartado del anélisis, al inicio

de cada subcategoria.

El principio de homogeneidad se cumple, en cuanto a que el procedimiento de analisis a
seguir va a ser el mismo para todas las categorias. Por otro lado, consideramos que
también se respeta el principio de pertinencia, pues como ya hemos dicho y recogido en
este proyecto, se ha partido de un corpus documental realizado por expertos y estudiosos
de la ILE. Asimismo, las categorias se han realizado tomando como referencia las

preguntas de investigacion que nacen del segundo objetivo del trabajo.

Por otro lado, teniendo en cuenta la naturaleza de nuestro objeto de estudio, resulta
complicado valorar si el sistema de categorias cumple, por si mismo y en un sentido
amplio de la palabra, el principio de objetividad. Inicialmente definimos las categorias
asocidndolas a la posicion que la ILE tenia sobre cada una de las cuestiones que queriamos
estudiar. Tras la revision por expertos decidimos reformularlas, con la finalidad de no
orientar los resultados al cumplimiento de nuestra sospecha previa al estudio, que
consistia en que, en las ideas educativas recogidas en Escuelas de Espafia, si predomina
un pensamiento institucionista. Como resultado, obtuvimos el sistema de categorias que
ahora se presenta. Sera tras el analisis cuando determinemos la posicion que se desprende

de la revista en funcion de los diferentes aspectos pedagogicos estudiados.
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Por ultimo, consideramos que se alcanza el criterio de productividad. El sistema de
categorias, tal y como estd planteado, nos permite hacer un andlisis que puede
desencadenar en nuevas teorias sobre el desarrollo del pensamiento docente, las
influencias pedagdgicas de los grandes movimientos educativos y acerca del valor de la

prensa pedagogica en el estudio de la identidad profesional.

Después de tener definido —pero no cerrado— el sistema de categorias, decidimos
delimitar nuestro escenario de analisis. Para seleccionar los elementos de andlisis de
Escuelas de Espafia, lo primero que debemos hacer es conocerla, y para conocerla hemos
de leerla en su totalidad. Tras una lectura superficial, realizamos la lectura atenta de la
revista al tiempo que elaboramos una primera matriz de datos que se puede consultar en

el Anexo Il y que nos permitio seleccionar las aportaciones de andlisis (Tablas 1y 2).

Tabla 1.
Escenario de analisis
NUmero Total
Articulos seleccionados 164 193
Articulos directamente relacionados con la ILE 29 254
Notas categorizadas 61
Fuente: elaboracion propia.
Tabla 2.
Articulos y notas no categorizados
Articulos no seleccionados 54 196
Notas no categorizadas 143

Fuente: elaboracion propia.

Se ha codificado de forma sistemética, por tanto, un 78% de los articulos y un 30% de las
notas. Esto no significa que las 196 aportaciones restantes se hayan obviado. Al contrario.
Se han resumido, tal y como se puede comprobar en la matriz de datos inicial e, incluso,
en algunos casos —de los “articulos no seleccionados”—, se han codificado, y se han
utilizado en otros apartados importantes de la tesis doctoral. Por tanto, no supone el
desconocimiento de los articulos no seleccionados, sino un medio de acotar y definir en
mayor medida los resultados de nuestro estudio, en relacion con las preguntas de

investigacion. En la seleccion de las aportaciones hemos seguido los siguientes criterios:

e Atender al tema de los articulos. Se seleccionaron aquellos cuyo contenido
estuviese directamente relacionado con la ILE o con el contenido de alguna de las

subcategorias de analisis.
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e FEtapas de publicacion y contexto temporal. Se seleccionaron articulos
pertenecientes a todas las etapas de la revista y, por tanto, publicados en los
diferentes periodos histdricos de actividad de Escuelas de Espafia.

e Autoria. Se seleccionaron los articulos cuya autoria, por su trayectoria
profesional, estaba vinculada a la ILE. Asimismo, se procurd la seleccion de
trabajos de personas diversas segin su género, su categoria profesional (maestros,
profesores de Escuela Normal, inspectores de primera ensefianza, profesores de
Universidad, etc.), su generacion (magisterio regeneracionista, magisterio

renovador, magisterio nuevo) y su procedencia.

En el momento del analisis, como hemos avanzado, aprovechamos para ir organizando la
informacion por categorias. Segin Ruiz (2003) este proceso consiste en “aplicar unas
reglas de sistematizacion para captar mejor el contenido” (p. 204). En nuestro caso, se
han categorizado los datos a través de la seleccidn y conversion de temas y conceptos en
unidades de registro y la creacion de una matriz de datos (Anexo I11) con la informacion
resultante. Puesto que la primera matriz estaba organizada por aportaciones, decidimos
elaborar una segunda matriz de datos (Anexo 1V), a partir de la primera, que organizase
la informacion por subcategorias. Una vez que recuperamos todos los datos, procedimos

a organizarlos y desarrollar el relato del analisis.
2.4.2. Técnicas de investigacion secundarias

En los procedimientos de critica interna (epigrafe 2.3.2, Capitulo I1) cobra una especial
relevancia la triangulacion. En nuestro caso, hemos optado por realizar una triangulacion
de técnicas que nos ayude a contextualizar y otorgar validez a nuestro trabajo. Ademas
de la técnica de andlisis de contenido, empleada para dar respuesta al segundo objetivo
de la tesis, nos servimos de la técnica de analisis documental y realizamos entrevistas no

estructuradas y semiestructuradas.
2.4.2.1. Analisis documental

La técnica de analisis documental ha sido clave en nuestro trabajo. Es “una actividad
sistematica y planificada que consiste en examinar documentos ya escritos [...]. Los
documentos son una fuente bastante fidedigna y practica para revelar los intereses y las
perspectivas de quienes los han escrito” (Massot, Dorio y Sabariego, 2009, p. 349). La
diferencia mas significativa entre el analisis de contenido y el analisis documental es que

el segundo consiste en representar y almacenar informacion, transformando los textos
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primarios en textos secundarios, mientras que el primero “es la manipulacion de mensajes
[...] para evidenciar los indicadores que permitan inferir sobre otra realidad que no da el
mensaje”?* (Bardin, 1977, p. 52).

En nuestro trabajo se ha utilizado de forma combinada con el anélisis de contenido. Es
resefiable el empleo de fuentes personales, la consulta de archivos histéricos, de prensa 'y
de obras pedagdgicas de la época estudiada (Tabla 3).

Tabla 3.

Fuentes documentales

Archivo General de la Administracion

Expedientes de oposicion a escuelas graduadas
Expedientes de depuracién

Archivo de la Diputacion Provincial de Segovia
Solicitudes de “pensiones para estudiantes pobres de la
provincia”

Archivo Histérico Provincial de Segovia

Lista de contribuyentes

Centro de Documentacion de la Residencia de Estudiantes

Archivo de la Junta para la Ampliacion de Estudios (digital)

Archivo de Misiones Pedagdgicas (digital)

Libros de la época estudiada (ver lista de referencias)
Fuentes legislativas (en notas a pie de pagina)

Archivo personal de la familia de Norberto Hernanz
Fuentes Hernanz

primarias Memorias de Norberto Hernanz

Curriculum pedagdgico de Norberto Hernanz (por Maximo
Hernanz)

“Notas sobre mi padre”, por Maximo Hernanz

“Notas sobre la vida profesional de un maestro de escuela

segoviano (1891-1939)”, por M&ximo Hernanz

Fuentes iconogréaficas: fotografias del maestro

Documentos
publicos

Documentos
privados

Archivo personal de la familia de David Bayén

Memorias de los hijos de David Bayon Carretero: Generosa y
Julian Bayon Sanchez

Informe cronoldgico de la vida de David Bayén

Discurso de David Bayon (concesion de la Cruz de Alfonso X
el Sabio)

Biblioteca personal de David Bayon

Fuentes iconogréaficas: fotografias del maestro

24 Texto original en portugués: “é a manipulacdo de mesagens [...] para evidenciar os indicadores que
permitan inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem” (p. 52).
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Archivo de Enriqueta Castellanos

“Mi viaje por el extranjero. Notas” (1930), por Pablo de
Andrés Cobos

“Orfanato Nacional de El Pardo (tres meses de director de
estudios)” (1934), por Pablo de Andrés

Cuatro relatos inéditos de Pablo de Andrés (Expelido, Bartolo,
Un suefio, Y otro suefio) (1966)

Fuentes iconograficas: fotografias del maestro

Prensa profesional (en notas a pie de pagina)
Escuelas de Espafa
Publicaciones Revista de Pedagogia
periddicas La Escuela Moderna

Prensa local y nacional (en notas a pie de pagina)

Entrevistas semiestructuradas y no estructuradas, y

Fuentes . . .
conversaciones informales, con familiares de los tres
Fuentes orales N
. fundadores de Escuelas de Espafia

secundarias — -

Bibliografia . .

) Consultar lista de referencias
del trabajo

Fuente: elaboracion propia.
2.4.2.2. Entrevistas semiestructuradas y no estructuradas

“La entrevista es una técnica en la que una persona solicita informacion de otra o de un
grupo, para obtener datos sobre un problema determinado” (Rodriguez, Gil, y Garcia,
1996, p. 167). Las caracteristicas de la entrevista no estructurada convertian este tipo de
técnica en la opcion mas valida para alcanzar nuestro propdésito (Tabla 4), que no era otro
que recuperar informacidn sobre Escuelas de Espafia y sus fundadores.

Tabla 4.

Caracteristicas de las entrevistas no estructuradas

Caracteristicas Valor en nuestro estudio

El esquema de la entrevista se realizo a partir de los
No existe un esquema previo de datos previos disponibles, pero en ningln caso podia
preguntas. ser exhaustivo, dado que desconociamos mucha
informacion que pretendiamos descubrir,
precisamente, a través de las entrevistas.
La obtencion de nueva informacion durante el
desarrollo de la entrevista nos permiti6 incorporar
nuevas preguntas que no habiamos contemplado en
el guion inicial. Asimismo, la posibilidad de cambiar
el orden de las preguntas nos permitié adaptar el
guion al discurso de los participantes.

Se pueden introducir nuevas
preguntas y alterar el orden de las
mismas.
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Se puede controlar el ritmo de la
entrevista segln las respuestas de los
entrevistados.

Pudimos dedicar mas tiempo y focalizar nuestra
atencién en aquellas preguntas sobre las que el
entrevistado tenia una mayor informacion.

Permite interrupciones e intervencion
de terceros.

Las conversaciones se desarrollaron, en algunos
casos, en ambientes distendidos y con la
participacion de varias personas, familiares de los
fundadores, que intervinieron en las mismas.

El entrevistador no oculta sus
sentimientos ni juicios de valor.

La entrevistadora expreso6 su opinion y percepcion
sobre acontecimientos de la vida de los entrevistados
y de sus familiares.

El entrevistador puede reformular las
preguntas o explicar su sentido y su
importancia.

En preguntas como “;Qué tipo de escuela defendia
su abuelo?” la entrevistadora pudo explicar a qué se
referia con eso y la importancia que tenia en el
desarrollo de la investigacion.

Establece una relacion equilibrada
entre familiaridad y profesionalidad.

La entrevistadora tuvo una relacion de familiaridad,
casi desde el primer momento, con todos los
entrevistados, motivada por el componente emotivo
de la investigacion, por la relacion previa que tenia
con alguno de ellos o por la generosidad y la
hospitalidad con que la recibieron y acogieron en sus
respectivos hogares.

Improvisacién del contenido y de la
forma de las preguntas.

Precisamente, el ambiente de distensién favorecia la
conversacion natural sobre la mera lectura del guion,
lo que generd improvisaciones en la manera de
formular algunas preguntas.

Las respuestas son abiertas.

Interesa dejar hablar a los entrevistados, pues como
ya hemos indicado, son ellos los que disponian de
informacion que previamente nosotros, como
entrevistadores, desconociamos o no habiamos
considerado en el guion.

Fuente: elaboracion propia a partir de Ruiz (2003).

Las entrevistas semiestructuradas y no estructuradas a familiares de los directores de
Escuelas de Espafia (Tabla 5) se han intercalado con otras reuniones, intercambio de
mensajes y entrevistas telefonicas informales. Unicamente se grabaron las
semiestructuradas, que recogemos transcritas en el Anexo V?°. En las entrevistas
semiestructuradas utilizamos un mismo guion (Anexo V1), adaptado a las peculiaridades

de cada maestro.

% Tuvimos un error técnico en la grabacion de la entrevista semiestructurada a Maximo Hernanz. El
dispositivo con el que grabamos la entrevista se desconectd y nos dimos cuenta a posteriori de que no se
habia grabado nada. No obstante, las anotaciones tomadas por la doctoranda, ademés de los documentos
que nos facilité el entrevistado, nos permitieron recuperar gran parte de la informacion sobre la que se habia
conversado.
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Tabla 5.

Entrevistas semiestructuradas y no estructuradas

Relacion con el

Entrevistado Lugar y fecha Entrevista
proyecto

Norberto Garcia Nieto de Norberto Segovia NO estructurada
Hernanz Hernanz 23 de mayo de 2017

Soledad de Andrés  Hija de Pablo de Madrid Semiestructurada
Castellanos Andrés Cobos 23 de abril de 2018

Matilde y Milagros  Nietas de David Madrid Semiestructurada
Zanon Bayon Bayodn Carretero 23 de abril de 2018

Ana Bayon Nieta de David Leon?® Semiestructurada
Fernandez Bayon Carretero 11 de mayo de 2018

Matilde Zandn,

Nietas e hija de

Frumales (Segovia)

Milagros Zano? e David Bayon 20 de agosto de 2018 No estructurada
Ildefonsa Bayon Carretero
_ Hijo de Norberto Sanchopedro (Segovia) .
Méximo Hernanz Hernanz 13 de septiembre de 2018 Semiestructurada
Soledad de Andrés  Hija de Pablo de Madrid No estructurada
Castellanos Andrés Cobos 19 de febrero de 2019

Fuente: elaboracion propia.

Para terminar, queremos dedicar un pequefio espacio a exponer como fue el proceso de
toma de contacto con las personas entrevistadas. Si hay una fase en la que se observa
como hemos ido tomando decisiones a medida que respondiamos a las necesidades de la
investigacion y a los acontecimientos que acomparfiaban a la misma, es precisamente esta.
Por ello, queremos describir como fue el acceso, natural en algunos casos,

cuasidetectivesco en otros, a las personas entrevistadas.

Descubrimos que Norberto Hernanz era el abuelo de Norberto Garcia desde un articulo
que este ultimo escribio en El Adelantado de Segovia (2008). El director de la tesis nos
recomendd la lectura del citado articulo y, posteriormente, nos dimos cuenta de que quien
firmaba el texto habia sido profesor de Matematicas en Educacion Secundaria Obligatoria
de la doctoranda. Otro de los profesores que la doctoranda tuvo durante esta etapa
educativa, con quien tenia contacto —Francisco Javier Maderuelo—, hizo que
pudiésemos iniciar y mantener el contacto con Norberto Garcia. Mas adelante, Norberto

nos facilitdé una reunién con su tio, Maximo Hernanz.

% Realizamos la entrevista a Ana, pero conocimos a mas familiares de David Baydn, quienes pudieron
aportarnos mas informacion y detalles sobre el maestro de escuela.
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Por otro lado, la relacion con Soledad de Andrés Castellanos tuvo su inicio con motivo
de la presentacion del libro “El maestro, la escuela y la aldea, y otros escritos
pedagogicos” el dia 23 de noviembre de 2018 en la Casa de la Lectura (Segovia). Alli nos
presentamos y nos facilitd su contacto, que hemos mantenido hasta la actualidad. Este
evento nos permitié conocer, ademas, a otras personas a las que hemos citado en
numerosas ocasiones en este trabajo, entre los que sefialamos a Carlos de Duefias, a

Ainhoa Zufriategui o a Aku Estebarranz.

Encontrar algan rastro de David Baydn Carretero fue una tarea mucho mas compleja.
Inicialmente intentamos contactar con las escuelas en las que conociamos que el maestro
habia impartido docencia: CEIP Villalpando (Segovia) y CEIP La Villa (Cuéllar). Este
intento fue fallido, pues desde ninguna de las dos escuelas nos dieron pistas que nos
alumbrasen el camino para el conocimiento del maestro. Se nos ocurri6, despues, escribir
un mensaje en el grupo de Facebook “Segovianos por el mundo” (Figura 6) formado por
una comunidad de 29763 miembros (consulta: 2 de abril de 2019). Si este docente habia
tenido una trayectoria tan importante en nuestra provincia, era de suponer que podriamos
localizar a alguien que nos diese alguna pista nueva en un grupo que, numéricamente,

retine a mas de la mitad de la poblacion que, actualmente, tiene Segovia capital.

(‘) Rosa Ortiz de Santos » SEGOVIANOS POR EL MUNDO

1 de febrero de 2018 - &
jBuenas tardes!

Estoy realizando mi tesis doctoral sobre la revista pedagdgica Escuelas
de Espafia. La revista nacid en Segovia en 1929 de la mano de tres
excelentes maestros de escuela, también segovianos: Morberto Hemanz
Hernanz, Pablo de Andrés Cobos y David Bayan Carretero.

He tenido la suerte de poder contactar con familiares y con otras
personas gue conocen muy bien la trayectoria de los dos primeros
maestros nombrados. Mo obstante, no es mucha la informacidn que
existe de David Baydn Carretero, y he pensado que este grupo podia ser
un eficaz medio para localizar a alguien -algdn familiar, descendiente,
amigo, compafiero, etc_- gque pudiese damos un poco de luz y poder dar
a Baydn el espacio y el reconocimiento que merece dentro del estudio
de la revista.

Ademas de su nombre y apellidos -David Baydn Carretero-, algunos
datos con los que contamos son: fue maestro de primera ensefianza en
Cuéllar y director del grupo escolar Villalpando (Segovia) en 1961. Fue
pensionado por la Junta para la Ampliacion de Estudios e
Investigaciones Cientificas en 1924, lo que le permitid visitar las
escuelas mas renovadoras de Francia, Bélgica y Suiza, y mas tarde fue
becado por la Diputacion de Segovia, pudiendo conocer otras escuelas
de Espafia y del extranjero.

Si alguien dispone de alguna informacion, agradeceria que se pusiera en
contacto conmigo.

Muchas gracias de antemano. — ', estoy buscando a un maestro

[s]w RE 21 comentarios 10 veces compartida
Figura 6. Comentario en “Segovianos por el mundo”. Fuente: elaboracion propia.
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Aunque recibimos nuevas ideas que pudieron reorientar nuestra busqueda, ademas de
comentarios positivos elogiando la investigacion, todos los intentos fueron fallidos y no
obtuvimos ninguna pista. Y es que a veces la informacion aparece cuando se deja de
buscar. He aqui, de nuevo, la presencia de la serendipia. Un dia, recuperando algunos
datos biograficos sobre Baydn, nos topamos con la esquela de su mujer, Matilde Sanchez
Lumbreras; en esta esquela figuraban los nombres y los apellidos de los cuatro hijos que
tuvieron, y nos dispusimos a “tirar del hilo”, con la esperanza de que, buscando a cada
uno de sus hijos en Internet, obtendriamos nueva informacién. Tras realizar nuevas
busquedas localizamos la esquela de uno de sus hijos, Julian Baydn Sanchez, que habia
fallecido recientemente en Leon. Esto nos permitid, a su vez, conocer el nombre de cuatro
de los nietos de David Bayon, hijos de Julian Bayon. Nuevas busquedas hicieron que
volviésemos a recurrir a Facebook como medio de contacto. No recibimos respuesta
alguna, por lo que decidimos recurrir a la segunda opcion, que consistio en contactar con

otra de las nietas, Ana Bayon Fernandez, mediante LinkedIn (Figura 7).

ﬂ Rosa Ortiz de Santos - 16:11
¥ Buenas tardes. Mi nombre es Rosa. Soy profesora del

Departamento de Pedagogia de la UVA. Me gustaria poder
contactar con usted: estoy realizando una investigacion sobre una
revista pedagédgica, y mis bdsquedas me dicen que uno de sus
fundadores, David Baydn Carretero, fue su abuelo,

rosa.ortiz@uva.es

Figura 7. Mensaje a Ana Baydn. Fuente: elaboracion propia (2 de marzo de 2018)

La respuesta de Ana no se hizo esperar, y asi es como pudimos iniciar el contacto con ella
y, mas adelante, con los restantes miembros de la familia. Esta fase de la investigacion
tuvo una importancia de indudable valor para la elaboracion de la tesis doctoral. Nos
permiti6 obtener informacion relevante, proveniente de las voces de quienes no aparecen
en los libros de historia, de quienes han convivido con nuestros protagonistas, y quienes
han escuchado en su casa decenas de anécdotas asociadas a Escuelas de Esparfia y a sus

tres fundadores. Es este, sin duda, un elemento de calidad de la tesis doctoral.
2.5. Narracion histérica

Por Gltimo, hacemos referencia a la que por I6gica debiera ser la Gltima fase de cualquier
proceso de investigacion: la redaccion, exposicion y publicacion de los resultados. En
esta etapa final el investigador o la investigadora genera los resultados a partir del analisis,

realizando una valoracion acerca de los logros alcanzados.
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En nuestro caso, este proceso se aborda en los capitulos VII (estudio de la revista), VIII,
IX y X (andlisis de la influencia de la ILE) y en las conclusiones de la tesis doctoral
(Capitulo XI1). El relato que responde al segundo objetivo de nuestra investigacion se ha
construido a partir de la segunda matriz de datos (Anexo IV); hemos organizado las
unidades de registro, en funcion de cada subcategoria, por temas o de forma cronolégica
apoyandonos en esquemas Yy anotaciones hechas en el cuaderno de investigacion.
Posteriormente, hemos redactado el relato de las subcategorias. El lenguaje empleado ha
sido sencillo pero preciso en cuanto a los términos generales del estudio, tal y como
sugiere Tiana (1988) para trabajos historico-educativos. De igual manera, hemos
procurado cuidar los aspectos formales del proyecto, respetando las normas establecidas
por la Universidad de Valladolid para la presentacion de tesis doctorales. Como se
recomienda para este tipo de trabajos, hemos incluido, ademas, un listado de referencias
y notas a pie de pagina cuando ha sido oportuno, asi como una serie de indices —indice
general, indice de tablas, indice de figuras, indice de anexos, indice onomastico, indice

geografico e indice cronol6gico— que facilitan la lectura del documento.

Finalmente, sefialamos que el proceso de publicacién se llevard a cabo mediante el
repositorio de la Universidad de Valladolid, que enlaza con el fichero central de tesis
doctorales de Espafia (TESEO) y con Dialnet; igualmente, procuraremos difundirlo a
través de las principales redes sociales utilizadas por la comunidad cientifica —
Academia.edu, ResearchGate y Twitter— asi como mediante la presentacion de
comunicaciones en congresos y, como ya se ha venido haciendo, a través de la

publicacion de articulos cientificos.
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CAPITULO I1l. CONTEXTO EDUCATIVO
ESPANOL DEL PRIMER TERCIO DEL SIGLO
XX

n este apartado presentaremos la situacion de la educacion en Espafia durante el
primer tercio del siglo XX, hasta 1936, periodo en el que se encuadra nuestra
investigacion. Es cierto que la transformacion de la educacion tuvo su auge en
la Segunda Republica; no obstante, el proceso de regeneracion?’ de Espaiia a finales del
siglo XIX'y comienzos del siglo XX, asi como las actuaciones e iniciativas que llevaron
a cabo personas comprometidas con la educacién en este momento histérico, se
convirtieron en el germen, el impulso y el inicio de la renovacion pedagdgica que mas

tarde caracterizaria a la educacion espafiola de la Segunda Republica.

Si uno de los objetivos principales que se persiguieron en el inicio de este siglo fue la
regeneracion del pais, se torna indiscutible la necesidad de renovar la educacion, motor
de cambio de las restantes esferas de la sociedad, y donde existia un fuerte estancamiento.
Tal y como sefala Puelles (2009), en este momento historico, “el problema de Esparia es
un problema de educacién” (p. 99). Algunas cuestiones como “el analfabetismo, la falta
de escuelas, la despreocupacion por la cultura, la infravaloracion del profesorado, la
privatizacion de la ensefianza en manos del poder eclesiastico, la falta de responsabilidad
estatal” (Marin, 1990, p. 350), “la escasez de maestros, la mala formacion de estos, los
recursos casi inexistentes, la inasistencia escolar” (Duefias y Grimau, 2009, p. 9), entre
otras, a las que habria que sumar la elevada matricula (entre 70 y 100 nifios por aula) y
las malas condiciones higiénico-pedagdgicas de los edificios escolares (Duefias, 2014),

hacian necesaria una profunda renovacion de las escuelas en todas sus dimensiones.

En este contexto, destacaron las figuras de maestros y maestras que, con el apoyo de otras
instituciones, fueron el motor de cambio del modelo de escuela del momento, mediante
numerosas iniciativas, las cuales cobraron gran relevancia en la sociedad y afectaron a los

diferentes ambitos de las escuelas.

27 Movimiento ideoldgico que buscaba la regeneracidn total de Espafia mediante la aplicacion de reformas
en todos los ambitos de la sociedad. Segun Puelles (2002), existié un regeneracionismo conservador con
Francisco Silvela (1897) y Antonio Maura (1907) a la cabeza, y un regeneracionismo liberal coincidente
con el gobierno de Praxedes Mateo Sagasta (1901).
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Comenzaremos sefialando que la educacion de este siglo estuvo condicionada por la Ley
Moyano, o Ley de Instruccion Pablica de 9 de septiembre de 1857 (Garcia, 1980), la cual
“constituyd un precedente Unico de acuerdo y estabilidad en la ordenacion del sistema
educativo espafiol” (Montero, 2009); pese a ello, tenia varias carencias, algunas de las
cuales se suplieron en este siglo. Un suceso que marcd un importante cambio en la
educacion fue la creacion del Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes en el afio
1900. Derivé del Ministerio de Fomento, que a partir de este momento cederia la gestion
de cuestiones educativas al nuevo consejo. La primera persona en dirigir este Ministerio
fue Antonio Garcia Alix (conservador); fue un ministerio claramente reformista, que
destaco por la “defensa de la ensefianza oficial” (Avila, 2012, p. 441). Entre sus
actuaciones, impulsé numerosas reformas que marcarian el comienzo de los viajes
llevados a cabo por los estudiantes de Escuela Normal al extranjero y “preparé un
proyecto de ley renovando todos los grados de ensefianza” (Avila, 2012, p. 441), que
continuarian Alvaro de Figueroa y Torres —conde de Romanones— (liberal) y Gabino

Bugallal Araujo en afios posteriores (Puelles, 2002).

Estas reformas se referian, fundamentalmente, a la ensefianza primaria, a la instruccion
de obreros jovenes, a la ensefianza de adultos, a los estudios de las Escuelas Normales, a
la ensefianza secundaria y a la universitaria (Avila, 2012). El ambiente anticlerical que se
respiraba durante el Ministerio de Romanones, y la influencia que sus reformas tuvieron
de la Institucion Libre de Ensefianza, marco el origen de enfrentamientos y desencuentros
de diferentes colectivos que se perpetuaria durante el primer tercio del siglo. Una de sus
actuaciones fue determinar el sentido de la libertad de catedra (Avila, 2012). Por otro
lado, en lo que respecta a la ensefianza primaria, Romanones regulé la creacion de “un
nuevo plan de estudios en 1901, que estuvo vigente hasta 1937, ampliacion de la edad
escolar obligatoria?®, reordenacion de las juntas provinciales de primera ensefianza y
mejora de la inspeccion central” (Utande, 2002, p. 63). Asimismo, propuso la aprobacion
del Real Decreto de 26 de octubre de 1901, mediante el cual el Estado asumia el pago con
fondos publicos de los salarios a los maestros y maestras (Puelles, 2009), que hasta este
momento dependian de los ayuntamientos (Garcia, 1980). Esta medida fue esencial en la

mejora y en el reconocimiento del colectivo del magisterio en nuestro pais.

28 Anteriormente abarcaba de los seis a los nueve afios de edad; a partir de este momento la educacion
obligatoria estuvo comprendida entre los seis y los doce afios.
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Estas primeras reformas dirigidas por Garcia Alix y el conde de Romanones, significaron
una base de cambios que posibilitaron y favorecieron muchas de las iniciativas de
renovacion pedagdgica que citamos en este trabajo. Entre las reformas que se
desarrollaron tienen un especial interés las relacionadas con la formacion del profesorado.
Ademas de la creacion de la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio (EESM), que
trataremos posteriormente, se aprobo el Real Decreto de 30 de agosto de 1914, siendo
ministro de Instruccion Publica Francisco Bergamin Garcia (Molero, 2002; Peralta,
1998). Segun Peralta (1998), “es el plan méas completo desde la Ley Moyano hasta 1931,
con una formacion cultural, en cuanto a extension y variedad, desconocida en programas
anteriores: cuatro afios de duracion, cultura general y preparacion profesional con
practicas de ensefianza” (p. 202). Esta autora sefiala que, mediante el Plan de Estudios de
1914, se valorard y se tendra en cuenta la necesaria formacion pedagdgica de los maestros.
Bien es cierto que la formacion pedagogica no tendra una presencia real y exhaustiva,

hasta llegado el Plan Profesional de 1931.

Hasta 1934 los nifios y las nifias podian acceder a un puesto de trabajo a partir de los diez
afios de edad. Asimismo, debido a que la poblacion era eminentemente rural, muchas
familias que tenian dificultades econdmicas requerian la colaboracion de los mas
pequerfios del hogar para realizar labores en el campo. A todo lo anterior, se unia la poca
valoracién y consideracion que se tenia de la figura del docente y la institucion escolar.
Estos factores conllevaban un plano desolador para la cultura, partiendo de las altas tasas
de analfabetismo. Segin Gonzalez (1988), desde el primer tercio del siglo XX el
analfabetismo comenzé a descender paulatinamente, a medida que el nimero de escuelas
y, por lo tanto, el de maestros y maestras, aumentaba con respecto a tiempos anteriores.
A su vez, medidas relacionadas con la obligatoriedad y la gratuidad de la ensefianza basica
genero una mayor asistencia escolar y, como consecuencia, un mayor namero de personas
alfabetizadas. Segun el Anuario Estadistico de Espafia (1931), en 1930 existian 35 989
escuelas, cifra que ascenderia durante la Segunda Republica.

No podemos desligar a la escuela de su contexto. En este caso, estamos hablando de un
contexto predominantemente rural, que avanzaba todavia lentamente hacia una sociedad
cada vez mas urbanizada. Segun Hernandez (2000), las escuelas rurales tenian, en su
mayoria, peores condiciones y una situacion mas precaria que los centros educativos
situados en las grandes concentraciones urbanas. Este autor hace continuas referencias a

Félix Marti Alpera, maestro que participd en la revista Escuelas de Espafia. El propio
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Marti (1911) sefiala como la mayoria de los centros escolares en Espafia eran rurales y,
sin embargo, casi todas las propuestas renovadoras se llevaban a cabo en los colegios
urbanos. En palabras de Hernandez (2000), este maestro trataba de “defender la identidad
del modelo de escuela rural” (p. 117), aunque expresando la necesidad de adecuarla y
generar en la misma el cambio necesario para lograr una escuela y una educacion de
calidad, que diera respuesta a las necesidades de la sociedad en general y de los nifios y

las nifias en particular.

Este cambio estaria orientado a lograr una buena formacion cultural y pedagdgica de los
maestros y las maestras destinados en escuelas rurales, pues su intervencién podia llegar
a generar cambios sustanciales y positivos en la vida de las aldeas. Del mismo modo, los
edificios debian renovarse para cumplir con las recomendaciones higiénico-sanitarias y
pedagdgicas; el mobiliario de las escuelas y los materiales didacticos también debian
ajustarse y atender a las demandas del proceso de ensefianza y aprendizaje desde una
perspectiva eminentemente practica (Hernandez, 2000). Segln este autor, “la escuela
deberia de convertirse en el centro cultural del pueblo” (p. 121). Todo ello, implica,
ademas, una necesaria preocupacion por las escuelas rurales y el compromiso por parte

de los organismos publicos y la poblacion de las ciudades.

En los espacios urbanos la renovacion pedagogica fue mas notable. A juicio de Molero
(2002), una de las manifestaciones més caracteristicas fue la creacion de grupos escolares
por parte de maestros y maestras que siguieron el modelo de escuelas europeas y a los
que la revista que estudiamos en esta investigacion dedica numerosos articulos. La
historiografia educativa ha concedido un valor especial a algunos de ellos, como es el

caso del grupo escolar Cervantes?® de Madrid y el grupo Baixeras*® de Barcelona.

Como vemos, los contextos eran diferentes, del mismo modo que lo eran las escuelas.
Localizamos dos modelos importantes de escuela, segin su organizacion: la escuela

unitaria y la escuela graduada. Desde 1898 se pretendi6o transformar las escuelas

29 Grupo escolar dirigido por Angel Llorca. En este se llevaban a cabo actividades de accion social y cultural
(conferencias, comedor, reuniones con el alumnado y con las familias, etc.)., de accion escolar (biblioteca
circulante, excursiones, etc.), de accion profesional y de proyeccion europea a través del intercambio de
experiencias, précticas e ideas con otros paises europeos (Fundacion Angel Llorca, 2012).

30 Grupo escolar que estuvo dirigido por Félix Marti Alpera (Vifiao, 2002). Norberto Hernanz, fundador
de Escuelas de Espafia, trabaj6 en este centro.
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unitarias®! en escuelas graduadas®? (Vifiao, 2002). Tal y como sefialan Duefias y Grimau
(2009), este tipo de organizacion tuvo una evolucién lenta, aplicandose en un primer
momento en escuelas urbanas; posteriormente se incorporaria en algunas escuelas rurales,
a pesar de que como sefiala Hernandez (2000), la escuela graduada tendia a “olvidar y
anular la personalidad de la escuela rural, siempre en desventaja con el modelo urbano de
escuela dominante” (p. 116). La autoria de Escuelas de Espafia, como veremos en el
analisis por categorias, se muestra favorable a este tipo de organizacion, aunque
reflexionan sobre sus muchas limitaciones, entre ellas las que acabamos de sefialar.
Asimismo, la division por edad, nivel o capacidades de los discentes en grupos, con una

finalidad homogeneizadora, era muy cuestionable desde el punto de vista pedagogico.

Sea como fuere, y siguiendo las palabras de Vifiao (2002), la consolidacion de las escuelas
graduadas “ha sido, en efecto, la mas importante renovacion o cambio organizativo,
didactico y curricular experimentado por la ensefianza primaria en la Espafa a lo largo
del siglo XX (p. 364). Algunas de las ventajas y aspectos favorables de la gradacién
escolar fueron la ampliacion del nimero de docentes en las escuelas, la disminucion de
la ratio de educandos por cada maestro o maestra, y con ello, la creacion de grupos menos
numerosos Y el favorecimiento de una atencion mas individualizada y personalizada hacia

los estudiantes, dirigida al desarrollo de su formacién integral (Vifiao, 2002).

Como sefiala Vifiao (2002), y veniamos explicando, esta nueva estructuracion escolar fue
origen de numerosas criticas y se lleg6 a plantear la idea de una escuela organizada por
grupos, pero no graduada, cuyas caracteristicas serian la creacion de agrupamientos
flexibles, el intercambio de discentes en grupos en funcion de las materias trabajadas, la
multigraduacion y la ensefianza por equipos que permitiria la presencia de mas de un
docente en una misma aula. A pesar de las posibilidades de integracion, de colaboracion
y de atencion a la diversidad que podrian derivar de esta propuesta, como opcion de

mejora de las escuelas graduadas, su aplicacién en Espafia no tuvo éxito.

Esta brevisima y esquematica panoramica general nos permite hacernos una idea de las
condiciones educativas que caracterizaban al contexto espafiol durante los afios previos a

la fundacion de Escuelas de Espafia, y acerca del escenario en el que los creadores de la

31 Las escuelas unitarias son aquellas a las que acuden nifios y nifias de distinta edad y con un nivel educativo
diferente, a cuyo cargo esta un solo maestro o maestra. Durante esta época, la mayoria estaban separadas
por sexo, aungue existian excepciones, denominadas “escuelas unitarias mixtas” (Duefias y Grimau, 2009).
32 |_as escuelas graduadas dividian o “graduaban” al alumnado en funcién de su edad y/o de su capacidad.
Coincidiria con el modelo de escuela mayoritario que hay hoy en dia en nuestra sociedad.
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revista y muchos de sus colaboradores vivieron sus primeras experiencias como
profesionales de la educacion. No hemos querido ser exhaustivos en el tratamiento de los
diferentes acontecimientos, pues muchos de ellos se iran tratando a lo largo de la tesis
doctoral; por ejemplo, hemos obviado la creacion de instituciones importantisimas de
herencia institucionista. Cabe afiadir que existen movimientos educativos importantes en
nuestra historia, que no han sido nombrados o tratados por no tener una ascendencia clara
en los principales redactores de Escuelas de Espafa; nos estamos refiriendo a la Escuela
Moderna de Ferrer i Guardia®, la Escuela Nueva de NUfiez de Arenas® o la pedagogia
cristiana de Andrés Manjon® o Pedro Poveda®. A continuacion, nos vamos a detener en
las caracteristicas educativas generales de la etapa primorriverista y, especialmente, de la
Segunda Republica, por ser este un periodo clave en la trayectoria de la publicacion y de
sus fundadores.

33 La Escuela Moderna se fundod en Barcelona por Francisco Ferrer i Guardia en 1901 y fue clausurada en
1906 por el encarcelamiento del mismo —EI atentado del maestro Mateo Morral hacia Alfonso XIII en
1906, supuso a Ferrer su encarcelamiento y juicio por complicidad, en el que fue declarado inocente
(Maroto, 2012)—; se caracterizd por impulsar el “caracter integral de la escuela, la coeducacién y una
ensefianza racional [...] cientifica” (Esteban, 2016, p. 267) y laica (Pericacho, 2014); todo esto, como
contraposicion al modelo de escuela tradicional y clerical, cuyos conocimientos se basaban en mitos y
dogmas. Segun Alvarez (2002) el pensamiento educativo de Ferrer i Guardia estaba formado por ideas o
principios propios del “positivismo, [...] de la Escuela Nueva, [...] del anticlericalismo librepensador y de
la filosofia libertaria” (pp. 264-265). Los principios fundamentales de la Escuela Moderna los podemos
encontrar en Ferrer (1976); los méas relevantes consisten en la eliminacion de pruebas basadas Unicamente
en la calificacion, la erradicacién de castigos o maltratos fisicos, el empleo del juego como elemento
educativo, el fomento de la coeducacion y de la convivencia en las escuelas de nifios y nifias de distinto
sexo y/o clase social, ademas de la exclusion del “conocimiento que no pudiese ser demostrado mediante
el método cientifico” (Pericacho, 2014, p. 52), en concordancia con sus ideas.

3 La “Escuela Nueva” nace en 1910, aunque tiene su inicio en 1911. Se fundamenta en ideas socialistas y
fue fundada por Manuel Nufiez de Arenas. Primeramente, consiste en un nivel de formacién instrumental
y organiza paseos y excursiones. Mas adelante se incorporaron otras materias y comenzd a impartir
conferencias (Avila, 2012).

35 Andrés Manjon es el artifice de las conocidas escuelas del Ave Maria. Se inspira en la psicologia infantil
y en un enfoque activo de la ensefianza, basada especialmente en el juego. Adjetiva su escuela como
popular, social y cristiana (Avila, 2012). Pese a que tenian sefiales renovadoras con respecto a la educacion
y la escuela anterior, estaban fuertemente marcadas y determinadas por la religion catélica; esto se
evidencia en Canes (1999), donde se afirma que segun los principios de estos centros educativos, “la
ensefianza publica ha de ser catélica” (p. 159).

% El sacerdote Pedro Poveda Castroverde parte de la idea de que hay que combatir la desigualdad. Fundé
las escuelas del Sagrado Corazén y la Institucion Teresiana. A diferencia de Manjén, Poveda estaba
interesado en el discurso krauso-institucionista, aunque se lamentaba de la aparente incompatibilidad de los
principios pedagdgicos de la ILE y los valores de la fe catdlica. Los centros educativos que promueven,
parten de principios de comunicacidn y de convivencia. También estd muy preocupado por la educacion de
las mujeres y defiende el cultivo de “la creatividad, la iniciativa, el fomento de la imaginacién, evitar la
inhibicion” (Avila, 2012, p. 465). Pedro Poveda fue fusilado durante la contienda civil de 1936-1939.
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1. ASPECTOS CLAVE DE LA EDUCACION EN LA DICTADURA DE
PRIMO DE RIVERA (1929-1931).

La Dictadura del general Miguel Primo de Rivera®, segin Avila (2012), comprende tres
etapas: Directorio militar (1923-1925), Gobierno civil (1925-1927) y Asamblea Nacional
Consultiva (10 de junio de 1927 — 30 de enero de 1930). La Dictadura, que se respaldaba
en lemas regeneracionistas, no pudo hacer frente a los males que agquejaba la educacién
espafola. En la primera etapa se pretendia reestablecer el orden social, y para ello una de
las medidas en el &mbito educativo consistio en negar la libertad de catedra, incluyendo
el control de los libros de texto. En la segunda etapa se centraron, especialmente, en la
segunda ensefianza y el bachillerato mediante el conocido como plan Callejo®. En la
Ultima etapa el interés estuvo en los estudios universitarios (Avila, 2012). En esta fase, a
pesar de que se hubieran “resuelto” dos de los grandes problemas del pais (el
restablecimiento del orden social y el conflicto con Marruecos tras el desastre de

Annual®), la caida de la Dictadura era inminente.

La politica educativa de la Dictadura estuvo llena de contradicciones. Por un lado, se
hablaba de la importancia de la libertad de expresion, mientras que por otro se imponia la
censura y el libro de texto Unico. Destaco, ademas, la defensa o difusion de la ensefianza
privada sobre la publica y se recortd la autonomia de los centros (Avila, 2012). En este
escenario, unos maestros de escuela rural, curiosos e intrépidos, ideaban y creaban una
revista pedagdgica contraria a los presupuestos que se estaban exigiendo desde el poder:
Escuelas de Espafia.

37 El golpe de Estado del general catalan tuvo su inicio el 13 de septiembre de 1923, cuando reinaba en
Espafia Alfonso XIII, quien no hizo nada para frenar la dictadura. Algunas de las causas del régimen
dictatorial fueron la inestabilidad politica del pais, “el fracaso de la politica en Marruecos” (Maroto, 2012,
p. 337) y la inestabilidad social.

38 Plan de estudios para la reforma del bachillerato, en el orden econémico, académico, pedagdgico y social.
En lo econémico se incrementd la produccién nacional y crecieron las empresas, lo que requeria una
atencion especial de la segunda ensefianza y del bachillerato. En lo académico, existia el interés de adecuar
el modelo de bachillerato a la realidad espafiola. Lo pedagégico se refiere a la influencia de las practicas
que se desarrollaron en el Instituto-Escuela. Lo social alude al interés mayoritario de las familias espafiolas
por la ensefianza privada. Callejo pretende implantar “mejoras pedagdgicas, metodolégicas y académicas”
(Avila, 2012, p. 468) en favor de la ensefianza publica. El plan Callejo tuvo numerosas criticas.

39 En el convenio entre Espafia y Francia de 1912, se habia asignado a Espafia el Protectorado de las zonas
del norte de Marruecos. Se dividia en dos comandancias: Ceuta y Melilla. El objetivo principal consistia en
unir ambas zonas dominando la bahia de Alhucemas. En 1921 el general Fernandez Silvestre, con el apoyo
del rey, inici6 una campafia que desemboc6 en un enorme desastre. El dirigente rifefio Abd-el-Krim
intervino para evitar la ocupacion de la zona; la derrota de Annual produjo méas de 10 000 bajas y afect6 a
la opinidn publica que exigia responsabilidades al Gobierno y al propio rey (Luis, 2002).
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La oposicion a la Dictadura fue in crescendo. Se sucedieron protestas personificadas en
intelectuales como Miguel de Unamuno, Rodrigo Soriano, Manuel Azafia, Fernando de
los Rios o Vicente Blasco Ibafiez; nacié la Alianza Republicana; se sucedieron
conspiraciones militares —algunos ejemplos de relevancia son la “Sanjuanada” y la
“cuestion artillera”*—; y existi6 una importante huelga estudiantil en 1929. Todo esto,
unido al decaimiento de la economia —a pesar de las reformas y el trabajo en obra
publica*>—, la lamentable situacion de los colectivos que se dedicaban al sector agrario
y al escaso apoyo de otros jefes militares, provocd que el general Primo de Rivera
dimitiese el 28 de enero de 1930 (Caro, 2002).

Alfonso XIII traté de establecer el antiguo sistema parlamentario encargando, primero a
Démaso Berenguer, y después a Juan Bautista Aznar, la constitucién de un nuevo
gobierno. Sus intentos de mantener la monarquia fueron en vano; la oposicién se reunio
el 17 de agosto de 1930 estableciendo “el Pacto de San Sebastian [...] integrado por
republicanos y autonomistas gallegos y catalanes, [...] socialistas y anarquistas”*®

(Maroto, 2012, p. 338), cuyo objetivo principal era instaurar la Republica.

No obstante, el fin del reinado de Alfonso XIII no se produjo por estas protestas ni por
los levantamientos, los cuales provocaron el fusilamiento de dos republicanos, la huida
de otros tres y el encarcelamiento de figuras como Alcalad-Zamora, Largo Caballero y

Fernando de los Rios. El final de la monarquia se debi6 a los resultados de las elecciones

40 Intento de golpe de estado de 1926. Fue organizado por Segundo Garcia Garcia y Eduardo Lopez Ochoa;
también destacaban personalidades como el conde de Romanones y Melquiades Alvarez. El fracaso del
golpe pudo ser consecuencia, entre otras cosas, del conocimiento que tenia el rey Alfonso XIII acerca del
plan (Gabriel, 2000).

41 La “cuestion artillera” se produce por el Real Decreto que Primo de Rivera mandé publicar, por el que
los “militares solo ascendian por escalafén y antigiiedad y nunca por recompensa o méritos de guerra”
(Caro, 2002, p. 475). Ante esta situacion, a finales de 1928, un grupo de conspiradores dirigidos por el
general Francisco Aguileray por José Sanchez Guerra intentaron acabar con la dictadura sin éxito, pues el
Unico ndcleo en todo el pais que se mantiene firme ante este prop6sito es Ciudad Real, dirigido por el
coronel Don Joaquin Paz Faraldo. Finalmente, ante el fracaso de la sublevacion, se entregaran para evitar
posibles muertes, lo que desemboca en la disolucion del Cuerpo de Acrtilleria (Cafiete, 2013).

42 Mediante la aprobacion del decreto sobre la Proteccion de la Industria Nacional, se subvencionaron
industrias, como las ferroviarias y las navieras (Maroto, 2012). Asimismo, segln este mismo autor y Caro
(2002), se establecieron monopolios en algunos sectores econémicos como el del tabaco en las ciudades
auténomas de Ceuta y Melilla, la Compafiia Telefonica Nacional de Espafia y la Compafiia Arrendataria
del Monopolio de Petrdleos S.A. (CAMPSA). Todo esto se veia completado con un programa de reformas
publicas que perseguia la mejora de la red de carreteras y la construccion de embalses.

43 “Manuel Azafia y Alejandro Lerroux (Alianza Republicana), Marcelino Domingo, Alvaro Albornoz y
Galarza (Partido Republicano Radical Socialista), Niceto Alcala-Zamora y Miguel Maura (Derecha Liberal
Republicano), Santiago Casares Quiroga (ORGA), Jaume Aiguader (EstatCatald), Macia Mallol (Accio
Republicana de Catalunya), Manuel Carrasco i Formiguera (Acci6 Catalana), [...] Felipe Sanchez-Roman,
Eduardo Ortega y Gasset e Indalecio Prieto” (Montagut, 2015, parr. 5).
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municipales del 12 de abril de 1931. Ante “la victoria [...] Republicano-socialista en las
principales ciudades [...] (41 de las 50 capitales de provincia)” (Caro, 2002, p. 478), el

rey Alfonso XIlI abandoné Espafia y dos dias después se proclamé la Republica.

2. ASPECTOS CLAVE DE LA EDUCACION EN LA SEGUNDA REPUBLICA
(1931-1936).

Durante el quinquenio republicano, decia Pérez Galan (2000), nuestro pais vivio un
periodo de florecimiento pedagdgico sin precedentes, que se desarroll6 bajo la inspiracion
de la Institucién Libre de Ensefianza y de los ideales defendidos por el PSOE en materia
educativa. La riqueza pedagdgica de la época cada vez causa mas interés a los
investigadores y genera una gran curiosidad y admiracion a quienes comprenden el valor
de la educacion y la conciben como una importante fuerza transformadora de la sociedad.
Encontramos numerosos estudios que nos presentan las caracteristicas de la educacion
durante la Il Republica; algunos textos de referencia basicos son los de Pérez Galan (1975,
2000), Molero (1977), Samaniego (1977) o Lozano (1980).

Cuando un investigador, con poca trayectoria y conocimientos historicos basicos, se
embarca en el estudio de esta etapa, siente asombro, a la par que una admiracion especial
y un cierto sentimiento de nostalgia hacia la educacion republicana; estos sentimientos se
deben al ambiente de libertad y de progreso social y a los procesos e iniciativas de
renovacion pedagogica de la época. ldealizar la etapa es, nos atrevemos a decir,
inevitable, en cuanto a que significa el reconocimiento del compromiso, del trabajo y del
esfuerzo de un nutrido grupo de profesionales por mejorar la educacion y, con ello, la

sociedad. A veces parece gque llegamos a acercarnos a esa utopia de la buena educacion.

El primer paso para abordar un trabajo como este es entender que el periodo que
estudiamos tuvo muchas luces, pero también sombras; la educacion vivié importantes
avances, pero también pausas y retrocesos. Tampoco podemos eludir los tragicos
acontecimientos que se sucedieron durante esta etapa historica. Hemos de ser conscientes
de que la politica educativa de la Il Republica no fue uniforme a lo largo de sus cinco
afios, sino que sufrié profundas diferencias entre unas y otras fases, motivadas, en
términos generales, por los intereses y principios ideoldgicos del gobierno dirigente en
cada momento. Diferenciamos cuatro fases: 1) Gobierno provisional, 2) Bienio azafista,

3) Bienio radical-cedista y 4) Frente Popular.

74



2.1. Gobierno provisional (14 de abril de 1931 — 9 de diciembre de 1931)

La Segunda Republica constituia para muchos ciudadanos y ciudadanas de Espafa, “la
pieza regeneradora y transformadora de los males que aquejaban el pais” (Martinez, 2000,
p. 545). Tras su proclamacion se instauré un gobierno provisional heterogéneo en cuanto
a los ideales politicos de procedencia* (Paniagua, 1994, p. 26), dirigido por Alcala-
Zamora. Hasta la celebracion de las Cortes Constituyentes, trabajaron en los proyectos y
las reformas que se aplicarian tras la instauracion de la Constitucion. Se centraban
primordialmente en la propiedad agraria, cuestiones educativas y laborales, la
organizacion territorial, la estructuracion del ejército y la limitacién del poder y la

influencia religiosa en la sociedad en general, y en la educacion en particular.

Las elecciones republicanas se celebraron el 28 de junio de 1931. La participacion fue
alta (en torno al 70%); Unicamente podian votar los hombres mayores de 23 afios. El
PSOE fue el partido que mas escafios consiguid, seguido del Partido Radical de Lerroux.
Menos escafios obtuvieron el Partido Radical-Socialista, Accion Republicana, la derecha
republicana, Esquerra Republicana Catalana (ERC) y Organizacion Republicana Gallega

Auténoma (ORGA), asi como otros partidos derechistas no republicanos (Tabla 6).

Tabla 6.
Escafios obtenidos por los partidos politicos en las elecciones de 1931
Maroto Paniagua Martinez Ferrary y
(2012) (1994) (2000) Montero (2002)
PSOE 116 116 114 114
Partido Radical 90 90 89 94
Partido Radical- i 56 55 54
Socialista
Accion Republicana - 26 30 -
Derecha Republicana - 26 22 23
ERC - 36 36 37
ORGA - - 16 16

Fuente: elaboracion propia a partir de Maroto (2012), Paniagua (1994), Martinez (2000) y Ferrary y
Montero (2002).

4 Formado por ... Alcalad-Zamora, lider de la Derecha Liberal Republicana, de igual filiacién politica que
[...] Miguel Maura. Los socialistas ocuparon tres carteras: Fernando de los Rios (Justicia), Indalecio Prieto
(Hacienda) y Largo Caballero (Trabajo y Prevision Saocial); el Partido Republicano Radical, dos: Alejandro
Lerroux (Estado) y Diego Martinez Barrio (Comunicaciones); el Partido Republicano Radical Socialista,
otras dos: Alvaro de Albornoz (Fomento) y Marcelino Domingo (Instruccién Publica); [...] Accion
Republicana, representada por Manuel Azafia en el ministerio de Guerra, ORGA (Organizacion
Republicana Gallega Auténoma), representada por Santiago Casares Quiroga en Marina y el Partido
Catalanista Republicano, con Luis Nicolau D Olwer en Economia Nacional. (Martinez, 2000, p. 547).
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Tres hombres de ideologia izquierdista estuvieron al frente del Ministerio de Instruccién
Publica durante esta etapa: Marcelino Domingo como ministro, Domingo Barnés como
subsecretario y Rodolfo Llopis como director general de Primera Ensefianza (Pérez,
2000). Pese a que fue un gobierno provisional y con una duracién breve, sus actuaciones

en el terreno de la educacion fueron cuantiosas y notables.

El primer problema del que adolecia la educacién espafiola era la falta de escuelas y la

falta de buenos maestros y maestras. Decia Llopis (1933/2013) que

. la Monarquia, para poder vivir, necesitaba cultivar la ignorancia del pueblo. La
Republica, por el contrario, no podria vivir con esa ignorancia. Se asfixiaria. Sabe que la
ignorancia es su peor enemigo. Y que para combatir esa ignorancia no hay mas que un

medio: la escuela. (p. 32)

Durante la Dictadura de Primo de Rivera existio un esfuerzo en la construccion de
escuelas, sin embargo, la primera iniciativa que puede considerarse como un plan
estructurado es la de la Republica, que tuvo entre sus primeros objetivos la creacion de
27 151 escuelas en un plazo de cinco afios. No se alcanzd este ambicioso proposito, pero

se llegaron a construir alrededor de 15 000 (Lazaro, 1975).

Sin embargo, no era suficiente la construccion de mas edificios escolares. “El maestro es
el alma de la escuela. Sin buenos maestros, todo lo que se haga en beneficio de la escuela
resultara estéril” (Llopis, 1933/2013, p. 86). Teniendo esto en cuenta, se procurd la
creacion de mas plazas para maestros y maestras —empezando por la convocatoria de
7000 plazas para maestros y maestras, segin el Decreto de 26 de junio de 1931*°— vy se
impulsé una reforma de las Escuelas Normales. “La formacion de los maestros en Esparia
alcanzo [...] un alto nivel de exigencia y rigor que no habia tenido hasta entonces y que
no tendria después de la guerra civil hasta bien entrados los afios sesenta” (p. 319), explica
Pérez (2000). Este autor continla exponiendo que se implement6 la coeducacion en las

Normales y que el sueldo de muchos maestros se vio incrementado.

En este periodo se crearon, ademas, los Consejos Universitarios de Primera Ensefianza,
cuya finalidad era la de promover la colaboracion y estrechar lazos entre los diferentes
niveles educativos y la Universidad. Asimismo, fue de especial relevancia el impulso de

las Misiones Pedagdgicas (Pérez, 2000), de las que hablaremos posteriormente.

4 Gaceta de Madrid, nim. 175, 24 de junio de 1931. Recuperado de https://cutt.ly/JylZMkv
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Otro punto de inflexion en esta etapa es el relacionado con la ensefianza de la religion
catdlica en las escuelas, que hasta ese momento habia sido obligatoria. Esto cambid con
el Decreto de 6 de mayo de 1931, por el que se reclamaba la libertad de conciencia de
los estudiantes y de los maestros y maestras, es decir, ni los nifios y las nifias estarian
obligados a cursar religion, ni los docentes a impartirla. “El restablecimiento del
bilingliismo en las escuelas catalanas” (Pérez, 2000, p. 320) fue otra de las medidas
acometidas por el Gobierno provisional, mediante el Decreto de 29 de abril de 1931%'.
Defendian el derecho y la importancia de ser educado en la lengua materna, y exponen:

La lengua catalana, proscrita y combatida por la Dictadura, era ya antes de dicho régimen
y es hoy, con mas intensidad y mayor extension, la lengua con que uno de los pueblos mas
emotivos y creadores del territorio hispano descubre las intimidades de su conciencia y

expresa sus pensamientos. (p. 414)

Estos aspectos se recogen en la Constitucion de 1931, cuya redaccion fue una de las
primeras y mas importantes responsabilidades de las Cortes. El encargado de dirigir el
proyecto fue Luis Jiménez de Asua. La Constitucion “se apoyaba en un desarrollo
profundo de los principios democraticos acoplados a la naturaleza y funcionamiento del
Estado y a los derechos ciudadanos y en una vocacion de reforma social” (Martinez, 2000,
p. 559). Hasta el dia de su aprobacion hubo numerosos percances, especialmente los
derivados de los articulos relacionados con la religion, que se venian produciendo desde
que el Gobierno provisional dio a conocer sus proyectos de reforma®. Ya el articulo tres
expone que “el Estado espafiol no tiene religion oficial” (p. 1578), poniendo de manifiesto
su caracter laico; otras propuestas que causaron desavenencias entre el colectivo catélico

fueron el sometimiento de las confesiones religiosas a una ley especial, donde

... no estarian auxiliadas econdmicamente por el Estado. Se regularia [...] la disolucién de
aquellas érdenes [...] que tuvieran un voto de obediencia a una autoridad distinta a la
legitima del Estado. [...] declaraba la plena libertad de conciencia, el derecho a practicar
cualquier religion sin que nadie estuviera obligado a confesar pablicamente sus creencias...
(Paniagua, 1994, p. 37)

4 Gaceta de Madrid, nim. 129, 9 de mayo de 1931. Recuperado de https://cutt.ly/xyIGAw7

47 Gaceta de Madrid, nim. 120, 30 de abril de 1931. Recuperado de https://cutt.ly/hyIHtmr

48 Uno de los problemas mas representativos de esta situacion ocurrié porque el arzobispo de Toledo, el
cardenal Segura, “elogiaba las relaciones de la monarquia con la Iglesia, consideraba un atentado contra los
derechos de la Iglesia la politica secularizadora e imprimia un tono beligerante al llamar a los fieles a que
respondieran con su oposicion” (Martinez, 2000, p. 553). Ante sus palabras, el gobierno exigié su
destitucion y fue exiliado a Roma.
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Otro efecto que afiade Martinez (2000), y que tuvo repercusion en las reformas
educativas, fue la “prohibicion de ejercer la ensefianza a las asociaciones religiosas” (p.
575). La Constitucion no solo supuso la separacion entre la Iglesia y el Estado, sino la
ruptura entre la Iglesiay la educacion, o al menos, la disminucién de su poder e influencia

en las escuelas.

En materia educativa, la Constitucién también recogio el establecimiento de la escuela
unificada* en su articulo 48 y la autonomia educativa de las regiones autbnomas, con
especial incidencia en el respeto a la lengua materna, en el articulo 50 (Pérez, 2000). Tal
y como ibamos exponiendo, los desacuerdos no tardaron en llegar. Alcala-Zamora y
Maura —catdlicos confesos— Yy la derecha catdlica del gobierno dimitieron; del mismo
modo, los vasco-navarros dejaron de acudir a los debates (Martinez, 2000). En este
contexto, la presidencia fue asumida por Manuel Azafia.

El 9 de diciembre de 1931 se aprobd la constitucién, obteniendo 368 votos positivos de
470 (Ferrary y Montero, 2002). Asimismo, tal y como exponen estos autores y Maroto
(2012), “en un gesto conciliador” (p. 355), Manuel Azafa cedi6 el gobierno de la
Republica a Alcala-Zamora, quien, a su vez, propuso a Azafia como jefe de gobierno. Fue
entonces, el 15 de diciembre de 1931, cuando comenzo el conocido como bienio

reformista, bienio transformador o bienio social-azaiiista.

2.2. La coalicion republicana-socialista (bienio azafista) (diciembre de 1931 -
diciembre de 1933)

Manuel Azafa presidio el nuevo gobierno, que tenia entre sus objetivos “iniciar el
ambicioso proyecto republicano de transformacion radical de la realidad espafiola”
(Ferrary, 2004, p. 512). Sus prioridades, segun el citado historiador, fueron la reforma del
ejército, la reforma agraria y satisfacer las demandas de Catalufia. En el plano educativo,

el Ministerio de Instruccion Pablica continda formado por Rodolfo Llopis y Domingo

49 La escuela Unica o escuela unificada “fue el gran objetivo educacional republicano” (Molero, 1977, p.
136); fue un movimiento que surgi6 en Alemania. Estaba basado en la defensa de una educacion
independiente de cualquier caracteristica personal (sexo, economia, religion, ideologia, etc.). Es, pues, un
movimiento que aboga por la igualdad de oportunidades. Suponia “la gratuidad de la ensefianza [...], la
supresion de la ensefianza confesional [...], el establecimiento de la coeducacion, [...], la supresion de las
escuelas [...] que den lugar a diferencias por razones econémicas [...] la unién de la primera y segunda
ensefianza...” (Ruiz, 1976b, p. 57). En Espafia se ha reconocido a Lorenzo Luzuriaga como “el primero y
mas ardiente defensor de la escuela unificada” (Ruiz, 1976b, p. 56). EI PSOE también acogid la idea de la
escuela unificada en sus programas. Ruiz Berrio (1976b) realiza un interesante estudio sobre este
movimiento.
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Barnés; sin embargo, Fernando de los Rios sustituye a Marcelino Domingo como
ministro. La linea educativa seguiria, por tanto, la estela del Gobierno Provisional, pues

quienes la dirigian estaban vinculados a la ILE (Pérez, 2000).

Uno de sus objetivos continud siendo la construccion de escuelas. Por otro lado, destaca
la creacion de la Seccidén de Pedagogia en la Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad de Madrid, en sustitucion de la Escuela de Estudios Superiores del
Magisterio, y se reformd el cuerpo de inspectores de primera ensefianza; estas cuestiones
las tratamos mas adelante. La exclusion de la ensefianza religiosa de las escuelas continud
siendo materia de interés. Pérez (2000) resume en tres las actuaciones que, en arreglo a
la Constitucion republicana, y no sin criticas y disturbios, se hicieron en este sentido: (1)
establecimiento del laicismo en las escuelas, (2) la disolucion de la Compafiia de Jesus y
(3) la sustitucion de la ensefianza impartida por Ordenes y Congregaciones religiosas. El
Decreto de bilingliismo en Catalufia también se hizo realidad. Ademas de lo ya expresado,
en 1933 se crearon los Consejos Regionales de Catalufia; asimismo, la Universidad de

Barcelona dispuso de un régimen autonémico (Pérez, 2000).

En 1933 el bienio azafista llego a su fin. Entre las circunstancias que lo motivaron
resaltan la pérdida de prestigio y apoyo social por parte de la poblacion, a causa de hechos
como la desafortunada intervencion de las fuerzas de seguridad en insurrecciones como
la de Casas Viejas™, la resistencia y obstaculizacion que ofrecieron algunas fuerzas
politicas y sociales y la consolidacion de partidos conservadores (Maroto, 2012), asi como
el intento fallido de golpe de estado del general Sanjurjo o la propia ruptura de los partidos

republicanos (Ferrary, 2004).
2.3. Bienio radical-cedista (diciembre de 1933 — febrero de 1936)

En septiembre de 1933 se disolvieron las Cortes y se convocaron elecciones. El censo

electoral se duplicd, ya que era la primera vez que votaban las mujeres. Los resultados

%0 |os anarquistas habfan declarado a la RepUblica como enemiga de la clase obrera. Desde finales de 1931
existié una importante agitacion huelguistica que incrementaba las tensiones “entre la Repablica y un sector
del mundo obrero, de inspiracion anarquista y comunista” (Ferrary, 2004, p. 317). Las revoluciones
anarquistas no se hicieron esperar. Una de ellas, que termin6 siendo uno de los sucesos mas tragicos de la
Il Republica, sucedio en la localidad de Casas Viejas (Cadiz). Un grupo de campesinos de la Confederacion
Nacional del Trabajo (CNT) se sublevaron contra la Guardia Civil. Un gran nimero de Guardias de Asalto
acudieron al pueblo para reestablecer el orden y castigar a quienes habian iniciado la revuelta. Uno de los
campesinos se atrincherd en su casa con otros miembros de su familia y algunos vecinos; ante esto, “el
capitan de la Guardia desencaden6 una brutal y desproporcionada represion: incendié la casa y ordend
ametrallar a sus ocupantes [...] después asesind a doce hombres maniatados” (Maroto, 2012, p. 359).
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dieron un vuelco con respecto a los anteriores. El partido que obtuvo més escarios fue la
Confederacion Espafiola de Derechas Autonomas (CEDA), de José Maria Gil Robles,
seguido del Partido Radical de Lerroux (Maroto, 2012). Se formo un “gabinete de centro,
con el apoyo parlamentario de la CEDA [y] se encargd a Alejandro Lerroux [...] la tarea
de formar gobierno” (Ferrary, 2004, p. 523). En el plano educativo,

. el Bienio radicalcedista puede considerarse como un periodo de rectificacion de la
politica educativa precedente, pues [...] se intenté cambiar la Constitucién [y] se dictaron
normas de menor rango que contradecian en su espiritu y en su contenido dispositivo a las

elaboradas por los republicanos en los periodos previos. (Pérez, 2000, p. 318)

En esta época hubo una verdadera contrarreforma. Disminuyd el presupuesto destinado a
la JAE y a la primera ensefianza, se suprimio la Inspeccion Central y la coeducacion
(Porto, 2012), y se rectifico la autonomia de Catalufia (Pérez, 2000).

Al igual que ocurrio con los presidentes del Gobierno, durante esta etapa la cartera del
Ministerio pasé por numerosas manos. Pérez (2000) enumera a “José Pareja Yébenes,
Salvador de Madariaga, Filiberto Villalobos, Joaquin Dualde, Ramén Prieto Bances,
Dualde otra vez, Juan Jose Rocha, Luis Bardaji, Manuel Becerra y por segunda vez
Filiberto Villalobos” (p. 328). Villalobos es quien mas tiempo dirigid el Ministerio
durante esta etapa, y al que se hacen varias alusiones en Escuelas de Espafia, que

estudiaremos mas adelante.

Esta etapa tampoco estuvo libre de conflictos. La revolucion de octubre®® de 1934
constituy6 un conflicto importante al que tuvo que dar respuesta el gobierno. A inicios de
1935 algunas personalidades reconocidas del ejército —Goded, Mola, Villegas, Sanjurjo,
etc.— se organizaban con el objetivo de derribar la Republica; por otro lado, las
izquierdas se unian, lo que daria origen a la formaciéon del Frente Popular (Ferrary, 2004).
A finales de 1935 existi0 una gran crisis politica motivada, en gran parte, por el
hundimiento del Partido Radical, que se habia visto envuelto en casos de corrupcion.
Como consecuencia se disolvieron las Cortes y se convocaron elecciones (Maroto, 2012).

51 Fue una revolucion popular de las izquierdas que tuvo especial incidencia en Asturias, en cuyo caso
participaron grupos anarquistas. Los obreros ocuparon Asturias y proclamaron la Revolucién Socialista de
los Consejos Obreros. Es este momento de nuestra historia en el que aparece el general Francisco Franco,
quien al mando de las tropas enviadas por el Gobierno consigui6 terminar con la insurreccion. La revolucion
de Asturias caus6 miles de muertos, a los que habria que afiadir las condenas a muerte posteriores y mas de
30 000 detenciones (Ferrary, 2004; Maroto, 2012).
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2.4. El Frente Popular (febrero de 1936 — julio de 1936)

Los partidos de izquierdas (republicanos, comunistas y anarquistas) habian unido sus
fuerzas en el Frente Popular, que obtuvo mayoria absoluta en las elecciones de febrero de
1936. El Gobierno estuvo formado por personas de Izquierda Republicana y de Union
Republicana (Maroto, 2012). En esta breve etapa volvié a ser Ministro de Instruccion
Publica Marcelino Domingo, mientras que Domingo Barnés ocupd el cargo de
subsecretario. En mayo de 1936 Marcelino Domingo fue sustituido por Francisco Barnés
y Domingo Barnés por Emilio Baeza Medina (Pérez, 2000). El periodo fue corto, pero las
actuaciones en materia educativa fueron significativas. Se procurd continuar la politica
educativa del Gobierno Provisional y del primer bienio. Se continué con la construccién
de escuelas, se reestablecio la Inspeccion Central, se repuso la autonomia de Catalufia

(Pérez, 2000), se retom0 la coeducacion y las Misiones Pedagdgicas (Porto, 2012).

Tras las elecciones de 1936, Gil Robles y el general Francisco Franco solicitaron a Alcala
Zamora la proclamacion del estado de guerra. No tuvo éxito esta pretensién, pero fue una
clara sefial de lo que estaba por suceder (Maroto, 2012). Espafia estaba inmersa en una
espiral de violencia, caracterizada por la destruccion de templos, asesinatos, atracos y
asaltos; sin embargo, uno de los detonantes mas significativos de la Guerra Civil Espafiola
(1936-1939) y de la adhesion de Franco a la conspiracion militar, fue el asesinato de
Calvo Sotelo el 13 de julio de 1936 (Ferrary, 2004). La guerra habia comenzado.

La dimension de los costes materiales y humanos —mas de 300 000 personas— de la
Guerra Civil son estremecedores (Maroto, 2012). Una de tantas victimas de las tragedias
acontecidas durante la Republica y la contienda civil, de los desacuerdos politicos y de
las injusticias sociales fue la educacion, que parecia ser el Unico pilar en el que se habia
avanzado, en ciertos momentos y en coherencia con los principios republicanos —
libertad, igualdad y fraternidad—, desde una perspectiva humanizadora. La interrupcion
de las iniciativas de renovacion pedagdgica; la supresion de instituciones culturales; la
represion, el acallamiento y la censura contra los profesionales de la educacion que
promovian dichas iniciativas; y el truncamiento de la politica educativa de la Segunda

Republica impuso un importante coste cultural y pedagdgico.
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CAPITULO IV. LA INSTITUCION LIBRE DE
ENSENANZA

“La educacién sera su gran herramienta de
cambio y en ella consumieron su tiempo y sus
ilusiones, y por ese decidido empefio de conectar
la educacion del pueblo con la reorientacion de
sus destinos colectivos, se les ha llamado y con
justicia, reformadores” (Molero, 2000, p. 15)

a Institucion Libre de Ensefianza ha sido protagonista de multiples y diversos

estudios de investigacion que abarcan desde el andlisis, la descripcién y la

valoracion de sus antecedentes, origen y desarrollo, hasta su influencia en
diversos ambitos de la sociedad. No es nuestra pretension reproducir esta informacion,
que todo curioso de la Institucion puede localizar en cualquier biblioteca. Lo que
pretendemos es establecer un sucinto marco contextual ajustado a las necesidades del
estudio, que se resume en tres apartados. En el primero se recogen unos breves apuntes
sobre el origen de la ILE. En el segundo apartado analizamos y recopilamos, partiendo
de diversos autores, las constantes pedagdgicas y metodologicas de la obra gineriana. Es
este, sin duda, el epigrafe mas importante, pues la informacién que en él recopilamos nos

ha permitido construir el sistema de categorias de analisis que utilizamos posteriormente.

En tercer lugar, hacemos un repaso de las realizaciones educativas méas significativas
ligadas a la Institucion. Veremos, mas adelante, que muchos de los redactores y redactoras
de Escuelas de Espafia estuvieron vinculados a dichas realizaciones, lo que nos permite,
de nuevo, evidenciar la influencia de la ILE en la revista pedagdgica. Asimismo,
esperamos que le sirva al lector como material de consulta y de guia, pues mencionaremos

estas realizaciones a lo largo del documento.
1. ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE LA FUNDACIONDE LA ILE

Un espiritu burgués e izquierdista marca el origen de la ILE (Jiménez-Landi, 1976). Se

cred en Madrid el 29 de octubre de 1876 como consecuencia de las conocidas “cuestiones
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universitarias”®2. Segun Millan (1983) fue una especie de trampa ante la pretension de
controlar politicamente la Universidad y liquidar la influencia de los “lideres
universitarios de mayor prestigio” (p. 37). Esta artimafia desemboc6 en la expulsion de la
Universidad de los profesores que defendian la libertad de catedra. Entre ellos, destacan
Francisco Giner de los Rios, y sus compafieros Nicolas Salmeron y Gumersindo de
Azcarate (Porto, 2012), quienes lejos de empequefiecerse y atenuar sus animos, se
embarcaron en la creacion de una institucién “completamente ajena a todo espiritu e
interés de comunion religiosa, escuela filosofica o partido politico” (Estatutos ILE, 1876,

p. 10). Y asi lo cuenta Escuelas de Espafia:

Los decretos del Ministro de Fomento se consideraron atentatorios a la libertad de catedra
y estos y otros profesores hicieron constar, al mismo tiempo que su protesta, la decisién
irrevocable de no someter su conducta a la voluntad politica. Tan resuelta actitud fué [sic]

inmediata y duramente sancionada. (p. 140)

“Si la Universidad oficial se habia convertido en un instrumento al servicio de la
Monarquia, era necesario plantearse la creacion de una Universidad paralela” (Millan,
1983, p. 37), de una Universidad libre. La Institucion fue una iniciativa privada que, “en
buena parte se explica ante el desencanto producido por las medidas oficiales para
organizar la ensefianza en arreglo a unos patrones reformadores” (Molero, 2000, p. 65).
En otras palabras, y siguiendo lo expresado por nuestra principal fuente de informacion,

52 Porto (2012) explica en su obra el desarrollo de las dos cuestiones universitarias. La primera se inici6 en
1864, cuando el Obispo de Tarazona escribié una carta a la reina solicitando que “fueran separados de su
destino los catedraticos que negaran lo espiritual, lo revelado y lo divino, y que los libros de texto se
sometieran al examen de los obispos” (p. 392). El resultado de esta solicitud fue la Real Ordenanza de 27
de octubre de 1864 en la que se recordaba “el juramento prestado por los profesores con respecto a la
defensa de la fe, la fidelidad a la Reina y la obediencia a la Constitucion” (p. 392). Como consecuencia de
todo esto, se expediento al liberal Emilio Castelar, lo que acabaria desembocando en la sangrienta “Noche
de San Daniel” que, a su vez, forzd la destituciéon de Narvéez y la ocupacion del poder de O’Donnell.

Con la vuelta de Narvéez al poder en 1866 se “ordena a los catedraticos de Universidad el respeto al Dogma
[...] y establecia como una causa de separacion de la docencia las doctrinas erréneas o perniciosas en el
orden religioso, moral y politico” (p. 392). 57 catedraticos se negaron a adherirse a la Monarquia; Sanz del
Rio, Salmerén y Fernando de Castro iban a ser separados de la docencia cuando Giner de los Rios dirigié
una protesta que motivo que le suspendiesen de empleo y sueldo. Fue en 1868, cuando se estaban
resolviendo los tramites, el momento en que termind el reinado de Isabel 1. Empez0 la llamada Revolucion
del 68, donde el principio de la libertad de ensefianza primaba en el &mbito educativo. La Constitucién
progresista de 1869 legalizaba la libertad de cétedra.

La segunda cuestion universitaria tuvo su origen con la restauracion de la Monarquia de Alfonso XII en
1875. Es en este momento cuando se restaura la Ley de 1857, “que ordenaba a todos los catedraticos
sujetarse a textos oficialmente autorizados y exigia [...] someter los programas [...] a la aprobacion del
Gobierno” (p. 396). La respuesta en forma de protestas no tardé en llegar, y como resultado “perdieron sus
catedras 17 profesores” (p. 397), entre los que estaban Giner de los Rios y Salmerdén quienes, ademas,
fueron deportados.

53 Escuelas de Espaiia. (abril, 1936). Algunos datos sobre la Institucién Libre de Ensefianza.
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“si el Estado no toleraba la investigacion libre, ni habia de respetar la conciencia del
profesor ni la del alumno, no quedaba otro camino que buscar esa libertad y ese respeto
fuera de los centros oficiales” (p. 147)%*. No obstante, es importante destacar, siguiendo
a Penalva (2005), que la creacién de la ILE no solo esta motivada por el desencanto hacia
el sistema oficial, como plantean numerosos autores, sino, y mas importante, por el deseo
de conseguir, a través de la misma, la verdadera reforma social. Esta idea, unida a las
“acciones de educacion popular y obrerista” (Alvarez, 2017, parr. 107) que pusieron en
marcha, rompe con la creencia y critica, ampliamente debatida por la historiografia, de
que la ILE fue una institucion elitista (Molero, 2000). Los fines que se plantearon eran

ambiciosos, globales, y estaban orientados a la mejora de la educacion publica:

En sus escritos nunca deja ver Giner que tenga la intencion de abandonar “lo piblico”.
La opcidn por la regeneracion social de la sociedad espafola esta siempre presente. Con la
ILE Giner no busca crear un circulo de pensadores aislados de la sociedad y desentendidos
de su marcha. No se aisla de la marcha de la sociedad espafiola para crear un circulo de
amigos, sino que crea un circulo de amigos con la conviccion firme de que la reforma de
Espafia viene no de los discursos, sino de los hechos. De ahi la ILE, creada con el propésito
de mostrar con hechos el camino de la verdadera reforma, con la intencion de que la

educacion puablica siga su ejemplo. (Penalva, 2005, p. 144)

La Institucion estuvo inspirada en la filosofia krausista®®. Jiménez (1987) afirma que el
krausismo es “racionalismo en lo filosofico, liberalismo en lo politico y reformismo en
lo social. Y en la conjuncidn de estos tres principios habria que situar la Institucién Libre
de Ensefianza” (p. 188). Cabe sefialar que no todos los Institucionistas son krausistas.

% Escuelas de Espaiia. (abril, 1936). Algunos datos sobre la Institucién Libre de Ensefianza.

%5 Seglin este mismo autor, “conviene aclarar que, en Giner, “institucion privada’ no se opone a ‘pUblica’.
Toda institucion es social y, como tal, tiene una finalidad pablica. [...] Giner opone ‘sociedad’ a ‘Estado’.
La vida real y concreta esta en la ‘sociedad’, y el espiritu de vida que debe fluir por las venas de la sociedad
es precisamente ‘lo publico’ [...]. Lo estatal es s6lo una dimensidn de la sociedad, la dimension mas
superficial y paralizante. En cambio, la dimension méas intima de la sociedad esta en lo publico. De este
modo, la ILE, constituida como persona juridica privada, tiene la intencion de defender efectivamente ‘lo
publico’. [...] no tiene porqué seguir los principios estatales [...] pero [...] se responsabiliza de su propio
proyecto educativo [...] Asi, quien Unicamente tiene que ganar es la sociedad”. (pp. 145-146)

% Vision que se tuvo de la filosofia del pensador aleman Karl Christian Friedrich Krause . A juicio de
Jiménez (1987), se trataba de una “... filosofia en constante cambio y evolucidn, [...] que va adaptandose
a[...] los tiempos para dar solucién a los problemas cientificos, sociales y politicos, impregnandose de las
nuevas corrientes ideoldgicas...” (p. 28). Segun este mismo autor, esta filosofia acabo interpretandose como
un movimiento social y renovador de la sociedad espafiola. Puelles (1986) lo define como una “actitud
militante de transformacién moral de la nacion” (p. 283). Julian Sanz del Rio es quien introdujo el
krausismo en Espafia (Porto, 2012) y, a juicio de Molero (2000), “significo [...] la bandera enganche de
una buena parte de la intelectualidad liberal de la época” (p. 22), aunque su implantacion en el contexto
espafiol fue dificil, pues gran parte de la poblacion era conservadora.
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Su méaximo representante fue Francisco Giner de los Rios. En palabras del escritor Luis
de Zulueta, “fue universal y rondefio, firme y ondulante, maestro y camarada, ejemplo de
santidad y amigo de pecadores, sabio, justo, bueno y, por encima de todo, humano,
humano” (p. 107)°’. Segln esta misma fuente, no cabe duda de que el inspirador por
antonomasia de la ILE dedico su vida a la mejora de la educacion, pues creia firmemente
que en ella se encontraba la clave para lograr la regeneracion de Espafia. “Se piensa
comunmente de €l que consagro toda su vida a la educacion. Y es verdad. Méas verdad de
lo que comUnmente se piensa” (p. 107). Y no solo él, sino que todos quienes conformaban
la ILE tenian el objetivo de mejorar la situacion educativa espafiola. Es el caso de Manuel

Bartolomé Cossio, el continuador de la obra institucionista. Juan Uria Riu dice de él que

... fue un caso de esos excepcionales, extraordinario: lo reunia todo, desde la figura y la
voz, hasta esa que debe ser la cualidad esencial primaria del maestro: el espiritu de
sacrificio de la propia personalidad en aras de los otros; el deseo de que los otros sean sin

pensar en ser uno mismo. Un altruismo quintaesenciado. (p. 196)®

Autores como Tufion (1984), Jiménez (1986), Molero (2000) o Porto (2012), entre otros,

explican tres periodos del desarrollo de la ILE (Figura 8).
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el pensamiento
educativo

Afianzamiento y

reacion
Creacio desarrollo

Aparicion de
organismos culturales
y educativos
determinantes

Incursiones politico-
sociales de las ideas
institucionistas

Centro de ensefianza
universitaria

Figura 8. Etapas de la ILE. Fuente: adaptacion de Tufidn (1984), Jiménez (1986), Molero (2000) y Porto
(2012).

Los puntos de inflexion se establecen de forma acertada. 1876 fue el afio de su creacion.
Cabe afiadir que se gesta sin apoyos econdmicos, solo los obtenidos a través de las
matriculas de alumnos y las aportaciones de los socios-fundadores; “si la ILE pudo

57 Zulueta de, L. (enero, 1929). Don Francisco Giner de los Rios. Escuelas de Espafia, primera época, 1,
106-113.

58 Uria, J. (mayo, 1936). El sefior Cossio maestro de arte. Escuelas de Espafa, segunda época, 29, 194-
214,
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remontar y mantener su vuelo durante sesenta afios a pesar de tantos inconvenientes, lo
hizo con alas propias” (Molero, 2000, p. 113). Se discute la necesidad de establecer una
etapa previa que explique y refleje todos los acontecimientos que dieron lugar a la ILE,
del mismo modo que podriamos establecer una etapa posterior a su disolucién, en la que
se estudiase la influencia que esta ejercié en momentos posteriores y los pasos dados por

quienes daban vida a la perpetua obra de Giner de los Rios.

Como bien es sabido, en sus origenes la ILE dirigié sus actuaciones al ambito
universitario, con la finalidad de convertirse en la alternativa de una universidad en
decadencia; no obstante, comprendieron que una renovacion y mejora eficaz y total de la
educacion debia comenzar en los primeros niveles educativos (Jiménez y Bejarano,
2016). Trabajar anicamente el ambito universitario “resulta inviable si se quieren atender
todas las vicisitudes de una reforma social y cultural extensa” (Molero, 2000, p. 70). Por
esta razon, en 1881 la Institucion dejo de ser universitaria para dedicarse a niveles medios
primero y a parvulos y ensefianza primaria después (Molero, 2000). “La escuela, ya no la
universidad, se convierte en la agencia de transformacion social, pasandose, pues, de una
concepcion regeneracionista cientifica a un regeneracionismo educativo” (Véazquez-
Romero, 2011, p. 2). Esta sera, segun lo recogido de Escuelas de Espafia, una de las

caracteristicas esenciales de la ILE:

Ha sido siempre caracteristica de la Institucion conceder la misma importancia a las
lecciones para los parvulos que a las dedicadas al doctorado, la misma jerarquia a los
distintos grados de la ensefianza. Como ha sido otra de sus caracteristicas mas
insistentemente mantenida dentro y fuera de la casa la idea de que en todos los grados tenga
sitio y lugar la totalidad de las ramas del conocimiento. Todo se ha de empezar a ensefiar
en la clase de parvulos y todo ha de seguir ensefiandose hasta el ultimo afio de los
estudios... (p. 147)%

Esta idea la refuerza su creador, Giner de los Rios:

Consagrada la Institucion a cooperar a la obra de la educacion nacional, y convencida de
que la reforma pedagdgica debe ser progresiva, partiendo desde el primer grado de la
escuela, si ha de dar frutos, y de que el influjo bienhechor que hoy puede ejercerse en esta
esfera es mucho mayor que en ninguna otra, atiende en la actualidad, muy principalmente,

a la educacion general, o sea a la primera y segunda ensefianza. (Giner, 1927, p. 3)

% Escuelas de Espaiia. (abril, 1936). Algunos datos sobre la Institucién Libre de Ensefianza.
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El Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza (BILE) (1877-actualidad) fue testigo de
todas estas etapas. Muestra de ello es este fragmento en el momento en que inauguran la
seccion de ensefianza primaria: “la Institucion libre ha inaugurado este afio una escuela
para poder tener la garantia de que los discipulos que salgan de ella tengan la preparacion
suficiente” (p. 69)%° y contintia avanzandonos algunos de los principios pedagdgicos

clave sobre los que se rige su accion educativa:

... los procedimientos pedagdgicos empleados son [...]: ensefianza intuitiva; que el nifio
nada aprenda abstractamente, sino viendo y tocando el objeto mismo; que no esté quieto
mas que el tiempo estrictamente preciso, aprovechando su incansable actividad para que
aprenda jugando, segun la méxima de Froebel. El nifio trabaja en la escuela Unicamente
[...] no llevando a casa esos enojosos deberes, que quitandole el tiempo que para sus
entretenimientos necesita le hacen odiar la clase y mirar el trabajo como una gran pena. El

libro de texto queda desterrado en absoluto [...]

La ensefianza es toda oral, nunca de pura memoria, acostumbrando al nifio a que piense por
si; los ejercicios, constantemente variados y con caracter siempre descriptivo y practico
para que el nifio se interese y no se canse. Los maestros, con este sistema, tienen que
trabajar no sélo en clase, sino en la preparacion de las lecciones; mucho méas de los que de

ordinario se exige [...] Se disponen excursiones... (p. 69)

Otra fecha clave fue la de 1907, por ser el afio de creacién de la JAE, que abordaremos
posteriormente, en el epigrafe 3.2. del presente capitulo. Por Gltimo, se cita 1936; coincide
con el inicio de la Guerra Civil Espafiola y el declive de la insigne Institucion que se

disolverd, finalmente, en mayo de 1940 (Porto, 2012).

La ILE significo, por tanto, “un vuelco en los conceptos de formacion y educacion que
calaron pronto [...] en un buen numero de maestros nada satisfechos de las condiciones

en las que trabajaban y se formaban” (Duefias y Grimau, 2009, p. 9).

80 Luzuriaga, L. (30 de noviembre de 1878). BILE.
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2. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DE LA ILE

En sus origenes, tal y como nos cuenta Otero (1990), la preocupacion principal de la ILE
era
... contar con un marco legislativo adecuado que posibilitara la difusién libre de la Ciencia
[...]. Ladisputa era en torno a la libertad de elaboracion, difusion y libre circulacién de las
ideas, no a la forma misma en que se impartia la docencia; [y afiade], ni siquiera les

importaba demasiado el tema de la libertad de ensefianza. (p. 72)

Su aportacién al marco pedagdgico espafiol fue notable. Tanto es asi que numerosos
estudiosos de historia de la educacién han trabajado las aportaciones pedagdgicas de la
ILE. Recorreremos algunas de las obras mas relevantes y que, a nuestro juicio, vislumbran
los principios pedagodgicos y metodoldgicos de la ILE de manera mas sistemaética y
pormenorizada. Este apartado tiene una finalidad, ademas de informativa, eminentemente
practica e instrumental en nuestra investigacion, pues nos ha permitido construir el

sistema de categorias de analisis (Tabla 10).

En la tesis que presentamos pretendemos estudiar la influencia de la Institucién Libre de
Ensefianza en la revista Escuelas de Espafia. El término influencia alude a los efectos que
los principios pedagogicos de la ILE han tenido sobre el pensar y el hacer de otras
personas u organismos. Es un concepto complejo y con un importante componente
subjetivo que, por otra parte, refleja manifiestas relaciones de poder. La percepcion de la
influencia que un ente ejerce sobre otro varia, ademas, segun la valoracion y los

conocimientos que el observador tiene sobre lo que investiga.

“La pedagogia moderna no entra en Espafia con la Institucion, aunque si sea ella la que
contribuya eficazmente a su consolidacion y arraigo” (Jiménez, 1986, p. 150). Los
principios pedagdgicos institucionistas son el resultado de la confluencia de las ideas de
otras personalidades anteriores. Segun el autor citado, la obra gineriana se apoya en
autores a los que Giner funde *“con su concepto de hombre y sociedad, procedente de la
filosofia krausista, para constituir su ideario educativo” (p. 150) (Figura 9). A este
esquema habriamos de afiadir a Platon, Juan Luis Vives y Johann Friedrich Herbart,
ademas de considerar las influencias que recibieron de Estados Unidos, Francia,
Alemania y, sobre todo, Inglaterra (Garrido y Pinto, 1996). La ILE ha sido, sin duda, “el
mas claro precedente del movimiento que apareceria en toda Europa a principios del siglo

con el nombre de ‘educacion nueva’” (Molero, 2000, p. 78).
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Figura 9. Origen de las ideas pedagdgicas de la ILE. Fuente: adaptacion de Jiménez (1986, p. 151).

Antonio Jiménez-Landi (1976), considerado el cronista de la historia de la Institucion
Libre de Ensefianza, y quien fuera su alumno, recoge dos de las coordenadas que
fundamentan su pensamiento pedagogico. Comienza haciendo referencia a la (1) cuestion
religiosa, reflejando el carécter de escuela neutra que la ILE pretendia desarrollar; “educa
a sus alumnos en un sentido religioso, pero no dogmatico” (p. 51). Otros autores como
Millan (1983) optan por utilizar el término “caracter laico” para referirse a la Institucion,
explicando que lo fue por tres factores: la ideologia de sus fundadores y los profesionales
de la educacién que le dieron vida, la situacién educativa en Europa y la necesidad de
acercar Espafia a Europa. Este concepto ha sido, sin embargo, a juicio de numerosos

autores, asociado de forma errénea a la Institucion.

El lenguaje es, sin duda, un aspecto fundamental. Como explica Garcia (2018), el término
escuela neutra se acerca mas al ideal institucionista, abierto al sentimiento religioso y al
conocimiento de las religiones del mundo: “Giner postulaba, frente al estudio teoldgico
de los dogmas de una religion particular en la escuela, la educacion en la sensibilidad
religiosa y el estudio cientifico de las religiones. Todo ello con grandes dosis de
tolerancia” (p. 130); afiade que, con ayuda de un mapamundi, el insigne profesor
explicaba las diferentes religiones del mundo a sus educandos. Con el devenir de los
acontecimientos, el institucionista Fernando de los Rios, Ministro de Instruccion Publica
entre 1931 y 1933, comprendio “que la educacion laica no se debe entender en términos
de neutralidad, sino de exclusion de la religién de la escuela” (p. 134); esto es lo que se
entendido como escuela laica, cuyo sentido, como hemos visto, no coincide con lo

defendido inicialmente por la ILE.
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La segunda coordenada que establece en el ideario de la ILE es la (2) coeducacion que,
como iremos viendo, es una de las constantes recogidas por todos los autores que se
embarcan en el andlisis del ideario pedagdgico de la Institucion. De hecho, en palabras
de Cossio (1929),

... la Institucion estima que la coeducacion es un principio esencial del régimen escolar, y
gue no hay fundamento para prohibir en la escuela la comunidad en que uno y otro sexo
viven en la familia y en la sociedad [...]. Juzga la coeducacion [...] como [...] el mas
poderoso [resorte] para acabar con la actual inferioridad positiva de la mujer, inferioridad
gue no empezara a desaparecer hasta que aquella se eduque, en cuanto a la cultura general,

no solo como, sino con el hombre. (p. 24)

Jiménez-Landi (1976) continda reflexionando sobre los aspectos metodolégicos de la
obra educadora. En los tiempos que corren, en los que los términos innovacion y
renovacion estan siendo ampliamente discutidos por la comunidad cientifica, no es
desdefiable la reflexion que el autor incluye, incidiendo en que la institucion no inventa
nada en este sentido, sino que, partiendo de la intuicion y de la inteligencia, perfecciona
y renueva métodos y précticas ya existentes en otros tiempos y lugares, para adecuarlos
a la realidad educativa espafiola. En su discurso priman principios como la formacion
integral, la participacion y la relacion familiar —lo que supone el rechazo al régimen de
internado—, la relacion de respeto y confianza entre docente-discente y la practica de

excursiones y colonias escolares (Jiménez-Landi, 1976).

El filésofo Antonio Jiménez Garcia (1986), ya citado anteriormente, asocia ocho
principios educativos a la Institucion. En primer lugar, abordamos el principio en el que
el binomio (1) educacion — instruccién forma las dos caras de una misma moneda. La
Institucion Libre de Ensefianza defiende la educacién plena del ser humano frente a la
concepcion del escolar como un recipiente al que hemos de llenar de contenidos o como
una esponja que ha de absorberlos. Esto no significa que no conciban los saberes

cientificos como necesarios; es mas, son, en su ideario, imprescindibles:

No se trata de instruir al nifio con una serie de conocimientos acumulativos, sino de ayudar
a su propia formacion como persona libre por medio de una educacion conveniente y
adecuada, de inculcarle las formas y criterios para su movilidad en la sociedad en que vive,
y solo subsidiaria y posteriormente, instruirle en los saberes determinados y concretos. (p.
152)
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La formacion plena y completa del ser humano esta muy relacionada con otro de los
reconocidos principios institucionistas: la (2) educacién integral. Este principio, sobre el

gue volveremos posteriormente, tiene una indudable ascendencia krausista

. como ideal de la humanidad: la formacién del hombre armonico que desarrolla en
plenitud el espiritu y el cuerpo, la razén, el sentimiento, la voluntad, el caracter, el sentido

estético y moral, el adiestramiento manual, el cultivo de los oficios... (p. 153)

Asimismo, y adentrandonos en otro pilar, debera primar una (3) educacion activa.
Conciben que, frente a la asuncién de un rol receptivo, pasivo e indiferente en su propio
proceso formativo, “hay que motivar al nifio a través del método socratico vy,
fundamentalmente, a través de la intuicion. Porque la intuicion desarrolla la

espontaneidad y la creatividad del alumno...” (p. 153).

No podemos obviar el tan importante precepto de (4) educacion en libertad, que marca
una de las sefias de identidad de la ILE en todos sus ambitos de accion. En el contexto
educativo podemos atender a dos vertientes; por un lado, la libertad del cuerpo docente
y, por otro lado, la libertad del alumnado. En el primer caso nos estamos refiriendo a la
libertad de pensamiento y a la libertad de catedra. En el segundo de los casos estamos
aludiendo, ademas, a la supresion del “sistema de imposiciones 0 métodos coercitivos
como el castigo, [valorando que] la libertad del alumno conlleva la responsabilidad de
sus propios actos” (p. 154) y el desarrollo de la autonomia personal. A todo lo anterior
hemos de afadir la libertad de conciencia, indudablemente ligada con otro de los
principios mas representativos de la Institucion, ya nombrado anteriormente, que es la (5)
educacion neutra. Segun el autor que venimos citando, Jiménez (1986), “Giner mantiene
que el nifio debe ser educado en un ambiente de tolerancia fuera de la confesionalidad de
cualquier religion” (p. 155). Sin duda es una vertiente importante, que Cossio (1929)

refleja de forma explicita en 1908:

Ajena a todo particularismo religioso, filosofico y politico, abstiénese en absoluto de
perturbar la nifiez y la adolescencia, anticipando en ellas la hora de las divisiones humanas
[...]- Quiere, por el contrario, sembrar en la juventud, con la més absoluta libertad, la mas
austera reserva en la elaboracion de sus normas de vida y el respeto més religioso para

cuantas sinceras convicciones consagra la historia. (p. 22)

La (6) escuela unificada es otro de los principios defendidos por la ILE. Defiende la idea

de la educacion como un proceso continuo, fluido, gradual y global, sin peldafios entre
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unos niveles y otros. Este y los anteriores principios se concebian, sin distincion, en el
caso de los nifios y de las nifias dado que, como hemos indicado anteriormente, la (7)
coeducacion es una constante en el ideario educativo de la ILE. Jiménez (1986) afirma
que “Giner [...] era un celoso partidario de la educacion de la mujer y de su elevacion

social, y esto solo podia conseguirse a través de la coeducacion” (p. 157).

Por ultimo, este autor considera como una variable importante y que, por tanto, ha de
abordarse de manera independiente, el principio al que denomina (8) familia y educacion,
explicando que la educacién que se recibe en la escuela ha de ser un complemento de la

educacion que se recibe en el entorno familiar.

Jiménez (1986) no olvida otros principios de caracter metodoldgico como la supresién
del libro de texto o la limitacion del numero de estudiantes por aula. Piensa, como
nosotros, que el texto de Cossio (1929) completa de forma clara, exhaustiva y rigurosa el

conjunto de rasgos mas representativo de la metodologia institucionista:

Trabajo intelectual sobrio e intenso; juego corporal al aire libre; larga y frecuente intimidad
con la naturaleza y con el arte; absoluta protesta, en cuanto a disciplina moral y vigilancia,
contra el sistema corruptor de exdamenes, de emulacion, de premios y castigos, de espionaje
y de toda clase de garantias exteriores; vida de relaciones familiares, de mutuo abandono y
confianza entre maestros y alumnos; intima y constante accion personal de los espiritus,

son las aspiraciones ideales y practicas a que la Institucion encomienda su obra. (p. 23)

Un afio més tarde, Manuel de Puelles (1986) complementa y matiza algunos de estos

principios, generando una relacion de ideas mas detallada, que resumimos:

(@) La concepcion de la educacion como un medio de formacién integral,
incluyendo la formacion intelectual, la formacion moral y de la personalidad.

(b) El valor natural del ser humano y el respeto a su propio mundo, a sus derechos
y libertades individuales.

(c) La defensa “de la neutralidad religiosa, que no supone escepticismo 0
indiferencia, sino estimulo del sentimiento religioso, abierto a los grandes
problemas de la humanidad” (p. 289).

(d) El empleo de métodos activos que favorezcan la participacion.

(e) El cuidado del cuerpo mediante la educacion fisica y la higiene.

(F) Desarrollo del “amor al trabajo”, adquiriendo valores de responsabilidad.

(9) Educacion en el espiritu de la tolerancia, la coeducacion o la convivencia.
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(h) Desarrollo del sentido estético, del amor y el respeto a la naturaleza a través de

actividades como las excursiones o las colonias escolares.

Estos principios, a su vez, se complementan con los que recogen y clasifican los
historiadores de la educacién Julio Ruiz Berrio y Olegario Negrin Fajardo (1985) (Tabla
7). En latabla podemos comprobar la aparicion de principios no citados de forma explicita
en estudios anteriores como el culto a la ciencia, el juego, la gestion del material escolar,
la evaluacion continua o el contacto con la sociedad. Este Ultimo aspecto es de vital
importancia, pues tal y como indica Penalva (2005), “el discurso pedagdgico de Giner [y
por ende, el discurso institucionista] es ininteligible sin su preocupacion social. La

‘reforma educativa’ esta al servicio de la ‘reforma social’” (p. 433).

Tabla 7.
Principios de la Institucion Libre de Ensefianza
PRINCIPIOS PEDAGOGICOS PRINCIPIOS DIDACTICOS
— Antecedentes: Comenio, Pestalozzi y — Atencién personalizada
Froebel — Comunicacion entre docente —
—  Modelo del gentleman inglés® estudiante
— Educacién en/para la libertad — Intuicion
— Neutralidad religiosa, politica y — Maétodos activos y participativos
filosofica — Creatividad
— Formacion del caracter — Juego
— Desarrollo arménico — Construccién del material escolar por
— Formacidn estética y educacion fisica parte del alumnado
— Atencién a la orientacion profesional — Supresion de los libros de texto
— Coeducacion — Paseos y excursiones
— Relaciones familia/centro — Contacto con la sociedad
— Culto a la ciencia — Evaluacion continua

Fuente: Ruiz y Negrin (1985).

El creciente interés por tan insigne institucion ha generado que a lo largo de la historia se
sucedan investigaciones que, con diferentes objetivos, constituyen un corpus documental
de relevancia en el tema que nos atafie. Antonio Molero (2000), maestro e inspector de
educacioén primero y profesor Catedratico en la Universidad de Alcal& después, redefine
los principios y los organiza en “invariables pedagdgicas” (Tabla 8) y “corpus
metodoldgico” (Tabla 9). Seran estas las que el autor califica como “constantes

pedagdgicas” de la Institucién Libre de Ensefianza.

61 Desarrollo de la personalidad, cuidado fisico y buenos modales.
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Tabla 8.
Invariables pedagdgicas de la Institucion Libre de Ensefianza

Maéaximo respeto al La ILE es ajena a cualquier particularismo
nifio religioso, filoséfico o politico

Cultura general

maltiplemente

Educacién profesional segun las aptitudes

orientada personales
Finalidad fundamental: El mundo del pensamiento y del sentimiento
formar hombres Aspectos fisicos (salud, higiene, etc.)
capaces de concebir un Caracter Nobleza de habitos y maneras
ideal y de gobernar integrador del  Desarrollo de gustos estéticos

con sustantividad su hecho educativo  Humana tolerancia, conciencia del deber,

propia vida honrada lealtad... Concebir hombres
dispuestos a vivir como piensan
Clima de relacién familiar con el encuentro
pedagdgico
Trabajo intelectual sobrio e intenso
Relaciones con la naturaleza y el arte
v Abandono del sistema corruptor de examenes,
Finalidad especifica: Aspectos emulaciones, premios y castigos, etc.
educar a los alumnos  metodoldgicos de N i i i
con arreglo a las la ensefianza No utilizacion del libro de texto ni lecciones

de memoria

Fomento de las excursiones escolares
Coeducacidn en todo el régimen escolar que
servira, entre otros fines, para acabar con la
inferioridad positiva de la mujer

Activa cooperacién con las familias

siguientes bases

Fuente: Molero (2000), p. 88.

Comprobamos que Molero (2000) se ha basado en la obra de Cossio (1929), que venimos
citando, para realizar este esquema. Vemos necesario reproducir los fragmentos integros
en los que el insigne pedagogo aborda estos principios, en primer lugar, por la belleza e
insustituible formulacion de las ideas y, en segundo lugar, por ser estas las
manifestaciones mas fieles que podemos encontrar en la historiografia educativa para
interpretar y comprender el ideario pedago6gico de la Institucion y, construir asi, un
adecuado sistema de categorias®?.

62 Cossio y Giner de los Rios escribieron muy poco. En la historiografia educativa se valora, especialmente,
la informacion que transmitian de forma oral en conversaciones, conferencias o clases. Esta situacion hacia
que, las pocas cosas que reproducian por escrito, especialmente Cossio, tuviesen una calidad indudable,
fuesen el resultado de una larga y meditada reflexion. Xirau (1969) sefiala que “s6lo queria decir aquello
que fuese digno de ser dicho y queria decirlo bien” (p. 92). Es, por tanto, incuestionable el valor que esta
obra adquiere en el desarrollo de nuestro trabajo.
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Cossio identifica como eje fundamental del pensamiento educativo de la ILE el respeto a
la infancia: “la Institucion se propone, ante todo, educar a sus alumnos. Para lograrlo,
comienza por asentar, como base primordial, ineludible, el principio de la ‘reverencia
maxima que al nifio se le debe’” (p. 22). Por otro lado, recoge el necesario tratamiento de

la cultura general y la orientacion profesional:

Pretende despertar el interés de sus alumnos hacia una amplia cultura general,
maltiplemente orientada; procura que se asimilen aquel todo de conocimientos
(humanidades) que cada época especialmente exige, para cimentar luego en ella, segun les
sea posible, una educacion profesional de acuerdo con sus aptitudes y vocacion, escogida
mas a consciencia de lo que es uso; tiende a prepararlos para ser, en su dia, cientificos,
literatos, abogados, médicos, ingenieros, industriales...; pero sobre eso, y antes que todo
eso, hombres, personas capaces de concebir un ideal, de gobernar con sustantividad su
propia vida y de producirla mediante el armonioso consorcio de todas sus facultades. (pp.
22-23)

Sobre estos ejes se asientan tres principios que segun el esquema de Molero (2000) son
esenciales en el tema que nos ocupa. El primero se refiere a la (1) integridad en la

educacion, desde todas las dimensiones que envuelven a la realidad educativa.

Giner se plantea el problema del hombre desde una dptica de totalidad. Todos los planos
posibles, interiores y exteriores, quedan comprendidos en este planteamiento. [...] En esta
simbiosis arménica del ser humano, su capacidad racional emerge con predominio sobre
cualquier otra, lo que le situard en una especial posicion en la incesante busqueda de la
verdad. (p. 79-80)

No es pensamiento exclusivo de Giner, pues como veniamos diciendo son unas bellas
palabras de Cossio (1929) las que han inspirado al autor analizado en el desarrollo de su

texto. El institucionista sefiala;

Si le importa forjar el pensamiento como érgano de la investigacion racional y de la ciencia,
no le interesan menos la salud y la higiene, el decoro personal y el vigor fisico, la correccion
y nobleza de habitos y maneras; la amplitud, elevacion y delicadeza del sentir; la
depuracion de los gustos estéticos; la humana tolerancia, la ingenua alegria, el valor sereno,
la conciencia del deber, la honrada lealtad, la formacion, en suma, de caracteres armonicos,
dispuestos a vivir como piensan; prontos a apoderarse del ideal en donde quiera;
manantiales de poesia en donde toma origen el mas noble y castizo dechado de la raza, del

arte y de la literatura espafioles. (p. 23)
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No es de extrafiar que la ILE llegara a preocuparse por integrar la educacion civica en los
planes de estudio, que se materializ6 en 1901, a través de la asignatura Rudimentos de
Derecho. Coincidiendo con el principio de “educacion-instruccion” que presentaba
Jiménez (1986), defiende el deber de superar la instruccion como finalidad Unica de la
ensefianza y la necesidad de evolucionar al acto de educar. Se cree en la formacion global
del alumnado y en un tratamiento amplio, completo y abierto del curriculo, a través de
métodos variados y adecuados, preferentemente basados en la (2) actividad, la
implicacion personal y la participacion real del alumnado. Todo ello, y en coincidencia
con los autores anteriormente revisados, se sustenta sobre la maxima de la (3) neutralidad.
Se detiene, especialmente, en la neutralidad religiosa, explicando que la idea principal era
que “la escuela no debia invadir esta parcela porque estaba obligada a no perturbar al nifio
con propuestas anticipadas sobre sus creencias posibles” (p. 83); esto no significaba, por
supuesto, desatender la formacién moral de los educandos.

Tabla 9.

Corpus metodoldgico de la Institucion Libre de Ensefianza

Apertura hacia el entorno La escuela como comunidad
- ‘- . _> Préctica de la coeducacion
familiar de maestros y discipulos

Consideracion unificada de los grados de
ensefianza (parvulos, primaria y secundaria)

|_> Ensefianza integral 4—'

Plano intelectual Plano fisico Plano moral Plano estético Plano social

Sentido ciclico de la ensefianza

Metodologia de caracter activo

Procedimientos socraticos
(auge de la oralidad)
Organizacion
especifica del
régimen escolar

Meétodo intuitivo

Excursiones y Juegos y Laboratorios y Vivencias
visitas deportes talleres estéticas

Fuente: Molero (2000), p. 92.

Aludiendo ahora a los “aspectos metodologicos de la ensefianza” (Tabla 8) y al “corpus

metodoldgico” (Tabla 9), Molero (2000) destaca las siguientes ideas.

(a) Colaboracion y comunicacion continua entre familia y escuela. “Establecer
esta intima relacion entre escuela y familia, no solo mediante el nifio, sino
directamente, es tal vez hoy el problema pedagdgico social de superior interés
y novedad en los pueblos mas cultos” (p. 26), expresa Cossio (1929).

(b) La coeducacion como principio esencial y natural de cualquier sociedad.
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(c) La unificacion de todos los grados de ensefianza, defendiendo la educacion

unificada. “El modelo de unificacién de grados obliga a un planteamiento
ciclico de la ensefianza” (p. 97); los contenidos seran siempre los mismos, pero
diferira su nivel de tratamiento, profundidad y especificidad. Asimismo, aborda
la unificacion de métodos y procedimientos y la unificacion del cuerpo docente

acabando con cualquier tipo de jerarquizacion.

(d) Empleo del método intuitivo, que consiste en “llevar de la mano al alumno,

para que él mismo, partiendo de los datos que se le presentan, pueda resolverlos

en un sistema de conceptos” (citado en Molero, 2000, p. 98).

(e) Realizacidn de excursiones y visitas. La ILE aboga especialmente, siguiendo

(f)

la pedagogia de Frobel, por realizar salidas que pongan al infante en contacto
con la naturaleza. “La Institucion justifico ser el centro pionero en Europa en
incorporar directamente el medio proximo o remoto a sus trabajos habituales”
(p. 101). El valor pedagogico de las excursiones es indiscutible:
Lo que en ellas se aprende en conocimiento concreto es poca cosa si Se compara
con la amplitud de horizonte espiritual que nace de la varia contemplacion de
hombres y pueblos; con la elevacion y delicadeza del sentir que en el rico
espectaculo de la naturaleza y del arte se engendran; con el amor patrio a la
tierra y a la raza, que solo echa raices en el alma a fuerza de intimidad y de
abrazarse a ellos; con la serenidad de espiritu, la libertad de maneras, la riqueza
de recursos, el dominio de si mismo, el vigor fisico y moral que brotan del
esfuerzo realizado, del obstaculo vencido, de la contrariedad sufrida, del lance
y de la aventura inesperados; con el mundo, en suma, de formacion social que
se atesora en el variar de las impresiones, en el chogue de caracteres, en la
estrecha solidaridad de un libre y amigable convivir de maestros y alumnos.
(Cossio, 1929, p. 25)
Fomento de juegos y deportes y promocién de la Educacién Fisica. En este
sentido, la ILE tiene influencia inglesa, pues Giner admira “la importancia que
dan al cultivo del cuerpo, los juegos, deportes y la formacion del caracter. Sin
embargo, rechazara la moral utilitarista que impregna esta teoria educacional”
(p. 68). Destaca el rechazo de la ILE de los “batallones escolares”, a los que
tilda de ser una practica “antipedagogica y rechazable [del mismo modo en que
afirma que] los ejercicios militares son contradictorios con el espiritu educativo

de la escuela” (p. 105).
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(9) Desarrollo habitual de la accion educativa en laboratorios y talleres siguiendo

la maxima de “hacer para aprender” (p. 106) y favoreciendo el “trabajo
manual”, teniendo en cuenta que en el ideario de los institucionistas “la escuela
no debe solo ensefar a hablar a los alumnos sino también a despertar en ellos

aptitudes creadoras, es decir, debe ensefiarlos a producir” (p. 107).

(h) Promover que el alumnado tenga vivencias estéticas. Segun el autor que

(i)

revisamos, esta vivencia, de carécter individual, implica la captacion de la
belleza. Estamos hablando de practicas relacionadas con el dibujo, el
modelado, el canto, la musica, la escultura, la literatura, la poesia, el folclore o
las costumbres populares, entre otras.
Aspectos relacionados con el régimen escolar. Siguiendo el texto de Cossio
(1929), conocemos que en el pensamiento institucionista “la clase no sirve,
pues, como suele entenderse, para ‘dar y tomar lecciones’, o sea, para
comprobar lo aprendido fuera de ella, sino para ensefiar y aprender a trabajar,
fomentando [...] el ineludible esfuerzo personal [...] y cultivandolo
reflexivamente” (p. 25). Como continda explicando Molero (2000), la
Institucion apostaba por grupos de estudiantes reducidos, por la supresion de
examenes y de la parcelacion de asignaturas, “combatieron el uso tradicional
del clésico ‘libro de texto’ como Unica fuente de conocimiento” (p. 111),
... se proscribian los deberes caseros, las lecciones de memoria y, en general,
la repeticion mecanica de los hechos no vividos de alguna forma por el escolar,
[...] practicaban una metodologia [...] donde se primaba la reflexion, la
curiosidad y la basqueda de datos nuevos [...] y esto siempre dentro del marco
evolutivo del sujeto y de sus propias posibilidades”. (p. 112)
Consideraban que el sistema de premios y castigos era antipedagogico.
Igualmente, “la ILE siempre creyd que la finalidad ultima de la educacién

consiste en la formacién de una personalidad ética” (p. 112).

En el desarrollo de estas practicas la funcion del maestro, segin Cossio (1929), consiste
en “despertar y mantener vivo el interés del nifio, excitando su pensamiento, sugiriendo
cuestiones y nuevos puntos de vista, ensefiando a razonar con rigor y a resumir con
claridad y precision los resultados” (p. 24). Es resefiable esta perspectiva, dado que entre
los principios pedagdgicos de la ILE debemos destacar su profundo interés por la figura

del maestro en todas sus dimensiones, y que no hemos recogido hasta el momento. Entre
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sus preocupaciones destaca las cualidades personales, la formacion inicial y el
perfeccionamiento docente, ademas de las condiciones profesionales (Molero, 1987). En
este sentido, la Institucion Libre de Ensefianza propone la atencién y reforma de las
Escuelas Normales y defiende la inmediata incorporacion de los docentes a la vida del

aula, viéndose suprimido el sistema de oposiciones.

No cabe duda, segun este autor, de que “la figura del maestro es el pivote sobre el cual
giran todos los proyectos institucionistas” (p. 128) y no es de extrafiar que, a juicio de
Otero (1990), “en la ILE nada va a ser tan severamente sancionado como la conducta
inmoral y la falta de respeto al profesorado” (p. 89). Habia, en aquel entonces,
necesidades apremiantes que debian atenderse; entre ellas, la necesidad de buenos
maestros, especialmente en las escuelas rurales, en la Espafa iletrada, y solventar la
escasez econdmica que estos tenian, incluso después de 1901, momento en que, como
hemos explicado anteriormente, comenzo a asumir el Estado el sueldo de los maestros y
de las maestras. El historiador Javier Moreno Luzon explicé en la sesion inaugural del
Congreso Educacion, Cultura y Sociedad, que esta situacion motivo que la ILE tuviese

que renunciar a uno de sus principios fundamentales: la descentralizacién de la educacion.

Por ultimo atendemos a otro autor que, en un estudio mas reciente, recopila muchos de
los principios institucionistas que hemos ido abordando. Véazquez-Romero (2011)
establece cuatro puntos clave: 1) La organizacion de la ensefianza en funcién del
desarrollo del alumnado. Los contenidos se trabajan de forma ciclica. 2) La “accion ética
del maestro, dialdgica y no autoritaria, que no recurre a los dispositivos exteriores del
premio-castigo” (p. 2). 3) Los principios frébelianos en la accion educativa: aprendizaje
activo e intuitivo, contacto con la naturaleza, realizacién de excursiones. 4) “La
concepcion de la escuela como organismo social para la formacidn integral del individuo

y para la regeneracion social” (p. 3).

El sistema de categorias que resulta de este proceso de analisis de la literatura, referido a
los principios pedagogicos de la ILE, lo presentamos en la Tabla 10. Ademaés de reflejar
el nombre de cada dimensidn, categoria y subcategoria, afiadimos algunas ideas clave
institucionistas que encasillamos en cada apartado. Esto, ademas de favorecer que
nuestras subcategorias sean mutuamente excluyentes, facilita la codificacion de la

informacion en el momento del anélisis de contenido.
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Tabla 10.

Sistema de categorias y principios de la ILE

DIMENSIONES CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Presupuestos
politicos e
ideoldgicos

PRINCIPIOS
PEDAGOGICOS

Concepcion de la educacion

Fuerza transformadora de la sociedad
Regeneracion de Espafia

Concepcidn de la escuela

Mision y objetivos de la escuela
Educacion — instruccion

La cuestion religiosa

Neutralidad religiosa

Libertad de conciencia

Tolerancia

Coeducacion

Escuela mixta

Educacion de las mujeres

Educacion en libertad

Libertad del docente: libertad de catedra
Libertad del estudiante: responsabilidad
a partir de los propios actos,
autonomia... “Gobernar con
sustantividad su propia vida”

Maximo respeto al infante

Fin de los métodos coercitivos:
examenes, premios y castigos, garantias
exteriores...

(Método intuitivo)

Educacion integral
Formacién integral
Educacidén-Instruccion
Desarrollo arménico

Afan racionalista-cientifico
Culto a la ciencia
Investigacion racional

Educacién moral y social. Educacién
en valores

Buenos modales, tolerancia, formacion
del caracter, deber, lealtad, esfuerzo...
Educacion estética. Arte y educacion
Canto, musica, literatura, poesia,
folclor...

Educacidn fisica, higiene y salud
Otras areas del conocimiento
Matematicas

Historia
Lectura
EDUCACION Diélog(_) y comupi_cacién
ACT|YA Ideas para la Excursiones y visitas escolares.
Intuicion préctica Contacto con la naturaleza
Espontaneidad La actividad libre y el juego
Creatividad Laboratorios y talleres
Participacion Observacion y experimentacion cientifica
Método intuitivo i ANt
SRS Materiales didacticos
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Libros: fuente capital de cultura
Construccion de materiales
Espacio escolar
Grupos reducidos
Cualidades personales
Formacion inicial
Atencion a las Escuelas Normales
Docentes de primera Formacion permanente
ensefianza Funcion del docente
Figura del maestroen  Despertar y mantener vivo el interés del
todas sus dimensiones  nifio
Evaluacion continua
Condiciones laborales y

ASPECTOS consideracion social
ORGANIZATIVOS Planificacion y organizacion de la
ensefianza

Escuela unificada: proceso continuo,
gradual, global...

Contenidos de ensefianza-aprendizaje
Orientacién profesional

Aptitudes y vocacion

Relacion con las familias

Relacion con la comunidad

Relacion docente-discente

Fuente: elaboracion propia, a partir de la literatura anterior.

Organizacion de la
escuela

Escuela y comunidad
Convivencia

3. EL LEGADO DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA

Ademas de los postulados estrictamente pedagdgicos ya nombrados, los institucionistas
motivaron la aparicion de otros proyectos. A continuacion, vamos a hacer un recorrido
sobre algunas iniciativas por considerarse hitos en la educacion del primer tercio del siglo
XX 'y por tener, todas ellas, alguna relacién con los autores y con las autoras que
escribieron en Escuelas de Espafia. Muchas son “organismos dependientes del Estado,

pero surgidos gracias al empefio reformador institucionista” (p. 145).
3.1. El Museo Pedagogico Nacional

“Cuando Giner murié, su obra no sufri¢ trastorno alguno; estaba asegurada la
continuacion” (p. 102)%. Manuel Bartolomé Cossio, discipulo e intimo de Giner , fue una
de las personas que hicieron esto posible. Fue él quien