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“Las bases de un aprendizaje se sustentan siempre en todos aquellos
que, amando la educacién y preocupados por optimizarla, desde sus
aulas, desde su conocimiento de la realidad, han estudiado, han
investigado, han escrito sus conclusiones, abriendo caminos durante
muchos afios a fin de poder optimizar el aprendizaje de cada alumno,
en cada momento”.

Del Pozo (2011)




RESUMEN

El presente Trabajo Fin de Grado se centra en el estudio de la Teorfa de las Inteligencias
Multiples de Howard Gardner y en sus aportaciones en el ambito de la psicologia y la
educacion en el panorama reciente. Para ello, hemos revisado las siguientes cuestiones: el
concepto de inteligencia, haciendo un recorrido histérico por su evoluciéon en el ultimo
siglo; los antecedentes pedagdgicos de dicha teoria y las propuestas actuales en nuestro

pais.

Tomando como referencia este enfoque, hemos disefiado una propuesta didactica para la
etapa de Educaciéon Primaria, en la que proponemos una metodologia de trabajo que
promueve la comprension, la participacion del alumno en el proceso de enseflanza y el

aprendizaje cooperativo.

Palabras clave: Inteligencias Multiples, Educacién Primaria, propuesta didactica.

ABSTRACT

This Final Degree Project focuses on the study of Howard Gardner’s Theory of Multiple
Intelligences and his contributions in the field of psychology and education in the recent
outlook. To do this, we have reviewed: the concept of intelligence, making a historical
journey through its evolution over the last century, teaching the theory and history of the

current proposals in our country.

Drawing on this approach, we have designed a didactic proposal for Primary Education, in
which we will propose a methodology that promotes understanding, student participation

in the teaching process and cooperative learning.

Keywords: Multiples Intelligences, Primary Education, didactic design.
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1. INTRODUCCION

Siendo conscientes de las dificultades que existen en la escuela y de la necesidad de dar
respuesta como agentes sociales a los nuevos retos que la sociedad nos propone, hemos
planteado una propuesta alejada de la concepcion tradicional de ensefianza en la que,
desafortunadamente, todo gira en torno a la adquisiciéon de conceptos inconexos y con una

escasa utilidad para la vida real.

Es por ello que el presente estudio tiene como objetivo principal ahondar en la Teoria de
las Inteligencias Multiples (a partir de ahora IM) y analizar sus implicaciones en el ambito

educativo.

Asi pues y en la busqueda de un modelo educativo donde todos nuestros alumnos tengan
cabida y la diversidad sea concebida como una fuente de enriquecimiento, hemos
comenzado el Trabajo Fin de Grado clarificando el concepto de inteligencia. Para ello,
hemos realizado un breve recorrido histérico sobre su conceptualizacion desde el siglo
pasado hasta llegar a su planteamiento actual en el cual el intelecto es concebido desde una
perspectiva multiple, es decir, como un conjunto de capacidades independientes unas de

otras.

Desde esta nueva definiciéon, nos hemos aproximado a la Teorfa de las IM de Howard
Gardner. Para este fin, hemos aprendido a reconocer cada tipo de inteligencia y cémo
estimularla en nuestros alumnos. Para, seguidamente, conocer los antecedentes

pedagdgicos de dicha teorfa y sus propuestas actuales en nuestro pais.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, hemos planteado una propuesta didactica que recoge
todos los principios de la Teorfa de las IM. Como el lector podra observar, su implantacion
lleva consigo unos cambios muy significativos en el proceso de enseflanza y aprendizaje, en
el rol del maestro y alumno, en la organizacion de los espacios, etc. En este sentido, hemos
decidido realizar nuestra propuesta didactica a través de un proyecto multidisciplinar,

siendo este el marco organizativo mas idoneo para tal fin.

Finalmente, hemos extraido diversas conclusiones acerca de esta teorfa en la que hemos
valorado muy positivamente el amplio abanico que nos ofrece para trabajar los diferentes
estilos de aprendizaje en el aula, pudiendo lograr asi el desarrollo integral de nuestros

alumnos. Asi como también la oportunidad que nos brinda para trabajar en equipo desde




un enfoque cooperativo con todos los beneficios que eso reporta, y promover una
pedagogia centrada en la comprensién de los conceptos y la generalizaciéon de los

aprendizajes.

2. OBJETIVOS

Dentro de esta parte planteamos los objetivos de nuestra propuesta. Nuestros objetivos

aparecen en las lineas que siguen:

- Desarrollar la Teorfa de las IM de Howard Gardner y analizar su implicaciéon
educativa actual.

- Conocer cada una de las IM y saber cémo estimularlas en nuestros alumnos.

- Exponer una metodologia de trabajo basada en la Teorfa de las IM que fomente la
comprension de los contenidos y el aprendizaje cooperativo.

- Disefiar una propuesta de intervencion en el aula basada en el desarrollo de las IM

a través del proyecto multidisciplinar “El mitoespacio”.

3. JUSTIFICACION

La motivacién principal de realizar el presente Trabajo Final de Grado basado en esta
tematica, tiene su origen en la busqueda de una educacién mas personalizada que favorezca
el desarrollo integral de mis alumnos. Siendo consciente de las limitaciones de la escuela
actual, que continua anclada en un paradigma mas cercano al siglo XIX y con el firme
convencimiento de que es imprescindible un cambio y renovacién en los métodos de

ensefianza.

Considero que la educacién centrada en el alumno que nos ofrece la Teorfa de la IM es una
buena opcién para garantizar el mejor desarrollo de las motivaciones e intereses de todos
mis alumnos, respetar su individualidad y fortalecer sus debilidades y dificultades.
Alejandome, desde esta perspectiva, de la puesta en practica de un curriculum homogéneo

y rigido para los alumnos que hoy por hoy, parece la unica referencia en las escuelas.




Pero ¢por qué esta teoria y no otra?

- En primer lugar porque propone un una enseflanza personalizada, basada en la
comprension y en la que se considera inteligentes a todos los alumnos.

- Se trata de una herramienta muy general que se puede adaptar a todo tipo de
contextos.

- Se ha aplicado durante los dltimos afios constatando un éxito irrefutable en los
resultados obtenidos.

- Por dltimo, porque amplia de forma significativa la visiéon de las materias y, por
tanto, amplia enormemente las posibilidades de ensefianza y aprendizaje en el aula y

fuera del aula.

En este sentido, Armstrong (2006) afirma que hay “respetar las maltiples diferencias entre
las personas, las numerosas variaciones en cuanto a sus métodos de aprendizaje, los
diversos modos para evaluarlos y el nimero casi infinito de maneras en que pueden dejar

su huella en el mundo” (p.12).

Para tal fin, necesitamos promover conocimientos generadores, que interpelen, provoquen
y desafien a nuestros alumnos, a su creatividad y a su capacidad de asombro; que capten su
interés y les permitan generalizar lo aprendido, aplicandolo a nuevos contextos para
continuar aprendiendo. Teniendo como la base del proceso de ensefianza y aprendizaje su
participacion, y creando espacios en los que se pueda experimentar, crear, analizar, cometer
errores, etc. Y siendo conscientes de que no existe una unica via para acceder al
conocimiento y de que no se adquiere la comprension de los conceptos de la misma forma

ni al mismo tiempo por todos los alumnos.

Asi pues y considerando las aportaciones anteriores realizadas en la Teoria de las IM, la
perspectiva de Howard Gardner, en relacién al nuevo concepto de inteligencia
multidisciplinar y sus correspondientes manifestaciones en el ambito de la educacion, es la

propuesta mas apropiada para iniciar una transformacion real en mi labor como docente.




4. MARCO TEORICO

Comenzaremos la exposicion de nuestro marco tedrico con la revision de los antecedentes
de la propuesta, en la que mostraremos una revision de varios estudios vinculados a la
tematica elegida. Seguidamente, haremos un recorrido por la evoluciéon del concepto de
inteligencia a lo largo del ultimo siglo. A continuacion, partiremos de su enfoque actual
para explicar la Teorfa de las IM. Finalmente, expondremos la influencia de dicha teoria en

el ambito educativo.

4.1 ANTECEDENTES A LA PROPUESTA

En este apartado comentaremos algunos estudios relacionados con nuestra tematica, que es
el estudio y puesta en practica de la teorfa de las IM en un aula de Educacién Primaria. Para
ello, hemos realizado una tabla (ver tabla 1) en la que se muestra los autores, titulos y tipos

de trabajos realizados.

Fraile (2012). Inteligencias — Miiltiples: una | Trabajo Fin de Grado.
programacion diddctica.
Goémez (2013). Propuesta de Educacion Primaria: | Trabajo Fin de Grado.

Aplicacion  de  las  Inteligencias
Miiltiples en una unidad diddctica.

Martin (2012). E/ potencial de nuestros alummos: | Trabajo Fin de Grado.
Una  propuesta  de  Educacion
Infantil a partir de las Inteligencias
Miiltiples.

Perrino (2013). La  teoria de las  Inteligencias | Trabajo Fin de Master.
Miiltiples en la formacién de los
docentes de Educacion Infantil

Segovia (2013). Una  propuesta  de  inteligencia | Trabajo Fin de Grado.
emocional desde el plan de accion
tutorial en Educacidn Primaria.

Valero (2007). Las  Inteligencias  Miiltiples. | Tesis doctoral.
Evaluacion y andlisis comparativo
entre  Educacion — Infantil  y
Educacién Primaria.

Tabla 1: Antecedentes a la propuesta. Fuente: elaboracién propia

Los Trabajos Fin de Grado y el Trabajo Fin de Master sefialados los hemos obtenido del
Repositorio Documental de la Universidad de Valladolid UvaDOC'. La tesis doctoral la

hemos encontrado en la base de datos TESEO?.

! https://uvadoc.uva.es

2 https://www.educacion.gob.es/teseo/irGestionarConsulta.do
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Los trabajos anteriormente citados ahondan en la teorfa de las IM, modelo propuesto por
Howard Gardner en el que la inteligencia no es vista como algo unitario que agrupa
diferentes capacidades, sino como un conjunto de inteligencias diversas y multiples. Dicha

teorfa la desarrollaremos mas detalladamente en el punto numero 4.3.

En este sentido, todos los Trabajos Fin de Grado mencionados (Fraile, 2012; Gémez,
2013; Martin, 2012; Segovia, 2013) plantean una propuesta de intervenciéon en el aula. Para
este fin, utilizan la teorfa de las IM como herramienta, y proponen la mejora de la
metodologia tradicional de ensefianza y aprendizaje que predomina actualmente en las

escuelas.

En el caso del Trabajo Fin de Master (Perrino, 2013), se profundiza en la necesidad de
incorporar la teorfa de las IM en la formacion del profesorado para que éste pueda dar

respuesta a la diversidad del alumnado, favoreciendo de este modo su desarrollo integral.

Por ultimo, Valero (2007) realiza un analisis comparativo de la aplicacion de las IM en las
primeras etapas educativas. El autor pone en practica la metodologia de las IM y compara

el perfil intelectual entre alumnos de Educacién Infantil y Educacién Primaria.

La elaboracién de este apartado tiene como objetivo mostrar algunos de los trabajos que se
han realizado hasta la fecha (Fraile, 2012; Gémez, 2013; Martin, 2012; Perrino, 2013;
Segovia, 2013; Valero, 2007); de esta manera, otras personas interesadas en las IM pueden

emplearlos para pensar, reflexionar y como fuente de consulta.

4.2 EVOLUCION DEL CONCEPTO DE INTELIGENCIA:
RECORRIDO HISTORICO

Desde los inicios de la psicologia hasta nuestros dias, numerosos autores, a través de
diferentes corrientes, han tratado de explicar el concepto de inteligencia. Sin embargo,
histéricamente, ha existido un importante desacuerdo en la definiciéon de lo que se

consideraba inteligencia o capacidad mental. La mayor dificultad se originaba en la

11
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descripcion de cuales eran los componentes fundamentales de inteligencia y qué factores

podian explicar las diferencias individuales de rendimiento escolar.
4.2.1 Principios del siglo XX

Es a principios del siglo XX, cuando el inglés Francis Galton realiza un estudio
pormenorizado de las diferencias individuales en relaciéon a la inteligencia. Dicho autor,
pone el énfasis en la influencia de la herencia en las mismas. Para llevar a cabo su analisis y
demostrar que son innatas, desarrolla un conjunto de pruebas y tareas destinadas a medir
tiempos de reaccion, memoria y la habilidad para discriminar pesos y tamafios. Estas se
consideran las primeras medidas objetivas de la inteligencia (Molero, Sainz, y Esteban,

1998).

Asimismo, Alfred Binet, en el afio 1905 y bajo el encargo del ministro francés de la
Instruccién Publica, crea “el primer test de inteligencia con el propdsito de predecir el
rendimiento académico de los alumnos con riesgo de fracaso escolar” (Gomis, 2007, p. 21).
Se trata de una prueba centrada en medir las capacidades que se desarrollan en las escuelas,
es decir, los aspectos lingtistico y 16gico-matematico. De este modo, se pretende obtener
un indicador llamado Coeficiente o Cociente Intelectual (a partir de ahora CI) (Molero,

Sainz, y Esteban, 1998).

Asi pues, en el afio 1905, Alfred Binet busca las bases de la inteligencia en las funciones
superiores (la capacidad de juzgar, comprender y razonar correctamente) afirmando que
"un individuo muestra su valor personal a través de la totalidad; somos un conjunto de
tendencias y la resultante de todas ellas es lo que se expresa en nuestros actos y hace que
nuestra existencia sea lo que es" (Molero, Sainz, y Esteban, 1998, p. 14). Sin embargo,
como veremos a continuacion, este concepto unitario de inteligencia es cuestionado por

psicologos posteriores que consideran que la inteligencia tiene una estructura multiple.

En este sentido, en el afio 1938, el psicélogo Louis L. Thurstone es el primero en encontrar
certezas sobre la existencia de diferentes tipos de inteligencia. Utilizando un modelo
factorial, desarrolla lo que actualmente se denomina Modelo de los Factores Mentales
Primarios o Vectores de la Mente. En la exposicién de su teorfa, propone la existencia de

siete factores independientes que son el origen del comportamiento inteligente: espacial,

12
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velocidad perceptual, numérica, comprension verbal, memoria asociativa, fluidez verbal y

razonamiento abstracto (Guzman y Castro, 2005).

4.2.2 De la década de los 50 a la actualidad

Entre 1949 y 1969 y siguiendo el analisis factorial iniciado por Spearman, Joy P. Guilford
formula la teorfa de la Estructura de la Inteligencia. Sosteniendo la multidimensionalidad
como caracteristica fundamental del intelecto, plantea una estructura de al menos 150
factores (Nickerson, Perkins, y Smith, 1987). Segin Sanchez y Paniagua (2005) estos
factores se obtienen de la combinacion de las caracteristicas de una tarea intelectual: el
contenido de la tarea, la operacion mental y el producto resultado de aplicar la operacion al
contenido. Asimismo, los contenidos pueden ser semanticos, visuales, auditivos, simbdlicos

o conductuales.

Piaget, en la teorfa Cognitiva, renueva la concepcion de la inteligencia del nifio centrandose
en el desarrollo cognitivo y la adquisicién de competencias o habilidades. Desde esta
perspectiva, el concepto de inteligencia se explica como una forma superior de adaptacion
bioldgica, y también, por primera vez, se tiene en cuenta el papel activo del individuo en el

proceso constructivo de su propio conocimiento (Pozo, 1997).

Por su parte, en 1985, Robert J. Sternberg; establece la teorfa Triarquica de la inteligencia.
Este autor pretende superar los modelos unidimensionales de la inteligencia y ofrecer una
teorfa mas integradora de la mente. Para ello, establece varios tipos de inteligencia teniendo
en cuenta el proceso cognitivo del intelecto. Segun la clasificacion que establece Bravo

(1985), las inteligencias son tres:

— Apnalitica o de componentes: interviene en la resoluciéon de problemas o en la toma de

decisiones.

— Creativa o experiencial: opera al encontrarse con situaciones nuevas o relaciona hechos

inconexos.

13
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— Prictica o contextual: es la capacidad de adaptarse a la situacién o bien ajustar el
contexto a las necesidades. Esto nos permite solucionar los problemas de la vida

cotidiana.

Al igual que los ultimos autores citados, Gardner (2001) difiere del concepto unitario e
invariable de la inteligencia. Defensor de la existencia de varios tipos de inteligencia,

elabora la Teorfa de las IM que desarrollaremos en el siguiente punto.

4.3 LA TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES

Tal y como hemos mostrado en el epigrafe anterior, la idea tradicional de la inteligencia ha
quedado superada y desplazada por las aportaciones cientificas actuales. En otras palabras:
a principios del siglo XX, la inteligencia era considerada unitaria, y se afirmaba que era
posible describir a las personas como poseedoras de una unica y cuantificable inteligencia.
En la actualidad, se considera que no existe una inteligencia unica y general, sino un
conjunto de inteligencias que pueden modificarse mediante los estimulos adecuados. Asi

pues, nuestro cometido en este apartado sera el de presentar la teorfa de las IM.

Howard Gardner elabora la Teoria de las IM y la publica en el libro Frames of Mind: The
Theory of Multiple Intelligences en el afio 1983. Este autor da una vision alternativa de la
inteligencia: “Capacidad de resolver problemas o crear productos que son valorados en uno

o mas contextos culturales” (Gardner, 1998, p. 25).

No obstante, casi veinte anos después, y habiendo continuado con sus estudios en los
campos de la psicologia cognitiva y evolutiva y apoyado en los nuevos descubrimientos de
la neurociencia, nos propone una nueva descripcion: “Un potencial biopsicolégico para
procesar informaciéon que se puede activar en un marco cultural para resolver problemas o

crear productos que tienen valor en una cultura” (Gardner, 2000, p. 67).

Para discernir qué competencia cognitiva puede considerarse inteligencia o no, Gardner
establece una serie de criterios de necesario cumplimiento que se recogen en el Programa
de buenas practicas educativas para la inclusién de la Fundaciéon Mapfre (2012). Estos son

los siguientes:

14
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— Criterios procedentes de la biologia: 1a capacidad de disociacion de las demas en casos de
lesiones cerebrales y la existencia de una historia evolutiva plausible con rastros

histéricos de su existencia a lo largo de la historia.

— Criterios procedentes del andlisis lggico: la posibilidad de codificacion en un sistema de

simbolos (por ejemplo, las notas musicales).

— Criterios procedentes de la psicologia evolutiva: la existencia de personas con discapacidad
o personas excepcionales en ciertas inteligencias, por ejemplo, las biografias
personales de algunas celebridades con una discapacidad que han sido o son

representativos de alguna inteligencia.

— Criterios procedentes de la psicologia experimental: la existencia de tareas observables e

identificables propias de una inteligencia.

— Criterios procedentes de los estudios psicométricos: 1a posibilidad de establecer parametros

cuantitativos y cualitativos para medir esa inteligencia.

Asimismo, el autor en la defensa de una vision pluralista de la mente, reconoce muchas
facetas distintas de la cognicion. Tiene en cuenta que las personas tienen diferentes

potenciales y estilos cognitivos: “La inteligencia es polifacética” (Gardner, 1998, p. 24).

Teniendo en cuenta los criterios anteriormente citados, Gatdner establece ocho tipos de
inteligencia: lingtistica, légico-matematica, viso-espacial, corporal-kinestésica, musical,
interpersonal, intrapersonal y naturalista. De esta forma, la Teotia de las IM plantea la

existencia de ocho formas de conocer el mundo y, por tanto, de aprender.

4.3.1 Tipos de inteligencia

Las IM son: “Lenguajes que hablan todas las personas y se encuentran influenciadas, en
parte por la cultura a la que cada una pertenece. Constituyen herramientas que todos los
seres humanos pueden utilizar para aprender para resolver problemas y para crear”

(Campbell, Campbell, y Dickenson, 2000, p. 12).
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Por consiguiente, podemos afirmar que las ocho inteligencias se encuentran en todas las
personas, pero no todas las perfeccionan de igual manera, ya que el componente cultural y
el contexto facilitaran, o no, su desarrollo. De igual forma, estas inteligencias o habilidades
cognitivas son auténomas, es decir, tener una buena capacidad naturalista no significa
necesariamente tener una buena capacidad lingliistica. Sin embargo, las inteligencias estin
relacionadas entre si, y al ejercitar una de ellas, podemos desarrollar otras sin procurarlo,

dado que estamos incidiendo en la ordenacién del pensamiento (Guzman y Castro, 2005).

Seguidamente, mostraremos la relaciéon de las IM en el ambito educativo. Para ello,
tendremos en cuenta los estilos de aprendizaje del alumnado, es decir, las preferencias
globales que manifiestan los nifios a la hora de aprender. En este sentido, cabe destacar que
Gardner (2001) rechaza el concepto de los estilos de aprendizaje como algo fijo e
inmutable, y manifiesta que dichas inclinaciones se encuentran en continua evolucion.
Asimismo, sefialaremos las actividades mas apropiadas para su estimulaciéon y los

materiales que emplearemos para dicho fin.

4.3.1.1. Inteligencia lingiiistica

Para Campbell et al. (2000) la inteligencia denominada
lingtistica “consiste en la capacidad de pensar en
palabras y de utilizar el lenguaje para expresar y apreciar
significados complejos” (p. 12). Es decir, se refiere a la
habilidad para utilizar las palabras eficazmente tanto a

nivel verbal como escrito.

Estilo de aprendizaje

Armstrong (2002) asegura que los nifios que son fuertes en esta inteligencia tienen el

siguiente estilo de aprendizaje:

Les gusta leer, escribir y contar historias, son buenos para memorizar nombres,
lugares o fechas; aprenden mejor hablando, escuchando y mirando palabras;
ademds, poseen sensibilidad hacia los sonidos, ritmo, significado de las palabras y

para las diferentes funciones del lenguaje. (p. 7).
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Actividades para estimular Ia inteligencia lingiiistica en las nifias y los nifios
De esta forma, tal y como establece dicho autor, las actividades mas adecuadas para su
estimulacion serfan las siguientes: narracion de historias, exposiciones orales, discusiones en
grupos grandes y pequefios, la lectura en voz alta, realizar guiones para obras teatrales,
escribir diarios personales, escribir canciones, completar etiquetas y letreros, contar
anécdotas basadas en las propias experiencias, escuchar poemas, escribir poemas, recitar

poemas, realizar entrevistas, elaborar revistas o periddicos escolares, entre otras.

Materiales de ensefianza
Libros, revistas, periédicos, folletos, guias, etiquetas, letreros, canciones, diarios, poemas,
mitos, leyendas, programas televisivos, paginas webs, manuales de instrucciones, softwares

educativos, etc.

4.3.1.2. Inteligencia légico matematica

Campbell et al. (2000) sefalan que la inteligencia
logico-matematica “permite calcular, medir, evaluar
proposiciones e hipodtesis y efectuar operaciones
mentales complejas” (p. 12). Se basa en la capacidad
de trabajar con los numeros, establecer relaciones

entre ellos y utilizar la 16gica y el raciocinio.

Estilo de aprendizaje

Armstrong (2001) argumenta que “los nifios que son fuertes en este tipo de inteligencia
piensan de forma numérica o en términos de patrones y secuencias logicas, y utilizan otras
formas de razonamiento légico” (p. 29). Por ello, aprenderan mejor cuando se les dé la
oportunidad de plantear problemas, formular hipotesis o dar explicaciones y, por supuesto,

cuando observan y experimentan.

Actividades para estimular Ia inteligencia Iogico-matematica en las nifias y los nifios

Algunas de las actividades que contribuyen a su estimulacion segun el autor son: hacer
calculos, solucionar problemas matematicos relacionados con su vida cotidiana, razonar,
construir modelos, justificar opiniones, observar, investigar, llevar a cabo demostraciones

cientificas, realizar clasificaciones y agrupaciones.
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Materiales de ensefianza

Para dicha estimulaciéon se puede utilizar: abacos, bloques légicos de Dienes, regletas,

pentominés, dominds, codigos graficos, figuras geométricas, puzles, tablas excell,

laberintos, WebQuest, entre otros.

4.3.1.3. Inteligencia viso-espacial

Campbell et al. (2000) manifiesta que la inteligencia
espacial “proporciona la capacidad de pensar en tres
dimensiones. Permite al individuo percibir imagenes
externas e internas, recrearlas, transformarlas vy
modificarlas, recorrer el espacio o hacer que los objetos
lo recorran y producir o decodificar informacion

grafica” (p.12). Estos autores relacionan esta

inteligencia con la parte visual, y plantean que se constituyé en la primera forma de

expresion del ser humano, pues antes del surgimiento de la escritura y la matematica, las

imagenes fueron utilizadas como cédigos para representar las ideas.

Estilo de aprendizaje

Armstrong (2001) manifiesta que las personas con esta inteligencia “parecen saber donde

esta ubicado todo y muchos desarrollan una gran fascinaciéon por maquinas o aparatos

extraflos y en ocasiones inventan objetos” (p. 31). Por este motivo, sus inclinaciones a la

hora de aprender estaran relacionadas con la produccion de imagenes mentales, la

comunicacion a través de imagenes, obras artisticas y fotografias y la percepciéon del dibujo

como forma de expresion y desarrollo.

Actividades para estimular Ia inteligencia viso-espacial en las nifias y los nifios

Armstrong (2001) establece algunas de las actividades que contribuyen a su estimulacion: la

realizaciéon de apreciaciones artisticas, narraciones imaginarias y realizar ejercicios de

pensamiento visual.
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Materiales de ensefianza
Para estimular a nuestros alumnos en la citada inteligencia, utilizaremos: cuadros, pinturas,
montajes, graficos, diagramas, mapas, visualizaciones, fotografias, videos, diapositivas,

peliculas, rompecabezas, laberintos visuales, modelos tridimensionales y mapas mentales.

4.3.1.4. Inteligencia corporal-kinestésica

Para Campbell et al. (2000), la inteligencia fisico
kinestésica, “le permite al individuo manipular los
objetos y perfeccionar las habilidades fisicas” (p. 12).
Tiene que ver con la habilidad para utilizar el cuerpo

como forma de expresion y comunicacion.

Estilo de aprendizaje
Armstrong (2001) manifiesta que los niflos con este tipo de inteligencia son:

13

. inquietos a la hora de comer, son los primeros que piden permiso para
retirarse y salir corriendo a jugar al parque... algunos tienen el don del bailarin o del
atleta, del actor o del mimo, son buenos para remedar cualidades y defectos. Otros
pueden ser especialmente dotados en motricidad fina y ser excelentes
mecanégrafos y dibujantes, habiles para la costura, las manualidades y las

reparaciones u otras actividades relacionadas” (p. 33).

Por ello, sus preferencias a la hora de aprender seran: la construccién de modelos, la
participacién en dramatizaciones y la realizacién de distintos patrones de movimiento.

Estas acciones se llevaran a cabo a través de la experiencia directa y la participacion.

Actividades para estimular Ia inteligencia corporal-kinestésica en las nifias y los nifios
Para Armstrong (2001), algunas de las actividades que contribuyen a su estimulacién son:
actividades fisicas (bailar, saltar, correr...), salidas culturales, la realizaciéon de pantomimas y

el uso del lenguaje corporal.
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Materiales de ensefianza
Con la finalidad de estimular este tipo de inteligencia utilizaremos los siguientes materiales:
imagenes kinestésicas, juegos de movimiento, juegos de respuesta fisica total, materiales

tactiles, software de realidad virtual, etc.

4.3.1.5. Inteligencia musical

Segin Cambell et al (2000) la inteligencia musical

s “resulta evidente en los individuos sensibles a la
& . ® melodia, al ritmo, al tono y a la armonia” p. 84.
. U : En este sentido, podemos definifla como la

of
@ : capacidad y sensibilidad para producir y pensar en
.

A .. . . .
. términos de ritmos, tonos o timbres de los sonidos.

Estilo de aprendizaje

Armstrong (2001) sefala que las nifias y los nifios con inteligencia musical:

“se identifican de inmediato por su forma de moverse y
cantar cuando estan oyendo musica, tienen opiniones claras
a cerca de sus preferencias musicales, son sensibles a los
sonidos no verbales en el ambiente como el canto de los
grillos y el tafiido de campanas, oyendo cosas que los demas

pasaron por alto” (p. 35).

De la definiciéon anterior, podemos deducir que el estilo de aprendizaje de los alumnos
poseedores de este tipo de inteligencia sera: escuchar musica, ruidos, tararear, cantar, hacer

ritmos, moverse siguiendo ritmos y tocar instrumentos musicales.

Actividades para estimular Ila inteligencia musical en las nifias y los nifios

Algunas de las actividades que contribuyen a su estimulacién segin el autor son: cantos,
tarareos, grabaciones, apreciacion musical, elaboraciéon de diferentes ritmos, uso de musica
de fondo, creaciéon de melodias, ejercicios de memoria musical, narraciéon cantada, juegos

ritmicos y canciones didacticas.
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As{ pues los materiales de ensefianza mas apropiados son: instrumentos musicales, CDs,

casetes, auriculares, equipos de musica, equipos de grabacién y softwares de musica.

4.3.1.6. Inteligencia interpersonal

De acuerdo con Campbell et al. (2000), la
inteligencia interpersonal es “la capacidad de

comprender a los demas e interactuar eficazmente

con ellos” (p. 13).

Estilo de aprendizaje

Por su parte, Armstrong (2001) afiade que los

nifios dotados de esta inteligencia “entienden a la
gente [...] suelen ser excelentes mediadores de conflictos entre compafieros, dada su
increible capacidad de captar los sentimientos, las intenciones de los demas... aprenden
mejor relacionandose y colaborando” (p. 37). De esta forma podran desarrollar al maximo
sus capacidades en esta inteligencia si se les ayuda a trabajar con gran diversidad de
compafieros, a apoyar a las personas a identificar y superar problemas, a establecer
relaciones de diversas maneras y a participar en la resolucién de conflictos, en la realizacion

de proyectos sociales y en mediaciones.

Estrategias para estimular la inteligencia interpersonal en las nifias y los nifios
Segun el autor, algunas de las actividades que contribuyen a su estimulacioén son: el trabajo
en grupos cooperativos, la mediacion de conflictos, la participacion en reuniones creativas y

en la comunidad y la redaccién de diarios y de proyectos.

Materiales de ensefianza
Los materiales mas apropiados para la estimulacion de dicha inteligencia son los juegos de

mesa, los rompecabezas, las autobiografias, las biografias y los materiales para teatro.
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4.3.1.7. Inteligencia intrapersonal

Segun Campbell et al. (2000), la inteligencia
intrapersonal “se refiere a la capacidad de una
persona para construir una percepcion precisa
respecto de si misma y utilizar dicho conocimiento

para organizar y dirigir la propia vida” (p. 13).

Estilo de aprendizaje

Armstrong (2001) senala que “los nifios con una
inteligencia emocional altamente desarrollada se conocen a si mismos, saben quiénes son y
qué son capaces de hacer” (p. 25). Debido a esto, sus preferencias a la hora de aprender
estaran relacionadas con el desarrollo de la capacidad para plantearse metas, evaluar

habilidades y conocerse a si mismos.

Actividades para estimular Ia inteligencia intrapersonal en las nifias y los nifios
Armstrong (2001) indica actividades que contribuyen a su estimulaciéon. Algunos ejemplos
son: juegos individualizados, reflexiones, conexiones personales, actividades de autoestima,

confeccion de diarios y sesiones de definicion de metas, de visualizacion y de relajacion.

Materiales de ensefianza
Lo materiales mas adecuados para su estimulacion son los diarios personales y las fichas de

auto-reflexién.

4.3.1.8. Inteligencia naturalista

Campbell et al. (2000) manifiestan que la inteligencia

“ L3 naturalista “consiste en observar los modelos de la
i ' naturaleza, en identificar, clasificar objetos y en
U ’ comprender los sistemas naturales y aquellos creados

por el hombre” (p. 13). Tiene que ver con la
sensibilidad evocada a la proteccion y manejo

responsable de los recursos naturales.
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Estilo de aprendizaje

De acuerdo con lo planteado con Antunes (1998), “el estimulo de la inteligencia naturalista
esta relacionado con el elemento kinestésico corporal e interactia con la sensacién olfativa
y con el uso de multiples habilidades operatorias” (p. 82). Por ello, los nifios expertos en
este tipo de inteligencia aprenderan mejor si se les permite formular preguntas, buscar
informacién, comparar, clasificar, experimentar, establecer relaciones causa-efecto y

explicar detalladamente el funcionamiento de las cosas.

Actividades para estimular Ia inteligencia naturalista en las nifias y los nifios

Armstrong (2001) plantea que las actividades que contribuyen a su estimulaciéon son: dar
paseos por la naturaleza, cuidar el jardin, describir animales y plantas, observar,
experimentar, reflexionar sobre nuestro entorno, relatar, demostrar, seleccionar, plantear

hipétesis, clasificar y revisar.

Materiales de ensefianza: diferentes recipientes, lupas, termémetros, microscopios,
balanzas, reglas, calculadoras, jaulas, acuarios, peceras, cajas, frascos, macetas, herramientas
de jardinerfa, terrario, colecciones diversas, marcadores, videos, peliculas, diapositivas con
temas sobre la naturaleza, eco estudios, plantas en el aula, sonidos de la naturaleza, fichas

de observacion, grabadora y camara de fotografia o de video.

En este sentido, concluiremos su exposicion mostrando la siguiente tabla en la que
definiremos cada inteligencia, conoceremos donde se localizan en nuestro cerebro, cual es
su sistema simbolico, su rendimiento en adultos valorados socialmente, sus factores de
desarrollo y las patologfas derivadas de su discapacidad o ausencia. Esta tabla ha sido

elaborada a partir de las aportaciones de Armstrong (2008) y Varela y Plasencia (2005).
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Tipos de Definicién | Localizaci6 Sistema Rendimiento Factores Patologia
inteligencia n cerebral simbélico en adultos del
valorados desarrollo
socialmente
Afasia:
Lingiiistica Esla pérdida de
capacidad de capacidad de
emplear de producir o
manera Eclosiona | comprender
eficaz las Lébulo enla el lenguaje.
palabras, temporal y Lenguajes Poetas, primera
manipulando frontal fonéticos. escritores. infancia y Dislexia:
la estructura izquierdo. permanece | dificultad en
o sintaxis del solida hasta | la lectura que
lenguaje, la la vejez. imposibilita
fonética, la su
semantica y comprension
sus correcta.
dimensiones
practicas.
Loégico- Esla
Matematica | capacidad de
manejar Mixima Sindrome de
nameros, manifestaci | Gerstmann:
relaciones y o6nenla imposibilidad
patrones Hemisferio | Notaciones | Matematicos, | adolescenci de realizar
légicos de derecho. matematica cientificos. ayenla operaciones
manera s. primera aritméticas
eficaz, asi etapa simples.
como las adulta.
abstracciones
Esla
Viso-espacial | habilidad de Regiones Pintores,
apreciar con posteriores Lenguajes marineros, El
certeza la del Ideografico ingenieros. pensamient
imagen visual | hemisferio s. o
y espacial, de derecho. topolégico
representar enla Sindrome de
graficamente primera Turner:
las ideas y de infancia da | dificultades
apreciar el paso al para la
color, la paradigma | comunicacié
linea, la euclidiano n no verbal.
forma, la en torno a
figura, el los nueve o
espacio y sus diez afios.
relaciones.
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Es la

habilidad de
usar el
propio
Corporal- cuerpo para
Kinestésica expresar Varfa segiin Apraxia:
ideas y el pérdida de la
sentimientos. Cerebelo, Cirujanos, component | capacidad de
Sus ganglios Lenguaje bailarines, e (fuerza, llevar a cabo
particularidad basales. de signos. artesanos. flexibilidad | movimientos
es son de ..o de propésito.
coordinacion ambito.
, equilibrio,
destreza,
fuerza,
flexibilidad y
velocidad.
Se encuentra Lobulo Notaciones Musicos, Esla Amusia:
en personas temporal Musicales. | compositores. primera inhabilitacién
sensibles al derecho. inteligencia para
ritmo, a la que se reconocer y
melodia, al desarrolla. reproducir
Musical tonoyala tonos o
armonfa. Se ritmos
o B * relaciona con musicales.
% U o iy las
%‘\:ﬂ' \ habilidades y
afinidades
que se tengan
con respecto
a la musica y
otras formas
de expresion
ritmica.
Esla
posibilidad La
de distinguir formacion | Incapacidad
y percibir los Lébulos Simbolos Psicologos, del limite para
estados de frontales y del yo. lideres entre el demostrar
Intrapersonal | emocionales parietales. religiosos. “yo” ylos | sentimientos.
y signos “otros”
interpretativo resulta
s de los esencial en
demas. los tres
También primeros
incluye la afios de la
dificultad de vida.
responder de
manera
efectiva a
dichas
acciones de
forma
practica.
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Es la
habilidad

para conocer

los aspectos Los
internos de vinculos
uno mismo, afectivos se
Interpersonal estar en desarrollan
contacto con Lébulos y resultan
la vida frontales y Sefiales Vendedores, esenciales Indiferencia
emocional temporal del sociales. maestros. durante los alos
* H propia, hemisferio tres sentimientos
discriminar derecho. primeros de los otros.
= ' entre las afios de
57 2 ) distintas vida.
emociones y
recurtir a
ellas para
reconocer y
otientar la
propia
conducta.
Naturalista Esla Areas del Lesiones
capacidad de 16bulo Se cerebrales
o "M distinguir y parietal Sistemas de | Naturalistas, manifiesta | que impiden
P clasificar izquierdo. clasificacié bislogos. en algunos | la capacidad
C) tanto seres n, mapas nifios de identificar
vivos como de habitat. pequefios. seres Vivos.
objetos y
reconocer
sus pautas de
actuacion.

Tabla 2: Inteligencias Multiples. Fuente: elaboracién propia, a partir de la revision de VV.AA

4.4 LA TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES EN EL
AMBITO EDUCATIVO

Gardner (1998) manifiesta que “deberfamos intentar asegurarnos que todo el mundo reciba

una educacién que maximice su propio potencial intelectual” (p.105). Por ello, en este

apartado mostraremos cuales son los antecedentes metodolégicos de su Teoria y las

propuestas actuales de la misma en nuestro pais.
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4.4.1 Antecedentes a la metodologia de la teoria de las inteligencias
multiples

En este apartado haremos una revision de aquellos movimientos y autores que han
realizado propuestas educativas o han llevado a la practica experiencias que actualmente

forman parte de las bases sobre las que se fundamenta la teorfa de las IM.

Nos centraremos en el movimiento conocido como Escuela Nueva y en las aportaciones

de autores como John Dewey, Ovide Decroly y Maria Montessori.

La Escuela Nueva es un movimiento psicopedagogico que surge a finales del siglo XIX en
un contexto de profundos cambios cientificos y sociales. Esta corriente es critica con la
educacion tradicional y tiene como objetivos abordar la renovacién educativa y resolver los
problemas que presenta la escuela tradicional. Sus aportaciones han sido numerosas y, por

primera vez en la historia de la pedagogia, apoyadas en bases cientificas (Narvaez, 2000).

Dentro de las numerosas contribuciones de la corriente nos detendremos, en primer lugar,
en Jonh Dewey (1897): “Creo que sélo mediante la observacion continua y comprensiva de
los intereses del nifio puede el adulto entrar en la vida del nifio y ver para lo que la misma

esta preparada” (p. 51).

Con esta afirmacién el autor nos insta a respetar la verdadera naturaleza del nifio, sus
intereses y, por tanto, a la creaciéon de patrones educativos que favorezcan una educacion
individualizada. A este respecto, segin Espot (2000), Gardner considera de igual modo el
aprendizaje como un proceso de construccion individual por parte del nifio, en base a sus

intereses, necesidades y motivaciones.

A continuacién nos centraremos en el pedagogo Ovide Decroly. Teniendo en cuenta la
opinién de Ferrandiz (2005), el punto de encuentro metodologico entre el autor y Gardner
aparece en la importancia que ambos conceden al medio, al concepto de globalizacion de la
enseflanza y a la concepcion de la educacion como preparaciéon para la vida. En este
sentido Decroly (1927) afirma que “la actividad globalizadora forma un puente entre la

actividad instintiva y la actividad intelectual superior” (p. 78).
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Como sefiala Del Pozo (2011), en el caso de Maria Montessori, los nifios aprenden a través
del movimiento y si se les mantiene en un entorno agradable que contenga incentivos para
satisfacer sus necesidades. Como ya hemos visto en el apartado 4.3.1, la teorfa de las IM
recoge este supuesto para lograr el aprendizaje de un amplio conjunto de dominios,
destacando la importancia de la actividad por parte del nifio y la necesidad de contar con un

ambiente preparado en el proceso de aprendizaje.

Asf pues y tal y como hemos mostrado, la teorfa de las IM se fundamenta en las ideas de
algunos autores del movimiento pedagdgico Escuela Nueva. En el siguiente apartado,

conoceremos cuales son las propuestas actuales de dicha Teorfa en nuestro pafs.

4.4.2 Propuestas actuales en nuestro pais

Numerosas han sido las instituciones a nivel internacional que han desarrollado a lo largo
de todos estos afios la Teorfa de las IM. En este sentido, los ejemplos mas significativos los
encontramos en el Proyecto Spectrum, el Proyecto Zero, la Escuela KEY y el Proyecto
Arts Propel. En todos ellos y segun Valera y Plasencia (20006), se ha proporcionado un
marco diferente al alumnado, partiendo de sus puntos fuertes, de sus estilos preferidos de
aprendizaje y, ademas, se han seleccionado los recursos y estrategias didacticas que han
ayudado a estimular sus inteligencias. Los resultados obtenidos en todos los proyectos han

sido muy satisfactorios.

Asi pues y como consecuencia de su éxito, en la actualidad, podemos hablar de la existencia
de algunas instituciones educativas que han desarrollado la Teoria de las IM en Espana: a
dfa de hoy, trece centros situados en Madrid, Barcelona y Canarias siguen dicha propuesta.
En este sentido, destacaremos el colegio Montserrat de Barcelona por ser un icono a nivel
nacional en cuanto a renovacion educativa se refiere. Su directora, Monserrat del Pozo,
preocupada por las elevadas cifras de fracaso escolar en sus alumnos, implanta en el afio
1994 un nuevo modelo educativo basado en la Teorfa de las IM (Del Pozo, 2011). En la
palabras de Del Pozo (2011) podemos ver la esencia de su propuesta: “Los contenidos en si
no son el objetivo, son unicamente una receta, un modo mas para que los alumnos

adquieran una serie de habilidades o competencias que les sean utiles para la vida” (p. 40).
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Para llevar a cabo esta idea el colegio adopté un nuevo enfoque pedagbgico: la ensefianza
para la comprension que exigié llevar a cabo cuatro grandes transformaciones (Del Pozo,
2011):

— Un cambio en las metodologias, el tratamiento del curriculo y la evaluacion.

— Una transformacion del rol del profesor.

— Una nueva organizacion escolar.

— Una alteracién arquitectonica, para adaptar los espacios a las nuevas metodologias.

Prieto, Bermejo y Ferrandiz (2001) analizan los resultados de la implantaciéon de la Teoria

de las IM en los centros educativos, y plantean las siguientes ideas:

— La teorfa de las IM potencia la pedagogia del éxito escolar, por tanto, es un modelo

adecuado para atender a la diversidad de los alumnos dentro del aula ordinaria.
— Este modelo favorece la autoestima de los nifios con problemas de aprendizaje.

— El profesor actia de mediador de los aprendizajes. A ¢él le compete identificar los

puntos fuertes de sus alumnos para paliar otras deficiencias o puntos débiles.

— Es un modelo util para programar intervenciones especificas con las diferentes

inteligencias.

5. PROPUESTA DIDACTICA EN
EDUCACION PRIMARIA

El término propuesta didactica alude a la organizacion anticipada de los elementos que
intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ello es, ante todo, un instrumento
de planificaciéon de la actividad en el aula que debe atender a la diversidad de intereses,

motivaciones, estilos de aprendizaje y caracteristicas del alumnado.
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La Teoria de IM es una herramienta llena de posibilidades para las instituciones educativas.
A este respecto Gardner (2001) afirma que cuando estd en mano de los educadores, la
teorfa IM se parece a un test de las manchas de Rorscharch, puesto que admite muchisimas

variaciones en su aplicacion y desarrollo.

En este caso hemos elegido el proyecto multidisciplinar titulado “El Mitoespacio”, donde
las IM, las actividades y los contenidos siguen un mismo tépico generativo: el centro de
interés del sistema solar y la mitologfa clasica. Su estudio por parte de los alumnos queda
justificado porque siempre la humanidad ha necesitado conocer qué se esconde en el
mundo donde vivimos: los planetas, las estrellas... Y queremos acercarnos a él a través de
la mirada de la cultura griega y romana. Para los griegos, los planetas fueron objetos tan
importantes que los bautizaron como sus dioses; los dias de la semana ain llevan sus
nombres: martes, dia de Marte, el dios de la guerra; o viernes, dfa de Venus, la diosa del
amor. (Aunque los nombres que fueron adoptados pertenecen a la nomenclatura de los

dioses de la mitologia romana).

5.1 CARACTERISTICAS DEL COLEGIO Y SU ENTORNO

El centro esta situado en la provincia de Avila en un barrio que, tradicionalmente, ha ido
creciendo bajo el estigma de ser uno de los mas deprimidos de la capital, aunque en la

actualidad es uno de los distritos con mayores perspectivas de industrializacion.

El barrio cuenta con algunos problemas de caracter social, tales como altas tasas de
desempleo, fracaso escolar, inseguridad, focos de marginalidad. Si bien es cierto, estas
cuestiones se estan declinando gracias a algunas inversiones que se han llevado a cabo en la

zona y la han provisto de todo tipo de equipamientos y servicios.

El distrito donde se encuentra nuestro centro cuenta con los siguientes recursos: siete
centros de Educacion Infantil y Primaria, dos institutos de Educacion Secundaria, un
conservatorio de musica, otro conservatorio de danza, dos centros culturales y dos

instalaciones deportivas.
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5.1.1 El colegio

El centro en cuestion es de doble linea, donde conviven 440 alumnos, 140 en la etapa de

Infantil y 300 en la de Primaria.

Con relacion a su estructura fisica cabe comentar, en lineas generales, que dispone de los
espacios adecuados y necesarios, ya que es una escuela antigua que ha sufrido

remodelaciones para adaptarse a las nuevas demandas.

Cada nivel cuenta con su propia aula, y cada ciclo con su aula de tutorfa. Como espacios
comunes podemos destacar: el aula de musica, el gimnasio, el aula de pedagogia terapéutica,
el aula de logopedia, la biblioteca, el laboratorio, el aula de informatica y dos aulas para
refuerzos diversos. Asi como la sala de profesores, los despachos del equipo directivo y la

conserjeria.
En el exterior del centro encontramos dos grandes espacios de recreo, uno para cada etapa.

Haciendo referencia a los recursos humanos con los que contamos, cabe destacar la
b
presencia de 32 docentes, entre tutores y especialistas. También contamos con personal

administrativo y el personal del comedor.

5.1.2 Alumnado

El grupo al que va dirigida la propuesta didactica consta de veinte alumnos con edades
comprendidas entre los diez y once afios. Su nivel madurativo y curricular corresponde a la

media de su edad y nivel de escolarizacion.

Un alumno tiene diagnosticado un Trastorno por Déficit de Atenciéon e Hiperactividad
(TDAH) y recibe clases de apoyo educativo por parte del profesor de educacion especial
dos dfas a la semana. Asimismo, otros dos alumnos proceden del extranjero: uno de Perd y
otro de Marruecos. Ambos llevan en Espafia desde el primer y segundo afio de vida por lo

que su nivel de comprension y expresion es similar al del resto de sus compafieros.

En este sentido y para poder llevar a cabo una intervenciéon educativa adecuada, se hace

preciso conocer el nivel de desarrollo de los alumnos.
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Centrandonos en el desarrollo cognitive y segin Jean Piaget, los nifios y nifias con edades situadas
entre los 7 y los 12 afios se encuentran en la etapa de las operaciones concretas, que se
caracteriza por la utilizacién de la l6gica para la resolucion de problemas, llegando a usar de
la misma manera los simbolos. Esto dltimo hace que mejore su dominio en habilidades

lectoras y escritoras y que, poco a poco, vaya usando el pensamiento abstracto.

En lo que se refiere al desarrollo fisico, destaca la adquisicion de una mayor coordinacion de
sus musculos y el aumento de sus destrezas. A estas edades se decantan por juegos activos

y deportes enérgicos en los que buscan el éxito y disfrute.

En el plano emocional van pasando poco a poco a una vision mas egoista, acompafiada de la
autocritica. Buscan que todo sea justo, dado que se encuentran desarrollando su propio

criterio para definir el bien y el mal.

Finalmente, en el dmbito social comienzan a disentir de las ideas e intereses de los padres, su

principal grupo de referencia son los amigos y forman grupos pequefios de su mismo sexo.

5.2 OBJETIVOS GENERALES DEL CURRICULUM EN
RELACION A CADA INTELIGENCIA

Entendemos por objetivos los enunciados que expresan las intenciones de una propuesta
de ensefanza-aprendizaje y que recogen las capacidades, habilidades y destrezas que se

espera que el alumno alcance.

El propodsito general de nuestra propuesta didactica es capacitar al nifio para que pueda
explorar su entorno desarrollando capacidades afectivas que le permitiran relacionarse con
los demas, adquirir pautas de convivencia y de resolucién pacifica de conflictos. Del
mismo modo, se orienta a desarrollar en los alumnos habilidades de comunicacién,
(expresion y comprension), logico-matematicas, tecnologicas y de valoracion del sentido
artistico y la creatividad. Siendo conscientes de que estos aprendizajes facilitardan su

continuidad e integraciéon adecuada en la Educacion Primaria.

Los objetivos que vamos a plantear parten de los objetivos generales del area de
Conocimiento del Medio natural, social y cultural que recoge el Decreto 40/2007 y que

estan relacionados con la tematica de nuestra propuesta didactica:
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OBJETIVOS GENERALES DEL AREA DE

CONOCIMIENTO DEL MEDIO

INTELIGENCIAS MULTIPLES

Comprender las caracteristicas y elementos
basicos del medio fisico y analizar la
actuacion del hombre y sus relaciones con
el mismo.

Inteligencia naturalista
Inteligencia légico-matematica

Respetar y cuidar el medio ambiente, los
seres y objetos que lo integran y tomar
conciencia de las consecuencias de su
actuacion sobre el mismo.

Inteligencia naturalista
Inteligencia kinestésica-corporal
Inteligencia intrapersonal

Emplear  correctamente las  nociones
espaciales y temporales, asi como valorar
los aspectos elementales del tiempo

histérico y el uso de mapas.

Inteligencia viso-espacial
Inteligencia légico-matematica

Utilizar correctamente el lenguaje oral y
escrito, y ampliar el vocabulario especifico
del 4rea.

Inteligencia lingtistica

Adquirir  destrezas y estrategias para
analizar a través de la observacion,
representacién y  experimentaciéon los

elementos del entorno y para buscar
informacién concreta.

Inteligencia légico-matematica
Inteligencia viso-espacial
Inteligencia naturalista
Inteligencia musical

Utilizar las nuevas tecnologfas de la
informacién y la comunicacion para realizar
actividades de busqueda de informacién y
como medio de aprendizaje.

Inteligencia lingiifstica
Inteligencia viso-espacial
Inteligencia naturalista

Participar en  actividades de  grupo
adoptando un comportamiento
constructivo y de respeto por los demds, asf
como interiorizar las normas.

Inteligencia intrapersonal
Inteligencia interpersonal

Tabla 3: Los objetivos generales de la Propuesta en el 4rea de conocimiento del Medio. Fuente: elaboracion

propia
De igual modo, hemos seleccionado los siguientes objetivos de los generales del area de

lengua que también recoge el documento nombrado con anterioridad:

e Comprender discursos orales y escritos en
los diversos contextos de la actividad social
y cultural y analizarlos con sentido critico.

Inteligencia lingiifstica
Inteligencia interpersonal

e  Expresarse oralmente y por escrito de
forma adecuada en los diversos contextos
de la actividad social y cultural para
satisfacer necesidades de comunicacion, asi
como explorar cauces que desarrollen la
sensibilidad, la creatividad y la estética.

Inteligencia lingiifstica

Tabla 4: Los objetivos generales de la Propuesta en el area de lengua. Fuente: elaboracién propia
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Y, por ultimo, hemos escogido los objetivos que a continuaciéon se detallan de los generales
del area de matematicas con el fin de mostrar los propdsitos que perseguimos en dicha

area:

e Utilizar los numeros enteros en situaciones de la
vida cotidiana. Inteligencia légico-matematica

e Reconocer y utilizar las unidades de longitud,
capacidad, masa y superficie. Inteligencia l6gico-matematica

Tabla 5: Los objetivos generales de la Propuesta en el area de matematicas. Fuente: elaboracién propia

5.2.1 Objetivos de comprension de nuestra propuesta

A partir de los objetivos recogidos en el punto anterior, concretamos los objetivos que

buscaremos que desarrollen nuestros alumnos a partir de nuestra intervencioén educativa.

— Identificar los astros y planetas que forman parte del Sistema Solar y conocer
algunas de sus caracteristicas mas relevantes.

— Identificar los satélites del Sistema Solar.

— Conocer y distinguir otros cuerpos mas pequefios del Sistema Solar: asteroides,
meteoritos y cometas.

— Conocer cémo la mitologfa clasica ha influido en la nomenclatura del Sistema Solar.

— Conocer los mitos griegos y romanos mas importantes relacionados con el Sistema
Solar.

— Reconocer situaciones reales donde aparecen numeros decimales.

— Localizar los datos necesarios en un texto y un grafico para resolver problemas.

— Leer y comprender un texto de caracter informativo.

— Contar oralmente las caracteristicas de un dios mitoldgico.

5.2.2 Las competencias basicas en nuestra propuesta

En la regulacién de las ensefianzas minimas (R.D. 1513/20006, de 7 de diciembre, por el
que se establecen las enseflanzas minimas de la Educaciéon primaria) tiene una especial

relevancia la definicién de las competencias basicas. Esto se debe a que permiten poner el




acento en aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles y que los alumnos deben

alcanzar al finalizar la ensenanza basica.

En nuestra propuesta didactica la consecucion de los objetivos se orientan a facilitar el

desarrollo de dichas competencias.

Contribuyen a ello de la siguiente manera:

— Competencias social y cindadana: la propuesta contribuye directamente a todos los
aspectos que la configuran y muy especialmente en dos ambitos de realizacion
personal: el de las relaciones préximas (yo, mis compafieros...) y el de la apertura
hacia relaciones mas alejadas (barrio, pafs, universo...). En este sentido, se
profundiza en el desarrollo de destrezas, habilidades y actitudes que nos permitiran
asentar las bases de una ciudadania solidaria, participativa, democrata e

intercultural.

— Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico: la mayor parte de los
aprendizajes que integra nuestra propuesta estan centrados en la interaccion del ser

humano con el mundo que le rodea.

— Competencia en el tratamiento de la informacion y competencia digital: en muchos de los
contenidos de la propuesta se utilizan procedimientos que requieren diferentes
formatos, codigos y lenguajes para su comprension. Ademas, la utilizacion del
ordenador y la busqueda de informacion guiada en Internet contribuyen también al

desarrollo de esta competencia.

— Competencia en comunicacion lingiiistica: la claridad de exposicion de los intercambios
comunicativos, la estructura del discurso, el uso del debate y el aumento del
vocabulario especifico del tema, contribuyen especialmente al fomento de esta
competencia.

— Competencia para aprender a aprender: esta competencia se desarrolla con utilizacién de
técnicas para aprender, para trabajar en equipo, para organizar, memorizar y

recuperar informaciones mediante multiples procedimientos.
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— Competencia artistica y cultural: el conocimiento de las manifestaciones culturales, la
valoracién de su diversidad y el reconocimiento de aquellas que forman parte de
nuestro patrimonio cultural colaboran especificamente al desarrollo de esta

competencia.

— Autonomia e iniciativa personal: esta competencia esta directamente relacionada con
aspectos trabajados en nuestra propuesta: ensefiar a tomar decisiones tanto en el
ambito escolar como en la planificacion de forma auténoma y creativa de

actividades de ocio.

— Competencia matemdtica: la utilizaciéon de técnicas y herramientas matematicas en
contextos significativos de uso como escalas, representaciones graficas, tablas,

potcentajes, etc., en nuestras actividades, propicia el desarrollo de esta competencia.

5.3 CONTENIDOS

Los contenidos hacen referencia a los objetos de ensefianza aprendizaje que se consideran
utiles y necesarios para promover el desarrollo personal y social del alumno. En su
seleccion hemos dado prioridad a aquellos que contribuyen a la consecucién de los

objetivos mostrados con anterioridad.

En este sentido, cabe destacar que el presente Trabajo de Fin de Grado trata de la
elaboracién de una propuesta didactica utilizando la teorfa de las IM como marco

organizativo, mediante un proyecto multidisciplinar.

A continuacién mostraremos los contenidos que estan relacionados con la tematica de
nuestra propuesta y que parten del Decreto 40/2007 de 3 de mayo, por el que se establece
el Curriculo de la Educaciéon Primaria en la Comunidad de Castilla y Leén. En las tablas
que hemos elaborado para tal fin, mostraremos los contenidos de las tres areas que

trabajaremos en la puesta en practica de nuestro proyecto multidisciplinar.

Comenzaremos con el area de conocimiento del medio:
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Contenidos area de conocimiento del medio
para el tercer ciclo de educacién primaria:

Bloque 1. Geografia. El entorno y su conservacion.

- El Universo. El sistema solar. Las capas de la Tierra: atmoésfera, hidrosfera, corteza, manto y
nucleo.

- Catiastrofes naturales: volcanes, terremotos e inundaciones.

- Minerales y rocas. Identificacion y clasificacion. Los componentes del suelo.

- Distribucién del agua en la Tierra. Aguas subterraneas y superficiales.

- Los paisajes. Espafia y su diversidad paisajistica. La diversidad paisajistica de Castilla y Leon.
Valoracién de la diversidad y riqueza de los paisajes del territorio espafiol.

- FEl clima. Flementos meteoroldgicos y factores geograficos. Diferencia entre tiempo y clima.
Seguimiento, lectura e interpretacién del tiempo atmosférico en distintas representaciones.

- Principales climas en Castilla y Leén y en Espafia; sus caracteristicas basicas. Aspectos fisicos y
humanos.

- Los seres humanos y el medio ambiente. La intervencion humana en la naturaleza y sus

consecuencias. Espacios Naturales protegidos en Espafia.

Contenidos area de matematicas
para el tercer ciclo de educacion primaria:

Bloque 1. Escuchar, hablar y conversar.

— Participaciéon y cooperaciéon en interacciones espontineas propias de la vida cotidiana y de la
actividad de aula (conversacion, discusion informal, planificacion de una actividad...) y en otras més
formales y dirigidas (asambleas, debates, dilemas morales, encuestas, entrevistas...), empleando un
discurso ordenado, coherente e inteligible.

— Conocimiento, uso y respeto de las estrategias y de las normas para el intercambio comunicativo
(escucha atenta, turno de palabra, exposiciéon clara y organizada,..), teniendo en cuenta las
sensaciones, experiencias, ideas, opiniones y conocimientos de los otros.

— Comprension de textos orales procedentes de los medios de comunicacion (radio y television) y
de Internet, con especial incidencia en la noticia, la entrevista, el reportaje infantil y los debates y
comentatios de actualidad, para obtener informacién general sobre hechos y acontecimientos
significativos, distinguiendo la informacién de lo que es opinién. Produccion de dichos textos para
ofrecer y compartir informacién y opinion.

— Comprensién y produccion de textos orales, tanto de caricter cotidiano (explicaciones de clase,
trabajos en equipo, documentales, entrevistas, debates, conversaciones entre iguales...) como de
caricter mas formal (narraciéon de experiencias personales, resumen oral de textos, exposicion de
conocimientos y opiniones, cuentos populares, descripciones sencillas...), para aprender y para
informarse.

—Uso de documentos audiovisuales como medio de obtener, seleccionar y relacionar, con
progresiva autonomia, informaciones relevantes para ampliar los aprendizajes (identificacion,
clasificacién, comparacién).

— Comprension y expresion de mensajes verbales y no verbales.

— Uso adecuado de elementos lingtiisticos y no lingliisticos en las producciones orales.

— Interés por expresarse oralmente con pronunciacion y entonaciéon adecuadas.

— Utilizacién de la lengua para tomar conciencia de las ideas y los sentimientos propios y de los

demas, y para regular la propia conducta, empleando un lenguaje no discriminatorio y respetuoso
con las diferencias.
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— Valoracién de los medios de comunicacién social como instrumento para aprender y acceder a
informaciones y experiencias de otras personas, y como contribucién a la formacién como
ciudadanos.

— Valoracién de saber escuchar como medio para adquirir informacién y aprendizaje.

— Actitud de cooperacién y respeto en situaciones de aprendizaje compartido.

Contenidos area de lengua
para el tercer ciclo de educacién primaria:

Bloque 1. Numeros y operaciones.
Numeros enteros, decimales y fracciones.

— Uso en situaciones reales del nombre y grafia de los nimeros de mas de seis ciftas.

— Equivalencias entre los elementos del Sistema de Numeracién Decimal: unidades, decenas,
centenas, etc.

— Redondeo de numeros naturales a las  decenas, centenas y  millares.
— Estimacién de resultados, asegurandose, mediante algun tipo de estrategia, de que el resultado
obtenido no es disparatado.

— Comprobacion de resultados mediante estrategias aritméticas.

— Las fracciones: fracciones equivalentes, reducciéon de dos o mas fracciones a comun
denominadot.

— Los numeros decimales. Valor de posicién y equivalencias. Uso de los nimeros decimales en la
vida cotidiana.

— Redondeo de nimeros decimales a las décima, centésima o milésima mas cercana.

— Relacién entre fraccién y nimero decimal. Aplicacién a la ordenacion de fracciones.

Tabla 6: Contenidos de la propuesta. Fuente: elaboracion propia, a pattit del Real Decteto 40/2007

6. METODOLOGIA

A continuacién mostraremos el apartado de la metodologia. Este es un punto fundamental
porque recoge las bases o ideas principales que conducen la actuacién y planificacion del

proceso educativo de nuestra propuesta.

En este sentido, el proceso de ensefianza-aprendizaje basado en la Teorfa de las IM, tendra

en cuenta los siguientes requisitos:
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Partir del nivel de desarrollo evolutivo del alumno y de sus conocimientos previos.
Por ello, 1a educacion debera ser personalizada e individualizada: nos centraremos en cada
nifio, atendiendo su diversidad y considerandola dentro del contexto escolar, social y

familiar donde se desarrolla.

Partir de los intereses, expectativas, necesidades y demandas de los alumnos para
que los aprendizajes les resulten mas motivadores. Asi pues, tendremos en cuenta que no
todos los nifios tienen los mismos intereses y capacidades y, por supuesto, no todos

aprenden de la misma forma.

Orientar los aprendizajes a la comprension. Es decir, daremos la oportunidad a los
alumnos de interiorizar los conocimientos aprendidos y la posibilidad de utilizarlos dentro

y fuera del aula.

Asegurar la construccion de aprendizajes significativos a través de la activacion de sus
conocimientos previos y de la memorizaciéon comprensiva. Por ello, trabajaremos desde
distintos enfoques y proporcionaremos diferentes oportunidades para que dominen el

tema a través de diversos procedimientos.

Posibilitar que los alumnos realicen aprendizajes por si mismos: ensefandoles a

observar y generar conocimientos.

Proporcionar situaciones de aprendizajes que tengan sentido para los alumnos, para

tal fin usaremos materiales y actividades referidas a las distintas inteligencias.

Potenciar la actividad mental por parte de los alumnos. Para lograrlo, emplearemos
técnicas y estrategias que fomenten la actividad. Tal y como afirma Del Pozo (2011),

convertiremos la clase en un laboratorio donde los nifios aprenden.

Valorar el progreso individual fomentando la pedagogia del éxito (consiste en conseguir
que nuestros alumnos y alumnas sean personas respetuosas con los demads, con un
profundo sentido democratico, con una buena competencia en los aprendizajes y con gran
autonomia para el estudio y el trabajo) y la psicologia positiva (donde pesan mas las

virtudes y fortalezas de nuestros alumnos que sus defectos y debilidades).
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En resumen, el uso de una metodologia globalizadora y activa, nos permitira dar respuesta
a las necesidades y estilos de aprendizaje de cada uno de los alumnos. De igual modo,
podremos asegurarnos de que todos estan en igualdad de oportunidades y de que se tienen

en cuenta todas y cada una de las inteligencias de los alumnos.

6.1 TTPO DE APRENDIZAJE

Finalmente, cabe destacar que todos estos requisitos que hemos citado con anterioridad los
pondremos en practica mediante el aprendizaje cooperativo. Este consiste en el
planteamiento de grupos en el proceso de ensefanza y aprendizaje, en los que los alumnos
trabajan juntos para lograr su propio aprendizaje y el de los demas. Su principal objetivo es
facilitar que sus miembros ofrezcan el refuerzo, la ayuda y el impulso que cada uno de ellos
necesita para obtener un buen rendimiento escolar. Segun Ovejero (1993), Ia

implementacion en la escuela del aprendizaje cooperativo mejora sustancialmente:

— L motivacion intrinseca
— La autoestima

— El funcionamiento de las capacidades intelectuales.

Johnson, Johnson y Holubec (1999) establecen que, para que la cooperacion entre todos

los alumnos funcione bien, existen cinco elementos esenciales:

— Interdependencia positiva: los integrantes de un grupo deben tener claro que los

esfuerzos de cada uno no sélo le benefician a él mismo, sino también a los demis.

— Responsabilidad individnal: cada miembro sera responsable de cumplir con la parte del

trabajo que le corresponda.
— La interaccion: los alumnos deben realizar juntos una tarea, compartiendo los

recursos existentes, ayudandose, respaldandose, alentandose y felicitindose unos a

otros por su empefio en aprender.
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— Habilidades interpersonales y grupales: los componentes del grupo deben saber cémo
coordinarse, tomar decisiones, tener un buen clima, comunicarse y resolver los

problemas, y deben sentirse motivados para hacerlo.

— Evalnacion grupal: los miembros del grupo deben analizar si se estan consiguiendo

sus objetivos.

A continuacién mostraremos una tabla en la que se exponen las diferencias entre el

aprendizaje individual y el aprendizaje cooperativo.

ALUMNO Trabaja de forma individual. Aprende y ayuda a otros a
aprender
OBJETIVOS Consigue su objetivo Consigue su objetivo solamente si
independientemente que los los otros también lo consiguen.

demas también lo consigan.

RESULTADOS Estructura individualista Interdependencia grupal y
estructura cooperativa

Tabla 7: Aprendizaje Cooperativo. Fuente: elaboracién propia

6.2 TIPOS DE AGRUPAMIENTO

De manera general, organizaremos el aula formado cinco equipos heterogéneos de cuatro
miembros cada uno. Los alumnos, una vez comprobado sus potenciales mediante la
realizacion de un test de IM, estaran clasificados en funcién de sus fortalezas y combinados
en los diferentes equipos. De esta forma, todos los alumnos podran aportar algo y tendran

una funcién o cargo.
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CARGO RESPONSABILIDAD

COORDINADOR

RESPONSABLE DEL EQUIPO

PORTAVOZ

HABLA EN NOMBRE DEL
EQUIPO

SECRETARIO

RESPONSABLE DEL
CUADERNO, FICHAS. ..

SECRETARIO

RESPONSABLE DEL
SILENCIO

Tabla 8: Miembros en el Aprendizaje Cooperativo. Fuente: elaboracién propia

Asi pues, teniendo claro que la cooperacion es igual a trabajar juntos para conseguir metas

comunes, todos deberan respetar las normas establecidas, que seran las siguientes:

— Se escucha lo que dicen los demas.
— Nos ayudamos unos a otros.
— Todos cuidamos del material y los trabajos.

— Cada uno hace lo que le toque en las actividades.

Tal y como podemos observar el aprendizaje cooperativo es una herramienta muy versatil

para la realizacién de aprendizajes enriquecedores y para lograr la socializaciéon de nuestros
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alumnos. Es imposible lograr la responsabilidad personal, el respeto por los compafieros, y

el sentido de pertenencia a un grupo sin ponerlo en practica en el aula.

7. ACTIVIDADES

ILa Teorfa de las IM tiene como finalidad que los alumnos construyan su propio
conocimiento a partir de unas pautas y caminos educativos guiados por los maestros. Por
ello, y como hemos mencionado con anterioridad, los aprendizajes deben estar orientados
a la comprension. Pero ¢por qué es tan importante la comprension en la Teorfa de las IM?
Porque, cuando los alumnos comprenden, pueden aplicar esos aprendizajes en otros

contextos.

Asi pues, para que un nifilo adquiera un concepto debe tener muchas ocasiones para
experimentar su comprension. Por este motivo, las actividades de nuestra propuesta se
encuentran planteadas desde el mayor numero de inteligencias posibles y utilizando
diferentes sistemas de simbolos (imagenes, numeros, notas musicales...), para aumentar de

esta forma, las posibilidades de adquisicion por parte de los nifios.

En este sentido y a través de las actividades que les vamos a presentar, se les va a invitar a
investigar, desarrollar un pensamiento légico y a poner en practica sus habilidades
comunicativas, kinestésicas, musicales, espaciales, de conocimiento de si mismos y de

relacién con los demas y con su entorno.

Para Gardner (2000), lo importante es que los estudiantes exploren profundamente un
numero razonable de ejemplos para que puedan ver como piensa y actda un cientifico, un

gedmetra, un artista, un historiador.

Las actividades que a continuacién proponemos se van a desarrollar en el proyecto
multidisciplinar “El Mitoespacio” que durara aproximadamente 15 dfas (5 de mayo al 19

de mayo).

7.1 PALETA DE ACTIVIDADES

7.1.1. Inteligencia Lingiiistica
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Actividad 1. {COMIENZO DEL VIAJE! TRES, DOS, UNO... ;DESPEGAMOS!
Se trata de una actividad de estudio del caso.

Indicaciones: a los alumnos se les entrega un texto llamado “E/ Mitoespacio”, el cual sera
leido de forma grupal. Para ello, los nifios deben sentarse en circulo, y leeran el texto

siguiendo las indicaciones de la Comunidad de dialogo.

Pero antes de comenzar... ;Qué es una comunidad de dialogo?

Un grupo de personas reunidas con el objetivo de clasificar sus ideas mediante el didlogo, la
indagacion y el pensamiento critico.

¢Quiénes participan en la Comunidad del Didlogo?

El maestro o facilitador que se abstiene de dar opiniones personales o enunciados

absolutos y los alumnos en permanente cuestionamiento filoséfico.

Después de la lectura “E/ Mitoespacio”, un texto con diversa informacion del universo y su
relaciéon con la mitologia griega y romana, los alumnos deberan realizar preguntas que
reflejen las inquietudes que poseen sobre el sistema solar, las compartiran con su grupo y
las anotaran. Cuando finalice la discusion comenzara el debate entre todos los grupos, la

actividad finalizara cuando se anoten las reflexiones a las que se han llegado entre todos.

Actividad 2.CONOCEMOS LOS CUERPOS DEL SISTEMA SOLAR

En esta tarea cada equipo investigara sobre los componentes del Sistema Solar, asi como
sus caracteristicas fisicas. Para ello, utilizard diferentes fuentes con consulta: libros,
imagenes, etc. A partir de la informacion recopilada, el equipo realizara un mapa conceptual
donde organizara la informacioén basica sobre los componentes del Sistema Solar y lo

enviaran al maestro por correo electrénico.

El mapa conceptual debe mostrar un minimo de conceptos:

— Diferenciar entre estrella (Sol), planetas, satélites, cometas y asteroides.
— Distincion entre planetas interiores y exteriores.

— Nombrar al menos los ocho planetas mayores e incluir algin satélite.
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Después, el equipo expondra su mapa al resto de la clase a través de la Pizarra Digital
Interactiva. Esto permitira evaluar conjuntamente el contenido de cada mapa y realizar
consultas y aclaraciones sobre los cuerpos que forman parte del Sistema Solar y los

planetas.

7.1.2. Inteligencia l6gico-matematica

Actividad 3. CREAMOS FICHAS ASTRONOMICAS
En esta actividad, los alumnos continuaran trabajando en sus grupos cooperativos.

Cada grupo elaborara en un documento de texto una ficha con los siguientes campos,

cumplimentandolos con la informacién especifica del astro asignado:

— Nombre del planeta.

— Tipo: planeta (si es terrestre o gaseoso), planeta enano.

— Afio de descubrimiento y descubridor.

— Distancia al sol.

— Tamafo (diametro).

— Tiempo o periodo de rotacion.

— Tiempo de traslacion alrededor del sol.

— Temperatura media.

— Gravedad.

— Mito o Dios con el que se relaciona en la mitologfa clasica (griega y romana).

— Imagen del planeta y el aspecto mitolégico relacionado.

(Nuestra labor sera la de asegurarnos que al menos haya un grupo por planeta, de manera

que cada grupo cumplimente la ficha de un astro diferente).
Esta informacion se presentara en una tabla de dos columnas y tantas filas como campos a

cumplimentar. Una vez finalizado la tabla, cada grupo compartira el resultado con el resto

de los grupos.
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Actividad 4. ;CUANTO PESAS EN JUPITER?

Para saber tu peso en los distintos planetas, multiplicalo por el
factor gravitacional de cada uno. Por ejemplo, si pesas 30 kilos en
Mercurio, sélo pesarfas 11.7 Kg. Mira haz el calculo: 30 X 0.39 = 11.7 Kg.

Estos son los factores gravitacionales de cada planeta:

Jupiter = 2.55 Saturno = 0.93
Venus = 0.87 Neptuno = 1.38
Urano = 0.99 Tierra =1
Marte = 0.38 Luna=.17

Mercurio = 0.39

Los alumnos tendran que hallar su peso en todos los planetas y comparar los

resultados obtenidos con sus compafieros de equipo.

7.1.3. Inteligencia viso-espacial
Actividad 5. MI ALBUM DEL ESPACIO

En esta actividad los alumnos deberan crear un album fotografico de los aprendizajes que
hayan realizado sobre el sistema solar y la mitologia griega y romana. Para ello se
seleccionaran imagenes, posters, folletos, dibujos relacionados con la tematica. Una vez
recopilados, realizaran el montaje con su equipo eligiendo el tipo de soporte que deseen:

material o digital. Los resultados se compartiran con el resto de equipos.

Actividad 6. UN DIORAMA MUY ESPACIAL

Los alumnos deberan realizar la presente actividad con un caracter individual, un diorama
en el que se muestren diferentes objetos espaciales. Para ello deberan recoger material del
rincén de manualidades y seguir unos pasos establecidos (pensar en el fondo, construir con

carton la caja que lo albergue...)

El producto final sera expuesto en el laboratorio del centro escolar.
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7.1.4. Inteligencia corporal-kinestésica
Actividad 7. DRAMA CON MATICES

La siguiente actividad consiste en la dramatizacién, por parte de los alumnos, de las

situaciones posteriores:

- Los movimientos de la Tierra alrededor del sol y de la luna alrededor de la Tierra.

- Simulacién de los movimientos de los planetas.

Para ello, la clase se dividira en dos grupos de diez alumnos cada uno. El primer equipo
debe reflejar estos movimientos utilizando su propio cuerpo, y el otro equipo lo hara
utilizando globos de distinto tamafio y una linterna. La actividad finalizard con una puesta
en comun sobre la diferencia existente entre la realizacién de la actividad con el propio
cuerpo o con los objetos. Algunas preguntas que realizaremos son: ¢qué ha resultado mas

dificil?, spor quér

Actividad 8. JUGAMOS A SER DIOSES

Esta actividad consiste en realizar un juego de rol en el que participaran todos los escolares.
Los alumnos deberan representar a dioses relacionados con los dias de la semana, los
planetas y los satélites. Deberan mostrar las caracteristicas de los mismos sin decir quiénes

son para que el resto pueda adivinarlo.

7.1.5. Inteligencia musical
Actividad 9. “LAIKA”

Consigna para los alumnos: la musica es una herramienta muy util cuando queremos
aprender, por eso, la musica de la cancion “Laika” del grupo Mecano sera la clave para que

podais explicar la misioén espacial llevada a cabo por la perra rusa del mismo nombre.

Atentos porque comienza asf:
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“Era rusa y se llamaba Laika
ella era una perra muy normal
pasé de ser un corriente animal
a ser una estrella mundial
LLa metieron dentro de una nave
para observar la reaccion
ella fue la primera astronauta

en el espacio exterior...”

De nuevo, el alumnado trabajara junto con su equipo para descifrar la informacién que se
nos da de la misién espacial. Deben anotar las informaciones y conclusiones recogidas en

su portafolio y presentarlas al resto de los compafieros.

Actividad 10. YO CANTO Y TU CANTAS = NOSOTROS CANTAMOS.

La actividad consiste en la elaboracion de un rap por parte de los alumnos. Consigna:
Después de escuchar y reflexionar sobre lo que mas os ha gustado del rap “Existen ocho
planetas en el Sistema Solar...” :Qué debéis hacer vosotros? {Exacto! Debéis componer un
rap... ¢Como? Con vuestro ingenio, creatividad y la informacion que ya tenéis sobre el

universo y la mitologfa clasica. Animo ya estamos todos preparados para escucharos.

Durante el proceso de esta actividad los alumnos deben recoger y detallar los pasos qué

han seguido para componer la cancién.

7.1.6. Inteligencia intra-personal
Actividad 11. ;YO TAMBIEN SOY UNA ESTRELLA!

En esta actividad realizaremos un DAFO, es decir, una actividad en la que nuestros
alumnos puedan mostrar sus debilidades, fortalezas, amenazas (miedos o temores) y
oportunidades. Para ello, les pediremos que en un folio dibujen una cruz para dividitlo en
cuatro partes iguales. El primer cuadrante lo llamaremos debilidades, el segundo fortalezas,

el tercero amenazas y el ultimo oportunidades.
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En esta actividad los alumnos deberan reflexionar sobre estos aspectos y anotar lo mas

significativo para ellos.

Actividad 12. Y SI FUESE...

El maestro lee en voz alta las siguientes premisas, a las cuales los nifios deberan responder
individualmente. (Cada individuo respondera segin sus sentimientos a cada una de las

preguntas).

Durante el desarrollo de la actividad los alumnos permaneceran en silencio, escuchando
musica de meditacion de fondo. Cuando finalice los alumnos no compartiran la

informacién con ningin compafiero.

1. - Si fuese una estrella seria... 6.- Si fuese una constelacion setia...

2.- Si fuese un planeta setfa... 7.- Si fuese un cometa setia...

3.- Si fuese una luna serfa... 8.- Si fuese una galaxia setfa...

4.- Si fuese un satélite serfa... 9.- Si fuese una expedicion espacial setfa...
5.- Si fuese un dios griego setfa... 10.- Si fuese un astronauta setia...

7.1.7. Inteligencia interpersonal

Actividad 13. :QUE SABES DE...?

Los nifios se sentaran en circulo. Uno a uno, deberan buscar entre los compafieros de la
clase a alguien que retna la caracteristica que se pida de forma verbal. Los nifios podran

preguntarse entre si para recabar informacién mutua.

Toca, abraza, da la mano (...), a un nifio de la clase que...

— Toque un instrumento musical. — Haya nacido en el mismo mes que
— Juegue al futbol. td.
— Le guste trabajar con el — Hable un idioma que no se
ordenador. estudia en clase.
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— Su comida favorita sea la misma — Tenga un animal doméstico.

que la tuya. — Su madre se llame igual que la
— Le guste dibujar y pintar. tuya.
— Le guste bailar. — Tenga algin amigo fuera de
— Vea los mismos dibujos animados Espana.

que tad. — Tenga familia fuera de Avila.
— Viva cerca de ti. — Tenga los ojos del mismo color
— Tenga el mismo ndmero de que tu.

hermanos que tu.

Al finalizar la actividad los nifios tendran que reflexionar sobre lo que han sentido cuando

el resto de companeros les abrazaban.

Actividad 14. EL. CAJON ESPECIAL

Los niflos se colocaran sentados en circulo. En un recipiente, se introduciran pequefias
fichas de colores con distintas caracteristicas personales (cualidades, aficiones, gustos...). Se
sacara una tarjeta y se leera lo que pone, los alumnos tendran que adivinar de quién se trata.
La finalidad de esta actividad sera fomentar el conocimiento mutuo de todos los alumnos

del aula y favorecer las relaciones sociales de la misma.

7.1.8. Inteligencia Naturalista

Actividad 15. i METEORITOS EN NUESTRA CLASE!

La finalidad de esta actividad sera la de explorar particulas de meteorito que la lluvia trae a
la Tierra. Para ello, los alumnos recogeran agua de lluvia en un barrefio y esperaran a que
esta se evapore. Cuando esto ocurra, pasaran un iman por el mismo. Les explicaremos que
las pequefias particulas que se han pegado en el iman son restos de meteorito procedentes
del espacio. Esta actividad dara comienzo a una investigacion que llevaran a cabo los
alumnos en la siguiente actividad: somos cientificos, y que tendra por objetivo utilizar el

método cientifico para averiguar ;por qué caen meteoritos a la Tierra?
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Actividad 16. SOMOS CIENTIFICOS

Viendo el tamafio de las particulas de la actividad anterior, le vamos a proponer seguir

investigando con la siguiente pregunta: ¢Por qué caen meteoritos a la Tierra?

Los pasos que los alumnos seguiran para desarrollar la tarea propuesta seran los siguientes:

e Observacién de un hecho: (realizado en la actividad anterior).
e Busqueda de datos.

e TFormulacién de una hipotesis.

e Experimentacion.

e FElaboracion de leyes, teorfas o conclusiones

Toda la informacién que vayan descubriendo, la consensuaran con el resto de integrantes

de su equipo, y el secretario tomara nota en el cuaderno de experimentos del equipo.

Con el fin de proporcionar una sintesis de las actividades que favorecen el desarrollo de
cada una de las inteligencias, se exponen en la siguiente tabla las ocho inteligencias

propuestas por Gardner y las actividades que llevaremos a cabo para estimularlas.

TIPOS DE INTELIGENCIAS ACTIVIDADES PROPUESTAS

Actividad 1. JCOMIENZO DEL VIAJE! TRES,
DOS, UNO... DESPEGAMOS!
Actividad 2. CONOCEMOS LLOS CUERPOS DEL
SISTEMA SOLAR

Inteligencia Lingiifstica

Actividad 3. CREAMOS FICHAS
Inteligencia légico-matematica ASTRONOMICAS
Actividad 4. SCUANTO PESAS EN JUPITER?

Inteligencia viso-espacial Actividad 5. MI ALBUM DEL ESPACIO.
Actividad 6. UN DIORAMA MUY ESPACIAL

Inteligencia corporal-kinestésica Actividad 7. “DRAMA CON MATICES”
Actividad 8. JUGAMOS A SER DIOSES
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Actividad 9. “LAIKA”
Inteligencia musical Actividad 10. YO CANTO Y TU CANTAS =
NOSOTROS CANTAMOS.

Intelioencia int i Actividad 11. ;YO TAMBIEN SOY UNA
nte gencm m ra~persona ESTRELLA'

Actividad 12.Y SI FUESE...

Inteligencia interpersonal Actividad 13. ;QUE SABES DE...?
Actividad 14. EL. CAJON ESPECIAL

Actividad 15. METEORITOS EN NUESTRA
Inteligencia Naturalista CLASE!
Actividad 16. SOMOS CIENTIFICOS

Tabla 9: Actividades de las distintas inteligencias. Fuente: elaboracion propia

7.2 RECURSOS MATERIALES Y DIDACTICOS

Partiendo de la concepcion de Estebaranz (1993), los recursos didacticos son cualquier
medio que el maestro emplea en el disefio o desarrollo del curriculum para facilitar los
contenidos, mediar en las experiencias de aprendizaje, provocar encuentros o facilitar o

enriquecer la evaluacién. A nosotros nos resultan de especial interés los siguientes recursos:

— Especificos: material escolar, material de laboratorio, de medida, de dibujo, de
construccion, etc.

— Impresos: libros de texto, libros de consulta, libros de practicas, folletos, revistas,
periddicos, carteles, etc.

— Audiovisuales o interactivos: reproductores de sonido, diapositivas, proyector de

transparencias, fotografias, ordenador pizarra digital interactiva...

7.3 ESPACIOS

La organizacién de los espacios en funciéon de las actividades que en ellos se realizan es

imprescindible para poder brindar a los nifios situaciones de enseflanza-aprendizaje
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eficaces. Por eso, el mobiliario del aula estara dispuesto de forma que pueda acomodarse a

las distintas necesidades de aprendizaje.

En este sentido, se tendra especial cuidado en ofrecer una decoracién del aula muy
atractiva, con gran variedad de experiencias visuales (ilustraciones, posters tematicos,

ilusiones Opticas, frases de animo basadas en la pedagogia del éxito y la psicologia positiva.

Del mismo modo, habra espacio suficiente para que los nifios puedan moverse y el
mobiliario no lo invada todo, la distribuciéon de las mesas en grupos nos facilitara dicho

cometido.

Si bien es cierto y debido a que se pretende que se adquieran todos los aprendizajes desde
todas las inteligencias que poseemos, el aula tampoco tendra una estructura fija, ya que
dependiendo de la actividad a realizar sera necesario contar con una organizacion del

espacio diferente.

8. EVALUACION DE LA PROPUESTA

En este apartado veremos el proceso de evaluacion atendiendo a dos vertientes: el proceso

de aprendizaje y el proceso de ensefianza.

La finalidad principal de la evaluaciéon es obtener la informacién que permita adecuar el
proceso de ensefianza al progreso real de aprendizaje de los alumnos. Como ha quedado
reflejado en los puntos anteriores, la intervenciéon de nuestra propuesta esta orientada hacia
la comprension de los conceptos relacionados con el sistema solar y la mitologfa clasica y
no a la mera realizacion de fichas y ejercicios sobre esta tematica. Por este motivo, la

evaluacion sera distinta al método tradicional de devolucion de la informacion.

Haciendo referencia al caracter de la evaluacién, hemos de destacar que tendra caracter

formativo.

8.1 EVALUACION DEL PROCESOS DE APRENDIZAJE

En este punto me gustarfa destacar la aportaciéon de Lopez (2009) en este ambito. Tal y

como nos afirma en su libro Evaluacion Formativa y Compartida en Educacion Superior, el actual
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sistema evaluador (debetfamos denominarlo mas bien "calificadot” puesto que se reduce a
una evaluaciéon puramente cuantitativa y final del rendimiento del alumnado), constituye un
multiplicador y reforzador poderoso del fracaso escolar. En este sentido, ha quedado
ampliamente demostrado que la memorizaciéon de los contenidos es absolutamente
ineficaz, pues después de haber realizado una prueba objetiva, los alumnos olvidan los

contenidos de la misma.

Para evitar que la evaluacion sea una herramienta infructuosa, la evaluacion de nuestra
propuesta sera formativa y estara al servicio del proceso de ensefianza y aprendizaje. Del
mismo modo, sera sistematica y continua, es decir, que se planificara y organizara y se

llevara a cabo durante todo el proceso.

Segun el autor, la evaluacién formativa tiene como finalidad principal mejorar el proceso de
ensefanza y aprendizaje que tiene lugar. Para este fin define la evaluacién como todo
proceso de constatacion, valoracion y toma de decisiones cuya finalidad es optimizar el
proceso de ensefianza aprendizaje que tiene lugar, desde una perspectiva humanizadora y

no como mero fin calificador.

Las técnicas e instrumentos que utilizaremos seran los siguientes:

— La observacion sistematica del proceso de aprendizaje. Durante el
desempefio de todas las sesiones, se valorara el estilo de trabajo y las estrategias
empleadas para realizar la actividad (si durante este proceso se detecta alguna

dificultad se informa al alumno inmediatamente.)

— El instrumento de evaluacién que utilizaremos para recoger los datos sera un
diario de clase en el que reflejaremos cualquier cambio en el aprendizaje, las
destrezas que presentan los alumnos en cada una de las inteligencias y la viabilidad
de las actividades propuestas para su estimulacion. (Véase la hoja de registro en el

anexo 1)

— El analisis de las producciones de los alumnos. A través del seguimiento de las
actividades estructuradas en nuestra propuesta, como son los lapbooks,
producciones de textos, role plays, animaciones, juegos, investigaciones, realizacion

de dioramas...
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— Intercambios orales con los alumnos. Recogeremos una informacién muy
valiosa a través de los didlogos con los alumnos, puestas en comun, asambleas,

debates, entrevistas que se llevaran a cabo a diario.

— La realizaciéon del portafolio en el cual los alumnos recogen todo el material

utilizado en los aprendizajes.

— Intercambio de informacion con las familias y con los companeros del centro.

8.2 EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA

Aqui valoraremos las siguientes variables en relacién a nuestra practica docente.
Se han alcanzado los objetivos propuestos.

— La seleccién y secuenciacion de los contenidos establecidos ha sido la correcta.

— Los principios metodologicos se han llevado a cabo.

— Las actividades propuestas han sido motivadoras y enriquecedoras para los
alumnos.

— Los materiales han fomentado la investigacion y han sido practicos.

— Los instrumentos de evaluacion planteados han resultado suficientes.

— El ambiente ha sido de cooperacion y respeto.

9. ATENCION A LA DIVERSIDAD

En este epigrafe trataremos la atencion a la diversidad desde la perspectiva de las IM.

La Teorfa de las IM reconoce a la individualidad del alumno en todos los ambitos de su
desarrollo. Tal y como hemos comentado anteriormente, cada alumno es una mezcla unica

de las ocho inteligencias, con diferentes fortalezas y debilidades.

Actualmente, la Ley Organica 2/20006, en el articulo 71, establece que, una vez que se
detecte una necesidad especifica de apoyo educativo en un alumno, se llevara a cabo una
atencion integral. Sin embargo, no se concretan suficientemente las medidas que facilitan la
atencion de los alumnos con dificultades que no requieren una adaptacién curricular

significativa. En nuestra aula, en concreto, encontramos un alumno con TDAH.
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Como sabemos, el TDAH es un trastorno de origen neurobioldgico que se caracteriza por
la presencia de tres sintomas tipicos: déficit de atencién, impulsividad e hiperactividad vocal

y/0 motora.

9.1 CARACTERISITICAS DEL NINO

Nuestro alumno se mueve de un lugar a otro en momentos inapropiados, se balancea y se
levanta a menudo de su silla. Acostumbra a interrumpir conversaciones y actividades, tiene

dificultades para dedicarse a actividades o juegos tranquilos y habla en exceso.

Es un nifio que parece no escuchar cuando se le habla, le cuesta ponerse en marcha y, a
menudo, olvida o pierde cosas. Acostumbra a distraerse y a valorar cualquier estimulo
irrelevante. El en aula, generalmente, se muestra pasivo por lo que no aprende al ritmo
esperado. Asimismo, evita y se resiste a realizar tareas que requieren un esfuerzo mental

sostenido.

9.2. PAUTAS DE INTERVENCION EN EL AULA

Estas son las estrategias que vamos a seguir en el aula para favorecer su proceso de

aprendizaje:

— Le daremos las instrucciones de una en una y estas seran concretas, cortas y
utilizando un lenguaje positivo. Una vez las cumpla, le elogiaremos
inmediatamente.

— Las explicaciones que le daremos seran motivadoras y dinamicas, de modo que
permitan su participacion activa.

— Las actividades que le propongamos tendran un objetivo simple y claro. Ademas,
utilizaremos su inteligencia légico-matematica y kinestésica-corporal (inteligencias
mejor dotadas en este caso) como vias de acceso para reforzar sus puntos mas
débiles.

— Del mismo modo, utilizaremos registros para recoger como realiza las tareas.

Igualmente, le supervisaremos y le reforzaremos de forma positiva constantemente.
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— Para mejorar su comportamiento, seguiremos las siguientes pautas que giraran en

torno a dos ejes:

- La supervision constante: que nos servira para prevenir y anticipar situaciones
que puedan albergar alguna dificultad y hagan que el alumno pierda el control.
Por ello, encontraremos una consigna, como tocatle o pasar por su lado, con el
objetivo de asegurarnos que esta participando de forma adecuada en un equipo
de trabajo.

- Tutorias individualizadas: seran de unos diez minutos y le serviran para saber lo
que esperamos de él y cémo puede mejorar su comportamiento. Esto se

convertird en un espacio de comunicacion positiva con el nifio.

10. CONCLUSIONES

Como hemos visto en el desarrollo del marco tedrico, la idea tradicional de la inteligencia
ha quedado superada y desplazada por las aportaciones cientificas actuales. A principios del
siglo XX, la inteligencia era considerada unitaria, y se afirmaba que era posible describir a
las personas como poseedoras de una unica y cuantificable inteligencia. En cambio, en la
actualidad, se considera que no existe una inteligencia tnica y general, sino un conjunto de

inteligencias que pueden modificarse mediante los estimulos adecuados.

Siguiendo este nuevo paradigma y apoyado en los nuevos descubrimientos de la
neurociencia, Gardner (2001) difiere del concepto unitario e invariable de la inteligencia y
reconoce muchas facetas distintas de la cognicion. Tiene en cuenta que las personas tienen
diferentes potenciales y estilos cognitivos por lo que establece ocho tipos de inteligencia:
lingtifstica, logico-matematica, viso-espacial, corporal-kinestésica, musical, interpersonal,
intrapersonal y naturalista. Del mismo modo, afirma que todas ellas estan presentes en
todas las personas, pero no todas las desarrollan de igual manera, ya que el factor cultural y

el entorno facilitarin, o no, su entrenamiento.
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Asi pues, esta transformacion del concepto de inteligencia lleva consigo un cambio en la
practica docente, que deja de estar centrada uUnicamente en los aspectos lingtisticos y
matematicos como sucedia en la escuela tradicional. En este sentido, el maestro a parte de
conocer todas las inteligencias, debe saber como estimularlas en sus alumnos. Por ello, en
ese proceso tendremos en cuenta los estilos de aprendizaje del alumnado, es decir, las

preferencias globales que manifiestan los nifios a la hora de aprender.

En este sentido, y teniendo en cuenta lo anterior, podemos afirmar que esta variacion
origina una nueva vision del proceso de ensefianza y aprendizaje que exige modificaciones

en todos sus ambitos:

- Elrol del alumno: que se convierte en protagonista de su propio aprendizaje.

- El rol del maestro: que se transforma en gufa de los descubrimientos de sus
alumnos.

- Los espacios se convierten en lugares donde nuestros alumnos aprenden a
pensar de forma interdisciplinar e integradora.

- Se fomenta el trabajo cooperativo: trabajamos juntos para conseguir metas
comunes.

- El tratamiento de las actividades se realiza desde un punto de vista mas
pluralista y enriquecedor.

- La implantacién de una metodologia orientada a la comprensién de los
conceptos trabajados y a la generalizaciéon de los aprendizajes en nuevos
contextos.

- Una nueva vision de la evaluacién desde un enfoque formativo. Distinta a la del
método tradicional de devolucién de la informacién en la que no existe la

generalizacion de los aprendizajes.

Una vez analizada la nueva concepcion del proceso de ensefianza y aprendizaje desde la
perspectiva de la Teorfa de las IM, podemos afirmar que esta tiene como finalidad que los
alumnos construyan su propio conocimiento a partir de unas pautas y caminos educativos
dirigidos por los maestros. Por ello, y como hemos mencionado con anterioridad, los
aprendizajes deben estar orientados a la comprensiéon. Si bien es cierto, teniendo en
consideracion que cada alumno es unico y la constatacion de que no se adquiere la

comprension de la misma forma ni al mismo tiempo por todos los alumnos.
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Lo anterior nos ha llevado a plantearnos la necesidad de llevar a cabo una educaciéon
personalizada, por lo que hemos buscado estrategias que respondan a las necesidades
individuales. Esto lo conseguiremos a través de las actividades que les presentaremos, se les
va a invitar a investigar, a desarrollar un pensamiento légico y a poner en practica sus
habilidades comunicativas, kinestésicas, musicales, espaciales y de conocimiento de si

mismos y de relacionarse con los demas y con su entorno.

De esta forma, la Teorfa de las I.M. nos ofrece un gran abanico de posibilidades en el aula,
siendo de gran ayuda para la inclusién de todos los alumnos. Partiendo de que todos tienen

tantas capacidades como limitaciones, valoramos a cada alumno desde su diferencia.

As{ pues, la escuela como institucion social debe ser un lugar de encuentro de toda la
comunidad educativa y debe mostrar una actitud de apertura y acogimiento para todos, y

nuestras aulas se deben convertir en lugares en los que todos nuestros alumnos aprenden.

A modo de conclusion, podemos extraer las siguientes reflexiones acerca de la teoria de las

IM:

— Da respuesta a la diversidad de intereses, motivaciones y capacidades de nuestros

alumnos.

— Nos da la posibilidad de atender a la diversidad de nuestros alumnos y a sus
diferentes estilos de aprendizaje sin crear diferencias y logrando un desarrollo

integral en todos ellos.

— Fomenta el trabajo en equipo y la comprensiéon de si mismos: cada alumno sera
consciente de sus fortalezas y debilidades, pero todos trabajamos hacia una meta

comun.

— Ayuda a crear un clima en el aula donde se valora la diversidad como riqueza,
eliminando todas las barreras y promoviendo una cultura de respeto hacia las
diferencias.

— Genera la oportunidad de abrir nuestras aulas a la creatividad, a la conquista de la

comprension y generalizacion de todos los aprendizajes y su aplicacion en la vida.
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ANEXO 1: HOJA DE REGISTRO DE DIARIO
DE AULA

En este apartado mostraremos la ficha que utilizaremos como instrumento de seguimiento

y evaluacién y que nos posibilitara la recogida de datos para su posterior analisis.

FECHA:

PROYECTO:

EQUIPOS

EQUIPO
1

EQUIPO

2

EQUIPO
3

EQUIPO
4

EQUIPO
5

HAN PARTICIPADO
TODOS LOS MIEMBROS
DEL EQUIPO

HAN UTILIZADO EL
TIEMPO DE FORMA
ADECUADA

HAN ENTENDIDO LAS
PAUTAS EN LAS
ACTIVIDADES

HAN SIDO CAPACES DE
ENCONTRAR
INFORMACION SIN
NECESITAR AYUDA

SE HAN ESFORZADO EN
LA REALIZACION DE LAS
TAREAS

HAN TERMINADO TODAS
LAS TAREAS

EL PRODUCTO FINAL ES
ADECUADO Y RECOGE
LOS CONTENIDOS
TRABAJADOS

OBSERVACIONES

DIFICULTADES
ENCONTRADAS

PROPUESTAS DE MEJORA

——
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