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INTRODUCCION

“La Universidad nunca ha dejado de estar de moda; nunca
tampoco, ha dejado de estar en el centro de los conflictos de
su época; nunca, por Uultimo, ha podido eludir las
responsabilidades que le encomienda la sociedad ni
sustraerse a las fuerzas que residen en los otros espacios de
la ciudad: el estado llano, el mercado, la politica y el poder
cultural’.

Brunner, J.J. (2007)

JUSTIFICACION Y MOTIVACION POR EL TEMA

Entre las motivaciones que me han llevado a realizar esta Tesis Doctoral
esta el deseo personal, cada vez mas creciente, de detenerme en el camino

recorrido y reflexionar sobre lo realizado hasta el momento.

Mi vida profesional como logopeda en una pequefia escuela de
integracion de nifios con discapacidad auditiva, me llevd a plantearme mis
primeras dudas e incertidumbres acerca de lo que venia realizando, si estaba
convenientemente formada, qué me faltaba por aprender... La decisién de
estudiar Pedagogia estuvo determinada por éstas y otras preocupaciones que,
cuando emergen y se hacen conscientes, nos alientan a seguir un proceso de
formacion universitaria en el ambito pedagdgico. El paso de trabajar en la
escuela a incorporarme como profesora en la universidad me origin vivencias
muy significativas, no sélo por el cambio de nivel educativo, sino también por las
sensaciones tan diferentes que se viven con el alumnado con discapacidad de

Educacion Primaria, y sus correspondientes familias, a las que se tienen con los
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jévenes universitarios, ya practicamente adultos, en cuyo caso, el contacto con

las familias es casi inexistente.

En estos primeros afios aprendi a disfrutar de la docencia; sin embargo,
sentia no tener la suficiente formacion pedagdgica practica para implementar en
el aula las distintas estrategias metodologicas. Ademas, el estilo docente que
imperaba en la universidad es la clase magistral, que presupone que tenemos
que dar a nuestros estudiantes, de forma sistematizada, todos los conocimientos
sobre el temario oficial, pero sin el menor control de calidad, pues nadie, excepto
el profesor y los alumnos, sabe qué pasa dentro del aula mientras se imparte la
docencia. Todo esto se complica alin mas si se tienen en cuenta dos detalles
nada nimios: que en la universidad apenas se abordan los temas de formacion
como docentes, pues la capacidad docente se presupone, y que prevalece la

investigacion para la promocion profesional.

La conjuncién de la falta de un modelo a seguir y el hecho de hallarme
alejada espacialmente de mis compafieros de Departamento —pues mi docencia
se desarrolla en la Facultad de Medicina, mientras que el Departamento de
Pedagogia se ubica en la Facultad de Educacién—, ocasionaron que mis
expectativas como profesora universitaria se vieran solo parcialmente cumplidas

durante los primeros afos.

Todo ello hizo que mis afanes de mejora docente, iniciados cuando
trabajaba en la escuela con los nifios, resurgieran planteandome poner en
practica, de forma progresiva, diferentes metodologias, propésito que se vio
favorecido por la circunstancia de que en la universidad comenzaron los
primeros compases para el proceso de adaptacion al Espacio Europeo de

Educacion  Superior (EEES). Tales iniciativas promovieron que los
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comportamientos docentes universitarios, en ocasiones tan encerrados en si
mismos, comenzaran un cambio paulatino. Actualmente, los profesores
universitarios son mas proclives a hablar sobre temas docentes, sobre cémo
organizan ciertas actividades, cdémo las evaluan, cdémo realizan los
agrupamientos, qué criterios de evaluacion establecen en su asignatura...,
presentando sus propuestas en distintos foros, jornadas, reuniones, congresos...
que estan proliferando en nuestro pais y que versan especificamente sobre la

formacién docente del profesor universitario.

Todo lo expuesto anteriormente, el deseo de aprender, mejorar e innovar
es lo que me ha conducido a elegir un tema docente, como objeto de estudio de
mi Tesis Doctoral. Junto a ello, han contribuido también una serie de hechos y
experiencias circunstanciales en las que me he visto inmersa a lo largo de estos

afios, como son:

» La adaptacién al EEES, que nos brinda la oportunidad de hacer
realidad aquello sobre lo que llevamos afios pensando vy
reflexionando; de modificar lo que se puede mejorar, tratando de
lograr una mayor calidad y eficiencia en la ensefianza. Es el momento
de que cada miembro de la comunidad universitaria se conciencie de
la necesidad de establecer sinergias positivas sobre las claves de los
proyectos educativos integrales, mas alla de transformaciones

formales meramente burocraticas.

» La coordinacion de distintos proyectos de innovacion docente
convocados por la Universidad de Valladolid (UVa), que nos ofrecen
suficientes ocasiones para satisfacer la inquietud formativa que todo

profesor necesita, para conocer otras metodologias docentes, poner
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en marcha —sin temor— la innovacién docente, compartir nuestras
experiencias en diferentes foros, hablando, no de meras ideas o
teorias, sino a partir de la experiencia real, incorporando nuestras

intuiciones, novedades, dudas y dificultades.

» La participacion en la Red Estatal de Logopedia, constituida por los
representantes de la Titulacion de Logopedia en Espafia, que nos ha
permitido compartir experiencias y elaborar durante el curso 2003-04
el Libro Blanco de la Titulacion de Logopedia, aprobado por la
ANECA!.

» La participacion en distintos eventos cientificos: congresos, jornadas y
seminarios sobre innovacién docente, organizados en el &mbito local,

nacional e internacional.

» La ansiada participacion en reuniones con profesores que imparten la
docencia en la asignatura Bases Didacticas de la Intervencion
Logopédica (BDIL), en la Titulacién de Logopedia. Circunstancia que
nos ha permitido discutir y debatir sobre la extension de determinados
contenidos del temario, los planteamientos metodoldgicos, la
respuesta del estudiante..., es decir, interrogantes concretos sobre
nuestra labor cotidiana en el aula y sobre la actuacién con el

alumnado ante determinadas situaciones.

» Y, finalmente, mi propia experiencia como docente durante mas de
quince afios en la asignatura sobre la que centro la investigacion en

esta Tesis.

T ANECA: Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion.
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Todas estas situaciones en las que he participado, me han permitido
centrarme y profundizar en una determinada asignatura de la titulacion —entre
las seis que he venido impartiendo en los distintos cursos de la Titulacion de
Logopedia— para, a partir de los resultados obtenidos, mejorar mi docencia y
generalizarlos al resto de materias. Ademas, han contribuido a elaborar un
disefio mas homogéneo de los planes de estudio de la Titulacion de Logopedia

en el territorio espafiol.
En este sentido, he experimentado lo que sefiala Cardinet (1986):

“cuanto mas se penetra en el dominio de la evaluacion (entiéndase
cualquier otro tema), tanto mas conciencia se adquiere del caracter
enciclopédico de nuestra ignorancia y mas ponemos en cuestion
nuestras certidumbres. Cada interrogante planteado lleva a otros. Cada
arbol se enlaza con otro y el bosque aparece como inmenso”.

Se trata de una Tesis oportuna. Aun en ciernes la implantacion de los
nuevos planes de estudio, investigamos sobre como debe ser la formacién de
los futuros profesionales. La rigurosidad de la investigacién no esta refiida con la
mirada personal, el cuidado, las voces de otras personas, incluyendo lo que
dicen los estudiantes, contrastando sus opiniones con nuestro parecer o punto

de vista.

Mucho ha cambiado la universidad desde que se cre6 en 1088 la primera
universidad del mundo occidental, la Universidad de Bolonia, establecida bajo el
modelo de “universitas scholarium”, es decir, asociaciones de estudiantes que se
agrupaban para buscar y elegir a sus maestros. Le siguié la Universidad de
Paris, que se formé con el modelo de “universitas magistrorum”, a la inversa que
su antecesora, en la que las asociaciones de maestros ofrecian sus catedras a

los estudiantes.
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Ya desde sus inicios, la universidad recibid significativas influencias
politicas y religiosas que le impusieron reformas importantes. No obstante, es en
los siglos XVI'y XVII, en el apogeo del Renacimiento, con la revolucién cientifica
impulsada por el desarrollo de las ciencias naturales, cuando germinan nuevos

cambios universitarios.

Sin embargo, es la revolucion industrial la que obligd a la universidad a
desempefiar un nuevo papel: preparar a las personas para las condiciones
economicas y profesionales que emergian con el nuevo paradigma de
produccion masiva, incentivado por los novedosos conocimientos surgidos en los
ambitos de la industria, la administracién, la economia, la sociologia, la

psicologia, entre otras ciencias cientificas y sociales.

Durante el siglo XIX surge una gran reforma en la universidad europea, y
se conforman dos modelos universitarios bien diferenciados; el modelo
napoleonico, basado en una concepcidn de universidad estrictamente
profesional para formar la clase de los altos funcionarios publicos. Recordemos
que, antes de la Revolucién Francesa, la Universidad no gozaba de mucho
prestigio, su actividad era bastante rutinaria y la investigacién era nula en
practicamente todos los campos del saber, puesto que prevalecian los criterios y
métodos de siglos anteriores. El otro modelo fue el prusiano, que concibi6 una
universidad estatal con autonomia para elegir al rector, en la que se introdujo la
investigacion como funcion fundamental y como condicién necesaria para el
acceso a la carrera universitaria. En 1810, Guillermo Humboldt redactd el
conocido como Memorando de Berlin: “Sobre la organizacion externa e interna
de las instituciones cientificas superiores en Berlin”, donde realiza un canto al

conocimiento como algo que se ha de buscar incesantemente, por lo que la
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actividad cientifica se ha de mantener de forma permanente. Este manifiesto se
considera el germen de la moderna universidad y, por tanto, del desarrollo de las
ciencias durante los siglos XIX y XX, con avances extraordinarios en todos los

campos.

Asi pues, la Universidad, considerada una de las instituciones con mayor
antigliedad, ha experimentado modificaciones significativas en su devenir,
llegando al momento actual en el que estamos inmersos en el proceso de
Convergencia Europea, que probablemente, seré el cambio mas importante de

los dos ultimos siglos.

Es en este proceso de cambio donde se sitla actualmente la universidad
espafiola. Una vez culminada la fase informativa de lo que supone el transito al
EEES, la mayoria de las universidades han comenzado un proceso de formacion
del profesorado y de experimentacion de las nuevas metodologias docentes,
vinculadas al cambio estructural. Coloquialmente, es lo que se ha denominado
en muchas universidades experiencias piloto o pruebas piloto. A partir del curso
académico 2004-05, resulta habitual la organizaciéon de congresos y jornadas
nacionales e internacionales que, bajo los titulos de experiencias piloto de
implantacion de metodologias ECTS, innovacion educativa y Convergencia
Europea, adaptacion de la Universidad al EEES, evaluacion y acreditacion de la
calidad de la Educacion Superior, etc., ofrecen un espacio de encuentro a
quienes se han iniciado en esta tarea y desean intercambiar sus experiencias.
Asi pues, algunas instituciones y profesores innovadores, con el apoyo y el
estimulo que han supuesto estas acciones, han comenzado a redisefiar las
titulaciones actuales y sus asignaturas, aplicando en la practica los nuevos

disefios. Junto a ello, progresivamente, el ordenamiento juridico ha tratado de
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dar respuesta a esta nueva realidad. Y asi, en los ultimos afios, han ido
apareciendo de manera continua diversas normativas al respecto (reales
decretos, drdenes, propuestas del MEC, etc.), que tratan de favorecer y facilitar

el proceso de cambio.

En este sentido, la UVa, con el deseo de responder con el maximo nivel
de competencia a las demandas y requerimientos del nuevo modelo social y
educativo en el que esta inmersa, ha fomentado, desde hace varios afios, la
formacion permanente como apoyo y ayuda al profesorado para acometer los
cambios que exige el EEES. De esta manera, ha organizado talleres que facilitan
el acercamiento a técnicas metodoldgicas participativas, como el aprendizaje
cooperativo, el estudio de casos, el aprendizaje basado en problemas, los
contratos de aprendizaje, etc. Por otra parte, desde la UVaZ, a partir del curso
2004-05, se ha promovido la puesta en marcha de proyectos de innovacion
centrados en la metodologia ECTS; se han realizado intercambios de
experiencias innovadoras entre la UVa y otras Universidades espafiolas; se ha
completado la formacién en tecnologias de la informacién y la comunicacién
(TIC), a fin de introducir mejoras en el desarrollo de las actividades con los
alumnos; y se han atendido las demandas formativas de los diferentes centros
con la finalidad de apoyar y asesorar el disefio de proyectos de innovacién para

la puesta en marcha de nuevos planes de estudio. A partir del curso 2005-06,

2 ORDEN EDU/1333/2004, de 18 de agosto, por la que se convocan ayudas a las Universidades
de Castilla y Leén para la realizacion de actividades de actualizacién e innovacién didactica,
referidas especialmente a la convergencia europea, durante el afio 2004. Consejeria de
Educacion. JCYL. B.O.C. y L. - N° 168. Martes, 31 de agosto 2004.
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aparecen los primeros proyectos pilotos?, en los que participan trece titulaciones,

entre las que se encuentra Logopedia.

Dentro de este contexto, se nos presenta una oportunidad unica de
reflexionar e investigar acerca de nuestra propia docencia en el Departamento
de Pedagogia de la Universidad de Valladolid, con un marcado interés por la
mejora del proceso didactico, linea que nos proponemos trabajar en la presente
Tesis. Como punto de partida, contamos, por una parte, con nuestra implicacion
activa en el proceso de adaptacion al EEES, y ello mediante la participacion,
como coordinadora en la Titulacion de Logopedia, tanto en el disefio de diversos
proyectos de innovacion docente, como en la elaboracion de diferentes
publicaciones al respecto, incluido el Libro Blanco del Titulo de Grado en
Logopedia; y por otra, con nuestra experiencia de mas de una década en la
docencia de una asignatura obligatoria de 1° curso de la Diplomatura de
Logopedia.

ESTRUCTURA Y PROPOSITO DE LA TESIS DOCTORAL

El proyecto que se presenta delimita, como objeto de estudio, la
asignatura: Bases didacticas de la intervencion logopédica, cuyos contenidos
son basicos para comprender la Logopedia y representan una aportacion de la
Pedagogia a la disciplina logopédica. De ahi la importancia de dotar a este

cuerpo de conocimientos de unas estrategias metodoldgicas que permitan al

3 ACUERDO de 4 de mayo de 2005, de la Agencia para la Calidad del Sistema Universitario de
Castilla y Leon, por el que se convocan ayudas para la aplicacién o desarrollo durante el curso
académico 2005-2006 de proyectos para la elaboracién de recursos de apoyo y experiencias
innovadoras en torno a la convergencia europea de la ensefianza en las Universidades Publicas
de Castillay Leon. B.O.C. y L. - N° 93. Martes, 17 de mayo 2005.
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estudiante comprenderlos e integrarlos de una manera progresiva y completa.
Se trata de realizar un analisis de la docencia de las Bases didacticas de la
intervencion logopédica en el marco de la EEES. Para ello, el estudio se va a
dividir en dos partes; por un lado, se considerara la docencia de estos
contenidos en algunas instituciones europeas asi como en la totalidad de las
instituciones espafiolas que se imparte la titulacion; por otro, se profundizara en
el proceso evolutivo de nuestra propia docencia, durante un periodo de diez
cursos académicos (1997-98 y 2006-07), analizando distintos aspectos de la
programacion docente (objetivos, metodologia, evaluacion...), y aquellos
relacionados con la innovacion metodolégica, en el marco del EEES
(competencias, rendimiento académico, carga de trabajo de alumno vy
profesor...). A partir de los resultados obtenidos en la presente investigacion, se
realizara una propuesta del enfoque mas adecuado en relacién a la docencia de
la mencionada asignatura, en necesaria armonia con el marco nacional y
europeo. Esta contribucion puede servir para afianzar una mayor presencia de la
Pedagogia a la disciplina logopédica, puesto que se trata de contenidos basicos

para comprender la Logopedia.

Con la presente investigacion pretendemos alcanzar una mayor calidad,
adecuacion y coherencia en el proceso de la ensefianza-aprendizaje de la
formacion basica universitaria de los logopedas, optando por un modelo reflexivo
de investigacidn-accion. A partir del analisis y de la reflexién detallada de la
experiencia docente, se pueden generar planteamientos curriculares sobre las
actitudes, procedimientos y conceptos mas adecuados para la formacion del

logopeda.
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Los objetivos generales que pretendemos alcanzar con esta investigacion

son:

1. Conocer la situacién actual de los estudios de Educacion Superior de

Logopedia en Europa y Espafia.

2. Constatar la presencia de los contenidos del &mbito pedagdgico, en la
asignatura Bases didacticas de la intervencion logopédica (BDIL) o de

otras similares, en la Titulacion de Logopedia en Europa y en Espaiia.

3. Profundizar sobre el proceso evolutivo seguido en la docencia de la
asignatura BDIL, de la Diplomatura de Logopedia en la Universidad

de Valladolid a lo largo de 10 cursos académicos.

4. Realizar una propuesta de proyecto docente de la asignatura Bases
didacticas de la intervencion logopédica en el marco del proceso de

Convergencia Europea.

Para conseguir estos objetivos generales, hemos descendido a la
formulacion de objetivos especificos, que son analizados a lo largo de esta
Tesis, y cuyos resultados nos van a ayudar a disefiar nuestro propio proyecto

docente de la asignatura, con vistas a los nuevos planes de estudio.

En coherencia con las consideraciones expuestas, la investigacién que
pretendemos llevar a cabo posee tres partes claramente diferenciadas; cada
parte contiene una serie de capitulos —cuyo contenido se presenta partiendo de
lo mas general a lo mas especifico—, precedidos por una breve introduccion y
cerrandose con unas conclusiones que sintetizan lo expuesto en el capitulo. Las

partes en las que hemos dividido la Tesis son:
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» Primera parte

Tras un estudio del marco contextual, donde se tiene en cuenta la
situacion de adaptacion al EEES —en la que se encuentran la mayor parte de
las instituciones académicas en toda Europa—, se presenta el panorama de los
estudios superiores de Logopedia en Europa, realizando un anélisis comparativo
de los mismos, para centrarnos, posteriormente, en determinar tanto la
dimensién pedagogica como los objetivos y contenidos de nuestra asignatura,
Bases didacticas de la intervencion logopédica, en algunos centros europeos.
Una vez analizado el macrocontexto de los estudios de logopedia, pasamos a
considerar el mesocontexto, esto es, los estudios de logopedia en Espafia,
procediendo de la misma manera: desde la descripcion del panorama general
hasta su dimension pedagdgica, revisando los contenidos de la asignatura BDIL
en los estudios de Logopedia en Espafia. Finalmente, en un tercer nivel de
estudio, analizamos el microcontexto, presentando un panorama general del
plan de estudios de la titulacion de Logopedia de la Facultad de Medicina de la
UVa.

» Segunda parte

Se parte del paradigma emergente o para el cambio, combinando
metodologia cualitativa y cuantitativa. Abordamos la fundamentacién teorica de
la metodologia y el disefio de investigacion que orienta nuestro trabajo,
encuadrada primordialmente en el marco de la investigacion cualitativa,
centrando nuestra atencion en el estudio de casos y en la investigacion-accion.

Asimismo, delimitamos las técnicas utilizadas para la recogida y analisis de la
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informacién. Como fuentes de informacién, se han utilizado: los cuestionarios,
los resultados académicos de los estudiantes, los resultados de las encuestas
docentes, las entrevistas docentes, los programas docentes, la observacidn
directa, el cuaderno de campo, la participacion en distintos cursos de formacion
y en proyectos de innovacion docente, la asistencia a congresos y reuniones
cientificas sobre innovacién docente, las publicaciones propias sobre distintos
aspectos concretos de la participacion en experiencias de innovacion docente,
bibliografia relevante sobre el tema de investigacién, la normativa general y
especifica de Logopedia, la informacién disponible en Internet... Ademas, en
relacién con el panorama investigador, hemos revisado las tesis existentes
desde el curso 1976-77 hasta el curso 2007-08 en la base de datos Teseo?, que

consideramos puedan tener alguna relacion con la que nosotros presentamos.

» Tercera parte

En este apartado la Tesis se centra, fundamentalmente, en la evaluacion
de resultados, mediante su presentacion, analisis, discusion y conclusiones. Se
realiza un analisis longitudinal del programa docente de la asignatura BDIL en la
UVa durante diez afios. Analizamos cada uno de los elementos curriculares, asi
como las distintas variables que influyen en las modificaciones del programa
docente de dicha asignatura. Las variables analizadas son, entre otras, la
evaluacion de la docencia de la profesora —a través de los resultados de las
encuestas docentes en dicha asignatura—; la evaluacion del rendimiento

académico de los estudiantes; la valoracion de los estudiantes sobre las

4 Base de datos Teseo que dispone de la informacion de las Tesis Doctorales desde 1976:
https://www.micinn.es/teseo/listarBusqueda.do
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competencias que se trabajan —tanto en la Titulacién de Logopedia como en la
asignatura BDIL—; asi como la carga de trabajo tanto de la profesora como de

los estudiantes.

Finalmente, los Ultimos capitulos se han dedicado, como no podia ser de
otra manera, a presentar un nuevo enfoque de la asignatura BDIL en el nuevo
Plan de Grado en Logopedia, exponiendo los proyectos docentes de las dos
asignaturas en las que consideramos que debe escindirse la asignatura BDIL,
haciendo especial mencién a los métodos docentes como pilares fundamentales

del cambio.

Todo trabajo de investigacion que se precie ha de ofrecer unas
conclusiones —que presentamos analizando los resultados en funcién de los
objetivos pretendidos— y unas posibles lineas futuras de trabajo e investigacion,
en este caso, inspiradas en los parametros que se proponen en el Libro Blanco
de Logopedia y en los documentos de la ANECA.

» Referencias bibliograficas, glosario y anexo

Por ultimo, incluimos las referencias bibliogréficas citadas a lo largo del
discurso de la Tesis; el Glosario, para facilitar la comprensién y manejo de
términos innovadores en el marco del EEES. Ademas, hemos incorporado un
importante apartado de Anexos —fundamentalmente, las tablas de grandes
dimensiones—, que incluyen los cuadros elaborados, a partir del gran elenco de
datos extraidos de nuestra investigacion. El motivo de ubicar estos datos en el

Anexo no es otro que facilitar al lector un seguimiento mas lineal y organizado
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del discurso, evitando las interrupciones que siempre origina la intercalacion de

multiples tablas, todo ello en beneficio de una mayor agilidad y facilidad lectora.

Finalizamos esta presentacion advirtiendo al lector que todas las
referencias relativas a categorias que son susceptibles de englobar hombres y
mujeres, se han expresado en género masculino, de acuerdo con la regla de la
Real Academia Espafiola, que sigue el criterio de economia y simplificacion
lingtiistica, con la finalidad de lograr una eficaz comunicacion, evitando
circunloquios innecesarios. Esta es la misma solucion que han adoptado los
Estatutos de la UVa en su Disposicion Adicional Primera (aprobados por
Acuerdo de la Junta de Castilla y Ledn, 104-2003, de 10 de julio, "B.O.C. y L."

del dia 16) y que, mutatis mutandis®, resulta de plena aplicacion a esta tesis:

"En coherencia con el valor asumido de la igualdad de género, todas las
denominaciones que en estos Estatutos [en esta Tesis] hacen referencia a
érganos de gobierno unipersonales, de representacion y de miembros de la
comunidad universitaria [profesores o estudiantes], y se efectdian en género
masculino, cuando no hayan sido sustituidos por términos genéricos, se
entenderan hechas indistintamente en género femenino, segun el sexo del
titular que los desempefie”.

5 Mutatis mutandis: cambiando lo que debe ser cambiado. Haciendo los debidos cambios
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CAPITULO 1

MACROCONTEXTO: LOS ESTUDIOS DE LOGOPEDIA EN
EUROPA. EVOLUCION Y SITUACION ACTUAL

INTRODUCCION

El proceso de Convergencia Europea, conocido también como la
Declaracion de Bolonia, constituye, sin duda, un ambicioso proyecto de reforma
a escala europea, cuyo objetivo fundamental es la creacion y convergencia del

Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES) en el afio 2010.

Asistimos actualmente a un momento singular en el panorama de los
estudios universitarios de Espafia y de Europa. A partir de la Declaracion de la
Sorbona¥, en mayo de 1998, los paises miembros de la Unién Europea han
comenzado un proceso irreversible con el propésito de alcanzar la convergencia
entre los sistemas nacionales europeos de Educacién Superior. Este
compromiso, adquirido por los Ministros de Educacién de 29 estados europeos,
se ratifica en la firma de la Declaracién de Bolonia’ al afio siguiente. Se trata de
un documento con marcado caracter politico e intergubernamental, cuya funcién
principal es vincular la Europa del conocimiento con la ciudadania, por medio del
incremento de la competitividad y la relevancia de las Universidades. Dicha
Declaracion persigue el desarrollo arménico de un Espacio Europeo de
Educacion -0 Ensefianza- Superior (EEES) antes del afio 2010, y trata de

promover la movilidad de miembros de la comunidad universitaria (profesores,

6 Declaracion de la Sorbona, Paris, 25 de mayo de 1998.

7 Declaracién de Bolonia, 19 de junio de 1999.
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estudiantes, investigadores y personal de administracién) en el &mbito europeo,
durante el periodo de formacién —a lo largo de toda la vida—, y en su actividad
laboral. Este proceso se ha ido delimitando y complementando en los distintos
encuentros® mantenidos por los Ministros europeos responsables de Educacion
Superior y ha culminado —hasta la fecha— en el Comunicado de Lovaina en
abril de 2009, en la que han participado 46 paises europeos, l0 que supone una

representacion de casi 30 millones de estudiantes®.

El Consejo Europeo pretende que sus sistemas educativos y de formacion
se conviertan en una referencia de calidad mundial, a partir del afio 2010,
inspirdndose en estos tres principios basicos: “la mejora de la calidad, la
facilitacion del acceso universal y la apertura a una dimensién mundial”. El
objetivo es que la educacion universitaria en Europa sea mas atractiva que otros
sistemas universitarios, de manera que estudiantes de otras partes del mundo
elijan estudiar en las universidades europeas, con el propésito de mejorar

nuestra influencia y ser un referente, a nivel mundial.

En este capitulo pretendemos exponer algunas consideraciones generales
sobre el proceso de Convergencia Europea, que enmarca la presente
investigacion, presentando un estudio comparativo sobre los estudios de
Logopedia en Europa, para detenernos en el ambito pedagdgico de estos
estudios y, mas en concreto, en los contenidos de la asignatura Bases didacticas

de la intervencion logopédica (BDIL) en los centros europeos de mayor tradicion.

8 Comunicado de Praga (mayo 2001). Comunicado de Berlin (septiembre 2003). Decision del
Parlamento Europeo y del Consejo de la UE relativa a un marco comunitario Unico para la
transparencia de las cualificaciones y competencias (EUROPASS) 15-12-2004. Comunicado de
Bergen en mayo de 2005. Comunicado de Londres en mayo de 2007. Comunicado de Lovaina
en abril de 2009.

9 http://www.crue.org/espacioeuropeo/espacioeuropeo.html
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1.1. APROXIMACION AL PROCESO DE CONVERGENCIA EUROPEA

Como en el momento actual la universidad europea se halla inmersa en
significativos cambios, estimamos oportuno hacer una breve mencién a los
mismos, ya que nuestra investigacion se ubica en la universidad y esta

amparada por la reforma de Bolonia que en ella se vive.

El Proceso de Bolonia representa una oportunidad para mejorar la
formacion superior, revisando programas y contenidos, aumentando los
intercambios y la movilidad de estudiantes y profesionales y, finalmente,
implementando metodologias mas activas y participativas, todo ello con la
finalidad de incrementar la competitividad y calidad de las universidades
europeas. Sin duda, se trata de un momento historico para las universidades
europeas. Desde el encuentro de Bolonia (1999), los ministros de educacion de
los paises europeos implicados se han reunido sucesivamente en Praga (2001),
Berlin (2003), Bergen (2005), Londres (2007) y Lovaina (2009), dando lugar a los

correspondientes documentos de trabajo para alcanzar los objetivos citados.

En general, los procedimientos desarrollados en todos los paises
implicados para llevar a cabo la adaptacion han sido: 1) el sistema de créditos
europeos (ECTS); 2) la armonizacion de las titulaciones y sus ciclos; 3) el
Suplemento al Diploma; 4) la evaluacion, acreditaciéon y garantia de la calidad,

caracteristicas que exponemos a continuacion:
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> El sistema de créditos europeos!® utiliza un concepto de crédito
diferente al que hasta ahora se ha empleado en nuestro pais; el crédito
europeo 0 ECTS esta basado en el volumen de trabajo del estudiante.
Cada curso académico tiene un valor de 60 créditos ECTS. Mas que un
cambio en la nomenclatura, se trata de instaurar una metodologia
docente centrada en el aprendizaje activo por parte del estudiante. Debe
contabilizarse, pues, el tiempo de asistencia a lecciones magistrales,
practicas, seminarios, elaboracion de trabajos, estudio personal,
consulta de bibliografia, etc. Ademas, las calificaciones han de ser

cuantitativas y no cualitativas, para facilitar su comparacion.

> La armonizacion de las titulaciones y sus ciclosil. Se parte de la
definicion de competencias y perfiles profesionales, con el fin de que los
estudios respondan realmente a necesidades y demandas de la
sociedad. Se configuran dos fases en el conjunto de la formacidn

universitaria:

a. Grado, con 180 6 240 créditos ECTS, correspondientes a 3 6 4
afios de formacion, que permita el acceso al mercado de trabajo

europeo.

10 Real Decreto 1125/2003, de 5 de septiembre, por el que se establece el sistema europeo de
créditos y el sistema de calificaciones en las titulaciones universitarias de caracter oficial y
validez en todo el territorio nacional (BOE num. 224 de 18 de septiembre de 2003).

11 RESOLUCION de 23 de diciembre de 2008, de la Secretaria de Estado de Universidades, con
el acuerdo por el que se establece el caracter oficial de determinados titulos de Grado.

RESOLUCION de 24 de septiembre de 2008, de la Secretaria de Estado de Universidades, con
el acuerdo por el que se establece el caracter oficial de determinados titulos de Grado.

Orden ECI/2514/2007, de 13 de agosto, sobre expedicion de titulos universitarios oficiales de
Master y Doctor.
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b. Posgrado, de 60 6 120 créditos ECTS. Conduce a los titulos
oficiales de Méaster. Sus contenidos y objetivos deben ser mas
especificos y han de orientarse, basicamente, a la formacion

profesional avanzada y/o a la investigacion.

» El Suplemento al Diploma!2. Se trata de un documento complementario
al titulo oficial (el cual no debe sufrir modificaciones), con una estructura
determinada, expedido por la Universidad correspondiente. Debe
facilitar informacion —en especial a los empleadores extranjeros—
acerca de las competencias y capacidades del titulado. No es un
sistema de reconocimiento automatico sino que busca un “grado justo

de reconocimiento”.

» Evaluacion, acreditacion y garantia de la calidad®3. De acuerdo con la
Convencién de Instituciones Europeas de Ensefianza Superior, la
calidad constituye el pilar esencial de la formacion. Requiere un
equilibrio entre innovacion y tradicién, excelencia académica y
pertinencia social y econdmica, coherencia de los curricula y libre

eleccion del estudiante.

Las reformas para la creacion del EEES estan basadas en seis objetivos
basicos que son la esencia del proceso, con el fin de promocionar el sistema

europeo universitario en todo el mundo. Los gobiernos y las instituciones

12 Real Decreto 1044/2003, de 1 de agosto, por el que se establece el procedimiento para la
expedicion por las universidades del Suplemento Europeo al Titulo (BOE nim. 218 de 11 de
septiembre).

13 Véase la Declaracion de Bolonia y el Documento-marco citados en la bibliografia.
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implicadas los han ido concretando y ampliando a lo largo de los afios,

delimitando los siguientes objetivos:

1.

Adoptar un sistema de titulaciones facilmente comprensibles y
comparables a fin de promover la empleabilidad de los ciudadanos
europeos Y la competitividad del sistema de ensefianza superior a

escala internacional.
Adoptar un sistema basado en dos ciclos: grado y posgrado.

Establecer los ECTS como sistema internacional de créditos para

propiciar una mayor movilidad entre los estudiantes.

Promover la movilidad de estudiantes, profesores, investigadores y
personal administrativo en el contexto europeo, superando los

obstaculos que dificultan dicha movilidad.

Asegurar la calidad, desarrollando criterios y metodologias

comparables.

Promover la dimensién europea en la ensefianza superior en lo que
respecta a la elaboracion de programas de estudios, la cooperacion
interinstitucional, los programas de movilidad y los programas

integrados de estudios, formacion e investigacion.

Esta reforma se encuentra en constante revision, tanto de los avances

consolidados como de aquellas deficiencias que aun no han recibido la atencién

necesaria,

adoptando las medidas y estrategias oportunas para su

consolidacién. Qué duda cabe que el proceso iniciado esta repercutiendo en

todos los ambitos de la vida académica y gestion de las instituciones de
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Educacion Superior, logrando cambios muy significativos en este ambito, que
estdn afectando no so6lo a aspectos generales de gestién y organizacién
universitaria, sino a ambitos mas especificos como es la formacién de los

estudiantes de la Titulacion de Logopedia.

Si bien el interés y estudio del lenguaje, la voz y el habla del ser humano
son ciertamente antiguos, la Logopedia es una titulacion universitaria reciente.
Su consolidacion como disciplina cientifica data de finales del siglo XIX, y aun es
mas proxima la incorporacién de la misma en el ambito universitario de los
paises europeos, incluido el nuestro. Esta disciplina, denominada habitualmente
Logopedia, plantea ciertas dificultades derivadas de su reciente origen, de su
rapida evolucion, asi como del contexto multidisciplinar en el que se desarrolla.
Por ello, resulta complejo conseguir un consenso —tanto en el &mbito nacional
como internacional— sobre su delimitacién terminologica y conceptual, aspectos

que abordaremos en los siguientes apartados.

1.2. PANORAMA GENERAL DE LOS ESTUDIOS DE LOGOPEDIA EN

EUROPA

Partiendo de un andlisis de la realidad, tanto a nivel nacional como
internacional, constatamos que no existe una definicion de Logopedia que sea
admitida unanimemente, sin levantar criticas. Pero no solamente no
encontramos un significado univoco y universal de Logopedia, sino que ni
siquiera hay unanimidad para seleccionar el término apropiado para designarla.
Un ejemplo que pone de manifiesto tal afirmacion es el de Crystal (1989), quien
describe como el British College of Speech Therapists abordé esta cuestion,

seleccionando una lista de los 21 términos mas usados para denominar al
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terapeuta del lenguaje. Propuso realizar una votacion entre los profesionales,
con objeto de seleccionar el término que mejor designara a este profesional.
Durante tres votaciones sucesivas (1972, 1974 y 1979) se intent6 llegar a un
consenso, pero ninguno de los términos consiguié la mayoria absoluta,
seleccionando los dos mas votados: speech pathologist y speech therapist
(“patélogo del habla” y “terapeuta del habla®), y eligiendo el segundo término, por
mayoria de dos a uno. Segun este autor, dicho fendmeno no es atribuible a un
capricho britanico, ya que existe una preocupacion similar en otros paises donde

se ejerce esta profesion.

En Espafia también resulta evidente la dificultad para conseguir un
consenso en el uso terminolégico. En numerosos congresos y reuniones
internacionales de Logopedia, celebrados en nuestro pais, se ha abordado el
estado de la cuestion sobre la definicion de Logopedia, sin que se haya llegado a
un acuerdo unanime sobre el empleo de un Unico término. Como consecuencia,
se ha adoptado la resolucién de que en las reuniones internacionales se utilicen
indistintamente los términos Logopedia / Ortofonia y logopeda / ortofonista. La
misma falta de wunanimidad existe para definir los conceptos de
Logopedia/Ortofonia (Malaga, 1990).

Asi pues, se pone de manifiesto la falta de unanimidad terminoldgica en la
comunidad cientifica internacional, desacuerdos que para nada afectan a la
delimitacion y consenso en los objetivos que guian la formacién de los
logopedas europeos, como podemos demostrar en los siguientes apartados que
responden a estas cuestiones: ;como se forma un logopeda?, ;cuél es su

situacion en los diversos paises europeos?
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1.2.1. La formacion del logopeda

Como respuesta a las mismas, en 1992, el Comité Permanente de Enlace
de los Ortofonistas-Logopedas de la Comunidad Econdémica Europea (CPLOL)
llevé a cabo una encuesta sobre la formacién y ejercicio profesional de los
logopedas en los entonces paises comunitarios (Alemania, Bélgica, Dinamarca,
Espafa, Francia, Grecia, Holanda, Irlanda, Italia, Luxemburgo, Portugal y Reino
Unido). Los resultados fueron analizados a lo largo de 1993 y 1994, y el trabajo
final traducido a varios idiomas, incluido el castellano (Mondelaers y Coets-

Derhard, 1995). Las conclusiones obtenidas fueron:

e La Logopedia es una disciplina en pleno desarrollo en todos los paises
de la Unién Europea, asi lo denotan, por ejemplo, los méas de diez mil

logopedas en ejercicio en Francia.

e Los afios de formacion requeridos para un logopeda varian desde 2 a

6, y habitualmente oscilan entre 3y 4.

o Los estudios son de nivel universitario en Bélgica, Dinamarca, Espafia,
Francia, Reino Unido, Irlanda e Italia; y de nivel profesional superior en
Bélgica, Holanda y Portugal. En Alemania los estudios varian entre un

nivel intermedio y un nivel profesional superior.

e En Bélgica y Holanda se forma a un nimero demasiado elevado de
logopedas, mientras que el nimero de diplomados es suficiente en
Espaiia, Francia, Reino Unido y Dinamarca, y demasiado reducido en

los paises restantes.
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En general, el nimero de escuelas profesionales de Logopedia se deja

a la discrecion del Gobierno.

Para acceder a estos estudios, en Dinamarca, Francia, Irlanda,
Espafia, Portugal, Holanda e ltalia se emplea el sistema de numerus

clausus.

Por el momento, no existe una formacién continua obligatoria 0 un
curso de perfeccionamiento para logopedas diplomados en ninguno de
los paises de la Union Europea, con excepcion del Reino Unido y
Luxemburgo, y en ningln pais de la Unidon Europea existen

especializaciones oficialmente reconocidas.

En casi todos los paises la profesion se incluye en el campo sanitario

mas que en el educativo.

Como consecuencia de los datos anteriores, se constatd la necesidad de

preparar unas guias de caracter internacional que pudieran constituir las bases

para la educacion inicial en Logopedia, no siendo directamente aplicables a la

formacion continua del logopeda. La tarea fue acometida por el Comité de

Educacion (Logopedia) de la Asociacién Internacional de Logopedia y Foniatria.

El documento final (IALP, 1994) contiene una serie de “orientaciones disefiadas

con la intencion de establecer objetivos para la adecuada practica profesional”,

aunque “no pretenden sustituir a los requerimientos de acreditacion profesional

establecidos”. Se acuerda que la educacion inicial debe “proveer a los

estudiantes de una preparacion amplia y general para trabajar con pacientes de

cualquier edad con afectacién en su comunicacion”. Los principios generales en

los que ha de sustentarse el programa son los siguientes:
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e El programa deberia lograr que los estudiantes tomen conciencia de

la complejidad de la comunicacion humana y sus trastornos.

e El estudio de los trastornos de la comunicacion deberia estar basado

en los fundamentos del estudio de la comunicacién normal.

e El programa deberia integrar la ensefianza de la teoria con la
ensefianza de las aplicaciones practicas de la teoria, e incluir un

componente sustancial de practicum clinico.

e El programa deberia inculcar una conciencia de las diferencias
sociales y culturales tanto entre como dentro de los paises, y un
respeto por las diferencias, tanto entre individuos como entre

sociedades.

El contenido del programa de estudios recomendado por la IALP debe

proporcionar:

1. Una vision general de los principales contextos de cada disciplina, y un
estudio en detalle de sus teorias y abordajes, en la medida que son
directamente relevantes para la comprensién de la comunicacion
humana y sus trastornos. La relevancia de cada disciplina para el
estudio de la Logopedia deberia se clarificada a los estudiantes de
manera adecuada. El estudio de estas disciplinas deberia incluir un

componente practico. Las ciencias mencionadas son:

a. Ciencias del lenguaje: Linguistica, adquisicion del lenguaje,
Sociolinguistica, Fonética, Acustica y aspectos de la Audiologia

que sea relevantes a las ciencias linguisticas.
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b. Ciencias del comportamiento: Psicologia cognitiva, Psicologia
social, Psicologia  del  desarrollo, Psicolinguistica,
Neuropsicologia, Educacién/Pedagogia y estudios de la

personalidad y diferencias individuales.

c. Ciencias biomédicas: Bases bioldgicas del habla y del lenguaje
(Anatomia general y Neuroanatomia: Fisiologia general y
Neurofisiologia), Neurologia, Otorrinolaringologia, Pediatria,
Geriatria, Psiquiatria (a lo largo de todo el periodo vital),
Audiologia, Ortodoncia, el estudio de las anomalias craneo-

faciales y sus diversos abordajes terapéuticos.

d. Se hace referencia igualmente al componente practico
aconsejable en los tres tipos de ciencias, que en las ciencias
biomédicas deberia incluir la observacion de casos de trastornos
de la comunicacion. Mas adelante se precisa que puede
proveerse “de manera directa o por medio de demostraciones
interactivas grabadas en cinta de video” y que los casos deben
incluir, al menos: trastornos psiquiatricos y demencias, asi como
trastornos de audicion, cognitivos, del aprendizaje de lenguaje,
disfluencia, anomalias estructurales congénitas o adquiridas,
parélisis cerebrales y otros trastornos motores, sintomas
secundarios de privacion social, trastornos mdltiples y complejos,

disfagia y trastornos de la alimentacién.

e. Por ofra parte, se indica que ‘la ensefianza deberia ser
preferentemente provista por especialistas cualificados en cada

campo, y que sean sensibles a los aspectos méas significativos y
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particulares de sus campos profesionales en relacion con las

necesidades propias y particulares de la Logopedia”.

2. La disciplina principal, la Logopedia, ha de incluir, de acuerdo con la
IALP, el estudio de las variedades de la comunicaciéon anormal,
teorias del establecimiento y/o recuperacién de la funcién del
lenguaje, métodos y recursos para la intervencion (terapéutica),
métodos para evaluar la efectividad de la intervencion terapéutica, las
consecuencias que los trastornos de la comunicacién acarrean a las
familias y sus interferencias en los contactos sociales de los
individuos, asi como métodos de orientacion y consejos, la situacion
social y organizaciéon de los lugares en los cuales trabajan los
logopedas. Deberia ser preferentemente provista por logopedas

cualificados.

1.2.2. La Red Socrates de Ciencias de la Comunicacién Hablada

Un esfuerzo ulterior para precisar y mejorar la formacion del logopeda es el
desarrollado por la Red Socrates de Ciencias de la Comunicacién Hablada
(Socrates Network on Speech Communication Sciences), constituida en
septiembre de 1996 y coordinada por el profesor Gerrit Bloothooft, de la
Universidad de Utrecht (Holanda). Esta integrada por profesores de unos 100
centros universitarios europeos que ensefian alguna de las siguientes
disciplinas: Ingenieria del Lenguaje Hablado (Spoken Language Engineering,
SLE), Fonética (Phonetics) y Logopedia (Speech and Language Therapy, SLT).
Los centros pertenecen a los 12 paises citados anteriormente, a excepcion de

Luxemburgo, asi como a instituciones de Austria, Republica Checa, Finlandia,
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Hungria, Malta, Noruega, Polonia, Rumania, Eslovenia, Suecia y Suiza; en total,

22 paises.

En Espafia, los principales objetivos de la Red son: 1. Reflejar las
tendencias futuras en la formacién de las disciplinas mencionadas en el ambito
europeo; 2. Promover el desarrollo de actividades necesarias y deseables con el
fin de mejorar dicha formacion. Para ello se han creado diversos grupos de
trabajo que han debatido, entre otros puntos, el papel de las “ciencias de
comunicacion hablada” en los programas de Logopedia (Bloothooft y cols, 1997),
la relacion entre conocimiento cientifico y practico en Logopedia, el aprendizaje
asistido por ordenador y el uso de Internet (Bloothooft y cols., 1998 y 1999).
Fruto de este trabajo, asi como de las respuestas obtenidas a un cuestionario
sobre el enfoque de esta disciplina, es el conjunto de recomendaciones para los
programas de Logopedia (Bloothooft y cols, 1999, p. 73-90), que por su interés

transcribimos a continuacion4. Se recomienda:

1. Continuar el trabajo dirigido al mayor desarrollo de la Logopedia como
una disciplina académica reconocida. Es importante reconocer sus
vinculos multidisciplinares y fomentar desarrollos teéricos y de
investigacion, tanto en el arte de la practica clinica como en la ciencia

de la intervencion.

2. Que los cursos de Fonética sean un elemento esencial de la
formacion logopédica, que éstos incorporen un enfoque clinico
directo. Se estima que la completa comprensién de la producciéon del

habla es un requisito previo para la buena préactica de la Logopedia.

4 Traduccion de N. Jimeno Bulnes.
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3. Ampliar el papel de los métodos y herramientas de la ingenieria del
lenguaje hablado (SLE) en la formacion y préactica clinica, incluso si
los docentes de Logopedia no estan familiarizados con la SLE y son
de algin modo escépticos acerca de su importancia. El desarrollo de
un conocimiento mas profundo de SLE, asi como la colaboracion
entre SLE y Logopedia, deberia considerarse equivalente al grado de

Licenciatura.

4. La colaboracion entre aquellos que trabajan en la ensefianza asistida
por ordenador (computer aided learning, CAL) y Logopedia para la
produccién de materiales. El uso de CAL ofrece posibilidades
apasionantes y se considera en conjunto positivo, pero para su
aprovechamiento en Logopedia se necesita atencion y una seleccion

cuidadosa.

5. Facilitar el uso de Internet para la formacién en varios campos de
Logopedia, en beneficio de clinicos, estudiantes y profesores. Debe

subrayarse la importancia de observar la ética profesional.

6. Desarrollar y aprovechar estrategias de ensefianza y aprendizaje que
faciliten la aplicacion de la teoria a la terapia, asi como favorecer el
desarrollo de destrezas que conduzcan a generar profesionales
reflexivos. La incorporacion de asignaturas preclinicas (Anatomia,
Fisiologia, Linguistica, Fonética, etc.) en los nuevos métodos
pedagogicos empleados en la formacion de Logopedia tendria

importantes ventajas para los estudiantes.
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Fomentar una colaboracion mas estrecha entre docentes de
Logopedia preclinicos y clinicos, con el fin de proporcionar casos o

problemas adecuados para el aprendizaje de los estudiantes.

Se recomienda que los profesores de Logopedia académicos y
clinicos tengan acceso a oportunidades de constante entrenamiento
que les ayuden a enfrentarse a los desafios que plantea la

introduccion de nuevos métodos pedagdgicos.

Implementar el uso de Internet como parte de los programas de
estudio en Logopedia (como en las mencionadas recomendaciones 4
y 5), inicialmente a nivel experimental, para que su eficacia sea

completamente evaluada a lo largo del tiempo.

10. Que el aprovechamiento de Internet/www se emplee para facilitar la

1.

aplicacion de la teoria a la practica, y contribuir a llenar el vacio entre

la investigacion y la ensefianza clinica en Logopedia.

Adoptar en toda Europa una técnica estandar en el empleo de las
convenciones fonéticas de la Asociacion Fonética Internacional para
transcribir el habla normal y patoldgico, y que ésta sea un elemento
central en los cursos formativos. Podria darse una mayor
consideracién a la definicion de patrones fonéticos minimos en
fonética que pudieran reconocer todos los estudiantes de Logopedia

de Europa.

12. Continuar trabajando en el marco europeo para evaluar los modelos

formativos y profesionales en Logopedia, asi como para facilitar

practicas adecuadas durante la formacion. Esto puede hacerse
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mediante actividades como desarrollar y compartir recursos
curriculares, o bien promover una red asesora que incluya cuerpos

profesionales representativos y docentes en Logopedia.

13. EI CPLOL aboga por una variedad de puestos clinicos en la formacion
basica de logopedas. En linea con los objetivos Socrates, somos
partidarios de los intercambios de estudiantes y personal entre diversas

instituciones académicas, favoreciendo asi el desarrollo de los mismos.

En el momento presente, la Unién Europea financia, desde hace afios, la
red tematica de Logopedia, Speech and Language Therapy Network, coordinada
por la Lessius Hogeschool (antigua Katholieke Viaamse Hogeschool) de
Amberes (Bélgica) e integrada por unas 15 instituciones, entre ellas la
Universidad de Valladolid. Lleva a cabo diversas actividades en el &mbito
europeo, como la movilidad de estudiantes y profesores, el “Programa Intensivo

de Logopedia” y el “Curso de Lengua Integrada”.

Como podemos comprobar, son numerosas las acciones europeas
encaminadas a trabajar en pro de la Logopedia, tanto en los ambitos de
actuacion del logopeda, haciendo hincapié en el campo sanitario, como en los
contenidos tedrico-practicos de la formacion del futuro logopeda. Estas acciones
nos permiten concluir que este ambito cientifico esta consolidado y que la falta
de unanimidad terminoldgica, planteada anteriormente, es un aspecto

secundario frente al logro de su trayectoria profesional.
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1.3. ANALISIS COMPARATIVO DE LOS ESTUDIOS DE LOGOPEDIA EN
EUROPA

Teniendo en cuenta la situacion de adaptacion al Espacio Europeo en la
que se encuentran la mayor parte de los estudios superiores en toda Europa, se
presenta en este apartado un panorama de los estudios superiores de
Logopedia en Europa, en el curso 2006-07'5, que nos permite conocer, en primer
lugar, su situacion y reconocimiento cientifico y, posteriormente, de forma méas
detallada, como se abordan los objetivos y contenidos de nuestra asignatura,

Bases didacticas de la intervencion logopédica, en algunos centros europeos.

En modo alguno con este trabajo pretendemos realizar un analisis
exhaustivo de la situacion de la Logopedia en Europa; por el contrario, lo que se
ha pretendido es contextualizar nuestra linea de trabajo en el marco europeo,
centrandonos en aquellos paises con las que la UVa ha mantenido mayor
contacto, en concreto aquellos que pertenecen a la Red Europea de Logopedia
Speech Therapy Network, coordinada por la Lessius Hogeschool de Amberes.
Durante el curso 2006-07, la red estaba constituida por 11 paises, cada uno
representado por una universidad o institucion de Educacién Superior, excepto
en los casos de Holanda, Suecia y Espafia (con 2 instituciones por pais) y

Bélgica (con 4 instituciones).

Para realizar este analisis, teniendo como punto de partida nuestra
participacion en el capitulo “Los estudios de Logopedia en Europa,” del Libro
Blanco del Titulo de Logopedia (Gallego, -coord.-. Santiago y cols., 2005),

hemos optado por contactar directamente con los coordinadores de Relaciones

15 Curso de referencia en la presente investigacion.
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Internacionales de las instituciones donde se imparte la Titulacidén de Logopedia,
a quienes se solicitd informacion acerca de su titulacion en el proceso de
Convergencia Europea. En gran parte de los casos, la informacion obtenida no
ha sido suficiente, pero se ha completado mediante la indagaciéon en las

diferentes paginas webs de dichas instituciones.

Debe sefialarse que, ademas de los paises que han sido revisados en
esta investigacion, los estudios superiores de Logopedia estan presentes en casi
todos los paises restantes de Europa: Austria, Croacia, Chequia, Dinamarca,
Eslovaquia, Eslovenia, Estonia, Hungria, Letonia, Lituania, Noruega, Polonia,

Portugal y Suiza.

Los 11 paises analizados han sido: Alemania, Bélgica (4 centros),
Finlandia, Espafia (2 centros), Francia, Holanda (2 centros), Italia, Irlanda, Malta,

Reino Unido y Suecia (2 centros), con un total de 17 centros.

Con la informacion obtenida, por diversos medios, se ha elaborado la
Tabla 1.1, sobre las instituciones de Ensefianza Superior Europeas que imparten
la Titulacion de Logopedia, en la que se recogen los siguientes datos acerca de
la institucion: centro y afio de inicio de los estudios oficiales en el pais
correspondiente, duracién de los estudios, idioma en los que se imparte, titulo
académico que se otorga, fuente donde se puede encontrar mas informacién
sobre los estudios de Logopedia y, finalmente, en relacion a la adaptacién al
EEES, informacidn sobre el sistema de créditos utilizado y carga lectiva total de

los estudios de Logopedia (véase Tabla 1.1 del Anexo).

6 Para conocer con mayor exhaustividad la situacion de la Logopedia en Europa puede
consultarse el capitulo sobre los Estudios de Logopedia en Europa del Libro Blanco del Titulo
de Logopedia (paginas 15-43).
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En la elaboracion de la tabla anterior nos hemos apoyado en los datos
obtenidos de las 17 instituciones (de Educacion Superior y Universidades) de los
11 paises seleccionados en los que se imparte la Titulacién de Logopedia en
Europa. En todos ellos se refleja la institucion a la que pertenece y, en algunos,
se indica el Centro donde se imparte: cinco de ellos en la Facultad de Medicina,
uno en la Escuela Universitaria de Ciencias de la Salud, uno en la Facultad de
Educacion y otro en la Facultad de Humanidades; en el resto no se especifica.
Estos datos son importantes puesto que el contexto en el que se ubican los

estudios impregna la orientacién otorgada al plan de estudios.

Los centros con mayor veterania se encuentran en Reino Unido (Glasgow,
1935); en Holanda (Groningen, 1940); en Francia (Estrasburgo, 1955) y, en
Bélgica (Amberes, 1956).

En cuanto a la duracion de los estudios de Logopedia, observamos que en
Espafia, Holanda e Italia tienen una duracién de 3 afios; Francia, Reino Unido,
Ilanda, Malta y Suecia tienen una duracién de 4 afios; Alemania y Bélgica tienen
entre 3 6 4 afios, en funcién de los centros; y, en Finlandia la duracion es de 5

anos.

En Bélgica es donde encontramos mayor diversidad en la duracion de los
estudios, con una variacién que oscila entre 3, 4 6 5 afios. Concretamente, en la
Universidad de Lovaina son tres afios de formaciéon comunes para Logopedia y
Audiologia v, el 4° afo, es el de especializacion en una de dichas disciplinas,

que exige ademas la elaboracién de un trabajo de investigacion fin de carrera.
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En algunos casos, como Alemania y Bélgica se puede obtener el titulo de
diplomado o graduado a lo largo de tres afios, pero ademas es posible conseguir

el grado equivalente a licenciado o de Master cursando uno o dos afios mas.

Es decir, el 41,17% de los centros analizados presenta una duracion de 3
afios; el 52,94% posee una duracién de 4 afios y, finalmente con una duracion

de 5 afios sélo esta el 5,88% de los centros.

Como puede observarse en la Tabla 1.1 del Anexo, el nimero de créditos
que deben ser cursados para obtener el titulo de Logopedia en los diferentes
paises europeos es muy variable, y por supuesto esta en funcion del numero de
afios de formacion; asi pues los tres afios de formacidén equivalen a los 180
créditos tedrico-practicos de Bélgica e Italia; si hay mayor nimero de afios de
formacion los créditos llegan a los 240 créditos ECTS, en el caso de Holanda,

Malta y Suecia; y a los 300 créditos ECTS, en el caso de Finlandia.

Realmente, es dificil conocer en qué momento del proceso de adaptacion
al Espacio Europeo de Educacion Superior se encuentra actualmente cada uno
de los centros. Si que podemos sefialar que algunos centros estan en proceso
de adaptacion, como son los de Alemania, Bélgica, Espafia, Francia y Holanda;
otros, sin embargo, no han iniciado esta andadura'. Los centros de Finlandia,
Malta y Suecia ya estan adaptados y coexisten los créditos nacionales y los
créditos ECTS. En este sentido, no se puede generalizar por paises pues cada
centro tiene la autonomia suficiente para decidir el inicio del proceso de

adaptacion.

17 Anteriormente ya se ha indicado el curso de referencia de la investigacion: 2006-07.
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Algunos paises emplean un sistema “nacional” de créditos, que puede ser
0 no compatibles con el sistema de créditos ECTS. Asi, 1 crédito finlandés y 1
crédito sueco corresponden a 1,5 créditos ECTS —y a 40 horas de trabajo del
estudiante—; 1 crédito maltés corresponde a 50 horas de trabajo, incluidas 14
horas presenciales. Por el contrario, los créditos “nacionales” de Espafia y Reino
Unido, actualmente vigentes, no son directamente compatibles con los créditos
ECTS.

Por otro lado, la adjudicacién de las horas de dedicacion para los créditos
ECTS tampoco es equiparable entre los distintos paises, puesto que mientras
que en ltalia 1 crédito ECTS supone 25 horas, en Espafia oscila entre 25-30
horas de trabajo del estudiante. Sin embargo, no todos los paises especifican
claramente este extremo. Lo que si se puede afirmar es que, en cada pais,
cursar un crédito del tipo ECTS supone un numero localmente determinado de

horas de dedicacion para el estudiante.

En general, se observa la importancia y presencia de la Logopedia en las
universidades europeas, asi como la de una figura profesional comun en relacién
a los diferentes ambitos de actuacion. Con la excepcion de Espaifia, la totalidad
de los paises europeos analizados se caracteriza por disponer de un unico perfil
profesional que capacita al logopeda para intervenir tanto en el &mbito educativo
como en el clinico-sanitario y socio-asistencial. En cambio, en nuestro pais,
existen dos titulaciones para formar a un mismo profesional, la Diplomatura de
Maestro especialista en Audicién y Lenguaje, con un perfil educativo y, la

Diplomatura de Logopedia, con un perfil clinico-sanitario?®.

18 VVéase el apartado 2.1.2. del capitulo 2.
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Finalmente, queremos dejar constancia de las dificultades encontradas a
lo largo de todo el proceso para recopilar la informacién pertinente, que parecen

responder fundamentalmente a los siguientes factores:

» La situacion de transicion respecto al proceso de Convergencia Europea

en la que se encuentran los diferentes centros y paises.

» La dificultad de acceso a la informacion de caracter global (normas o
legislacion propia de cada pais), incluso tras la consulta de diversos

planes de estudio.

> La heterogeneidad de los estudios en cada pais en cuanto a duracién,

créditos...

A pesar de dichos obstaculos, no hemos cejado en el empefio de recabar
la maxima informacion de calidad, que a modo de sintesis hemos presentado

anteriormente.

1.4. AMBITO PEDAGOGICO Y CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA

BDIL EN LOS ESTUDIOS DE LOGOPEDIA EN EUROPA

A continuacion, y debido a las significativas diferencias existentes entre
los planes de estudio de los paises de la Union Europea considerados, hemos
optado por centrar el analisis en los centros con una amplia tradicion en el
campo de la Logopedia y que, ademas, presentan en sus materias contenidos
del Area de Pedagogia. Posteriormente, realizamos un anélisis comparativo de
los contenidos presentes en los planes europeos con el de la asignatura que es
objeto de estudio, Bases didacticas de la intervencion logopédica (BDIL), con el

fin de contrastar los programas y valorar su aportacion a esta asignatura.
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Con esta finalidad, en la Tabla 1.2 del Anexo, se recogen datos acerca del
pais e institucion, nombre de la asignatura, numero de créditos, curso y
cuatrimestre, objetivos, contenidos, metodologia, evaluacién y otras

observaciones.

Pasamos a comentar, de forma sucinta, la informacién sobre contenidos
de Pedagogia en los estudios de Logopedia en dos centros de Bélgica, uno de

Italia y uno de Finlandia.

En Bélgica existen dos instituciones, Lessius Hogeschool Antwerpen y
Haute Ecole Léonard de Vinci, en donde la formacion tiene una duracion de 3

cursos académicos.

En la primera se encuentran las asignaturas de Pedagogia,® impartida en
1° curso en el segundo cuatrimestre, con 4 créditos ECTS, y Pedagogia
especifica en 2° curso en el primer cuatrimestre, con 3 créditos ECTS. Ambas
materias se centran en temas de dificultades de aprendizaje y la importancia del
entorno, cuyos contenidos estan enfocados desde modelos educativos concretos

en entornos escolares.

En la segunda institucion, Haute Ecole Léonard de Vinci, se cursa
Pedagogia general y especial en 1° curso, de caracter anual con 2 créditos
ECTS, cuyos contenidos abordan la prevencion y en el proceso de ensefianza
dentro de la atencion educativa en sujetos con dificultades de aprendizaje en
entornos educativos, analizando el contexto socio-cultural e institucional, asi

como la organizacion educativa de Bélgica.

19 Con el objetivo de agilizar la lectura del texto, se ha optado por traducir las denominaciones de
las asignaturas citadas.
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Asi pues, en ambas instituciones las materias de pedagogia tratan de
temas generales sobre el proceso de ensefianza en centros educativos, sin
embargo, no estan orientados a los fundamentos didacticos de la intervencion en

Logopedia, de forma especifica.

Por otra parte, en Italia, en la Universidad Degli Studi di Padova, también
con una duracion de 3 cursos académicos, se imparten tres modulos. En 1°
curso y en el segundo cuatrimestre se imparten dos: el Médulo de Logopedia
general, de 1 crédito ECTS, que se complementa con el Mddulo tedrico de
Logopedia, de 1,5 créditos ECTS. Ambos mddulos pretenden dar a conocer las
competencias del logopeda, la actuacidn profesional, el perfil profesional... para
centrarse posteriormente en el proceso de la intervencion logopédica siguiendo
distintos modelos. La metodologia empleada en ambos casos son lecciones
tedricas y ejercicios practicos en el aula, con la utilizacién de proyector y material
fotocopiado, ademas de videos con casos clinicos. Estos dos mddulos tratan
pues, los mismos contenidos que se imparten en la asignatura de Bases

didacticas de la intervencion logopédica.

El tercero es el Mddulo de Pedagogia general y social: psicomotricidad,
impartido en 3° curso durante el segundo cuatrimestre, con 1,5 créditos ECTS
que, al igual que en Bélgica, aborda contenidos basicos de la pedagogia: los
presupuestos teoricos de la pedagogia y la diferenciacion de objetivos, asi como

las relaciones familiares ante las personas con discapacidad.

Finalmente, en la Universidad de Oulu (Finlandia), cuyo plan de estudios
se prolonga durante 5 afios, encontramos la asignatura Introducciéon a la
Logopedia, de 1° curso y primer cuatrimestre, con 6 créditos ECTS. Incluye

algunos objetivos contemplados en la asignatura Bases didacticas de la
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intervencion logopédica: familiarizarse con los fundamentos de la Logopedia y
sus relaciones con otras disciplinas; conocer los trastornos del lenguaje, habla y
voz, asi como los principios basicos de la intervencion y el tratamiento. En
cuanto a la metodologia, se alude a la utilizacién de clases magistrales (13
sesiones de 2 horas), en donde se proporcionan las oportunas explicaciones
para que el estudiante pueda, de una manera autbnoma, trabajar en la consulta
de referencias bibliogréficas internacionales, realizar ensayos y entrenarse en la
busqueda de informacién. En la evaluacion no hay un examen final escrito, sino

que se valoran los distintos trabajos realizados.

1.5. CONCLUSIONES

Una vez realizado el analisis de la situacion de los estudios de Logopedia
en Europa, comparando los datos recopilados de las distintas instituciones de
educacion superior europeas, consideramos que disponemos de una vision
general que nos permite extraer algunas conclusiones. Conviene sefialar que
algunas de las conclusiones coinciden con las obtenidas en nuestro trabajo
sobre “Formacion del logopeda en el marco de la Convergencia Europea: una

perspectiva internacional” (Jimeno, Santiago y cols., 2006):

» En Europa existe una larga tradicion de los estudios de Logopedia,
con centros —como el de Glasgow- que la imparten desde 1935, y
ademas, la formacion del logopeda se lleva a cabo fundamentalmente

en el marco universitario.

» Se da una heterogeneidad en la duracion de los estudios, sin
embargo, en la mayor parte de los centros la duracion es de 3-4 afios.

En algunas instituciones existe la posibilidad de licenciarse.
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» El programa se estructura siempre por cuatrimestres, oscilando el
volumen total de carga de trabajo del estudiante entre 180 o 240
créditos ECTS.

» Predomina el modelo de 60 créditos ECTS por curso académico. Sin
embargo, es necesario uniformar el sistema de créditos, pues algunos
centros mantienen su sistema nacional de créditos. Asimismo, los
créditos ECTS no cuentan con un numero de horas mas o menos
homogéneo de dedicacion del estudiante (lo recomendable oscila
entre 25-30 horas).

» Existe una gran variedad en las materias impartidas y en la carga de

créditos.

» Persiste el empleo de clases magistrales, que se complementan con

una variedad de métodos y estrategias docentes.

Teniendo en cuenta los datos desvelados en este analisis, podemos
extraer otras conclusiones interesantes que nos permiten avanzar una visién
mas general y amplia, no sélo con vistas a la elaboracion del nuevo plan de
estudios de Logopedia, sino sobre todo, en la confeccion de los contenidos del

ambito pedagdgico que han de tenerse en cuenta en dicho plan.

» Actualmente, en todos los centros de los tres paises considerados,

las materias pedagdgicas se disefian en créditos ECTS.

» Los contenidos pedagdgicos impartidos contemplan: los modelos del
proceso de la intervencion logopédica en los distintos entornos; los
modelos educativos en el entorno escolar; la organizacion educativa;

la prevencion y el proceso de ensefianza-aprendizaje dentro de la
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atencion educativa en sujetos con dificultades de aprendizaje; la
importancia del contexto socio-cultural e institucional; las
competencias profesionales del logopeda; la actuacion profesional; el
perfil profesional; los presupuestos teéricos de la pedagogia y la

diferenciacion de los objetivos.

» Tanto en ltalia como en Finlandia se imparten practicamente los
mismos contenidos que en la asignatura Bases didacticas de la
intervencion logopédica, en materias denominadas Modulo de
Logopedia general, Modulo tedrico de Logopedia e Introduccion a la
Logopedia, ubicadas en 1° curso, puesto que se consideran
contenidos basicos, de introduccién a los conocimientos especificos

de la Logopedia.

» En general, podemos sefialar que en las universidades e instituciones
superiores europeas analizadas, se ha hallado una presencia
moderada de los contenidos que abordan la profesion del logopeda y
las bases que fundamentan la Logopedia desde la Pedagogia, con
una variabilidad de perspectivas, desde unos enfoques mas
centrados en modelos educativos concretos en entornos escolares,
que analizan la organizacion escolar del pais, sin una orientacion
logopédica especifica, hasta otros contenidos que conjugan los dos
enfoques del proceso de la intervencién: el clinico-terapéutico y el
educativo, que hace hincapié en la importancia que tiene la
investigacion y la reflexion critica durante el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la intervencion logopédica.
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» Por otra parte, la escasa informacién encontrada respecto a la
metodologia y los instrumentos de evaluacién utilizados no nos
permiten hacer comparaciones exhaustivas. No obstante, se puede
sefialar que a pesar de utilizar los créditos ECTS, propios de la
Convergencia Europea, la metodologia que prevalece sigue siendo la
clase magistral, si bien se alterna con debates y ejercicios practicos,
con casos clinicos, esquema utilizado también en nuestra asignatura.
Ademas se elaboran ensayos que incluyen el entrenamiento en
busqueda de informacion en la literatura internacional. Respecto a los
instrumentos de evaluacion utilizados (examen oral / examen escrito),

si exceptuamos Finlandia, no encontramos mucha variedad.

Por ultimo, cabe destacar que se observa como los estudios de Logopedia
estan presentes en la mayor parte de las universidades e instituciones educacion
superior europeas, ofreciendo un unico perfil profesional, aspecto que sin duda
contribuye a consolidar la figura de este profesional en diferentes ambitos de
actuacién: educativo, clinico-sanitario y socio-asistencial, como se puede

comprobar en los programas docentes de las materias analizadas.
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CAPITULO 2

MESOCONTEXTO: LOS ESTUDIOS DE LOGOPEDIA EN
ESPANA. EVOLUCION Y SITUACION ACTUAL

INTRODUCCION

Refrendada por los paises de la Union Europea, la Declaracion de Bolonia
establece la necesidad del desarrollo armoénico de un Espacio Europeo de
Educacion Superior antes del afio 2010. En este sentido, tras las dudas y
dificultades iniciales, la réplica no se ha hecho esperar. Todas las universidades
espafiolas han ido respondiendo a este requerimiento, poniendo en marcha una
serie de cambios en pro de la llamada convergencia, como lo son, por ejemplo,
la reforma de la LOU, el borrador del Decreto de organizacién de las
ensefianzas, el proceso de acreditacion del profesorado, la negociacién de
directrices de evaluacidn de titulos... Este proceso ha propiciado, en el ambito
nacional, la emergencia de diversos foros de debate con el fin de evaluar
programas académicos convergentes, adoptar un sistema de transferencia de
créditos que permita un reconocimiento académico inmediato de titulos,

posibilitar la movilidad entre paises, etc.

Qué duda cabe que este tipo de modificaciones generan cierta
incertidumbre, escepticismo y sombras, pues se trata de realizar un proyecto de
reformas ambicioso, en una organizacion compleja. No es nuestra intencién
ahondar en cdmo la Universidad espafiola esta acometiendo dicha reforma, sino

centrarnos en una Unica titulacion, la de Logopedia, y quizas a partir de ello,
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podamos extraer reflexiones y conclusiones que pudieran servir a otras

titulaciones y estudios universitarios.

Asi pues, al igual que se ha procedido en el anterior apartado, en este
capitulo se parte de una visién general de la situacién de los estudios de
Logopedia en Espafia para, posteriormente, ir concretando las diferentes etapas
por las que han transcurrido dichos estudios hasta llegar al momento actual, en
pleno apogeo de adaptacion de la titulacion al marco del Espacio Europeo de
Educacién Superior. Sentadas estas bases, presentamos un analisis nacional de
como se encuentra el ambito pedagogico dentro de la Logopedia para revisar,
mas profusamente, los contenidos de la asignatura Bases didacticas de la

intervencion logopedica (BDIL).

2.1. PANOBAMA GENERAL DE LOS ESTUDIOS DE LOGOPEDIA EN
ESPANA

Actualmente, en las universidades espafiolas se imparten dos tipos de

titulos: los titulos que tienen caracter oficial y validez en todo el territorio nacional

y los diplomas y titulos propios de las Universidades.

Corresponde al Estado, en aplicacién del articulo 149.1.30 de la
Constitucién, regular las condiciones de obtenciéon, expedicion y homologacién
de titulos académicos, asi como el establecimiento de los titulos que tengan
caracter oficial y validez en todo el territorio nacional (articulo 28.1 de la Ley
Organica 11/1983, de 25 de agosto, de Reforma Universitaria vigente hasta el
2002). Frente a ello, las universidades, en ejercicio de su autonomia

universitaria, podran establecer por si mismas aquellos diplomas o titulos
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propios que, por el contrario, no tendran ese caracter oficial y validez en todo el

territorio nacional.

Ante la dualidad de titulos que resultan, a los que se afiaden los
expedidos por otras instituciones o centros de ensefianza superior, conviene
efectuar una clara distincion general entre titulos universitarios que tienen
caracter oficial y validez en todo el territorio nacional y los restantes diplomas y
titulos expedidos por universidades publicas en uso de su autonomia, o por otras
instituciones o centros en los que no concurren los efectos académicos vy

territoriales especificos de los titulos oficiales.

Con esta distincion, el legislador ha pretendido garantizar el principio de
seguridad juridica, eliminando cualquier confusion sobre el caracter y efectos de
los titulos, evitando el eventual nacimiento de infundadas expectativas de los
estudiantes, como por ejemplo, las que generaban los cursos de tres meses, y
clarificando la actuacién a seguir por los drganos competentes de la
administracién educativa, todo ello sin merma de las competencias propias de

las universidades.

En el Real Decreto 1496/1987, de 6 de noviembre de 1987, se efectla, en
su articulo uno, una definicién de cuales son titulos académicos con caracter

oficial y validez en todo el territorio nacional:

“Son aquellos que a propuesta del Consejo de Universidades sean
establecidos con tal caracter por el Gobierno mediante Real Decreto.
Estos titulos surtirdn efectos académicos plenos y habilitaran para el
gjercicio profesional, de acuerdo con la normativa vigente. Los titulos
universitarios oficiales son los de: Diplomado, Arquitecto Técnico o
Ingeniero Técnico, que se obtendran, en su caso, tras la superacion del
primer ciclo de los estudios universitarios; Licenciado, Arquitecto o
Ingeniero, tras la superacion del segundo ciclo, y Doctor, tras la
superacion del tercer ciclo”.
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En este contexto se ha de situar el nacimiento de los estudios de
Logopedia, primero como diploma y titulo propio impartido por las universidades,
para pasar posteriormente a ser reconocido como un titulo oficial, una vez
refrendado por el gobierno y aprobados los distintos planes de estudio en cada
una de las universidades. A continuacion, haremos una breve referencia a estas

etapas.

2.1.1. Primera etapa: los inicios de la Logopedia

En Espafia, los pasos pioneros en la formacién de personal con actividad
logopédica se producen por iniciativa del Ministerio de Educaciéon y Ciencia
(MEC), el cual reglamenta mediante una Orden el funcionamiento de los cursos
para profesores de los diversos colegios especiales de sordomudos (BOE de 13
de enero de 1951). Entre los contenidos propuestos, se encuentran la Fonética y
Ortofonia, con préacticas para corregir las perturbaciones de la palabra. Tres
afios después se convoca el primer “Curso de Capacitacion de los Maestros
sobre Audicion y Lenguaje”, que siguen impartiéndose —en numero de diez—
hasta 1979.

Més adelante, en la década de los 60, se establece, en el &mbito
universitario y en el plan de estudios de la seccion de Pedagogia, el titulo de
“Profesor Especializado en Pedagogia Terapéutica” (Gutiérrez, 1997). En 1971
se crea la titulacion de “Profesor Especializado en Perturbaciones de la audicion
y del lenguaje oral y escrito”, que requiere la mencionada especialidad en
Pedagogia Terapéutica, intimamente relacionados con el campo de la Educacion

Especial.
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La formacion y difusion cientifica en Logopedia ha sido impulsada, en gran
medida, —y continia todavia— por la Asociacién Espafola de Logopedia,
Foniatria y Audiologia (AELFA), adherida a la IALP en 1966, que cuenta con su
propia revista. Asi pues, durante los afios 60 y siguientes, la AELFA
promocionaba escuelas y cursos de Logopedia dentro del ambito nacional,
aunque la misma Asociacion reconocia que éste no era el camino a seguir en un
pais con posibilidades de oficializar a unos profesionales de tan especifica

formacion.

En efecto, parecia necesaria proporcionar una formacion mas profunda, y
asi lo entendi6 la Universidad Pontificia de Salamanca, de caracter privado,
cuando crea en 1979 dos Escuelas Superiores; la de Logopedia y la de
Psicologia del Lenguaje, e imparte una especialidad de “Psicologia del Lenguaje
y de Logopedia” para postgraduados en Pedagogia y Psicologia, de tres afios de
duracion. En 1980 y 1982 se celebran sendos cursos sobre “Audicion y lenguaje”

convocados por el Ministerio de Educacion y Ciencia.

Durante la década de los afios 80, el MEC convoca dos Cursos sobre
“Audicion y Lenguaje”; sin embargo realmente sera, gracias al Convenio
establecido entre el MEC y las Universidades Complutense y Auténoma de
Madrid, cuando se introduzcan por primera vez en la sociedad espafiola los
estudios de Logopedia en el ambito oficial universitario, concretamente en
octubre de 1985. Estos Convenios se extenderan a otras universidades del
territorio nacional, que igualmente comienzan a impartir “Cursos de Especialistas
en Audicion y Lenguaje” (Logopedia), organizados por los correspondientes

Institutos de Ciencias de la Educacion. (Gutiérrez, 1997).
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Dentro de la Universidad Complutense, el encargado de la realizacién de
estos Cursos fue el Instituto de Ciencias de la Educacion, quien posteriormente
asumiria también los Titulos Propios universitarios de Master, Experto y
Especialista en Audicion y Lenguaje. Al mismo tiempo, en la Facultad de
Medicina de esta Universidad se trabajaria en Logofoniatria y en Rehabilitacion
del lenguaje. En esta época, concretamente en 1989, se crea la Escuela de

Foniatria de la Universidad de Salamanca.

En 1990, casi todos los Institutos de Ciencias de la Educacion se
encargaran de estos cursos de especialidad e impartiran los titulos propios
universitarios de Master, Experto y Especialista en la materia. Algunos temas
tratados en estos cursos son: dislexia, trastornos del lenguaje, logoterapia,

trastornos de lecto-escritura en la escuela, disgrafia, retardos del lenguaje, etc.

2.1.2. Segunda etapa: consolidacion de la Titulacién de
Logopedia

Se inicia con la implantacién, a principios de los afios 90, de la titulacion
oficial en Logopedia, iniciativa impulsada por el Gobierno —Unico 6rgano
competente para ello— en respuesta a la creciente demanda de la sociedad,
cada vez mas consciente de la importancia de recuperar, o al menos mejorar, €l
lenguaje y la comunicacion en diversas patologias. En efecto, el Real Decreto
1419/1991, de 30 de agosto (BOE de 10 de octubre de 1991), establece el titulo
universitario de Diplomado en Logopedia, asi como las directrices generales
propias de los planes de estudio conducentes a la obtencién del mismo. Dicho
Real Decreto fue modificado por el Real Decreto 1561/1997, de 10 de octubre
(BOE de 4 de noviembre de 1997), con el fin de introducir las éreas de
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Otorrinolaringologia, Lengua Espafiola y Literatura Espafiola. Esta nueva
condicion de los estudios de Logopedia implica que deben dejar de impartirse los

cursos de Master, Experto y Especialista en los Institutos Universitarios20.

En todo caso, a partir de las citadas directrices, el Consejo de
Universidades ha homologado los planes de estudio de Diplomado en Logopedia
que imparten once universidades publicas (A Corufia, Autonoma de Barcelona,
Castilla-La Mancha, Complutense de Madrid, Granada, La Laguna, Malaga,
Murcia, Oviedo, Valencia y Valladolid) y los impartidos en tres universidades
privadas (Pontificia de Salamanca, Ramén Llull de Barcelona y Catdlica de
Valencia). Las primeras universidades que incorporaron los estudios
conducentes a la obtencion de dicho titulo oficial fueron la de Valladolid y

Complutense de Madrid, en el curso académico 1992-93.

Ahora bien, todo ello se acompafia de una situacion paraddjica. Por una
parte, las asociaciones europeas tratan de unificar la terminologia respecto a
como designar a los profesionales del lenguaje (logopeda, ortofonista, terapeuta
del lenguaje...). Por otra, en Espafia, el Consejo de Universidades public en
1991 las directrices generales conducentes a la obtencién de dos titulaciones
distintas para un campo profesional muy similar: Diplomado en Logopedia (Real
Decreto 1419/1991, BOE de 10 de octubre) y Maestro Especialista en Audicion y
Lenguaje (Real Decreto 1440/1991, BOE de 11 de octubre), siendo ésta ultima,

como su nombre indica, una de las especialidades de Magisterio. En ningun otro

2 Para consultar datos acerca de los estudios universitarios en Espafia (como demanda de
primer, segundo y tercer ciclo, recursos humanos y materiales, financiacién, etc.), nos
remitimos al amplio trabajo: Informacion académica, productiva y financiera de las
Universidades espafiolas. Indicadores universitarios (curso académico 2000-2001), elaborado
por el Observatorio Universitario de la Conferencia de Rectores de las Universidades
espafiolas y disponible en: http://www.crue.org/cdOBSERVATORIO/index.htm
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pais se ha producido el hecho de aprobar dos titulaciones distintas, con unos
planes de estudios muy parecidos, unas funciones similares y unos &mbitos de
actuacién mal delimitados entre si. Una breve comparacidn de las directrices

generales de ambos planes de estudio se expone en Rosell (1996).

Debido a que no es nuestro proposito profundizar en el tema,
mencionaremos simplemente que, segin el Consejo de Universidades, la
formacion del “Maestro especialista en Audicion y Lenguaje” debe ir orientada al
desarrollo de la actividad docente en los correspondientes niveles del sistema
educativo, integrando los aspectos basicos con la preparacion especifica de la
especialidad. Su actividad se desempefia en el marco de los colegios, y sus
destinatarios seran los escolares. El “Diplomado en Logopedia®, de nuevo,
segun el Consejo de Universidades, debera llevar a cabo de forma competente
actividades en todas las facetas de la comunicacion: prevencion, evaluacion,
diagnéstico, tratamiento y asesoramiento de sus trastornos, es decir, expertos en
la intervencion de los trastornos del lenguaje oral y escrito, del habla, de la voz,

de la audicion, y la deglucion, tanto en la poblacién infantil como adulta.

En el Simposio Nacional de Logopedia, celebrado en Valladolid del 19 al
21 de octubre de 1995, los representantes de unos 130 recientes diplomados
expusieron los principales problemas a los que se enfrentan, y que no han
variado sustancialmente en la actualidad: la insuficiente convocatoria de un
numero de plazas adecuado en los centros hospitalarios y en los del
IMSERSO?, la necesidad de definir unos criterios de homologaciéon que los

diferencie de otras personas que, después de realizar un curso mas breve y

21 IMSERSO: Instituto de Migraciones y Servicios Sociales.
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sencillo que la Diplomatura, ejercen como logopedas, la necesidad de delimitar
correctamente su campo de actuacion profesional con respecto al de otras

titulaciones proximas...

Como hemos sefialado, a través de diferentes normativas se ha ido
configurando, definiendo y reconociendo la Logopedia en Espafia como titulacién
universitaria, enmarcada y regulada desde el afio 2003 (Ley 44/2003, de 21 de
noviembre, de Ordenacion de las profesiones sanitarias) como profesion
sanitaria con intervencion asistencial tanto en el ambito clinico, como social y

educativo.
En su articulo 7, apartado f, la LOPS22 contempla:

“que los Diplomados universitarios en Logopedia desarrollan las
actividades de prevencion, evaluacién y recuperacion de los trastornos
de la audicion, la fonacion y del lenguaje, mediante técnicas terapéuticas
propias de su disciplina”.

Los logopedas espafioles tienen una formacion multidisciplinar que les
permite intervenir, segln la Comunidad Autonoma en donde trabajen, tanto en
contextos sanitarios (hospitales, centros de salud, centros de rehabilitacion,
centros audioprotésicos...); socio-asistenciales (tercera edad, atencién
temprana, centros de dia, asociaciones...); como educativos (colegios,
guarderias, centros de educacion especial, asi como en entornos no formales
como empresas que solicitan cursos de voz, profesionales de la voz...). La
especificidad de su tarea esta determinada por el &mbito de su trabajo: campos
de la prevencion, diagnéstico, tratamiento, creacion y evaluacion de programas y

materiales de diagndstico y de intervencion y, finalmente, investigacion; los

22 | OPS: Ley de Ordenacion de las profesiones sanitarias.
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destinatarios: intervencion en la infancia, etapa escolar, adolescencia, personas
adultas y tercera edad; y el tipo de trastorno: del desarrollo del lenguaje oral y
escrito, de la audicion, del habla, de la voz, alteraciones neurologicas,
psiquiatricas, de la deglucién y otras perturbaciones secundarios a situaciones
de privacion social, anomalias estructurales anatdmicas, traumatismos craneo-

encefalicos, etc.

Qué duda cabe que los &mbitos de actuacién del logopeda van a
determinar sus funciones y encauzar su actuacion en una u otra direccion; por
ello consideramos que es necesario delimitar el contexto de actuacion y las
competencias de cada uno de los profesionales; sin embargo, como reza en la
LOPS:

“...en esta ley no se ha pretendido determinar las competencias de unas
y otras profesiones de una forma cerrada y concreta sino que se
establecen las bases para que se produzcan estos pactos entre
profesiones, y que las praxis cotidianas de los profesionales en
organizaciones crecientemente multidisciplinares evolucionen de forma
no conflictiva, sino cooperativa y transparente.”

Indudablemente, estos y otros aspectos han de ser objeto de reflexion por
las autoridades competentes a fin de proporcionar soluciones satisfactorias.
Ciertamente, es importante que exista una estrecha colaboracion y coordinacién
entre todos los profesionales que atienden al sujeto. Ahora bien, consideramos
que la implantacion oficial de los estudios de Logopedia, con un curriculum
especifico, ha constituido un logro esencial en la uniformidad de la profesion,
como sucede desde hace tiempo en la mayor parte de los paises europeos,
Estados Unidos e Iberoamérica. En la actualidad, existe el Consejo General de

Colegios de Logopedas, de caracter nacional y, la mayor parte de las
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Comunidades Auténomas, entre las que se incluye Castilla y Leon, cuentan ya
con su Colegio Profesional Oficial de Logopedas que defiende y trabaja por sus

intereses profesionales.

Por otra parte, otro aspecto que tiene fundamental importancia, y que se
deriva de lo expuesto, es la necesidad de otorgar carta de naturaleza desde un
punto de vista académico a este campo de conocimiento, con la consiguiente
creacion de un area de conocimiento especifico. EI concepto de area de
conocimiento se halla plasmado en nuestro Derecho positivo en la Ley Organica
6/2001, de 21 de diciembre, de Universidades, concretamente en su Articulo 71,

“Areas de conocimiento”, que establece lo siguiente:

1. Las denominaciones de las plazas de la relacion de puestos de trabajo
de profesores funcionarios de cuerpos docentes universitarios
corresponderan a las de las areas de conocimiento existentes. A tales
efectos, se entenderd por area de conocimiento aquellos campos del
saber caracterizados por la homogeneidad de su objeto de conocimiento,
una comun tradicion histérica y la existencia de comunidades de
profesores e investigadores, nacionales e internacionales.

2. El Gobierno establecerd, y en su caso, revisara el catalogo de areas
de conocimiento, previo informe del Consejo de Coordinacion
Universitaria.

A este respecto, conviene sefialar que no se ha de confundir el caracter
multidisciplinar de la Logopedia —en cuanto herramienta necesaria para que la
disciplina desarrolle su actividad— con la innegable homogeneidad que presenta
el objeto de su conocimiento —las alteraciones del lenguaje y de la
comunicacion—. Ya en 1993, Mufioz, en su tesis doctoral “La Logopedia como
nueva disciplina cientifica y sus bases epistemoldgicas”, tras afirmar que no
habia teorias que explicaran con rigor si la Logopedia era una disciplina

cientifica 0 no, partié en su estudio de la hipdtesis de que “la Logopedia, en la
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década de los 90, es una disciplina cientifica, independiente, consolidada y
universal”. Para la formulacién de dicha hipétesis, analizd la realidad de esos
momentos para, finalmente, concluir verificando la hipdtesis de partida. Es mas,
ponia de manifiesto la indiscutible presencia de autores que mostraban los
resultados de investigaciones propias del campo de la Logopedia en
publicaciones y en congresos. Luego, con mayor motivo hoy en dia podemos
afirmar, con Mufioz, que la Logopedia es una disciplina cientifica, consolidada,
independiente y, a juzgar por los hechos, universal, ya que existen evidencias de
las investigaciones en este campo en la literatura internacional y no unicamente

en una determinada poblacién.

En suma, la Logopedia tiene un objeto de conocimiento propio; las
ensefianzas conducentes a la obtencidn del titulo de Logopeda tienen caracter
oficial y validez en todo el territorio nacional, halldndose presentes en la esfera
internacional; posee tradicion histérica, ya que en muchos paises es una
disciplina que se imparte desde hace mas de setenta afios, en donde existen
investigadores que trabajan en este campo; y que cuenta con numerosas

publicaciones, tesis y eventos cientificos sobre el &mbito de dicha disciplina.

En légica coherencia con lo expuesto, creemos que es importante la
creacion en nuestro pais del Area de Conocimiento de Logopedia como nuevo

campo del saber con la consiguiente actualizacion del catalogo de areas?. Las

23 Dicho esto, somos conscientes de la dificultad de implementar estar propuesta dado el presente
momento de transicién del modelo universitario en el que nos hallamos inmersos, entre un
sistema universitario basado en las areas de conocimiento a otro vertebrado a partir de los
distintos ambitos y campos del conocimiento. En efecto, tras la reforma de la Ley Organica de
Universidades operada en el afio 2007 merced a la Ley Organica 4/2007, de 12 de abril
(“B.O.E” del siguiente dia 13), los Departamentos ya no coordinan la ensefianza en una o
distintas areas de conocimiento, sino en uno o distintos @mbitos del conocimiento; las nuevas
ensefianzas se adscriben a uno de los cinco campos del conocimiento (conforme al Real
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14 universidades que imparten la Titulacion en Logopedia coinciden en esta
propuesta y estan trabajando en ello. Como dato adicional, conviene apuntar que
las universidades privadas (Catdlica de Valencia y Ramén Llull) seleccionan,
como profesorado de los estudios de esta titulacién, a los propios diplomados en
Logopedia. Esta circunstancia de que sean los propios logopedas quienes
impartan docencia en Logopedia —y, por tanto, con una mayor especializacion
en la disciplina— enriquece, bajo nuestro punto de vista, la formacion de los
futuros profesionales, ademas de cumplir con las recomendaciones del
Documento de la Asociacién Internacional de Logopedia y Foniatria (IALP, 1994)

presentado por el Comité de Educacion (Logopedia).

2.1.3. Tercera etapa: el proceso de adaptacion de la Titulacion de
Logopedia al Espacio Europeo de Educacion Superior
(EEES)

Como se ha comentado anteriormente, la Declaracion de Bolonia, de
1999, sienta las bases para la construccion de un "Espacio Europeo de
Educacion Superior”, organizado conforme a ciertos principios (calidad,
movilidad, diversidad, competitividad) y orientado hacia la consecucion, entre
otros, a dos objetivos estratégicos: el incremento del empleo en la Unidn
Europea y la conversion del Sistema Europeo de Formacién Superior en un polo

de atraccion para estudiantes y profesores de otras partes del mundo.

Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, “B.0O.E", del siguiente dia 30); y los profesores de los
Cuerpos docentes universitarios ya no se habilitan por areas de conocimiento, sino que se
acreditan en uno de los cinco campos del conocimiento (de acuerdo con el Real Decreto
1312/2007, de 5 de octubre, “B.0.E” del 6). Unicamente, el acceso y posterior nombramiento
como funcionario de carrera en las distintas plazas docentes (conforme al Real Decreto
1313/2007, de 5 de octubre, “B.0.E” del dia 8) sigue produciéndose por area de conocimiento,
tal y como figuran en las respectivas Relaciones de Puestos de Trabajo.
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En Espafia, la Ley Organica de Universidades (BOE de 24 de diciembre

de 2001) establece en su articulo 87 que:

‘en el ambito de sus respectivas competencias el Gobierno, las
Comunidades Auténomas y las Universidades adoptaran las medidas
necesarias para la plena integracion del sistema espafiol en el espacio
europeo de ensefianza superior”.

Cuando el Estado Espafiol decide suscribirse a dicho tratado, se inicia un
proceso imparable en el que hay que redefinir todos los titulos universitarios,
agrupando, si es preciso, los titulos afines. La normativa legislativa espafiola2*

ha sido un continuo desde entonces:

e Real Decreto 1044/2003, de 1 de agosto, por el que se establece el
procedimiento para la expedicion por las universidades del Suplemento
Europeo al Titulo.

e Real Decreto 1125/2003, de 5 de septiembre, por el que se establece el
sistema europeo de créditos y el sistema de calificaciones en las
titulaciones universitarias de caracter oficial y validez en todo el territorio
nacional.

e Real Decreto 1272/2003, de 10 de octubre, por el que se regulan las
condiciones para la declaracién de equivalencia de titulos espafioles de
ensefianza superior universitaria 0 no universitaria a los titulos
universitarios de caracter oficial y validez en todo el territorio nacional.

e Real Decreto 49/2004, de 19 de enero, sobre homologacion de planes de
estudio y titulos de caracter oficial y validez en todo el territorio nacional.

e Real Decreto 2852004 de 20 de febrero por el que se regulan las
condiciones de homologacion y convalidacién de titulos y estudios
extranjeros de educacidn superior.

24 Documentacion actualizada a fecha de 31 de diciembre de 2008. Fuente:
http://www.uva.es/cocoon_uva/impe/uval/contenido?pag=/contenidos/gobiernoUVA/Vicerrectora
dos/VicerrectoradoOrdenacionAcademica/espacio_europeo_educacion_superior/areaDeGrado/
AmbitoNacional&idMenulzq=3991&idSeccion=66314&tamLetra=&idMenus=
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Real Decreto 1830/2004, de 27 de agosto, por el que se establece un
nuevo plazo para la entrada en vigor de determinados articulos del Real
Decreto 285/2004, de 20 de febrero.

Orden ECI/3686/2004, de 3 de noviembre, para la aplicacion del Real
Decreto 285/2004, de 20 de febrero, por el que se regulan las condiciones
de homologacion y convalidacién de titulos extranjeros de Educacion
Superior.

Real Decreto 55/2005, de 21 de enero, por el que se establece la estructura
de las ensefianzas universitarias y se regulan los estudios universitarios
oficiales de Grado.

Real Decreto 56/2005, de 21 de enero, por el que se regulan los estudios
universitarios oficiales de Posgrado.

Procedimiento del CCU tras la aprobacion del RD estructura ensefianzas
universitarias y estudios oficiales de Grado Composicion de los grupos de
trabajo para el andlisis de la reestructuracion de las actuales titulaciones
(febrero 2005).

= Grupo1: Ciencias Experimentales y de la Salud.
= Grupo 2: Humanidades.

= Grupo 3: Ciencias Sociales y Juridicas.

= Grupo 4: Técnicas.

Real Decreto 338/2005, de 1 de abril, por el que se modifica el Real
Decreto 774/2002, de 26 de julio, por el que se regula el sistema de
habilitacion nacional para el acceso a cuerpos de funcionarios docentes
universitarios y el régimen de los concursos de acceso respectivos.

Real Decreto 309/2005, de 18 de marzo, por el que se modifica el Real
Decreto 285/2004, de 20 de febrero, por el que se regulan las condiciones
de homologacion y convalidacién de titulos y estudios extranjeros de
educacién superior.

Orden ECI/1712/2005, de 2 de junio, por la que se modifica la Orden
ECI/3686/2004, de 3 de noviembre, por la que se dictan normas para la
aplicacion del Real Decreto 285/2004, de 20 de febrero, por el que se
regulan las condiciones de homologacién y convalidacién de titulos
extranjeros de educacidn superior.
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e Propuesta MEC para la organizacién de las ensefianzas universitarias en
Espafia - incluye las observaciones realizadas por el Consejo de
Coordinacion Universitaria.

e Propuesta MEC Directrices para la elaboracion de Titulos Universitarios de
Grado y Master, 21 de diciembre de 2006.

e Real Decreto 189/2007, de 9 de febrero, por el que se modifican
determinadas disposiciones del Real Decreto 56/2005, de 21 de enero, por
el que se regulan los estudios universitarios oficiales de posgrado.

e Propuesta MEC para el debate por las Subcomisiones del Consejo de
Coordinacion Universitaria. Materias basicas por ramas, 15 de febrero de
2007.

e MEC, Nota sobre profesiones reguladas vy directrices de titulos
universitarios. 12 de abril de 2007.

e Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la
ordenacion de las ensefianzas universitarias oficiales.

Ante esta situacién, la Titulacion de Logopedia no podia quedarse al
margen, para lo cual, todas las universidades en las que se impartian estos
estudios participaron en el afio 2003 en la Il Convocatoria de ayudas de la
Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion (ANECA) para el
disefio de planes de estudio y titulos de grado adaptados al EEES. Se creé una
Red Nacional de Logopedia constituida por las catorce universidades espafiolas
que ofertan la Diplomatura de Logopedia, con el objetivo de elaborar el Libro
Blanco del Titulo de Logopedia, en donde se establece el perfil profesional del
logopeda y sus competencias, la estructura general del titulo con sus bloques de
contenido... Dichos datos han sido el punto de partida para que el Ministerio de

Ciencia e Innovacién elabore las directrices generales del titulo y las condiciones
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a las que deberan adecuarse los planes de estudio conducentes a la obtencion

del titulo que habiliten para el ejercicio de la profesion regulada de Logopedia?.

La inminente integracion de Espafia en el Espacio Europeo de Educacion
Superior no deja de ser la gran oportunidad, en las titulaciones de Logopedia,
para armonizar programas Yy conseguir la légica conexion entre formacion-

investigacion-profesion y sociedad.

Las continuas y crecientes demandas sociales e institucionales hacen
necesario que todas las titulaciones, y en particular la de Logopedia, adapten su
formacion universitaria. Desde el punto de vista asistencial, resulta evidente el
vertiginoso incremento del tipo de poblacion y de los campos de actuacién que
se interesan por la Logopedia y a los que los logopedas deben responder. A la
clasica intervencion logopédica en trastornos de la comunicacion, el lenguaje, el
habla, la voz y la audicién, debemos sumar hoy las tareas de prevencién de
estas alteraciones, en sujetos normales de todas las edades y en grupos de
riesgo, de atencion a las urgentes necesidades de la tercera edad, de valoracion
y apoyo a la cada dia mayor poblacion de inmigrantes, de asesoramiento a los

centros educativos, a los profesionales de medios de comunicacion, etc.

Todas estas nuevas necesidades obligan a nuestras universidades a
tomar las riendas de la innovacion y a apostar por una formacién coherente que
sepa dar respuestas eficaces a la realidad del entorno. Para ello, las

diplomaturas de Logopedia no pueden trabajar aisladamente, sino que deben

% Resolucion de 5 de febrero de 2009, de la Secretaria de Estado de Universidades, por la que
se publica el Acuerdo de Consejo de Ministros, por el que se establecen las condiciones a las
que deberan adecuarse los planes de estudios conducentes a la obtencién de titulos que
habiliten para el ejercicio de la profesion regulada de Logopeda.
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hacerlo en estrecha colaboracién con colegios y asociaciones profesionales, con

todos los colectivos implicados e instituciones responsables (Santiago, 2004).

Asi pues, estimamos que hasta la fecha, la Universidad espafiola esta
respondiendo con empefio y prudente entusiasmo a las actuales necesidades
logopédicas, si bien tiene todavia que hacer frente a importantes desafios.
Todos estos cambios, que hasta el momento influyen en lo académico, tienen
importantes implicaciones en la profesion del logopeda. Por primera vez, se
plantea como prioritaria la relacion entre los contenidos de la titulacidn y las
competencias profesionales del logopeda, es decir, se otorga mucha importancia
a la relacidon estudiante-empleo y esto tiene sus consecuencias (Santiago y
Heras, 2006b):

En lo académico:

» Se abre asi el campo a numerosos modulos teorico-practicos que
hasta el momento no habian sido contenidos de formacion
universitaria, aunque en la actualidad son campos de actuacion del

logopeda.

» Las horas de practicas cobran mucha importancia en la formacion del
estudiante, lo que supone el incremento del peso (cantidad) de las

mismas en la titulacion.

» Cambio metodoldgico que implica a estudiantes y profesores. Los
estudiantes han de ser autbnomos y capaces de resolver problemas,
casos clinicos a través del trabajo guiado, en grupo, tutorias etc. Los
profesores tendran que formarse y fomentar el aprendizaje basado en

problemas.
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» Los logopedas vinculados a la Universidad que quieran realizar
carrera académica, podran cursar posgrados y realizar la tesis
doctoral en el campo de la Logopedia, lo que permitira su estabilidad

laboral.

» Se amplia la oferta formativa incluyendo los méster o cursos de

posgrados.
> Se fomenta la relacién interuniversitaria a todos los niveles.
En lo profesional:

» Con la nueva titulacion se fomenta y acota el perfil profesional que se

propone desde los colegios profesionales.

» Se solventa la situacion actual que impide que los propios logopedas,
sin titulo de licenciado, puedan formar a los estudiantes de la

titulacion, al ser un Grado Medio (Diplomatura).

» Teniendo en cuenta las competencias profesionales que se
desarrollan con la titulacion, se amplian y determinan los ambitos de

trabajo.

Como conclusion, cabe destacar la respuesta unanime de universidades,
colegios profesionales, asociaciones y usuarios relacionados con la Logopedia
en la defensa de la profesion, aspecto que denota una fuerza mayor como
colectivo. También es destacable el esfuerzo realizado desde las universidades
para hacer frente a los cambios, que no deja de ser una oportunidad para

afianzar, aun mas, la entidad de una profesién como es la Logopedia.
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Todo este proceso culmina con la elaboracion del Libro Blanco del Titulo
de Logopedia (Gallego, Santiago y cols., 2005) y con el inicio del disefio, por
parte de todas las universidades espafiolas, de los nuevos planes de estudio de

Grado y Posgrado adaptados al EEES.

2.2. AMBITO PEDAGOGICO EN LOS ESTUDIOS DE LOGOPEDIA EN
ESPANA

El hecho de que el MEC haya establecido un titulo oficial con validez en
todo el territorio nacional para todas las universidades, no quiere decir que los
estudios en cada una de ellas sean idénticos, ya que cada Universidad, dentro
del principio de libertad académica y en ejercicio de su autonomia universitaria,
modulara estos estudios, respetando los contenidos homogéneos minimos o
asignaturas troncales, establecidos por el Gobierno a través de las directrices
generales de cada titulacion®. De este modo, se armoniza la adaptacion de la
formacion universitaria a la realidad social y profesional del entorno de cada
Universidad con los requisitos necesarios para la validez y eficacia de los titulos

en todo el territorio nacional.

% Dentro de las establecidas para la titulacién de Logopedia, se incluyen las siguientes: los planes
de estudios que aprueben las Universidades deberan articularse como ensefianzas de primer
ciclo, con una duracion de tres afios. Los distintos planes de estudios conducentes a la
obtencién del titulo oficial de Diplomado en Logopedia determinaran, en créditos, la carga
lectiva global que en ninguin caso podréa ser inferior a 180 ni superior al maximo de créditos que
para los estudios de primer ciclo permite el R.D. 1497/1987. La carga lectiva establecida en el
plan de estudios oscilara entre veinte y treinta horas semanales, incluidas las ensefianzas
practicas. En ningun caso la carga lectiva de la ensefianza teérica superaré las quince horas
semanales. Real Decreto 1419/1991, de 30 de agosto (BOE de 10 de octubre de 1991), por el
que se establece el titulo universitario oficial de Diplomado en Logopedia y las directrices
generales propias de los planes de estudio conducentes a su obtencion. Modificado por el Real
Decreto 1561/1997, de 10 de octubre (BOE de 4 de noviembre de 1997).
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La Logopedia es una especialidad tipicamente multidisciplinar; hecho éste
que se refleja en las directrices de los planes de estudio, en el nimero de areas
de conocimiento que participan en la ensefianza (entre 17 y 25 areas distintas),
e incluso, en el nimero de areas de conocimiento que pueden impartir una
misma materia (resuelto generalmente en un mosaico de asignaturas con
perspectivas diversas de un mismo contenido), que constituyen un elemento
revelador de la orientacién que se le da a estos estudios. Este caracter
multidisciplinar se revela también en la diversidad de ubicaciones posibles

(Facultades de Medicina, Psicologia, Educacién...).

Entre las conclusiones de la Comisién de Evaluacion Interna de la Calidad
de la Diplomatura de Logopedia, se puso de manifiesto la necesidad de un
estudio comparativo como medio idéneo para detectar aquellas carencias
concretas que pueda registrar la formacion de la titulacion. Asi pues, sin perder
de vista la nueva situacion en la que estd embarcada toda la Universidad
espafiola, en este apartado tenemos interés por conocer cual es el peso real de
la Pedagogia en las titulaciones de Logopedia espafiolas. Para ello hemos
realizado un analisis del plan de estudios de Logopedia en las catorce
universidades espafolas que imparten dicha titulacién, centrandonos en las
materias pedagdgicas, de acuerdo con los objetivos de la presente investigacion.
Este estudio nos va a permitir conocer la situacién nacional del ambito
pedagogico en la Titulacion de Logopedia para, finalmente, conocer la
orientaciéon especifica que ha dado a estos estudios la UVa, con especial
referencia a la presencia de los contenidos de la asignatura Bases didacticas de

la intervencion logopédica (BDIL) en los distintos planes de estudio.

El método utilizado para este breve recorrido por los distintos estudios de
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Logopedia ha consistido en contactar directamente con cada uno de los
responsables de las titulaciones de Logopedia en Espafia solicitando informacién
de las asignaturas en las que participan profesores de las areas de conocimiento
del ambito de la Pedagogia, como son Didactica de la Organizacién Escolar
(DOE) y Métodos de Investigacion y Diagnéstico en Educacion (MIDE), asi como
la direccion de la pagina web correspondiente para poder ampliar dicha
informacién (n° de créditos de las asignaturas, descripcion de contenidos de la
asignatura...). De esta manera, se ha podido constatar el enfoque diferenciado
que cada universidad ha introducido merced a las materias no troncales (ya sea
como asignaturas obligatorias u optativas). Se ha preferido proceder de tal
manera, pues al acudir directamente a los diferentes planes de estudios
homologados por el Consejo de Universidades que han sido objeto de
publicacién en el BOE?7, hemos advertido una limitacion importante: mediante
este sistema no podemos conocer cual ha sido el area de conocimiento final
que, de entre las posibles reflejadas en el propio plan, imparte cada asignatura.
La informacioén que aparece en el plan no alude a qué Departamento concreto y
a qué area o areas de conocimiento se le ha asignado la docencia de esta

asignatura?®, pudiendo ser el resultado final tan variable como que dicha

21 Universidad Complutense (BOE del 10/12/92); Universidad Pontificia de Salamanca (BOE del
27/10/93); Universidad de Oviedo (BOE del 6/07/94); Universidad de Valladolid (BOE del
27/09/95); Universidad de Corufia (BOE del 19/01/96); Universidad del Malaga (BOE de
21/02/96); Universidad de Ramon Llull (BOE del 07/03/96); Universidad de La Laguna (BOE del
28/09/96); Universidad del Valencia (BOE de 3/12/97); Universidad de Castilla la Mancha (BOE
del 06/10/98); Universidad de Barcelona (BOE del 27/03/01); Universidad de Murcia (BOE del
13/04/04); Universidad de Granada (BOE del 29/05/04); Universidad Catélica de Valencia (BOE
del 20/05/05).

28 Anexo del Real Decreto 1419/91, de 30 de agosto, de directrices generales del titulo de
Diplomado en Logopedia: “Las Universidades asignaran la docencia de las materias troncales
ylo las correspondientes disciplinas o asignaturas y, en su caso, sus contenidos a
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asignatura sea impartida por Cirugia (Medicina) o por DOE (Pedagogia).

Las variables analizadas en cada institucion han sido: denominacion y tipo
de asignatura impartida por el ambito pedagdgico (troncales, obligatorias y
optativas), area responsable de su imparticién y numero de créditos de cada
asignatura. Ademas, se ha calculado en cada plan de estudios el numero total
de créditos por tipo de asignatura, para obtener, finalmente, tanto el nimero total
de créditos de Pedagogia como el porcentaje global a cargo del profesorado del

ambito pedagdgico.

Plasmar la informacion obtenida de forma homogénea y fidedigna no ha
sido tarea facil, ya que hemos ido encontrando diversas dificultades que es

oportuno mencionar previamente:

1. Las asignaturas estan vinculadas a determinadas areas de
conocimiento y son las distintas universidades, a través de los
departamentos, quienes en funcién de sus posibilidades 'y
capacidades, distribuyen la carga lectiva. Por este motivo hay
asignaturas que pueden ser impartidas por distintas areas de

conocimiento y dichas areas pueden variar en cada universidad.

2. En esta misma linea, la adjudicacion de la carga de docencia en cada
universidad se realiza segun criterios muy diversos, lo cual ha
dificultado el proceso de conocer con mayor exactitud y precision el

porcentaje de docencia del area pedagdgica.

3. La participacion de las diferentes areas de conocimiento en

Departamentos que incluyen una o varias de las areas de conocimiento a que las mismas
quedan vinculadas [...]".
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Logopedia dentro de cada universidad es muy variable.

4. Cada Universidad organiza las &reas de conocimiento segun criterios
propios; si el area tiene un elevado nimero de miembros se conforma
como departamento, en caso contrario, se agrupa con otras areas
para constituir el departamento. Asi pues, en la UVa el Departamento
de Pedagogia esta formado por las areas de Didactica y Organizacion
Escolar (DOE) y la de Métodos de Investigacion y Diagndstico en
Educacion (MIDE), sin embargo, en otras universidades, como hemos
sefialado, MIDE constituye por si solo un departamento. La fuerza
que tenga un departamento en una universidad es probablemente un

elemento decisivo para adjudicar la docencia.

5. Los centros privados presentan un funcionamiento diferente al de los
centros publicos, por lo que la adjudicaciéon del profesorado a las
distintas asignaturas se lleva a cabo con otro tipo de criterios. Por
este motivo, en la informacion de los centros privados que ofrecemos
en los siguientes cuadros, en algunos casos, no consta el area que lo
imparte. En tal sentido, la informacion expuesta se ha obtenido

directamente del responsable de la titulacion.

Debido a las dificultades sefialadas, hemos preferido estimar la carga real
de la Pedagogia en la Logopedia, pues pretendemos obtener datos reales y no

potenciales. Para ello, hemos seguido los siguientes criterios:

1. Dada tanta variabilidad, hemos optado por hacer constar todas
aquellas asignaturas que son impartidas por profesorado con perfil

pedagogico, bien sea de MIDE o de DOE; es decir, no se han tenido
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en cuenta las asignaturas que siendo de contenido pedagdgico son

impartidas por profesorado de otras areas de conocimiento.

2. Cuando la docencia de una asignatura es compartida y no se
especifican exactamente los créditos impartidos por el profesor del
ambito pedagogico o la distribucion de los mismos, se ha procedido a
repartir equitativamente el numero total de créditos entre las areas

implicadas.

3. Por otra parte, las asignaturas optativas que constan en los planes de
estudio que no estan siendo impartidas actualmente e incluso no se
han impartido nunca, no han sido tenidas en cuenta en el presente

estudio.

En sintesis, una vez hechas estas consideraciones, se ha estimado
oportuno considerar en la Tabla 2.1 del Anexo las asignaturas impartidas
unicamente por profesorado del ambito pedagdgico, tomando la carga lectiva,
total o proporcional, segun las &reas que intervienen en su imparticion,

incluyendo unicamente las asignaturas optativas que son impartidas.

A partir de la informacién recabada en la mencionada tabla (Tabla 2.1 del
Anexo), presentamos en el texto, la Tabla 2.2, que sintetiza los datos expuestos
y nos ayuda a disponer de un panorama general de la presencia del &mbito

pedagdgico en la Logopedia de Espafia:
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Nombre
institucion

TABLA 2.2,

N° asignaturas

Resumen de la presencia del ambito pedagégico enla L ogopedia de Espaia

Y% créditos

Trorcales  Oblig.

Optat.

%
Obligator.

Optatha

% N° creditos

e Total

L. A CORURNA

U AUTNOMA
BARCELONA

4

1

3 3

1 0

6,52%

2,50%

6,52

60 cred.

UL CASTILLA
LA MANCHA

U CATOLICA
VALENGIA

U. COMPLUT.
MADRID

U GRANADA

UL LA LAGUNA

U. MALAGA

U. MURCIA

U. OVEDO

UL PONTIFIC 14
SALAMANCA

3,06%

28,97%

U. RAMON
LLLL

U VALENCIA

u.
VALLADOLID
TOTALES

2748

Media:
3.49%

Media:
7.9%

Media
6,48%

De los datos recogidos en los cuadros presentados podemos obtener, en

lineas generales, los siguientes resultados:

1. Los créditos totales de los estudios de la Titulacion de Logopedia abarcan

de 180 a 207 créditos. Entre todas las instituciones, los del ambito
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pedagdgico suman un total de 479,5 créditos, lo que representa una media
de 17,5%.

En los 14 planes de estudio hay presencia de areas pedagdgicas en un
total de 87 asignaturas; no sélo en asignaturas troncales, sino también en
obligatorias y optativas (exceptuando las universidades Catolica de
Valencia, Malaga, Murcia, y Ramén Llull, donde no tienen presencia en la
troncalidad y/o obligatoriedad). Abarcan desde 1 hasta 18 asignaturas por

universidad.

Segun su modalidad, hay un total de 30 asignaturas troncales (7,54%), 19
obligatorias (3,49%) y 38 optativas (6,49%).

En cuanto al numero de asignaturas por universidad (troncales,
obligatorias y optativas), destaca la U. Complutense de Madrid con 18
asignaturas (4 troncales, 3 obligatorias y 11 optativas) en las que la
Pedagogia puede impartir docencia, presencia a resaltar si tenemos en
cuenta que con el mismo techo de asignaturas se encuentra un area tan
importante en estos estudios como es Medicina. Después de la U.
Complutense se encuentra la U. Pontificia de Salamanca, con 13

asignaturas (5 troncales y 2 obligatorias y 6 obligatorias).

En relacidn al numero de créditos totales, tanto de las materias troncales,
obligatorias y optativas impartidos desde el ambito pedagdgico, se puede
apreciar una variacion que oscila entre 4,5 (2,18%) de Mélaga y los 92,5
créditos (47,43%) de la U. Pontificia de Salamanca, o los 74 créditos
(36,45%) de la U. Complutense de Madrid.

a. Enlatroncalidad, Salamanca destaca con 56,5 créditos (28,97%),
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seguida de A Corufia con 33 créditos (15,94%).

b. En cuanto a la obligatoriedad, la U. Complutense de Madrid
imparte 20 créditos (9,85%), seguido de la U. Catdlica de Valencia
con 13,5 créditos (7,33%).

c. Enlaoptatividad es también la U. Complutense quien tiene mayor
numero de créditos, 44 créditos (21,67%), sequida de la U. de La
Laguna, con 33 créditos (18,33%).

6. Respecto a la asignatura troncal de Practicum, tanto las &reas de DOE
como de MIDE tienen una importante carga lectiva, sobre todo en las
universidades de Castilla la Mancha y Pontificia de Salamanca con 30
créditos, A Corufia con 15 créditos, Valladolid con 6,5 créditos y La Laguna
con 6 créditos. Ademas, en este andlisis se ha revelado un aspecto que
consideramos interesante destacar: en las universidades Ramon Llull de
Barcelona, Complutense de Madrid y la de Malaga, la asignatura troncal
del Practicum se realiza durante los tres cursos académicos, de tal manera
que introduce al estudiante en la practica profesional progresivamente
mediante tareas de observacion en el primer curso, tareas de colaboracion
en el segundo e intervencion en el tercer curso. Esta peculiaridad,
especifica de las tres universidades mencionadas, a nuestro entender, va
a redundar en una mayor formacion de los estudiantes en intervencion

logopédica.

7. Si analizamos las asignaturas optativas propuestas y la descripcion de su
contenido, podemos observar que se trata de asignaturas muy importantes

en la formacién integra del futuro logopeda (tal es el caso de “Técnicas
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instrumentales de analisis del lenguaje”, “Medios y recursos didacticos en
educacion logopédica®, “Intervencién temprana en los trastornos del
lenguaje”, “Servicios y recursos asistenciales”...), que completan su

preparacion profesional.

8. La situacion del ambito de la Pedagogia en el plan de estudios de la
Universidad de Valladolid esta en la media nacional, con ocho asignaturas
(cinco troncales, dos obligatorias y una optativa), hecho éste que podria
obedecer al marcado caracter médico que poseen estos estudios de
Valladolid, impartidos —no lo olvidemos— en una Facultad de Medicina,
donde las areas de Cirugia y Medicina tienen una mayor presencia. Puede
apreciarse que la docencia de la Pedagogia se concentra
fundamentalmente en asignaturas troncales, orientada hacia la practica de
la intervencion logopédica, constituyendo un pilar esencial en el ejercicio
profesional de los futuros logopedas, en clara consonancia con las
recomendaciones que efectuaba el Comité de Autoevaluacion de la
Calidad.

En este analisis podemos constatar que existe una presencia real del
ambito pedagogico en los estudios de Logopedia con un total de 479,5 créditos,
lo que supone una presencia media de 17,5% del total de créditos. Con estos
datos y considerando el criterio —fijado al inicio de este apartado para la
realizacion del mencionado anélisis, donde se descartan materias de contenido
pedagogico que estan siendo impartidas por profesores de otras areas de
conocimiento—, podemos concluir que la presencia real del &mbito pedagdgico
esta bastante por debajo de la presencia potencial. En algunos casos, la

participacion del ambito pedagégico en las diferentes titulaciones de Logopedia,



84 Experiencia docente de adaptacion al E.E.E.S.: Bases didacticas de la intervencion logopédica (97-07)

llega a tener una presencia de tan so6lo 4,5 créditos (es decir una Unica
asignatura y ademas optativa, como es el caso de la Universidad de Malaga,

quizas debida a su creciente creacion, juntamente con la Universidad de Murcia).

Este hecho, segln nuestra opinién, es debido a un aspecto crucial: la
trascendencia que tiene la ubicacién de los estudios de la Diplomatura de
Logopedia en diferentes edificios o centros, predominando las Facultades de
Psicologia como ubicacion mas extendida de los estudios de Logopedia (10
centros de los 14 existentes), por lo que algunas asignaturas del &mbito
pedagogico son impartidas por profesores de otras areas de conocimiento,
fundamentalmente de Psicologia (Psicologia basica, Psicologia evolutiva y de la
educacion, Personalidad, evaluacion y tratamiento psicoldgicos). En la U.
Auténoma de Barcelona y en la de Valladolid, se enclavan en Ciencias de la
Salud y unicamente en A Corufia esta ubicada en la Facultad de Ciencias de la
Educacién. Esta situacion también repercute en el caracter concedido en cada
universidad a una misma asignatura (obligatoria u optativa), siendo habitual que
en las facultades de Psicologia se releguen las asignaturas del ambito
pedagogico dentro de la optatividad (y que ademas no se impartan por falta de
profesorado). Esto nos ofrece una idea del camino que aun queda por recorrer

hasta alcanzar la pretendida convergencia que se postula con el EEES.

Por otra parte, la mayor participacion del ambito pedagégico se realiza
fundamentalmente en asignaturas optativas con un total de 38 asignaturas,
seguida de la troncalidad con 30 asignaturas. Es, por tanto, en la obligatoriedad,
materias libremente elegidas por la Universidad en el plan de estudios como
obligatorias para el alumno, donde no tiene tanta presencia. Curiosamente, en

relacion con la optatividad, podemos sefalar que tiene una participacion alta, si
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ademas se afiaden dos hechos: el primero es que sblo se han consignado las
optativas que realmente son impartidas (el numero de optativas en el plan de
estudios del ambito pedagdgico es bastante mayor) y, el segundo, el hecho de
que por ejemplo, en el Departamento de Pedagogia de la UVa se acordd impartir
fundamentalmente la docencia de la troncalidad y de la obligatoriedad,
disminuyendo todo lo posible la optatividad, debido a la imposibilidad de ser
atendida por la propia capacidad docente del Departamento (por lo que no se
imparten dos asignaturas optativas del &mbito pedagdgico). Qué duda cabe que
esta situacién limita y reduce las posibilidades de nuestro alumnado para
completar y configurar su formacion, de acuerdo con sus propias necesidades e
intereses en parcelas relacionadas con la Pedagogia que constituye, ademas, un

elemento importante para su posterior desempefio profesional.

Siguiendo con este analisis, nos ha parecido interesante aportar, en la
Tabla 2.3 del Anexo, informacién sobre las asignaturas optativas de cada
universidad a nivel nacional. Creemos que este listado ofrece una informacion
muy sugerente que debe ser tenida en cuenta en los nuevos planes de estudio,
pues en muchos casos son materias que, por diferentes causas no han podido
ser incorporadas en la obligatoriedad, siendo fundamentales para la formacion
basica de los logopedas; o bien, posibles materias que, por su alta especificidad,
han de ser tenidas en cuenta en la elaboracion de los planes de estudio de los

futuros cursos de posgrado.

Debe tenerse en cuenta que, en la mayoria de los planes de estudio, las
asignaturas optativas son ofertadas habitualmente para 2° y 3° curso de
Logopedia y la mayor parte de ellas tienen una carga lectiva de 4,5 créditos.

Como se puede apreciar en dichas tablas, la oferta de las asignaturas optativas
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es muy variada y, sorprendentemente, de lo mas diversa en cuanto a los
contenidos, que no coinciden, en muchos casos, entre las distintas

universidades.

Como hemos comentado, es muy amplia e interesante la variedad de la
optatividad ofertada, si bien, constatamos que, en muchos casos, aunque hay
asignaturas que son ofertadas durante afios, nunca han sido seleccionadas por
un numero suficiente de alumnos para cursarlas, por lo que finalmente no se
imparten. Este hecho nos hace reflexionar y especular sobre las causas de que
se oferten tantas asignaturas optativas, si posteriormente no se van a impartir.
Conocemos la decision del Departamento de Pedagogia de la UVa respecto a
este hecho por la considerable carga docente del Departamento, sin embargo,
en otras universidades las posibles causas son: la falta de un profesor
capacitado para impartirlo, ajustes de créditos en el departamento, o bien,
insuficiente atractivo de la materia para los estudiantes, escasa informacién... En
todo caso, seria importante que en la elaboracién de los futuros planes de
estudio se estudiara por parte de cada universidad esta situacion, de manera
que la seleccion de la optatividad fuera efectiva, y no condujera a los estudiantes
a tener que seleccionar de forma obligatoria las escasas optativas que se

imparten en su titulacién.

2.3. CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA BASES DIDACTICAS DE LA
INTERVENCION ~ LOGOPEDICA EN LOS ESTUDIOS DE
LOGOPEDIA EN ESPANA
Hasta el momento, hemos hecho una revisién del panorama general de la

Logopedia tanto en Europa como en Espafia. Hemos comprobado cémo la

Logopedia esta presente en la mayor parte de las universidades e instituciones
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de Educacién Superior en Europa y que se imparten contenidos pedagogicos
que, como veremos, en algunos centros europeos coinciden con los objetivos y
contenidos de la asignatura de Bases didacticas de la intervencion logopedica.
Ademas, hemos descendido a analizar la situacion del ambito pedagdgico en la
Titulacién de Logopedia en los centros universitarios espafoles que la imparten.
En todos ellos existe una presencia real del ambito pedagdgico que

paraddjicamente esta muy por debajo de la presencia potencial.

En el este apartado, nos proponemos delimitar aun mas nuestro estudio,

indagando sobre la situacién de los contenidos de la asignatura BDIL.

2.3.1. Analisis de la asignatura de BDIL en los distintos planes
de estudio esparioles
En la Universidad de Valladolid la asignatura de Bases didacticas de la
intervencion logopédica (BDIL) es obligatoria, de 6 créditos (4 créditos tedricos y
2 précticos), y se imparte en el primer cuatrimestre del 1° curso de la titulacion
de Logopedia. Debido a la caracteristica de obligatoriedad, no necesariamente
tiene que tener la misma denominacion en todos los planes de estudio, por lo
que se ha optado por buscar los contenidos o descriptores que coincidan con los

de esta asignatura.

Hemos elaborado una tabla con la informacién recogida de las distintas
universidades espafiolas sobre las asignaturas con contenidos similares a los de
la asignatura BDIL (véase la Tabla 2.4 del Anexo), en donde se reflejan por una
parte las caracteristicas de la asignatura (denominacion, tipo de asignatura,
numero de créditos, curso y cuatrimestre) y por otra parte se han recogido los

objetivos, contenidos, metodologia y criterios de evaluacion, bibliografia y un
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apartado de observaciones generales. A continuacién, hemos realizado un
analisis comparativo de dichos aspectos en los distintos planes de estudio,
resaltando los aspectos mas interesantes de cada proyecto docente con el fin de
mejorar el programa docente de la asignatura BDIL. Asimismo, los datos
obtenidos nos van a permitir obtener una informacion muy valiosa para realizar
una propuesta lo mas completa y ajustada posible a los nuevos planes de

estudio en la Convergencia Europea. (Tabla 2.4 del Anexo).

De las catorce universidades en las que se imparte la Titulacion de
Logopedia, hemos encontrado asignaturas que tratan contenidos similares a
BDIL en cinco? de ellas: A Corufia, Castilla la Mancha, Complutense de Madrid,

Granada y Pontificia de Salamanca.

En todas se imparte al inicio de los estudios de la titulacién, en 1° curso y
fundamentalmente en el primer cuatrimestre, siendo la carga crediticia de 4,5 a
6 créditos e incluso 8 (si consideramos como sdlo una, la asignatura impartida
en la U. Complutense Introduccion a los trastornos del lenguaje 1y I). En todas
las universidades se trata de una asignatura obligatoria, excepto en la U.
Pontificia de Salamanca que es troncal. En relaciéon con su denominacion,
unicamente encontramos la misma denominacion en la Universidad de A
Corufia, en las demas se denomina: Introduccion a la Logopedia, Introduccion a
los trastornos del lenguaje | y I, Introduccion general a la Logopedia,

Introduccion a la patologia de la comunicacion y del lenguaje.

2 En la U. de Valencia se oferta la asignatura optativa Bases didacticas de la intervencion
logopédica, pero sin programa docente puesto que no se ha llegado a implantar nunca por falta
de recursos docentes.
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Si tenemos en cuenta los objetivos que se pretenden en las asignaturas
consideradas, podemos sefialar que, en general, todas presentan similares
objetivos, si bien existen variaciones, respecto a su concrecion, descendiendo,
en algunos casos, a objetivos especificos, que permiten vislumbrar lo que se
pretende realmente en la asignatura. Se echa en falta la inclusién de algun
objetivo cognoscitivo mas. Dichos objetivos situan la asignatura en un marco
general desde una perspectiva socio-educativa de la intervencion logopédica. En
general, es un enfoque totalmente tedrico, donde se aborda la gran influencia
que tienen tanto la sociedad y la educacion en la intervencion logopédica. Se
estudian los marcos epistemoldgicos para la intervencion logopédica en entornos
educativos, asi como el papel del logopeda en el centro escolar, las formas de
intervenciéon como participante en la comunidad escolar y la planificacion de
dicha intervencion en las escuelas. Finalmente se abordan las funciones del
logopeda en las escuelas y los retos socio-educativos. Observamos, una vez
mas, como el centro en el que se ubican los estudios de una titulacién imprime

su sello a las asignaturas.

Es en los contenidos donde podemos contemplar una mayor variacién
segun sean disefiados por un area de conocimiento u otra, sin perder de vista
los descriptores de esta asignatura. Practicamente todas las asignaturas
analizadas abordan los mismos contenidos que la asignatura BDIL, sin embargo

el nivel de profundizacion en uno u otro aspecto es lo que marca las diferencias.

Hay aspectos comunes en los contenidos que se incluyen en todas las
asignaturas analizadas, son fundamentalmente los mas bésicos y generales
como la epistemologia de la Logopedia, el problema terminoldgico y conceptual,

la Logopedia como disciplina cientifica y como profesion, su deontologia, las
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relaciones con otras disciplinas, la historia de la Logopedia y finalmente una
introducciéon a la clasificacién de los trastornos del lenguaje y de la

comunicacion.

Precisamente son los aspectos didacticos y mas especificos del proceso
de intervencién logopédica los que se reflejan de manera mas desigual en los
distintos programas; en algunos se omiten, como es el caso de la Pontificia de
Salamanca, y en otros casos se esbozan unas consideraciones generales sobre
el proceso de evaluacidn-intervencidn logopédica, como en Castilla la Mancha y

Granada.

Es justamente en el proyecto docente de A Corufia, quizés por la
peculiaridad de ser impartida desde el area de conocimiento de Didéactica y
Organizacion Escolar de la Facultad de Educacion, donde el temario se
circunscribe a un contexto mas restringido: el escolar, centrado en el proceso
didactico y en las adaptaciones curriculares, sin entrar en los contextos clinicos y
socio-asistencial, tan importantes a nuestro juicio, en el ejercicio de este

profesional.

Es importante sefialar que en las asignaturas analizadas se incluyen
algunos temas como la historia de la Logopedia, aspecto en el que en BDIL se
trata menos profundamente, asi como un tema sobre deontologia, que en BDIL
no se contempla sino de forma superficial y quizas seria interesante que se
incluyera en el plan de estudios, como asignatura o como contenido de alguna

de las asignaturas (por ejemplo, en Valladolid no se trata).

Es la asignatura de la U. Complutense la que presenta mayor similitud en

sus contenidos con la de Valladolid. EI contenido de la asignatura impartida en
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Valladolid destaca ampliamente en el punto de la intervencion logopédica, en
donde se profundiza en el modelo didactico para el disefio de la intervencion
logopédica sin restringir el ambito de actuacion del profesional, proporcionando
una vision mas amplia de la Logopedia en sus diferentes ambitos de
intervencion, subrayando el caracter multidisciplinar de la Logopedia, aspecto
que consideramos que adolecen las otras asignaturas que parecen dar solo
leves pinceladas al respecto. En este sentido, es necesario resefiar que la
multidisciplinariedad que caracteriza a la Logopedia es posiblemente un factor
determinante que permite que ciertas asignaturas generales/basicas, como la
que estamos analizando, sean impartidas por profesorado de diferentes areas de

conocimiento.

Por otra parte, analizando la metodologia utilizada, constatamos que es
fundamentalmente una metodologia activa, en la que predominan las actividades
a realizar por los estudiantes relacionadas con los temas abordados en el
proyecto docente de la asignatura: trabajos obligatorios en grupos o individuales,
exposicién de los trabajos realizados, realizacion de lecturas optativas y
obligatorias, resolucién de problemas relativos a los trastornos del lenguaje y su
metodologia de estudio, debates en clase, visitas a centros... Como podemos
ver, se trata de una metodologia en la que predomina el dinamismo por parte del

estudiante en su proceso de aprendizaje.

La actividad del profesor es la de dinamizador del proceso de ensefianza-
aprendizaje en el aula, es quien debe agilizar los procesos de deliberacion e
investigacion, presentar las fuentes de informacion tanto en texto como
multimedia, exponer los temas a estudiar, organizar de forma cooperativa las

actividades de aprendizaje, fomentar la asistencia y participacion activa dentro y
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fuera del aula, asesorar, orientar y supervisar la elaboracion de trabajos y
actividades académicas dirigidas... De hecho, las estrategias metodologicas
planteadas en estas asignaturas conllevan que la labor del profesor sea mucho
mas compleja, ampliando la de simple transmisor de la informacién, aspecto a
tener muy en cuenta en el enfoque metodoldgico propuesto por la convergencia

europea.

En relacion con los criterios de evaluacion, las técnicas utilizadas son:
pruebas objetivas sobre la teoria, elaboracion de trabajos/actividades/practicas
de forma individual o grupal, asistencia a clase y participacion del alumno en las
actividades propuestas, exposicion de trabajos en clase, asistencia a tutorias...
En algunos programas de las asignaturas (A Corufia, Complutense y Granada)
se concreta el porcentaje otorgado a cada uno de los aspectos a tener en cuenta
en la evaluacién. En algunos casos, la parte teorica es ponderada con un 60%,
(U, Complutense), llegando a un 70% en Granada, mientras que otros aspectos
como es la parte practica (en la que se incluyen trabajos personales, actividades
dirigidas...) estd ponderada con porcentajes del 20% al 40%. Otras variables
que también son consideradas en alguno de los programas son la asistencia a
clase y la participacion en clase y en tutorias con un porcentaje que oscila del
10% al 40%. Asi pues, podemos constatar que la informacién obtenida en los
tres programas analizados es bastante clara y diferenciada, en funcion de los
aspectos a valorar. Este extremo es crucial en el disefio de los nuevos planes de
estudio, en donde se ha de dejar constancia, de forma clara y matizada, sobre

cuales seran los criterios de evaluacion de cada materia.

En algunos casos, como en Castilla la Mancha o en Salamanca, el

programa de la asignatura no informa de manera suficiente sobre la ponderacion
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concedida a las diferentes actividades realizadas. A pesar de ello, podemos
sefialar, en relacion con los criterios de evaluacion, que en todas las asignaturas
se observa una coherencia entre la metodologia planteada y los criterios fijados
para su valoracion. Si bien creemos que es oportuno que se explicite con
transparencia esta informacion y se siga profundizando en el ajuste de los
porcentajes. Si se pretende trabajar en un entorno méas dindmico, como sugiere
el Espacio Europeo, hay que valorar de manera mas equilibrada los distintos
aspectos a evaluar, teniendo en cuenta tanto la metodologia utilizada como la
carga de trabajo que le supone al estudiante la realizacion de las distintas
actividades o tareas propuestas. Esta situacion conlleva, por supuesto, el
descenso de ciertos porcentajes, que posiblemente estén actualmente
sobrevalorados, como es la parte tedrica, que por lo general se valora a través
de un examen escrito. Asi pues, las nuevas tendencias obligan a replantearse
los criterios de evaluacion, conjugando de manera habil los distintos parametros

a ponderar.

Por otra parte, sélo en A Corufia se programan dos opciones en los
criterios de evaluacién, segun el estudiante opte por asistir a clase participando
en las actividades y trabajos planificados, o bien opte por la realizacién de un
examen final. Quizas este tipo de acciones deban ser tenidas en cuenta en los
nuevos planes de estudio, dado que surgen situaciones en las que el estudiante
no puede acudir a clase y se le ha de ofrecer la posibilidad de examinarse de la

asignatura.

En la tabla 2.4 hemos incorporado un apartado con la bibliografia de la
asignatura. Podemos observar que en los programas de A Corufia y de la

Complutense la bibliografia es bastante extensa, quizas demasiado, incluso se
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ha tenido que realizar una seleccion de la misma, eliminando las referencias
bibliograficas anteriores a 1990, en aras de mostrar la bibliografia mas actual. En
cambio, los programas de Castilla la Mancha, Granada y Salamanca presentan
una bibliografia mas comedida, accesible y actual. En algunos casos se incluye

también bibliografia en inglés.

Entre la bibliografia que se repite en los distintos programas analizados,

que presumimos sea la mas representativa para la asignatura, sefialamos:

» Gallardo, J.R. y Gallego Ortega, J. L. (1993). Manual de Logopedia
escolar: un enfoque practico. Madrid: Aljibe.

Y

Gutiérrez, | (1997). Introduccion a la historia de la Logopedia. Madrid:
Narcea.

Penia, J. (2001). Manual de Logopedia. Barcelona: Masson.

Puyuelo, M. (1997). Casos clinicos en Logopedia. Barcelona: Masson.
Puyuelo, M. (1999). Casos clinicos en Logopedia 2. Barcelona: Masson.
Puyuelo, M. (2001). Casos clinicos en Logopedia 3 Barcelona: Masson.

Y V. V V V

Puyuelo, M. y Rondal, J.A. (2003). Manual de desarrollo y alteraciones
del lenguaje. Barcelona: Masson.

Finalmente, en el apartado de las observaciones, tan solo sefialamos
que en A Corufia, donde el proyecto docente de la asignatura esta y se imparte
en gallego, se ha tenido que traducir para la presentacion en este trabajo. La
asignatura es impartida por el area de Didactica y Organizaciéon Escolar, en
cambio, en el resto de las universidades, la imparten profesores de las areas de
conocimiento de Psicologia, aspecto reincidente en los andlisis realizados en los
apartados anteriores; posiblemente, este hecho se deba al caracter

multidisciplinar de la Logopedia, factor determinante que permite que ciertas
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asignaturas generales/basicas, como la que estamos analizando, sean

impartidas por profesorado de diferentes areas de conocimiento.

2.4. CONCLUSIONES

Después de la exposicion de la situacion de la Logopedia en Espafia,

presentamos algunas conclusiones, utilizando la misma estructura.
Respecto a los estudios de Logopedia a nivel nacional:

» La Logopedia ha avanzado hasta consolidarse como disciplina y como
titulacién sanitaria ofreciendo una formacién multidisciplinar, basada en
cuatro pilares fundamentales: Medicina, Pedagogia, Psicologia, y

Linguistica.

» Los estudios de Logopedia se imparten tan sélo en catorce universidades
(11 publicas y 3 privadas) de entre las setenta y cinco que existen en todo
el territorio espafiol, 50 publicas y 25 privadas, segun los datos del Registro
Nacional de Universidades® ofrecidos por la Secretaria General del

Consejo de Coordinacién Universitaria.

» Todas las titulaciones, entre las que se encuentra Logopedia, se hallan
actualmente en el proceso de adaptacién al EEES, aprovechando la
oportunidad que se les brinda de armonizar programas y conseguir la
légica conexion entre formacion-investigacion-profesion y sociedad;
ademas, todas han colaborado en la elaboracion del Libro Blanco del

Titulo de Logopedia (Gallego, Santiago y cols., 2005) y han iniciado el

30 http://univ.micinn.fecyt.es/univ/jsp/plantilla.jsp?area=ccuniv&id=E123 Datos actualizados a
fecha de 30 de enero de 2008.
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disefio de los nuevos planes de estudio de Grado y Posgrado adaptados

al EEES, situacién que culminara en el afio 2010.

» El centro en el que se ubica la Titulacién de Logopedia tiene mucha
trascendencia, pues es el que imprime el caracter de la titulacion y le

confiere su sello distintivo.

» La mayor presencia de las areas de conocimiento pertenecientes al ambito
psicoldgico y médico confiere a estos estudios un perfil psico-médico, en

detrimento de la orientacion educativa y didactica.

> Se reivindica, con todas las cautelas, dado el momento de transicién en
que nos encontramos, la creacion en nuestro pais del Area de

Conocimiento de Logopedia.

En relacion al @mbito pedagdgico en los estudios de Logopedia en

Espaiia:

» Hay una presencia real del &mbito pedagdgico en los planes de estudio de
Logopedia espafioles (17,5% del total de créditos), que sin embargo, se

encuentra por debajo de la presencia potencial.

» La mayor participacion del ambito pedagdgico se realiza

fundamentalmente en la optatividad.

» De esta manera, las areas de DOE y de MIDE, dentro de estos estudios,
salvo casos aislados, tienen escaso protagonismo. Precisamente, en
Valladolid su peso se situa en la media respecto a otras universidades, con

ocho asignaturas, si bien conviene sefialar que el plan de estudios posee
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un marcado caracter médico, donde dos &reas médicas (Medicina y

Cirugia) encabezan las de mayor presencia en la titulacion.

» Las universidades de titularidad privada presentan dos peculiaridades
que afectan a la disminucion de la presencia del ambito pedagdgico en
los estudios de Logopedia, a saber. su funcionamiento diferente
respecto a los centros publicos y el ser los propios logopedas quienes

imparten la docencia.

» De nuevo se constata la trascendencia que tiene la ubicacién de los
estudios de la Diplomatura de Logopedia en diferentes edificios o

centros, predominando las Facultades de Psicologia.

Respecto a los contenidos de la asignatura BDIL en los estudios de

Logopedia en Espafia:

» En relacion con la asignatura BDIL, se imparten contenidos similares en
cinco de las 14 universidades con la Titulacion de Logopedia, dato
curioso si tenemos en consideracion la importancia de dichos
contenidos, que consideramos basicos, como se ha constatado en el
Libro Blanco del Titulo de Logopedia y en instituciones extranjeras, en
donde se les confiere una mayor relevancia dentro de los distintos
blogques de contenido (ver apartado 1.4). Este caracter basico viene
resaltado también por su imparticion a lo largo del primer curso de la
Titulacion. En todas las universidades, esta asignatura es obligatoria y
se imparte en 12 curso, fundamentalmente en el primer cuatrimestre,

con una carga que oscila entre 4,5 y 6 créditos.
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» En cuanto al analisis de los distintos elementos curriculares, se
comprueba que practicamente todas presentan similitudes en objetivos,
abordando los contenidos con diferente profundidad, en funcion del area
de conocimiento a la que pertenece el docente (en su mayoria
provienen del &mbito de la psicologia). De esta manera, se constata que
son los aspectos didacticos y mas especificos del proceso de
intervencién logopédica los que se reflejan de manera mas desigual en

los distintos programas.

» Comprobamos, una vez mas, como el centro en el que se ubican dichos
estudios y, méas en concreto, el area de conocimiento que participa en la
imparticién de dichos contenidos, los que le confieren su propia

singularidad, imprimiendo un perfil determinado.

» La metodologia utilizada es variada y dinamica, coherente con los
criterios de evaluacion propuestos, aspecto que estd muy en
consonancia con la innovacion docente sugerida en la Convergencia

Europea.

» Posiblemente sea el caracter multidisciplinar de la Logopedia el factor
determinante que permite que ciertas asignaturas generales/basicas,
como la asignatura que estamos analizando, sean impartidas por

profesorado de diferentes areas de conocimiento.
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CAPITULO 3

MICROCONTEXTO: LOS ESTUDIOS DE LOGOPEDIA EN LA
UNIVERSIDAD DE VALLADOLID (UVa)

INTRODUCCION

Una vez analizado el marco europeo —macrocontexto—, y descendido al
marco nacional —mesocontexto—, siguiendo la ldgica del discurso que nos lleva a
ir de lo general a lo particular, en este capitulo abordamos la situaciéon de los
estudios de Logopedia en el contexto més delimitado en el que se imparte la
Titulacion de Logopedia, la Universidad de Valladolid (UVa), es decir el

microcontexto.

El objetivo que pretendemos no es otro que enmarcar o contextualizar el
lugar donde se desarrolla la docencia de la asignatura, objeto de estudio, Bases
didacticas de la intervencion logopédica, puesto que dicho marco constituye, sin

duda, un elemento decisivo en el desarrollo del proyecto docente.

Se procede con el mismo enfoque que en los capitulos anteriores,
comenzando con una descripcion general de la Universidad de Valladolid, en el
que se refleja la importancia que goza dicha institucién en el ambito nacional,
explicitando las proyectos mas relevantes que repercuten no solo en la propia
universidad, sino también en la Diplomatura de Logopedia y de manera directa

en la docencia de la asignatura objeto de estudio.

Asimismo, tratamos de aproximarnos al centro donde se imparten los
estudios de Logopedia, y nos detenemos en los distintos elementos que inciden

en la titulacién: contexto mas proximo, plan de estudios, objetivos generales que
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se plantean, materias que se imparten, recursos con los que se cuenta:
personales —profesorado, alumnado y personal de administracién y servicios—,
recursos materiales e instalaciones. Para finalizar, se presentan brevemente las
acciones llevadas a cabo en la Diplomatura de Logopedia, de caracter nacional e
internacional, que han influido de manera decisiva en la eleccién del tema de la

presente Tesis.

3.1. PANORAMA GENERAL DE LOS ESTUDIOS DE LOGOPEDIA EN LA
UVa
El ambito institucional donde se desarrolla nuestra labor docente es la
Facultad de Medicina, centro perteneciente a la Universidad de Valladolid que,
sin duda alguna, transmite sus sefias de identidad a esta Facultad y a sus
estudios. Resulta adecuado, por tanto, realizar una breve resefia de esta
Universidad, cuya trayectoria historica, seis veces centenaria®!, se convierte en

uno de los elementos a considerar.

El distrito universitario ha experimentado variaciones sustanciales a lo
largo de los ultimos veinticinco afios®. Actualmente, comprende los campus de
Valladolid, Palencia, Soria y Segovia; este Ultimo campus ha completado el

mapa universitario autonémico con su incorporacion en el curso 1996-97.

La UVa se encuentra entre las universidades de mayor tamafio (con una

matricula de 24.781 alumnos en el curso 2006-07, 2.609 profesores y 942

31 Existen varias hipétesis sobre los origenes de la Universidad de Valladolid. Los estudios més
recientes defienden el origen real y municipal de la Universidad que se remonta al Gltimo
cuarto del siglo XIII.

3 Con motivo de la creacién de las Universidades del Pais Vasco, Cantabria y Burgos, esta
Ultima creada por la Ley 12/1994, de 26 de mayo.
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integrantes del PAS); consta de siete Facultades, cuatro Escuelas Técnicas
Superiores y once Escuelas Universitarias. En los Centros de la Universidad se
encuentran vigentes los planes de estudio conducentes a la obtencion de 100
titulaciones de primer y segundo ciclo. Por otra parte, los estudios de tercer ciclo
estan integrados en la actualidad por 80 programas de Doctorado —14 de ellos
con Mencion de Excelencia—, y 68 titulos de Posgrado —43 de Master y 25 de

Especialista—.

La UVa se considera una de las instituciones mas importantes de
Ensefianza Superior en Espafia. Se caracteriza por una extensa red de
relaciones internacionales, prestigiosos centros de investigacion, un enorme
potencial cultural y deportivo y un rico patrimonio arquitecténico y documental,
que conforman un entorno académico excepcional, homologable al de las mas
antiguas universidades europeas, a las que por historia, por su nivel de
excelencia y por la calidad de su investigacion, pertenece. A continuacion,
reflejamos algunos de los rasgos diferenciadores que caracterizan a dicha

institucidn, en la cual se desarrolla nuestra actividad académica e investigadora.

> Investigacion de vanguardia en Matematicas, Fisica, Quimica,
Bioquimica, Oftalmologia, Ingenieria, Historia, Filologia, Biologia y
Genética Molecular, etc.

» Primera universidad europea en movilidad de profesorado, dentro del
programa Erasmus-Socrates.

» Amplio programa de dobles titulaciones internacionales con
universidades francesas, alemanas, brasilefias y britanicas.

> 190 convenios con universidades europeas, americanas, asiaticas y

africanas.
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YV V V VY

600 acuerdos de intercambio bilateral Socrates.

Miembro de diez Grupos Internacionales de Universidades.

Imparticion de 14 programas de Doctorado con Mencion de Excelencia.
Participacion del 60% de sus alumnos en practicas en empresas e
instituciones.

Promueve la transferencia de sus resultados de investigacion a través
del Parque Cientifico Universidad de Valladolid.

Socio fundador del Grupo Tordesillas de universidades espafiolas,
brasilefias y portuguesas.

Promueve y coordina el programa interuniversitario de becas FARO
para posgraduados, que permiten la realizacion de los estudios en la
Union Europea.

Doctorados conjuntos, intercambio de estudiantes y redes financiadas
por el MEC y CAPES brasilefio.

Singular programa de becas para estudiantes de posgrado en la India.
Convenios con universidades de India para intercambio de graduados y
profesores, co-tutelas de tesis y proyectos de investigacion e

investigacion conjunta.

Existen, ademas, dos acciones esenciales de la Universidad de Valladolid

que influyen especialmente en nuestra Titulacion de Logopedia y, por ende, en

nuestra disciplina, que merecen un tratamiento especifico:

La incorporacion de la UVa al Plan Nacional de Evaluacion de la Calidad
en las Universidades, con la inclusion de la Diplomatura de Logopedia

como una de las cinco titulaciones pioneras, objeto de evaluacion.
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2. Elapoyo de la UVa a los Proyectos Piloto de Innovacion Docente en el
proceso de adaptacion de los estudios superiores al EEES.

La Universidad de Valladolid decidi6 incorporarse al “Plan Nacional de

Evaluacion de la Calidad de las Universidades™®

y por ello seleccioné cinco
titulaciones del total de las 71 que se impartian en el curso 1996-97. Las
titulaciones pioneras en la evaluacion de la calidad fueron Logopedia,
Psicopedagogia, Quimica, Estadistica y Empresariales. También en la Unién
Europea se estan llevando a cabo varias experiencias de sistemas de evaluacion

de las universidades (Francia, Gran Bretafia, Holanda, Dinamarca y Suecia).

La participacion en un proyecto de tales caracteristicas tiene
consecuencias inmediatas para la Universidad, pues le permite conocer la
calidad de sus actividades, detectar sus puntos fuertes y débiles, y, de este
modo, mejorar la calidad de los servicios que presta a la comunidad, asi como
definir sus lineas de actuacién. Asimismo, la difusion de los resultados de la
evaluacion ha de servir también para un conocimiento mas profundo del entorno
social de la Universidad —o de la titulacion en cuestion—, de los niveles de
calidad alcanzados por ésta y de los esfuerzos que realiza por mejorar sus

prestaciones y su servicio a la sociedad.

3 Este Plan vio la luz merced al Real Decreto 1947/1995 de 1 de diciembre (BOE de 9 de
diciembre de 1996). En este Reglamento se dispone que el Plan tendra una duracién de cinco
afos, revisable anualmente, y que se ejecutara mediante convocatorias anuales para la
realizacion de proyectos de evaluacion institucional en los que podrén participar las
Universidades publicas y privadas.
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Para proceder a la evaluacién de la calidad de la Diplomatura de

"34  quien elabord

Logopedia, se cre6 el denominado “Comité de Autoevaluacion
un amplio informe en el que, a modo de resumen, se exponian los puntos fuertes
y débiles detectados en cada uno de los aspectos evaluados (contexto, metas,
objetivos, ensefianza, gestion e investigacion de la Diplomatura). En la siguiente

tabla se muestran, como ejemplo, los resultados relativos al profesorado.

TABLA 3.1.

Evaluacion de la calidad de la Diplomatura de Logopedia de la UVa. Curso 1997-98.
Puntos fuertes y débiles del profesorado

Puntos fuertes

Profesores bien formados y cualificados en sus respectivas titulaciones, con
trabajos de investigacion y muchos de ellos doctores.

Plantilla de profesores bastante estable que afio a afio va especializandose.

Puntos débiles

Plantilla muy heterogénea.

Falta una formacién técnica y pedagégica del profesorado. ¢Quién ensefia
a ensefiar?

Escaso niimero de profesores con una plaza fija y propia de Logopedia.
Falta una actividad investigadora especifica de Logopedia.

Ausencia de un area especifica de Logopedia.

Los resultados contemplados en el dossier de evaluacion fueron

contrastados con los del informe elaborado por un “Comité de Evaluacién

% E|l Comité de Autoevaluacion estaba formado por nueve miembros de la comunidad
universitaria —profesorado, personal de administracion y servicios y alumnos- y presidido por el
Vicedecano-Director de la Diplomatura.
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Externa”®, resultados que permitieron al Comité de Autoevaluacion elaborar
unas estrategias de mejora a corto y medio plazo de la Diplomatura, que
deberian estar presentes en la futura actuacion del profesorado y del personal

de administracién y servicios.

Conviene destacar que las propuestas de mejora formuladas por el
Comité afectan directamente a la actividad académica del profesorado, y por
tanto, a cualquier proyecto docente que se pretenda elaborar. Desde entonces,
la Titulacién de Logopedia de la UVa ha mejorado significativamente respecto a
los puntos débiles, y mas en concreto en el punto débil ne 2: Falta una formacion
técnica y pedagodgica del profesorado. ¢Quién ensefia a ensefiar?, en el cual, la
UVa fomenta, desde hace varios afios, la formacién permanente, como apoyo y
ayuda al profesorado para acometer los cambios que exige el EEES, respecto a
la planificacion, evaluacion y trabajo en equipo, centrados en el aprendizaje del
alumnado; cursos que han servido para la formaciéon de muchos de los
profesores de Logopedia. Respecto al punto débil ne 4: Falta una actividad
investigadora especifica de Logopedia, hemos presentado diferentes proyectos
de investigacion sobre docencia en Logopedia, en los que ha participado
practicamente la totalidad de los profesores de la titulacion. La presente Tesis

también se enmarca dentro de este ambito.

Dada la inquietud existente desde hace afios por los temas sobre
innovacion docente, hemos participado de forma asidua en diferentes proyectos

piloto, apoyados por organismos de indole nacional y regional. Este tipo de

% El Comité de Evaluacion Externa era designado por el Rectorado de la Universidad y
compuesto por especialistas de los ambitos docente, profesional y de gestion.
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proyectos® comprende la intervencion directa en la realizacion del Libro Blanco
del Titulo de Logopedia, en los cursos 2003-04 y 2004-05, que constituye la
base de trabajo de la Diplomatura de Logopedia y nuestro punto de partida.
Asimismo, incluyen la modificacion sustancial de metodologias docentes y
criterios de evaluacion de las distintas asignaturas (Santiago y cols., 2007b), el
estudio de carga de trabajo de estudiantes y profesores para estimar los créditos
ECTS, la delimitacion de las competencias profesionales y la adaptacién de la
mayoria de las materias de los tres cursos de la Titulacién de Logopedia a las
nuevas metodologias docentes, durante el curso 2007-08. Presentamos en la
Tabla 5.1 del Anexo una lista detallada de todas las acciones llevadas a cabo en
las que he participado de forma activa, bien como coordinadora o como

participante.

3.2. CONTEXTUALIZACION Y PLAN DE ESTUDIOS DE LA TITULACION

DE LOGOPEDIA DE LA FACULTAD DE MEDICINA DE LA UVa

Una vez aprobado en Espafia el titulo universitario de Diplomado en
Logopedia —como se ha visto en el apartado 2.1.2.—, una de las cuatro
universidades estatales de la Comunidad de Castilla y Ledn, en concreto la de
Valladolid (UVa), propone la creacion de la Diplomatura de Logopedia en su
territorio. En consecuencia, acuerda con la Comisién Académica del Consejo de
Universidades encargarse de configurar el plan de estudios (16 de diciembre de

1992). Se establece éste definitivamente en la Resolucién de 28 de junio de

% Se remite al punto 5.1.1. Fase preparatoria o de reflexion, dentro del capitulo 5. Disefio de la
investigacion y a la Tabla 5.1. del Anexo donde se especifican los proyectos sobre
Convergencia Europea en los que venimos participando.
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1993 (BOE de 15 de julio de 1993), si bien posteriormente sera modificado en
dos ocasiones (BOE de 27 de septiembre de 1995 y de 5 de agosto de 2000).

En su proposito de integrar aquellas titulaciones relacionadas con las
ciencias de la salud, la Universidad de Valladolid impulsé la creacién del Edificio
de Ciencias de la Salud, en donde coexisten dos centros: la Facultad de
Medicina y la Escuela de Enfermeria. La Facultad de Medicina expide los titulos
de Licenciado en Medicina y Cirugia, Diplomado en Nutricibn Humana y
Dietética y Diplomado en Logopedia. En dicha Facultad existe desde hace 24
afios una Unidad de Logopedia concertada con el entonces INSALUD?. En el
mismo edificio convive, como centro independiente, la Escuela de Enfermeria,
quien expide el titulo de Diplomado en Enfermeria. La Facultad de Medicina
constituye una de las facultades con mas tradicion de la Universidad, que

recientemente ha conmemorado su sexto centenario.

La Facultad de Medicina es, pues, la responsable Ultma de la
organizacion y cumplimiento del plan docente. Es también el centro fisico donde
se desarrolla la docencia de Logopedia, lo cual ha proporcionado a la
Diplomatura una sdlida infraestructura de partida, en cuanto a instalaciones y
personal se refiere (6rganos de gobierno, profesorado, personal de
administracion y servicios...). Ademas, en estos estudios intervienen dos centros

mas de la UVa: la Facultad de Filosofia y Letras y la Facultad de Educacion.

Los objetivos generales que plantea dicha Diplomatura son:

37 INSALUD: Instituto Nacional de Salud, actualmente SACYL: Salud de la Junta de Castilla y
Leon.
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a) Formar profesionales que diagnostiquen, evaluen, traten y
prevengan todos los trastornos relacionados con el lenguaje, el

habla, la voz, la audicion y la deglucion.

b)  Favorecer las relaciones e intercambios entre la Diplomatura y otros

centros, publicos y privados, que atiendan dichos trastornos.
c)  Potenciar la unidad de Logopedia ya existente en la Facultad.
d)  Impulsar la investigacion en este campo.

La primera promocién de diplomados inicia sus estudios el curso
académico 1992-93. Aquel primer plan de estudios, conducente a la obtencién
del titulo oficial de Diplomado en Logopedia de la Universidad de Valladolid, es
sustituido por un segundo, de forma gradual, a partir del curso 1995-96 y por un
tercero, de modo simultaneo en los 3 afios, en el curso 2000-01. El tercer plan
de estudios (BOE de 5 de agosto de 2000), actualmente vigente, es pues una
modificacion de los dos anteriores, ajustado a las normas del Ministerio que
incluyen los Reales Decretos 1497/1987, de 27 de noviembre, y 614/1997, de 25
de abril. Las principales modificaciones respecto al segundo plan fueron el ajuste
del numero minimo de créditos —4,5 para las asignaturas cuatrimestrales y 9
para las anuales—, y por tanto la condensacién de varias asignaturas en otras
de mayor carga docente, asi como la posibilidad de escoger entre un mayor
numero de optativas. Se introdujeron ademas nuevas materias con contenidos
pertinentes y anteriormente no impartidos. Ello facilita, en el momento presente,
que los propios estudiantes participen en el disefio de su formacion, seguin sus
motivaciones, ante una oferta mas diversificada. Por tratarse de una

Diplomatura, como es l6gico, todas las materias corresponden al primer ciclo y
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se imparten a lo largo de tres afios. El nimero total de créditos es 200,
repartidas en 60 créditos durante el primer afio, 72,5 el segundo y 67,5 el tercero
(véase en el texto la Tabla 3.2). En la Tabla 3.3 del Anexo se expone la relacién

materias del actual plan de estudios®.

TABLA 3.2.

Distribucion de créditos en el Plan de estudios de Diplomado en Logopedia de la UVa
(2000-01 a 2009-2010)

Materias Materias | Materias | Créditos | Créditos
troncales | obligatorias| optativas | libre conf. | totales

Algunas otras caracteristicas del plan de estudios vigente son:
¢ No se exige trabajo o proyecto de fin de carrera, examen o prueba

general para obtener el titulo.

e Se otorga, por equivalencia, créditos a: a) practicas en empresas,
instituciones publicas o privadas, etc.; b) trabajos académicamente
dirigidos e integrados en el plan de estudios, c) estudios realizados
en el marco de convenios internacionales suscritos por la

Universidad y d) otras actividades.

3 Fuente: BOE de 10/10/1991. Real Decreto 1419/1991, de 30 de agosto, por el que se establece
el titulo universitario oficial de diplomado en Logopedia y las directrices generales propias de
los planes de estudios conducentes a la obtencién de aquel.
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¢ No existen incompatibilidades de asignaturas.
e El periodo minimo de formacién es de tres afios.

Las materias pueden clasificarse en médicas, pedagogicas, psicologicas
y linglisticas. Pensamos que, en conjunto, existe un adecuado reparto de
contenidos, distribuidos entre asignaturas troncales, obligatorias y optativas. En
lineas generales, durante el primer curso los alumnos deben adquirir unos
conocimientos basicos que les permitan, en segundo y tercero, comprender el
diagnostico, intervencion y prevencion de la patologia del habla, voz, lenguaje y
audicion desde los puntos de vista neuroldgico, psiquiatrico, psicolégico,

lingtiistico, educativo y social.

Entre las asignaturas troncales, y por su peculiar naturaleza, cabe
destacar el Practicum, “periodo de formacion en centros, con el fin de que los
futuros logopedas perfeccionen y completen sus conocimientos, y se inicien de
un modo directo y real en la actividad profesional”. Se estructura en dos fases
claramente diferenciadas: Practicum |, con 10 créditos, en segundo curso, y

Practicum Il, con 20 créditos, en tercero.

En cuanto a los créditos de libre configuracion de la Diplomatura de
Logopedia —asi como de la Licenciatura de Medicina— se ofrecen tres
opciones: a) asignaturas de las licenciaturas y diplomaturas del campus
universitario, b) asignaturas propias de la Facultad de Medicina, como asistencia
a conferencias cientificas y culturales o realizacion de trabajos escritos, y ¢)
actividades supervisadas académicamente y reconocidas como créditos de libre
configuracion, cursos de idiomas, actividades en hospitales nacionales o

extranjeros, cursos diversos organizados por organismos oficiales y actividades
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deportivas, culturales o cientificas. Se fijan también unos limites maximos de

créditos que son reconocidos para los diversos tipos de actividades.

Cada curso académico, la Diplomatura edita una completa Guia docente
de Logopedia, que contiene informacion especifica del centro: 6rganos de
gobierno, departamentos, reglamentos principales, plan de estudios, horarios de
clases —siempre por la tarde—, fechas de examenes, oferta de créditos de libre
configuracién, centros de practicas... Se proporcionan diversos datos sobre las
asignaturas ofertadas, profesorado, objetivos, programa tedrico-practico,
metodologia, sistema de evaluacion, y bibliografia basica. Desde el curso 2002-
03, una version ampliada de dicha guia puede consultarse y actualizarse

mediante el acceso a Internet (http://www.med.uva.es/logopedia/).

Los profesores que imparten clases en la Diplomatura de Logopedia
forman una plantilla muy heterogénea debido a su distinta procedencia y
dedicacion (a menudo compartida con otros centros). En los Ultimos afios se
observa una tendencia a consolidar la continuidad del profesorado en la
Diplomatura, lo cual favorece su motivacion y especializacion en su labor
docente, fomenta la relacién interpersonal y el disefio de actividades conjuntas y
permite potenciar lineas de investigacién en el ambito de la Logopedia. Ya
hemos mencionado que los profesores pertenecen a tres centros de la

Universidad de Valladolid. Participan en concreto:

1. Facultad de Medicina. Departamento de Anatomia y Radiologia;
Departamento de Bioquimica, Biologia Molecular y Fisiologia;
Departamento de Pediatria e Inmunologia, Obstetricia y Ginecologia,
Nutricién y Bromatologia, Psiquiatria e Historia de la Ciencia;

Departamento  de  Medicina, Dermatologia y  Toxicologia;
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Departamento de Cirugia, Oftalmologia, Otorrinolaringologia y

Fisioterapia.

2. Facultad de Educacién. Departamento de Pedagogia (Areas de
conocimiento de Did4ctica y Organizacion Escolar (DOE) y Area de
Métodos de Investigacion y Diagnéstico en Educaciéon (MIDE);
Departamento de Psicologia y Departamento de Didactica de la

Expresion Musical, Plastica y Corporal.
3. Facultad de Filosofia y Letras: Departamento de Lengua Espafiola.

En cuanto al alumnado, pueden citarse algunas caracteristicas
predominantes en diversas promociones, como sexo, mayoritariamente
femenino, reducido numero de plazas de ingreso (35 estudiantes nuevos por
afo, ratio profesor/alumno muy adecuada para permitir una ensefianza mas
personalizada), motivacion elevada (por ejemplo la asistencia a clase es
aproximadamente de 80-85%), planteamiento frecuente de dudas y preguntas,
alto rendimiento académico y superacion de las asignaturas —en la mayor parte
de los casos en primera convocatoria—. Sin duda, todo ello favorece la
ensefianza y el aprendizaje, aunque, en nuestra docencia, hemos podido
apreciar que existe un marcado individualismo que dificulta el trabajo
colaborativo. Cabe destacar la posibilidad que se ofrece a los recientes
diplomados para acceder a contratos de breve duracién (3 a 6 meses) para la
realizacién de practicas tutorizadas en diversos centros, por medio de los
programas “practicas de alternancia” y “practicas en empresas”, coordinados por
la UVa.
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Las instalaciones y recursos materiales disponibles en la Facultad de
Medicina son compartidos por todas las titulaciones del centro: Biblioteca
general, Hemeroteca, tres aulas multimedia, aula de Psicomotricidad,
laboratorios de ORL y Fonética, Unidad de Logopedia con camara de Gessel,

con capacidad para 25 personas.

Las aulas estan dotadas con equipamiento completo de tipo audiovisual:
retroproyector, ordenador y proyector, television con video... Sin embargo, su
mobiliario fijo y disposicién escalonada dificulta el trabajo en grupos e induce a

una docencia de tipo magistral.

Por dltimo, con el fin de completar el presente panorama de la
Diplomatura, se expone brevemente el Programa de relaciones nacionales e

internacionales.

A nivel nacional, cabe citar los encuentros de Directores de Diplomaturas
de Logopedia, que facilitan el intercambio de informacién con el resto de
facultades espafiolas. Merced a dichos encuentros, en los que hemos tenido el
privilegio de participar, se ha dado una mayor aproximacion en el trato y una
buena disponibilidad para trabajar conjuntamente a favor de los estudios de
Logopedia, intentando crear el Area de Conocimiento de Logopedia. Fruto de
estas reuniones es el Libro Blanco de la Titulacién de Logopedia. Existen
también relaciones fluidas con la Asociacion Espafiola de Logopedia, Foniatria y
Audiologia (AELFA) y la Asociacion de Logopedia Espafiola (ALE), con las que
se organizd en Valladolid el “I Simposium de Logopedia: formacion y profesion”,
celebrado en 1995, que permitié que la practica totalidad de nuestros alumnos
contactaran con especialistas de reconocido prestigio, nacional e internacional.

Para el afio 2010, esta prevista la celebracion en Valladolid del XXVI Congreso
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Internacional de AELFA, coincidiendo con el inminente inicio del titulo de Grado
en Logopedia de Valladolid y con los 50 afios de la creacion de la Asociacion, en
1960. Ademas, desde su creacion, la Diplomatura de Logopedia ha establecido
convenios con diferentes centros, publicos y privados, que permiten a los
alumnos la préactica logopédica. En el momento actual, existen diversos centros
colaboradores, de caracteristicas muy diferentes en cuanto al tipo de atencién
que desarrollan y a su funcionamiento, centros de atencién especifica de una
discapacidad concreta (paralisis cerebral, autistas, psicéticos, hipoacusicos y
sordos, dafio cerebral, retraso mental,...) asociaciones (Parkinson, Sindrome de
Down, Esclerosis Multiple, Alzheimer), residencias de ancianos, centros
escolares, centros hospitalarios... Por otra parte, existe la movilidad SICUE,
mediante la cual los alumnos universitarios pueden realizar una parte de sus
estudios en ofra universidad espafiola, con garantias de reconocimiento

académico en su universidad de origen.

Dentro de las relaciones internacionales, cabe destacar la importancia que
adquieren los programas internacionales, en el marco de la proxima constitucion
del EEES, que son:

1. Programa Sdcrates-Erasmus. Movilidad de estudiantes —pueden
también participar diplomados en Logopedia matriculados en la
Universidad de Valladolid— durante un cuatrimestre o un afio, asi como

de profesores durante 1 0 2 semanas.

2. Intensive Programme (Programa Intensivo). Consiste en la imparticién
de un curso intensivo de Logopedia, durante 10 dias, a estudiantes de
mas de 10 centros europeos diferentes, por profesores de dichos

centros. La UVa participa con estudiantes y profesores desde el afio
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1999, celebrado en Géteborg, Suecia. En el afio 2003 tuvo lugar en
Valladolid y fue inaugurado con la conferencia: La situacion de la
Logopedia en Espafia, impartida por la profesora Belén Santiago. Los
ultimos han tenido lugar en Eindhoven (Holanda, 2007), en Barcelona
(2008) y en Estocolmo (2009).

3. Integrated Language Course (Curso de Lenguaje Integrado).
Elaboracién de un glosario informético de términos sobre Logopedia
en 9 idiomas diferentes, que pueda ser consultado por estudiantes y
profesores interesados. Este trabajo fue coordinado por las profesoras
Belén Santiago y Natalia Jimeno en la UVa; finalizé en el curso 2000-

01y se encuentra actualmente en fase de difusién.

Los tres programas son financiados por la Unién Europea y se llevan a
cabo en el marco de la mencionada Speech and Language Therapy Network
(Red de Logopedia), coordinada como hemos dicho por la Lessius Hogeschool
de Amberes (Bélgica). Todas estas acciones internacionales posibilitan que
nuestros alumnos entren en contacto con estudiantes y profesionales de paises
de la Union Europea u otros paises, pues no debemos olvidar que en su ejercicio
profesional se han de enfrentar a la libre circulacion de trabajadores, también en

el campo de la Logopedia.

3.3. CONCLUSIONES

Comprobamos pues, la importancia que tiene realizar una
contextualizacion adecuada del objeto de estudio. Dicho contexto nos ha
permitido constatar que las actuaciones de la UVa que han influido de forma

determinante en la Titulacién de Logopedia, y por ende, en la asignatura de BDIL
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son: la evaluacion de los estudios de Logopedia en el Plan Nacional de
Evaluacién de la Calidad de las Universidades, la participacién en la elaboracion
del Libro Blanco del Titulo de Grado en Logopedia, asi como en los Proyectos
Piloto de Innovacion docente. Una accion lleva a la otra, por lo que estan
intimamente vinculadas y han influido notablemente en la decisién de realizar
este trabajo de investigacion, ya que en todas ellas hemos participado de forma

directa y comprometida y a lo largo de un amplio periodo de tiempo.
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CAPITULO 4

FUNDAMENTACION Y PROPUESTA METODOLOGICA

INTRODUCCION

Una investigacion se enfrenta con un gran numero de problemas en los
distintos momentos de su realizacion, como son, por ejemplo, la seleccion de la
metodologia mas adecuada al tipo de investigacion o la puesta en préactica de las
técnicas metodologicas elegidas. El investigador debe ser consciente tanto de
que las técnicas han de aplicarse con flexibilidad y adaptabilidad como de sus
ventajas y limitaciones, para no caer en la creencia ciega de un método o una

practica correcta.

Si planeamos que nuestra investigacion sea metddica y sistematica,
resulta imprescindible un detallado estudio de los elementos que componen el
método cientifico, al igual que una detenida selecciéon de las técnicas que
permiten aplicarlo, ya sea para producir nuevo conocimiento (investigacion
basica), ya sea para aplicarlo (investigacion aplicada), para actuar sobre la
realidad y tomar decisiones fundadas (investigacién-accion), o para evaluar

objetivos, programas, servicios (investigacion evaluativa).

El objetivo de cualquier ciencia es adquirir conocimientos y la eleccion del
método adecuado que nos permita conocer la realidad es, por tanto,
fundamental (Alvarez, 1996). En la literatura encontramos dos grandes métodos
claramente diferenciados: el método inductivo, que generalmente esta asociado

a la investigacion cualitativa, y el método deductivo, que esta mas vinculado a
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la investigacion cuantitativa. Tanto uno como el otro tienen objetivos

diferentes, ventajas y limitaciones que conviene remarcar.

En este capitulo pretendemos recoger la fundamentacion metodoldgica
que dirige nuestro trabajo de investigacion. Inicialmente, y de forma breve, se
presenta el marco de la investigacion cualitativa, para pasar mas adelante a
describir algunas de las principales técnicas de las que se sirve y que vamos a
utilizar en la presente Tesis. No es nuestra pretension profundizar de forma
exhaustiva en dichos contenidos, sino méas bien fundamentar la investigacion en
una metodologia que nos permita comprender mejor el proceso seguido en este

trabajo.

4.1. INVESTIGACION CUANTITATIVA VERSUS INVESTIGACION

CUALITATIVA

Los fundamentos de la metodologia cuantitativa podemos encontrarlos en
el positivismo, desarrollados en el primer tercio del siglo XIX, como una reaccion
ante el empirismo, que apostaba por recoger datos sin recabar conocimientos
mas alla del campo de la observacion. A principios del siglo XX, surge el
neopositivismo o positivismo l6gico, cuya clave consiste en contrastar hipotesis
probabilisticamente, y en caso de ser aceptadas y demostradas en
circunstancias distintas, elaborar a partir de ellas, teorias generales. La
estadistica dispone de instrumentos cuantitativos para contrastar estas hipotesis
y poder aceptarlas o rechazarlas con una seguridad determinada. Por tanto, el
método cientifico, tras una observacién, genera una hipétesis que contrasta, y

posteriormente emite unas conclusiones derivadas de dicho contraste.
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Sin embargo, contrastar una hipétesis repetidamente verificada no da
absoluta garantia de su generalizacion ya que, como sefiala Popper (1995), no
se dispone de ningun método capaz de garantizar que la generalizacion de una
hipdtesis sea valida, pero si se puede rebatir una hipdtesis con una sola
evidencia en contra de ella. Con el ejemplo de los cisnes, Popper rebatia las
tesis neopositivistas sobre la generalizacion de las hipétesis (Popper, 1983)...
“todos los cisnes de Austria eran blancos... no se dispone de datos sobre el color
de los cisnes fuera de Austria..., todos los cisnes son blancos...". Es por ello que
la ciencia, "busca explicaciones cada vez mejores" (Popper, 1991). La
investigacion cuantitativa, con las hipotesis, no sélo permite eliminar el papel del
azar para descartar o rechazar una hipdtesis, sino que permite cuantificar la

relevancia de un fenémeno midiendo los riesgos.

Hoy en dia, en determinados campos del saber, hay un predominio claro
de la investigacion cuantitativa en relacion a la cualitativa, debido a la evolucidn
de método cientifico a lo largo de los afios, pero también se constata que la
metodologia cualitativa ocupa un lugar relevante en el campo de las ciencias
sociales, pudiendo ambos ser usados en la misma investigacion. Seleccionar
una u otra metodologia depende de los objetivos que se pretendan. El empleo
de ambos procedimientos, cuantitativos y cualitativos, y la interaccién de las
diferentes técnicas y tratamiento de datos, probablemente puede ayudar a

corregir los sesgos propios de cada método.

Si analizamos los métodos cuantitativos versus métodos cualitativos, se
comprueba que la investigacion cuantitativa es aquella en la que se recogen y
analizan datos cuantitativos en torno a determinadas variables, para generalizar

y objetivar los resultados a través de una muestra y para hacer inferencia a una
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poblacién de la que toda muestra procede. En cambio, la investigacion
cualitativa evita la excesiva cuantificacion, hace registros narrativos de los
fendémenos que son estudiados mediante la aplicacion de técnicas que permiten
un andlisis mas profundo de los hechos y sujetos, y permite una inferencia de
tipo causal que explica por qué las cosas suceden o no de una forma

determinada, por lo que resulta mas dificil generalizar.

Con objeto de permitir una mejor comprension de la linea de investigacion
seleccionada, intentaremos esbozar los fundamentos de la metodologia
cualitativa, si bien, no hemos obviado ciertos tratamientos de datos cuantitativos.
Creemos que para que se produzca una investigacion de calidad, se ha de
buscar un equilibrio entre la reflexion intelectual y la practica; de lo contrario,
nuestra practica investigadora sin una reflexion tedrica que la sostenga se
convertiia en una mera utilizacion mecanica de métodos, técnicas y

procedimientos.

4.2. LA INVESTIGACION CUALITATIVA EN EDUCACION

Realmente resulta complejo presentar una definicién univoca de la
investigacion cualitativa, ya que cada disciplina confiere su propia interpretacion
del concepto y, ademas, son mdiltiples los usos y significados que ha ido
adoptando a lo largo de la historia. En este sentido, acotamos varias

definiciones, y de las mismas, extraemos las caracteristicas que le son propias.
Denzin y Lincoln (1994: 13) sefialan que:

“La investigacion cualitativa es un enfoque de indagacioén plenamente
constituido. Atraviesa disciplinas, ambitos y tdpicos. Una compleja e
interrelacionada familia de términos, conceptos y supuestos subyacen a
la expresion investigacion cualitativa (...), constituye un conjunto de
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practicas interpretativas de investigacion que no privilegia una
metodologia sobre otra. Como espacio de discusion o discurso, es dificil
de definir claramente puesto que ninguna teoria o paradigma la distingue
de forma exclusiva”.

La definicién de Sandin (2003: 123) se caracteriza por ser mas global y

precisa:

“La investigacion cualitativa es una actividad sistemética orientada a la
comprensién en profundidad de fenémenos educativos y sociales, a la
transformacion de préacticas y escenarios socioeducativos, a la toma de
decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo de un cuerpo
organizado de conocimientos”.

En cambio, Maykut y Morehouse (1994) focalizan su atencion en el
constructo social, al considerar que la metodologia cualitativa se sirve de las
palabras, de los textos, de los discursos, de las acciones y de los documentos
orales y escritos para estudiar las situaciones sociales y educativas tal como son
construidas por los participantes. Utiliza para ello datos cualitativos,
descripciones detalladas de hechos, citas directas de las personas... En la
investigacion cualitativa se intenta “penetrar” en el interior de las personas y
entenderlas desde dentro, realizando una especie de inmersion en la situacion y

en el fendomeno estudiado (Marshall y Rossman, 1989).
Strauss y Corbin (1990: 17) entienden por investigacion cualitativa:

“cualquier tipo de investigacion que produce resultados a los que no se
ha llegado por procedimientos estadisticos u otro tipo de cuantificacion.
Puede referirse a investigaciones acerca de la vida de las personas,
historias, comportamientos y también al funcionamiento organizativo,
movimientos sociales o relaciones e interacciones. Algunos de los datos
pueden ser cuantificados, pero el analisis en si mismo es cualitativo”.
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Se trata de una definicion bastante clara y completa, en la cual nos
apoyamos para la realizacion de nuestra Tesis, puesto que enfatizamos el
caracter cualitativo de la informacion recogida en el campo de estudio, asi como
el objeto de andlisis, aunque eso no obsta para que el tratamiento de algunos
datos sea cuantificado. Asi pues, la utilizacion de datos cualitativos no constituye
el criterio exclusivo para distinguir entre investigacion cualitativa y no cualitativa.
La investigacion cualitativa, tal y como el término es usado por diversos autores,
significa un determinado enfoque de la produccién de conocimiento, no solo se

refiere al tratamiento de los datos.

En definitiva, el término “investigacion cualitativa” constituye un concepto
amplio que hace referencia a diversas perspectivas epistemologicas y tedricas,
incluyendo también numerosas técnicas y estrategias que se hallan en un
proceso continuo de actualizacion. Por ello existe la dificultad de encontrar un
concepto univoco. Las definiciones expuestas constituyen un acercamiento a la
“investigacion cualitativa®, pero tenemos que ir avanzando e indagando sobre las
principales particularidades que la definen y los objetivos que persigue la

investigacion cualitativa y que estimamos conveniente resaltar.

Fraenkel y Wallen (1996) presentan cinco caracteristicas basicas que

describen las particularidades de este tipo de estudio.

» Elambiente natural y el contexto en el que se da el asunto o problema
es la fuente directa y primaria; la labor del investigador es el

instrumento clave en la investigacion.
» Larecogida de datos es mayormente verbal que cuantitativa.

» Los investigadores enfatizan tanto los procesos como lo resultados.
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> El andlisis de los datos se hace de forma inductiva.

» Interesa mucho saber como piensan los sujetos en una investigacion
y qué significado poseen sus perspectivas en el asunto que se

investiga.

Latorre y cols. (1996) consideran que este enfoque se caracteriza por ser

holistico, inductivo e idiogréfico:

» Holistico, en el sentido de que estudia la realidad desde un enfoque
global, sin fragmentarla ni seccionarla en variables.

» Inductivo, porque las categorias, patrones e interpretaciones se
construyen a partir de la informacion obtenida y no a partir de teorias
0 hipotesis previas.

> ldiogréfico, porque se orienta a comprender e interpretar lo singular
de los fenémenos sociales, dejando las explicaciones de las leyes
generales para las ciencias nomotéticas o del comportamiento.

Por otra parte, Maykut y Morehouse (1994) afiaden a la descripcion

anterior las caracteristicas:

» Elfoco de la investigacion tiene caracter exploratorio y descriptivo. Es
decir, orientado a describir e interpretar los fendomenos sociales y, por
consiguiente, los educativos.

» El disefio es emergente, se elabora sobre la informacién recogida.

» El muestreo es intencional, se apoya en criterios internos, no pretende
generalizar los resultados.

» La recogida de datos tiene lugar en situaciones naturales, no
controladas.
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>

>

Enfatiza el papel del investigador, como instrumento principal de la
investigacion.

Las técnicas de recogida de la informacion son cualitativos, es decir,
de naturaleza interactiva.

El analisis de datos es inductivo: categorias y patrones emergentes se
construyen sobre la base de la informacién obtenida.

El informe de investigacion sigue el modelo del estudio de casos.

Sandin (2003: 125) destaca las siguientes caracteristicas:

>

Su atencion al contexto: la experiencia humana se perfila y tiene lugar
en contextos particulares, de manera que los acontecimientos y
fendmenos no pueden ser comprendidos adecuadamente si son
separados de aquellos.

Los contextos de investigacion son naturales y no son construidos ni
modificados. El investigador cualitativo focaliza su atencion en
ambientes naturales. Busca respuesta a sus cuestiones en el mundo
real.

La experiencia de las personas se aborda de manera global u
holisticamente. No se entiende a la persona como un conjunto
separado de variables. El investigador cualitativo debe desarrollar una
sensibilidad hacia situaciones o experiencias consideradas en su
globalidad y hacia las cualidades que las regulan.

Importancia destacada de la persona que investiga en la recogida de
informacién. En los estudios cualitativos el propio investigador se
constituye en el instrumento principal, el cual, a través de la
interaccion con la realidad, recoge datos sobre la misma. Esto
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conlleva una formacion especifica del investigador, a nivel tedrico y
metodoldgico.

» Su caracter interpretativo. Eisner (1998: 50) sefiala que |la
interpretacion tiene dos explicaciones: por una parte, el investigador
cualitativo intenta justificar, elaborar o integrar sus hallazgos, en un
marco tedrico, y, por otra parte, el investigador trata de que las
personas estudiadas hablen por si mismas; se acerca a su
experiencia particular desde los significados y la visién del mundo que
poseen.

Comprobamos que los autores manejados coinciden en muchas de las
caracteristicas mencionadas, pero se echa en falta un elemento fundamental, la
reflexion. En este sentido, Alvesson y Skoldberg (2000) sintetizan las
caracteristicas de lo que ellos denominan ‘“investigacion reflexiva”, aplicable a

cualquier modalidad cualitativa:

» Sistematicidad y rigurosidad en las técnicas y procedimientos de
investigacion.

» Clarificacién de la primacia de la interpretacion, conciencia del
caracter politico-ideologico de la investigacion.

» Reflexion en relacion al problema de representacion y autoridad.

Para concluir, sintetizamos lo sefialado por Latorre y cols. (1996), respecto

a las caracteristicas que debe tener toda investigacion.

» Es flexible, no lineal. El disefio se va construyendo, pero permanece
abierto a cambios y redefiniciones que afectan al problema, al disefio

0 a estrategias de investigacion. Esto debe ser asi, pues no hay nada
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definitivo, sobre todo cuando en la investigacion intervienen personas

que son quienes van contribuyendo a incorporar modificaciones.

» Es holistica, adopta un enfoque global de la situacién. Busca la
comprensién de la situacién en su totalidad, analizando los distintos

elementos que la conforman.

» Es contextualizada, se produce en un contexto, en una cultura

determinada y particular.
» Se refiere a lo personal e inmediato, exige una relacién cara a cara.

» Se centra en la comprension de una situaciéon social, no en

predicciones sobre la misma.

» Elinvestigador debe permanecer durante cierto tiempo en el lugar de

estudio.

» Elinvestigador debe desarrollar una teoria 0 modelo de lo que ocurre

en la situacion social.

» El anélisis de la informacion requiere al menos tanto tiempo como el

consumido en el escenario.

» El investigador es el principal instrumento de recogida de datos; se

requiere poseer destrezas para poder observar y recabar informacién.
» Exige un continuo analisis de la informacion.
» Las decisiones responden a cuestiones de tipo ético.

» Incorpora espacios para describir los papeles del investigador, asi

como la descripcion de los sesgos y preferencias ideoldgicas.
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El analisis y reflexion sobre estas caracteristicas nos han llevado a
seleccionar la investigacion cualitativa como metodologia a utilizar en el presente

trabajo.

4.3. ENFOQUES DE LA INVESTIGACION CUALITATIVA

La investigacion cualitativa utiliza una serie de metodologias para realizar
un analisis de la realidad. Trataremos, pues, de desbrozar la marafia conceptual

que subyace dentro de las metodologias utilizadas en este tipo de investigacion.

Segun Molina (2003), dentro del paradigma cualitativo, se han
desarrollado diferentes estrategias de investigacion, consideradas como el
conjunto de habilidades y practicas que el investigador utiliza para interpretar el
mundo empirico. Son las lineas de enlace o conexion entre las ideas y los

métodos especificos de recogida y anélisis de datos.

Para Sandin (2003: 141), la investigacién cualitativa atraviesa diversas
disciplinas, participa de una gran variedad de discursos o perspectivas teéricas y
engloba numerosos métodos de investigacion y estrategias de recogida de datos
que, para muchos investigadores resulta, en un principio, bastante

desconcertante.

Ya hemos sefialado las dificultades que se encuentran los investigadores
para clasificar metodoldgicamente los estudios que llevan a cabo, ya que éstos
se encuentran a medio camino entre la estrategia y el método. Tratando de
clarificar este aspecto, y siguiendo de nuevo a Sandin (2003: 145), a
continuacién  presentamos brevemente las principales tradiciones de

investigacion cualitativa, sin dejar de lado que cada uno de los métodos de esta
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investigacion posee una historia y se ha generado en el interior de diversas

tradiciones disciplinares:

>

La investigacion narrativo-biografica: Esta organizada en torno a
todo tipo de materiales biogréficos, independientemente del creador o
autor de dicho material, quedando en segundo plano la intervencién o

no del investigador en la produccién de dicho material.

Los estudios fenomenoldgicos: Describen el significado de las
experiencias vividas por una persona o grupo de personas acerca de

un concepto o fenémeno.

La teoria fundamentada: Consiste en generar o descubrir una teoria,
un esquema analitico abstracto de un fenémeno que se relaciona con

una situacion y un contexto particulares.

La investigacion etnografica: Trata del estudio descriptivo de la
cultura de una comunidad, o de alguno de sus aspectos
fundamentales, bajo la perspectiva de comprension global de la

misma.

La investigacion-accién: Es una investigacion orientada a la practica
educativa, consistente en aportar informaciéon que guie la toma de
decisiones Yy los procesos de cambio para la mejora de la misma. Es
decir, consiste en mejorar la practica y generar conocimientos

vinculados al ambito de intervencion.

El estudio de casos: Es el estudio de la particularidad y de la

complejidad de un caso singular, a través del examen detallado,
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comprehensivo y sistematico, para llegar a comprender su actividad

en circunstancias importantes.

» Lainvestigacion evaluativa: Se refiere a una forma de investigacion
pedagogica aplicada, que tiene por objeto valorar la eficacia o éxito de
un programa, de acuerdo a unos criterios y todo ello en orden a tomar

decisiones presumiblemente optimizantes de la situacion.

Como se puede comprobar, la investigacion de caracter cualitativo se
caracteriza por su amplitud y en ella tienen cabida un gran abanico de métodos y
corrientes como: investigacion-accion, estudio de casos, analisis de contenido,
antropologia cognitiva, investigacion descriptiva, etnografia educativa, psicologia
ecoldgica, historias de vida, investigacion participante, etc., donde cada uno de
ellos ha contribuido, en mayor o menor medida, al desarrollo de este tipo de

investigacion (Pérez Serrano, 1994: 72).

No es nuestra intencién detenernos en cada uno de dichos métodos, pero
si que nos interesa profundizar en aquella metodologia que nos sirve de
fundamento para nuestra investigacién. Coincidimos con la opinion de Stake
(1999) sobre la importancia de reconocer que otros no utilizan las palabras o los
métodos de la misma forma que nosotros lo hacemos; por eso creemos
necesario delimitar los enfoques metodoldgicos y técnicas que nos han permitido
desarrollar nuestra investigacion, como el estudio de casos y la investigacidn-

accion, que pasamos a explicar de forma sucinta.
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4.3.1. La investigacion-accion

El término investigacidn-accion fue propuesto por primera vez en 1946 por
el autor Kurt Lewin quien lo puso en préactica en el campo educativo, aunque fue
considerado en su época, como un enfoque radical e inadecuado. Se trata de
una forma de investigacion para enlazar el enfoque experimental de las ciencias
sociales con programas de accion social que respondan a los problemas

sociales principales, y la ensefianza, indudablemente, es una accién social.

Segun Rodriguez Rojo (2004: 102) los investigadores de la acciéon van
advirtiendo que para ser docente también hay que ser investigador, pues no se
explica la actividad docente sin la investigadora, ambas se complementan.
Segun Elliott (1990), citado por Rodriguez Rojo (2004: 102), el profesor debe ser
autocritico, autorreflexivo de su accién docente. Cada profesor es un
investigador en si mismo y de su accion. La mejor manera de aprender como se

hace investigacion-accion consiste en poner a prueba las propias actitudes.

Mediante la investigacion-accion se pretende tratar de forma simultanea
conocimientos y cambios sociales, de manera que se unan la teoria y la practica.
La aplicacion de este enfoque nos permite conocer, por tanto, qué es lo que
estamos haciendo; como nuestra actuacion viene modelada por una teoria
particular; cuales son nuestros valores educativos; cuél es el contexto social e
histérico en el que se desarrolla nuestro trabajo, y cual es nuestra propia
trayectoria educativa a través de la cual se han ido forjando nuestras ideas y
formas de intervencién concretas. En suma, se necesita una comprension
profunda de la practica profesional que se desarrolla dentro de un contexto
social de mayor amplitud, a partir de la cual la busqueda de la mejora se

configura igualmente como parte de ese escenario mas extenso.
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El desarrollo de la investigacion-accion se realiza de forma participativa y
colaboradora, por lo que los grupos responsables se plantean trabajar para la
mejora de sus propias practicas, a la vez que invitan a personas con distintos
grados de implicacion a intervenir en el proceso ciclico. No se trata de una
investigacion acerca de otras personas, sino que el centro de interés esta en el
modo en que uno mismo trabaja con y para otros. Las personas, por tanto, no
son consideradas objeto de investigacion sino agentes de cambio y mejora. La
investigacion-accion es un proceso sistematico de aprendizaje desde un enfoque
critico orientado a la busqueda de vias de mejora y superacion de las propias
limitaciones. Para ello, induce a las personas a teorizar acerca de sus practicas,
analizando las circunstancias en las que se desarrolla la accién, la accion misma
y las consecuencias que se derivan, para establecer posteriormente relaciones
entre estos elementos. Asi pues, es factible considerar la docencia en si misma
como objeto de investigacion, se debe aceptar que la investigacion de la
docencia es fuente de mejora, de cambio o de innovacion (Rodriguez Rojo,
2004: 103).

Conviene advertir sobre la importancia de no considerar simplemente la
investigacion-accién como una resolucion de problemas, sino ademas como la
busqueda de una mayor comprensién del mundo a través de cambios en el
aprendizaje (en nuestro caso), de las vias de mejora, a partir de los efectos

conseguidos.

El esquema metodoldgico seguido se sintetiza graficamente en una espiral
en la que se distinguen los siguientes momentos: planificacion, accion,

observacion y reflexion.
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La investigacidn-accion se convierte asi en una estrategia de mejora de la
practica profesional en las instituciones y centros de trabajo. En nuestro caso,
hemos hecho uso de este enfoque, dado que nuestra investigacion esta
orientada a la mejora de practica educativa, trabajo que nos permite obtener la
informacidn necesaria para una buena toma de decisiones. En Ultima instancia,
se trata de mejorar nuestra actuacion docente, lo cual indudablemente beneficia
el aprendizaje de los estudiantes y promueve el desarrollo de competencias en

su dimension personal y profesional.

4.3.2. Elestudio de casos

En la diferente literatura manejada, hemos constatado que al estudio de
casos se le han venido otorgando diversos significados —Wolcott (1992)
considera el estudio de casos como un producto final y no como un método; Yin
(1993) lo entiende como estrategia de disefio de la investigacion; y Martinez y

Musitu (1995) lo reconocen como método-, nosotros lo utilizamos como una
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metodologia o0 enfoque metodoldgico mas, entre otros, dentro de nuestro trabajo

de investigacion.

El estudio de casos tiene como objetivos explorar, describir, explicar y
evaluar una realidad, de manera que el investigador pueda alcanzar una mayor
comprension de un caso en particular, conseguir una mayor claridad sobre un
tema o aspecto tedrico concreto, o indagar un fenémeno, poblacion o condicidn
general. Cuando el estudio de casos se adecua al estudio de la realidad
socioeducativa se denomina “estudio de casos naturalista” o “trabajo de campo

de casos en educacion” (Stake, 1999: 17).

Para Rodriguez Gomez y cols. (1996), el estudio de casos implica un
proceso de indagacién caracterizado por el examen detallado, comprehensivo,

sistematico y en profundidad del caso objeto de estudio.

Las caracteristicas del estudio de casos, resumidas por Pérez Serrano
(1994: 91-93), tomando como punto de referencia las aportaciones de otros

autores (Ary y cols., 1987; Merrian, 1988; Reynolds, 1990; etc.), son:

» Particularista: Los estudios de casos se centran en una situacion,
evento, programa o fendmeno particular. EI caso en si mismo es
importante por lo que revela acerca del fenémeno y por lo que pueda
representar. Esta especificidad le hace especialmente apto para
problemas practicos, cuestiones, situaciones o acontecimientos que

surgen en la vida diaria.

» Descriptivo: El producto final de un estudio de casos es una
descripcion rica y “densa” del fendomeno, objeto de estudio. Puede

incluir distintas variables que ilustran su interaccion, a menudo, a lo
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largo de un periodo de tiempo, por lo que puede ser un estudio

longitudinal. La descripcion suele ser de tipo cualitativo.

» Heuristico: Los estudios de casos iluminan la comprension del lector
sobre el fendmeno, objeto de estudio. Pueden dar lugar al
descubrimiento de nuevos significados, ampliar la experiencia del
lector o confirmar lo que ya se sabe. Pueden aparecer relaciones y
variables no conocidas anteriormente que provoquen un

replanteamiento del fendmeno.

» Inductivo: En su mayoria, se basan en el razonamiento inductivo. Las
generalizaciones, los conceptos o las hipotesis surgen de un examen
de los datos fundados en el contexto mismo. Ocasionalmente, se
pueden tener hipdtesis de trabajo tentativas al inicio del estudio. El
descubrimiento de nuevas relaciones y conceptos, mas que la
verificacion de hipétesis predeterminadas, caracteriza al estudio de

casos cualitativo.

En relacién a su clasificacion, Martinez y Musitu (1995:15-16) delimitan

una taxonomia, teniendo en cuenta diversos criterios:

» Segun la finalidad pretendida, consideran basicamente dos tipos: el
estudio de casos como método de investigacidn aplicado al &mbito de
las Ciencias Sociales, y el estudio de casos como estrategia didactica,
enfoque tradicionalmente empleado en la formacion de los
profesionales del Derecho y de la Economia y actualmente con gran

desarrollo en el campo social.
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» En funcion de la perspectiva cientifico-metodologica en la que se
enmarca el estudio de casos, podemos encontrar casos situados en la

perspectiva técnico-positivista, en la interpretativa y en la critica.

» En relacion al disefio de investigacion, consideran los disefios de
caso Unico y los disefios multicaso. Con un criterio similar, Guba y
Lincoln (1981), en funcion de la unidad de andlisis investigada, los
clasifican en Unicos y multiples. Obviamente, los Unicos estan
centrados en un solo caso a diferencia de los multiples que abordan el

estudio de varios.
> Enrelacion a los contenidos, delimitan estudios de casos de:

e Registro de hechos que se producen en un determinado

espacio y/o proceso temporal.

e Descripcion de hechos ocurridos en determinados contextos

(organizaciones, instituciones, comunidades).

e Narracion de sucesos que se producen en una determinada

area, campo o poblacion.
e Casos centrados en biografias o autobiografias, crénicas, etc.

Centrandonos en el proposito del estudio de casos, Stake (1999: 11)

identifica tres modalidades diferentes segun su finalidad:

» Estudio intrinseco de casos. El estudio se lleva a cabo porque
deseamos alcanzar una mayor comprension de ese caso en
particular. No se selecciona el caso porque represente a otros o

porque represente un rasgo o problema particular, sino porque el
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caso, en si mismo, es el que interesa y necesitamos aprender sobre
ese caso particular. Tenemos un interés intrinseco por él. El propésito

del estudio no es la generacion de teoria.

» Estudio instrumental de casos. El caso particular se analiza para
obtener mayor comprensidn sobre una tematica o refinar una teoria.
El caso juega un papel secundario. La finalidad del estudio de casos
no radica en la comprension del caso en si mismo, es mas bien un

instrumento para conseguir otros fines indagatorios.

» Estudio colectivo de casos. El interés se centra en la indagacion de
un fendmeno, poblacion o condicién general. El estudio no se focaliza
en un caso concreto, sino en un determinado conjunto de casos. No
se trata del estudio de un colectivo, sino del estudio intensivo de

varios casos.

En general, la mayoria de investigadores coinciden en afirmar que un
estudio de casos examina un “sistema definido” o un “caso en detalle” a lo largo

del tiempo, empleando mdltiples fuentes de datos encontradas en el entorno.

Una vez presentados los elementos caracteristicos del estudio de casos,
estamos en disposicidn de aplicarlo a nuestra investigacion. De esta manera, en
nuestra investigacién se utiliza el estudio de casos para explorar, describir,
explicar y evaluar la situacion de una determinada asignatura del plan de
estudios de Logopedia en la UVa. Mediante un estudio detallado,
comprehensivo, sistematico y en profundidad, se pretende alcanzar una mayor
comprensién de la situacion y descubrir nuevas relaciones y variables que nos

conduzcan a un replanteamiento de la docencia, de manera que podamos
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extraer la méxima rentabilidad de aquello que aprendemos. Verdaderamente,
nos hemos decantado por ello, no con el propésito de generar una teoria o
porque este caso represente a otros, sino por nuestro interés particular de
conocer y profundizar en el &mbito de la ensefianza-aprendizaje universitario,
anunciando los cambios previsibles —y ya inminentes— con el proceso de
Convergencia Europea. En resumen, en nuestra investigacion aplicamos el
estudio de caso unico, segin Guba y Lincoln (1981) y Martinez y Musitu (1995:
15-16), asi como el estudio intrinseco de casos, segun Stake (1999: 11), debido

a nuestro deseo de alcanzar una mayor comprension de un caso en particular.

Compartimos con Stake (1999: 17) que el estudio de casos es un
instrumento para aprender y conseguir comprender, por ejemplo, como los
resultados académicos de los estudiantes influyen en la variacion de la
metodologia en una asignatura o a la inversa. El objetivo primordial del estudio
de un caso no es la comprensién de otros. Para nosotros, la principal tarea es
comprender nuestro caso, la asignatura; se trata de entender la repercusion que
determinados procedimientos didacticos tienen en el aprendizaje del alumno o
de evaluar el programa de la asignatura. Al ser una investigacion cualitativa
permite una flexibilidad en el disefio, donde el propio investigador forma parte
activa de todo el proceso (en el caso que nos ocupa el investigador es la
profesora que ha impartido durante mas de diez afios la asignatura). Debido a
esta caracteristica, existe un mayor riesgo de subjetividad e imprecisién en los
resultados, sin que por ello tengamos que renunciar a su aplicacién (Latorre,
1996). El estudio de casos es paciente, reflexivo y esta abierto a considerar
otras versiones del caso (Stake, 1999: 23). Es decir, que la ética de la

precaucién no esta refiida con la ética de la interpretacién.
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4.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Las técnicas e instrumentos utilizados son muy diversos y se seleccionan
en funcion de lo que pretendamos estudiar. Pueden ser encuestas, entrevistas,
materiales producidos por otros investigadores, la observacion, el cuaderno de
campo, etc. La caracteristica fundamental de estas técnicas es que son directas,
es decir entrafian un contacto vivo, esto es, una cierta interaccion personal del
investigador con los sujetos en condiciones controladas. La eleccion de una u
otra de estas técnicas o la combinacién de varias va a depender del tipo de
informacién que consideremos relevante para el caso en cuestion, del tipo de
investigacion que realicemos y, por supuesto, de la accesibilidad de la

informacion.

Asimismo, en nuestra investigacion hemos utilizado el analisis de
contenido que nos ha permitido analizar las amplias fuentes manejadas de
caracter nacional e internacional, asi como delimitar las categorias de los datos

obtenidos mediante la aplicacion de diversas técnicas e instrumentos.

A continuacion, describimos las distintas técnicas e instrumentos que han
sido Utiles en la elaboracion de nuestra investigacion, justificamos su eleccion,
asi cdmo hemos sorteado las dificultades o limitaciones que en algunos casos se

han tenido.

4.4.1. La observacion

Es una técnica que consiste en observar atentamente el fenémeno, hecho
0 caso, tomar informacién y registrarla para su posterior analisis. La observacion,

como método, se caracteriza por ser un procedimiento que pretende articular
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una percepcién deliberada de la realidad manifiesta con la adecuada
interpretacion de su significado, de forma que mediante un registro objetivo,
sistematico y especifico de la conducta generada de forma espontanea en el
contexto indicado, y una vez se ha sometido a una adecuada codificacion y
analisis, nos proporcione resultados vélidos dentro del marco especifico de

conocimiento en que se sitia (Anguera, 1990).

La observacion es un elemento fundamental de todo proceso investigador;
en ella se apoya el investigador para obtener el mayor numero de datos. Gran
parte del acervo de conocimientos que constituye la ciencia ha sido lograda
mediante la observacion. Existen dos clases de observacion: la observacion no
cientifica y la observacion cientifica. La diferencia basica entre ambas estriba en
la intencionalidad: observar cientificamente significa observar con un objetivo
claro, definido y preciso: el investigador sabe qué es lo que desea observar y
para qué quiere hacerlo, lo cual implica que debe preparar cuidadosamente la
observacion. Observar no cientificamente significa observar sin intencion, sin

objetivo definido y por tanto, sin preparacion previa.

Toda observacion cientifica debe tener en cuenta qué se va a observar:
determinar el objeto, situacion, caso...; para qué se va a observar: delimitar los
objetivos de la observacion; como registrar lo observado: establecer la forma con
qué se van a registrar los datos; observar cuidadosa y criticamente, registrar los
datos observados, analizar e interpretar los datos y finalmente, elaborar
conclusiones y el informe de observacién (este informe puede omitirse si en la
investigacion se emplean también otras técnicas, en cuyo caso el informe incluye

los resultados obtenidos en todo el proceso investigativo).
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En nuestro estudio, hemos utilizado fundamentalmente la técnica de la
observacion dentro de las clases y en las tutorias, en las interacciones entre los
estudiantes y estudiante-profesora. Nos interesa observar cdmo repercute en los
estudiantes las aplicacion de las distintas estrategias didacticas y la innovacién
metodologica y evaluadora planteada en la asignatura de BDIL: cada una de las
actividades practicas disefiadas para cada tema; la utilizacidén que realizan de los
documentos escritos y audiovisuales que se les entrega; la adecuacion del lugar
que se utiliza para realizar dicha practica; la adecuacion del nimero de
estudiantes; el grado de motivacion e interés de los estudiantes respecto a dicha
actividad; la idoneidad del momento en que se realiza la practica en la clase; las
diferentes interacciones que suscitan las actividades practicas planteadas
(participacion en debates, preguntas, coloquio, exposicion de vivencias...); el
conocimiento de sus preferencias respecto a la realizacion de una determinada

actividad en grupo o de forma individual; el uso que hacen de la tutoria, etc.

Si bien, dicha observacion se ha realizado a lo largo de los diez afios
analizados, hasta el curso 2006-07 no se ha aplicado un registro sistematico y
cuidadoso en el cuaderno de campo. Fundamentalmente, ha sido en los dos
ultimos afios cuando hemos incorporado de forma plena la investigacion-accion
en las aulas. Tanto el analisis como la interpretacion de los datos obtenidos
mediante la observacidn, nos han servido de gran ayuda en la elaboracién de los

resultados consignados en nuestra investigacion.

4.4.2. El cuaderno de campo

Uno de los instrumentos utilizados es el cuaderno de campo o diario. Se

trata de un documento personal y privado, en donde se registran las
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impresiones, pensamientos, vivencias, estados de animo, sensaciones Yy
observaciones realizadas, que se puede hacer publico en algin momento, si sus

informaciones sirven para reforzar la argumentacion que se quiere construir.

Siguiendo a Colas y Buendia (1994: 210), su redaccion implica una
reflexién personal, en cuya introspeccion se combinan los sentimientos,
emociones y pensamientos con las propias creencias y expectativas, con los
conocimientos previos, con las vivencias personales y los esquemas

perceptivos.

El cuaderno de campo sirve de apoyo a otros métodos mas directos de
recogida de datos, tales como la observacion o la entrevista, valida y contrasta la

informacién obtenida, ayuda a reconstruir acontecimientos y a generar hipétesis.

Muchas personas son reacias a llevar un cuaderno de campo en su
trabajo, bien por desconocimiento de lo que puede aportar, bien por falta de
tiempo; sin embargo, para otras es imprescindible. En cualquier caso, siempre
es Util escribir un diario de la investigacion, incluso desde el primer dia, donde se
deben anotar las observaciones que se van realizando, las impresiones que se
van teniendo durante la investigacion, las ideas que nos sugiere el estudio, e
incluso, las descripciones del lugar en el que se esta. No existe un método para
elaborar un cuaderno de campo; se trata de un documento abierto donde se van
apuntando retazos de informacion, de forma impresionista, sin mucha
elaboracion. Puesto que la memoria es fragil y sélo lo escrito permanece,
estamos de acuerdo con Coller (2000: 81) en que se trata de una herramienta
imprescindible no sélo en la tarea de investigacion, sino también en nuestro

trabajo diario.
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A través del diario, el investigador explora por si mismo su actuacion
profesional, se autoproporciona retroalimentacion sobre su trabajo, descubre sus
aciertos y fallos. El cuaderno de campo tiene la potencialidad de modificar

concepciones y de transformar la practica.

Asi pues, en nuestra investigacion, todas aquellas sugerencias y
observaciones aportadas por los estudiantes, todos aquellos aprendizajes e
impresiones que han ido teniendo lugar a lo largo de la docencia, han sido
cuidadosamente registrados en un cuaderno, de manera que pudieran servir, no
solo para la investigacion desarrollada, sino para mejorar las consiguientes
actuaciones docentes. En algunas ocasiones, la informacion que en un principio
parecia relevante y era anotada, en otro momento, o al intentar llevarla a la
practica, no era valorada de la misma manera; ante estas situaciones, dicha

informacidn no se transferia o se llevaba a cabo de otra manera.
Nuestro cuaderno de campo ha sido dividido en varios apartados:

» Alumnos: hemos anotado aquello que hace referencia a como
aprenden los alumnos determinados contenidos del temario, como se
les puede facilitar dicho aprendizaje, cémo reaccionan, los elementos

motivacionales...

» Profesor: hemos registrado fundamentalmente el papel de la profesora
en cuanto a autoridad en determinados momentos, su rol como

orientadora, animadora, tutora...

» Metodologia: se han consignado aquellos procesos que se han
realizado en determinadas actividades, cdmo mejorar el estilo o la

metodologia utilizada, como aprovechar mejor la realizacion de las
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practicas o la exposicion magistral, los trabajos en grupo o

individuales...

» Conocimientos: se han apuntado aquellos contenidos que deberian

ampliarse o reducirse en las siguientes clases, los contenidos clave...

» Ambiente: se han recogido aspectos relativos a cdmo mejorar el clima
en el aula, relaciones psicosociales dentro y fuera del aula, relaciones
de poder dentro del grupo, lideres, como aprovechar dichas

relaciones...

La utilizacion de un cuaderno de campo es una fuente importante de
informacién. Los datos registrados (informacion, fecha y hora, incidentes,
impresiones y otros aspectos significativos) han sido complementados con
nuestras propias reflexiones personales, que han proporcionado un
enriquecimiento mayor, aspecto que resulta realmente valioso y nos ha servido
como un importante material de apoyo tanto en nuestra docencia como en
nuestra investigacién, aportandonos, en ocasiones, las pruebas necesarias para

demostrar un argumento.

Para todo investigador, la elaboracién de un cuaderno de campo es una
actividad util e instructiva. Partiendo de nuestra experiencia como
investigadores, consideramos el cuaderno de campo junto con la observacion,
como las herramientas esenciales y prioritarias, a la vez que sencillas, en toda
investigacion, las cuales ayudan a transformar la practica y aplicar la evaluacion
continua. Por lo tanto, el diario de campo deja de ser exclusivamente un registro
escrito del proceso reflexivo para convertirse progresivamente en el eje

organizador de una auténtica investigacion, pues nos ayuda a conocer como
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funcionan las incorporaciones realizadas en el programa, a contrastar los datos y
a establecer sélidas conclusiones que reorienten la actuacién docente y permitan

validar y reconstruir la propia teoria sobre la funcién docente.

Experimentadas y vivenciadas las ventajas del cuaderno de campo, se ha
apostado por ofertarlo también a los estudiantes, de tal manera que se ha
incorporado como técnica de trabajo para nuestros alumnos, que permite una
evaluacion continua de su trabajo y una valoracion de la metodologia por los

propios estudiantes.

4.4.3. Laentrevista

La entrevista es una técnica antigua ampliamente utilizada en psicologia,
sociologia y educacién. De hecho, en estas ciencias, la entrevista constituye
una técnica indispensable porque permite obtener datos, dificiles de conseguir

de otra manera.

La entrevista es una técnica que requiere una situacion cara a cara de dos
0 mas personas, con un propésito o finalidad consciente, donde una parte
pretende obtener informacién (entrevistador, investigador) y la otra la aporta
(informante o entrevistado), mediante la interaccion verbal (Fernandez del Valle,
1997: 273, Rodriguez Gomez y cols., 1996: 167). Ademas, el investigador o
entrevistador debe ser una persona versada en la aplicacion de esta técnica,
pues al intercambio verbal se afiade la observacidn por parte del entrevistador
de otras conductas no verbales (gestos, expresiones, posturas...), que sirven de
elementos significativos para el estudio (Pelechado, 1976 y Hernandez y cols.,
1998). Igualmente, el entrevistador no solamente debe saber hacer preguntas,

sino que debe saber escuchar atentamente para poder continuar interrogando a
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aquellas personas que ofrecen una respuesta inesperada; de esta manera, se

garantiza el éxito en el intercambio verbal (Coller, 2000: 81).

La entrevista no debe ser utilizada de forma indiscriminada, sino que se
empleara cuando se considera necesario que exista interaccion y dialogo entre
el investigador y la persona, y cuando el numero de personas es pequefio y

manejable.

Segun el grado de estructuracion, la entrevista puede ser: estructurada,
es la més basica y conocida y se apoya en una serie de cuestiones preparadas
con antelacion; la no estructurada, es orientativa y de caracter informal, suele
realizarse a informantes claves y el entrevistador tiene total libertad para explorar
las areas de evaluacion que considere oportunas, asi como el modo de plantear
las cuestiones y su registro; la semiestructurada, que mantiene un amplio
margen de libertad en la forma de abordar las cuestiones, aunque se ajusta a un
guién de contenido que debe explorar obligatoriamente. Es decir, que no es tan

abierta como la anterior, pero tampoco esta tan organizada como la primera.

Por otra parte, es importante que el entrevistador cumpla una serie de
condiciones en el momento de la entrevista, como son: demostrar seguridad en
si mismo; ponerse a nivel del entrevistado; ser sensible para captar los
problemas que puedan suscitarse; comprender los intereses del entrevistado, y,
finalmente, despojarse de prejuicios y, en lo posible, de cualquier influencia

empatica.

En nuestro trabajo de indagacion, juntamente con otros instrumentos
como el cuestionario, el cuaderno de campo y la observacion, hemos utilizado la

entrevista de forma ocasional y semiestructurada, como una interaccion en la
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que “la persona que investiga suele llevar un cuestionario preparado con
preguntas abiertas que deben ser lo més concretas y especificas posibles para

evitar respuestas vagas, ambiguas y largas” (Coller, 2000: 82).

Las entrevistas que hemos mantenido han sido fundamentalmente con
estudiantes, a quienes invitabhamos a nuestro despacho, pero también con los
responsables y profesores de la diplomatura de Logopedia. En efecto, durante el
trabajo de campo se nos brindaron oportunidades para establecer relaciones
directas e intercambiar opiniones con los miembros de la comunidad educativa
(Santiago, 2002). De ahi que fuera necesario delimitar los temas de
conversacion y proceder a la realizacion de la entrevista en un clima cordial.
Para ello se programaron una serie de entrevistas con informantes clave,
limitando el tiempo de aplicacion en torno a 20-30 minutos, sin ser
excesivamente rigurosos ni en su desarrollo ni en su duracion. Ademas, durante
su aplicacién, se fue registrando (bien por escrito o por grabacién en audio)
aquellos datos relevantes, asi como el contenido de los encuentros, siguiendo el
orden de las preguntas establecidas. Por medio de este procedimiento, se ha ido
recogiendo diferente tipo de informacién, (desde opiniones, ideas, actitudes,
puntos de vista, conocimientos e impresiones, hasta informacién mas objetiva),
tratando de plasmar lo mas fielmente sus propias expresiones. Sin embargo,
hemos de dejar constancia que la aplicacién de esta técnica, a diferencia de
otras, nos ha obligado a tener un contacto mucho mas estrecho con las
personas entrevistadas, de quienes hemos aprendido mucho y ha sido dificil, en
ocasiones, mantener cierta distancia y evitar la influencia empatica. Por ello,
hemos considerado imprescindible complementarlo con el empleo de otros

instrumentos para conseguir un mayor grado de objetividad en nuestro estudio.
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4.4.4. El cuestionario

El cuestionario constituye un instrumento, dentro de la investigacion
educativa, para la obtencion y registro de datos. Si queremos obtener cierta
informacién u opinion sobre un asunto concreto, la mejor forma de averiguarlo es

preguntar directamente (Torres, 1996: 210).

El cuestionario es un instrumento muy util para la recogida de datos,
especialmente de aquellos dificilmente accesibles por la distancia o dispersion
de los sujetos a los que interesa considerar, o por la dificultad para reunirlos.
Consiste en un conjunto de preguntas de varios tipos, formuladas por escrito,
preparado de forma sistematica y cuidadosa, sobre los hechos y aspectos que
interesan en una investigacion o evaluacion. Su versatilidad permite utilizarlo
como instrumento de investigacién y como instrumento de evaluacion de
personas, procesos Yy programas de formacion; puede ser administrado a grupos

0 enviado por correo.

La finalidad del cuestionario es obtener, de manera sistematica y
ordenada, informacién acerca de la poblacion con la que se trabaja, sobre las
variables objeto de la investigacién o evaluacion (Fox, 1987; Cohen y Manion,
1990; Colas y Buendia, 1994). Permite, ademas, en paralelismo con la

entrevista, identificar y sugerir hipétesis y validar otras técnicas.

Fox (1987: 587) considera que al utilizar esta técnica, el evaluador y el
investigador tienen que considerar dos aspectos basicos: estar plenamente
convencido de que las preguntas se pueden formular con la claridad suficiente
para que funcionen, y utilizar las estrategias posibles para maximizar la

probabilidad de que el sujeto conteste y devuelva las preguntas. Ademas, es
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importante que se redacte una introduccién previa, explicando la finalidad de la
investigacion y el uso de los datos; que se limite su extensién, estructurando un
modelo de respuesta, de tal modo que el encuestado dedique el menor tiempo
posible y se reduzca al minimo lo que escriban los encuestados; y, arbitrar un

sistema para que los sujetos conozcan los resultados de la investigacion.

Las ventajas que presenta la utilizacion del cuestionario (Torres, 1996:
210), radican fundamentalmente en: la variada y rica informacién de los aspectos
que nos interesa estudiar; el hecho de que las opiniones son recogidas a partir
de lo que expresan por escrito los sujetos, y la posibilidad de la preparacién y
estructuracion previa de las preguntas. Asimismo, resultan poco costosos, son
faciles de aplicar, simultineamente se puede extender a una poblacién amplia
de manera rapida y econdmica, y sobre todo, gozan de la ventaja del anonimato

y de la uniformidad de las respuestas (Selltiz y cols., 1976: 146).

La construccion de un cuestionario es una tarea cuidadosa y compleja.
Cuidadosa porque de la perfeccion con que se haga dependerd, en buena parte,
el éxito de la evaluacién o de la investigaciéon. Su complejidad radica en la
dificultad que supone expresar en indicadores concretos los aspectos de la
realidad (variables) que sean significativos en relacion con el objeto de la
evaluacion o investigacion. A esta dificultad se le pueden afadir problemas

linguisticos y psicologicos.

Para poder construir el cuestionario, debemos delimitar previamente el
objetivo, y en funcion del mismo, decidir el tipo de preguntas mas adecuadas

para conseguirlo. Los diferentes tipos de preguntas son:
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Segun el modo de formularse, las preguntas pueden ser cerradas
/abiertas. Las cuestiones cerradas ofrecen al encuestado todas las
alternativas posibles, o al menos todas aquellas que mejor responden
a la situacién que deseamos conocer. El sujeto tiene que elegir
alguna o algunas, poniendo la sefial convenida: una cruz, rodear con
un circulo.... Suelen ser preguntas con la opcion afirmativa y negativa,
y a veces, no sé/sin opinion. En otras ocasiones, las preguntas estan
categorizadas. Al usuario se le da a elegir entre un abanico de
opciones. Por otra parte, las preguntas abiertas contienen una
cuestion y no ofrecen ningun tipo de respuesta, dejando ésta a la

consideracién del sujeto que completa el cuestionario.

Segun su finalidad se puede diferenciar entre preguntas directas /

indirectas.

Segun la naturaleza del contenido las preguntas pueden ser de
hechos, de opinidn, de identificacion (edad, sexo, estado civil,
profesion, estudios...), de accion, de informacion, de intencion, de
aspiraciones, de expectativas ante el futuro, de motivaciones,

creencias y actitudes.

= Las preguntas de hechos solicitan informacion que el encuestado
suele conocer mejor que nadie y que no admite dudas. No
obstante, hay hechos que no pueden ser contrastados, porque

solo conoce el sujeto.
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= Las preguntas mas frecuentes son las de opinion y éstas, a su
vez, se concretan en una amplia gama: preguntas para descubrir

las creencias, las preferencias y las estimaciones.

» Preguntas sobre intenciones de accion, sobre lo que se espera
hacer, pueden tener interés en los momentos finales de la
aplicacion de un programa, por ejemplo, para sondear qué
formacion le interesa en un futuro, como rentabilizar y aplicar los
conocimientos, destrezas y actitudes adquiridas en el programa

actual, etc.

Asi pues, es importante conocer qué informaciéon necesitamos para
emplear un tipo de preguntas u otro. Sin embargo, entre las limitaciones
existentes en la aplicacion del cuestionario nos encontramos con la mortandad o
pérdida de cuestionarios, al no existir compromiso con los encuestados; otras
limitaciones hacen referencia a la seleccion de los sujetos a contestar, la fatiga
de los encuestados, la extension del documento, etc. El problema no sélo se
refiere a la administracion del cuestionario, sino a la necesidad de que se
asegure la respuesta de los encuestados y la recepcion de dicha informacién, de
ahi la importancia del formato de los items, procurando no pedir exigencias
desmedidas de respuesta 0 mucho esfuerzo a la hora de su cumplimentacion

(Rodriguez Gémez y cols., 1996).

Dadas las bondades del cuestionario y teniendo en cuenta sus
limitaciones, en nuestra investigacion hemos optado por utilizarlo para poder
obtener datos e informaciones sobre algunos aspectos relevantes de nuestro
estudio. Al tener en cuenta determinadas limitaciones: mortandad, tiempo

requerido, olvido de la entrega, etc., se han aplicado en tiempo de clase,
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explicando oralmente, ademas de por escrito, las intenciones y objetivos,
respetando el anonimato, y recogiéndolos al finalizar la clase. Asi pues, en su
elaboracién y aplicacion se han tenido en cuenta las pautas sugeridas por los
diferentes autores citados. Puesto que nuestro interés se centra
fundamentalmente en conocer los puntos de vista y opiniones de nuestros
estudiantes respecto a la metodologia docente y otros aspectos, se han
formulado preguntas abiertas, de opinién, directas e indirectas y de intencion de
accion. A pesar de todo, hemos podido comprobar cémo una pregunta mal
formulada, ambigua o repetida, repercute en el conjunto del analisis posterior y
en las conclusiones finales. En el capitulo 6 mostramos distintos cuestionarios

que se han aplicado en diferentes momentos de imparticion de la asignatura.

Por otra parte, también se han utilizado los modelos de encuestas,
elaborados por la Comision de Evaluacion Interna de la Actividad Docente de la
UVa, con el fin de evaluar la actividad docente desarrollada por cada profesor en

sus asignaturas.

Consideramos que, en nuestra investigacion, el cuestionario es una
técnica que se complementa con la entrevista. La principal diferencia entre
ambas reside en la relacién de los sujetos con la persona que los aplica;
mientras que en la entrevista la relacién es directa y personal, en el cuestionario
hay una menor relacion, puesto que la persona encargada de su aplicacion se
limita a presentarlo al grupo, indicar la utilidad de los datos recogidos, dar ciertas
normas generales y crear un nivel de disposicion favorable para que las

respuestas sean sinceras.



158 Experiencia docente de adaptacion al E.E.E.S.: Bases didacticas de la intervencién logopédica (97-07)

4.4.5. El anélisis de contenido

Una de las técnicas que nos ha permitido realizar el analisis del cumulo de
fuentes manejadas sobre los estudios de Logopedia, en el ambito europeo y
nacional, ha sido el analisis de contenido. El andlisis de contenido, segun Bardin
(1986: 215), es un conjunto de instrumentos metodoldgicos, en constante
mejora, aplicados a discursos o0 materiales extremadamente diversificados. Para
Krippendorf (1990: 31) es una técnica de investigacion destinada a formular, a
partir de ciertos datos, inferencias reproducibles y validas que puedan aplicarse
a un contexto. Esta técnica se basa en la deduccién y en la inferencia, a partir de
la interpretacion de contenidos referidos a textos escritos, orales u otro tipo de

mensajes.

El andlisis de contenido ofrece la posibilidad de investigar sobre la
naturaleza del discurso y, por ende, su intencionalidad. Permite analizar y
cuantificar la comunicacion que realiza el ser humano, segun el cbdigo
lingtiistico, oral, icénico o gestual utilizado, lo que implica la incorporacién de
sintesis y reflexion, recurriendo a diversos procesos evaluativos antes de

formular conclusiones.

La aplicacién de esta técnica permite determinar el contenido y las
caracteristicas de mensajes de la comunicacién, de un texto o de otros
materiales, mediante la obtencion de indicadores o categorias, llegando a
inferencias a partir de indicios o indicadores extraidos. En el tratamiento de los
datos se caracteriza por ser una técnica rigurosa, sistematica y cuantificadora
(Boronat, 1995).
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El andlisis de contenido, como cualquier técnica de investigacion, debe
ajustarse a determinadas caracteristicas, como son la fiabilidad y validez para
que pueda ser considerada una buena técnica de indagacion. La fiabilidad en un
andlisis indica que los resultados representan algo real e inequivoco, es decir
que un instrumento mide siempre los mismos elementos de igual forma. Para
Fox (1987), la fiabilidad, en esta técnica, se obtiene calculando el porcentaje de
veces que dos codificadores independientes coinciden cuando trabajan el mismo
material. Segun Krippendorff (1990), en la fiabilidad intervienen parametros que
permiten confirmar la estabilidad en los resultados, la reproductividad y la

exactitud de los mismos.

Por validez se entiende la aceptacion de la medicién de un instrumento,
de acuerdo a un baremo estipulado para el pardmetro que se desea medir. El
andlisis de contenido es valido en la medida en que sus inferencias se
sostengan frente a otros datos conseguidos de manera independiente. La
validez externa evalua el grado en que las variaciones, inherentes al proceso de
analisis, se corresponden con las externas a él. Concede tal propiedad a los
resultados de las investigaciones que inducen aceptarlos como sucesos

incuestionables.

El andlisis de contenido presenta una serie de ventajas y limitaciones que
como investigadores conviene conocer. Como ventajas, Cabero y los Certales

(1997: 378) delimitan las siguientes:
e esuna técnica facil y comoda de aplicar;

e produce datos que pueden ser cuantificables, pero también de indole

cualitativa;
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e se puede aplicar a documentos y eventos producidos en diferentes

momentos temporales;
e puede utilizarse para abordar un gran volumen de informacién;
e permite la utilizacion de complejos programas informaticos;

e se aplica directamente a documentos de contenido muy diverso, ya
sea un material estructurado o no estructurado, como entrevistas,

discursos, etc.;

e la calidad del analisis depende de una buena seleccion de las

categorias por parte del investigador;

e su aplicacion es aceptablemente econdmica, aunque resulta costosa
en cuanto al tiempo dedicado al rastreo de la informacion y

delimitacién de las categorias y subcategorias.

Respecto a sus limitaciones: existe el peligro de que, previamente o
durante su aplicacién, el investigador sesgue la informacion obtenida,
imponiendo mediante el sistema categorial creado, los posibles significados a
encontrar. Dicho en otros términos, es posible que el investigador le aporte mas
al texto que el texto al objetivo de la investigacion. Para evitar este sesgo,
conviene delimitar, previamente, tanto el material objeto de andlisis, asi como la
forma de aplicacion y validacion del instrumento elaborado para tal cometido,

mediante el establecimiento de acuerdos inter e intracodificadores.

Como afirma Boronat (1995), la validez de la técnica reposa
fundamentalmente en la calidad del sistema categorial establecido. De hecho, al

realizar la categorizacion se plantean diversos problemas. Por una parte, existe
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el riesgo de reducir un texto y sus connotaciones, a un sistema categorial
previamente establecido, con el consiguiente peligro de perder los ricos matices
de la informacién. Por otra, no hay que olvidar la complejidad que se da al tener
que reducir un texto amplio a unidades cuantitativas de analisis y demostrar que

las inferencias realizadas sobre los documentos analizados son las correctas.

A pesar de estas limitaciones, acogiéndonos a sus ventajas, optamos por
aplicar esta técnica en la investigacion, tratando de subsanar, en la medida
posible, los riesgos y desventajas atribuidos por diversos autores. La revision de
los documentos manejados sobre el vasto campo de la Logopedia, punto de
partida de nuestra investigacion, previamente a la especificacion del sistema
categorial y la validacion de éste antes de hacerlo definitivo, nos ha permitido
eliminar el sesgo de aportar una vision parcelada y personal de los documentos

que han sido objeto de analisis.

45. VALIDACION DE LAS TECNICAS Y DE LOS RESULTADOS DE LA

INVESTIGACION

Como sefialamos en la primera parte de este capitulo, tradicionalmente se
le ha concedido mas valor o énfasis a los datos cuantitativos. Sin embargo, en
los ultimos se ha comenzado a valorar la importancia de los datos cualitativos.
Es decir, datos que no intentan medir la extension de los fenémenos, sino que
buscan describir el problema y conocer las causas subyacentes, utilizando
métodos y técnicas cualitativas que se aplican a diferentes areas del

conocimiento.

Si se utiliza este enfoque se hace necesario validar las técnicas utilizadas

para la obtencion y analisis de los datos. Si bien, en teoria, el concepto de
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validacion no depende de que éste sea cuantitativo o cualitativo, en la practica
los parametros de calidad que caracterizan a los métodos cualitativos son

distintos.

En la investigacion cuantitativa existen varios criterios que suelen servir
para juzgar la calidad de una investigacion, que se pueden resumir en dos:
fiabilidad y validez (Babbie, 1996). La fiabilidad implica que si un investigador
repite la investigacion, en el mismo lugar y con las mismas personas y siguiendo
los mismos pasos que ha desarrollado otro investigador, los resultados que se
obtienen son los mismos; es decir, los resultados de la primera investigacion son
fiables. Por otra parte, la validez implica que la investigacion produzca resultados
ciertos, no erréneos ni sesgados. La validez puede ser interna y externa. La
validez interna hace referencia a la inexistencia de errores, o a la minimizacion
de los mismos, en el disefio y realizacion de la investigacion. La validez externa
se refiere a la capacidad de generalizacién que ofrecen los resultados de la
investigacion. Si los resultados son validos, se puede generalizar con confianza.
Se asume que si las conclusiones de una investigacion no se pueden extrapolar
a una poblacién mas amplia, su interés es menor que si se puede generalizar.
En general, los métodos cuantitativos son muy potentes en términos de validez
externa, ya que con una muestra representativa de la poblacion se realiza una

inferencia a dicha poblacién, con una seguridad y precision definida.

En la metodologia cualitativa, tanto la fiabilidad como la validez no tienen
el mismo significado. El objetivo ideal de los métodos cualitativos seria obtener
el méaximo de fiabilidad y validez para aumentar la calidad de la investigacion,
pero en nuestro caso, tratdndose de una investigacion con caracter

fundamentalmente cualitativo, no es nuestra intencion lograr este empefio y
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conseguir generalizar los resultados. En la investigacion cualitativa se entiende
que la cantidad es parte de la cualidad, ademas de dar énfasis tanto al proceso
como a los resultados y no a su generalizacion; mientras que en el enfoque
cuantitativo, lo importante es la generalizacion o universalizacién de los

resultados de la investigacion.

Para los detractores de la investigacion cualitativa, en relacién a su
validez, los criterios mas susceptibles de critica son la falta de representatividad,
la falta de rigor en la recopilacion de materiales, en su andlisis y en la
elaboracion de las conclusiones, la introduccion de sesgos personales en el
estudio, la causalidad débil, el etnocentrismo del investigador, la extension y
vaguedad desmesuradas de la descripcion. Sin embargo, ante estas criticas, los
principios que nos ayudan a mejorar cada una de las etapas seguidas en el

proceso investigador son:
e Frente a la falta de representatividad, hallamos la estadistica analitica.

e Frente a la falta de rigor en la recopilacion de materiales, un buen
disefio de la investigacion en combinacién con un anclaje tedrico

solido.

e Para sortear la introduccion de sesgos personales en el estudio,
recurrimos a la técnica de triangulacion para contrastar fuentes, que
nos ha permitido validar tanto los instrumentos utilizados, como los

resultados obtenidos.

e Desafiando a la causalidad débil, apelamos a la repeticién de la

observacién en circunstancias diferentes y/o en sitios distintos.
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e Con la intencién de evitar el etnocentrismo, recurrimos a una apertura
en la mentalidad de la investigadora y a su capacidad de empatia,

capaz de adoptar el punto de vista de otras personas.

e Finalmente, para impedir la extension y vaguedad desmesuradas de
la narracién, sugerimos una escritura econdmica que contenga lo
necesario para entender el caso, valorando la precision, la claridad

argumental y la coherencia interna de la narracion.

4.6. CONCLUSIONES

En definitiva, en este capitulo hemos podido comprobar cémo la
investigacion es un proceso riguroso, cuidadoso y sistematizado en el que se
busca resolver problemas o preguntas, mediante la produccion de nuevos
conocimientos. Los métodos y técnicas utilizados son sobre todo propios de la
investigacion cualitativa, sin obviar el uso de aspectos propios de la metodologia
cuantitativa, fundamentalmente en el tratamiento de los datos. La conjuncién de
ambos tipos de investigacion cientifica puede ayudar a lograr los resultados

deseables en nuestro trabajo.

Nuestra investigacion es una actividad sistematica orientada a la
comprension de fenémenos educativos para tratar de transformar nuestras
practicas metodoldgicas, tomando decisiones derivadas de los resultados
obtenidos a través de técnicas y estrategias que se hallan en un proceso

continuo de actualizacion.
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Asi pues, nuestra investigacion se ha beneficiado de la aplicacién de
diferentes métodos como la investigacién-accion y el estudio de casos que

contribuyen, en mayor o menor medida, al desarrollo y resultados obtenidos.

Mediante la investigacién-accion hemos pretendido la comprension
profunda de nuestra practica profesional que se desarrolla dentro de un contexto
social de mayor amplitud, tratando de buscar la informacién necesaria que nos
guie en la toma de decisiones, en los procesos de cambio para la mejora de
nuestra propia practica docente. Tanto la investigadora como los estudiantes son
los propios agentes de cambio y mejora, pues analizan las circunstancias en las
que se desarrolla la accion, la accion misma y las consecuencias que se derivan,

estableciendo una interaccion entre estos elementos.

El estudio de casos se centra en el estudio longitudinal de un fenémeno
particular, empleando multiples fuentes de datos encontradas en el entorno,
obteniendo una descripcion rica y detallada del fenémeno, para descubrir las
relaciones y variables que repercuten en los cambios producidos y que provocan
el replanteamiento de dicho fenémeno. Dicho estudio se lleva a cabo porque
deseamos alcanzar una mayor comprension de ese fenémeno en particular y
obtener la méaxima rentabilidad de lo resultados obtenidos, que pueden aplicarse

a otras situaciones similares, con las cautelas necesarias.

Las técnicas e instrumentos utilizados en la recogida de datos son la
observacion, el cuaderno de campo, la entrevista, el cuestionario y el analisis de
contenido. La observacion se ha aplicado en las clases y tutorias, en las
interacciones entre los estudiantes y estudiante-profesora. Asimismo, las
sugerencias y observaciones aportadas por los estudiantes, las situaciones de

aprendizajes e impresiones que han tenido lugar a lo largo de la docencia,



166 Experiencia docente de adaptacion al E.E.E.S.: Bases didacticas de la intervencién logopédica (97-07)

enriquecidas con las propias reflexiones de la investigadora, se registran en el
valioso cuaderno de campo, con la finalidad de mejorar las consiguientes

actuaciones docentes.

La entrevista, utilizada de forma ocasional y semiestructurada, juntamente
con los cuestionarios han sido otras fuentes de informacion de aspectos
relevantes en nuestro estudio. La triangulacion de los datos obtenidos mediante
la aplicacion de estas técnicas nos ha permitido contrastar los datos y obtener

como resultado una informacién mas objetiva y valida.
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CAPITULO 5

DISENO DE LA INVESTIGACION

INTRODUCCION

El disefio de toda investigacidn requiere una organizacion conceptual,
ideas que expresen la comprension que se necesita, puentes conceptuales que
arranquen de lo que ya se conoce, estructuras cognitivas que guien la recogida
de datos y esquemas para presentar las interpretaciones a otras personas
(Stake, 1999: 25).

En el capitulo anterior expusimos la metodologia de la investigacion,
contextualizada en el marco de la investigacion cualitativa, centrando nuestra
atencién en la investigacion-accion, estudio de casos y una serie de técnicas
aplicadas a lo largo de nuestro estudio. Todo ello nos ha permitido desarrollar el
presente capitulo en el que describimos y explicamos el disefio, sintetizado en

cuatro fases.

Una primera fase en la que se identifica o delimita el problema, objeto de
estudio; partiendo de la propia experiencia docente, de la exploracion de
distintas fuentes documentales y de la reflexion. Con todo ello estamos en

situacion de plantearnos una serie de cuestiones que focalizan la investigacion.

En una segunda fase, enlazada con la anterior, una vez planteado el
objeto de estudio y en base a las cuestiones esbozadas, se lleva a cabo un
trabajo de planificacion, cuyo primer paso consiste en perfilar los objetivos de la
investigacion, que constituiran el eje vertebrador de todo el proceso. Al tiempo

que se planifica y se imparte la docencia, se investiga sobre ella. Es el momento
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de delimitar el contexto, acotar el escenario y las estrategias de investigacion. A
lo largo del proceso existe la posibilidad de redefinir alguna de las cuestiones de

investigacion. En esta fase se secuencia la tarea a realizar por la investigadora.

La tercera fase representa el trabajo de campo propiamente dicho, se
recoge la informacion mediante la aplicacion de diversas técnicas, que una vez

analizada, nos aporta datos valiosos en relacion a los resultados.

Finalmente, la fase final incluye la elaboracion del informe, en nuestro
caso de la Tesis. Una vez analizada la informacién minuciosamente y con rigor,
se esta en disposicion de ofrecer unas conclusiones realmente interesantes a
partir de los resultados obtenidos, y de orientar acerca de algunas lineas futuras

de investigacion susceptibles de enriquecimiento y complemento de este trabajo.

5.1. DISENO DE LA INVESTIGACION

Pérez Serrano (1994: 46) destaca la interrelacion entre el disefio de
investigacion y el desarrollo de la misma, al considerarla como un proceso
activo, sistematico y riguroso de indagacion, en el cual se toman decisiones

sobre lo investigable en tanto se esta en el campo de estudio.

El disefio se va construyendo, pero permanece abierto a cambios y
redefiniciones que afectan al problema, al disefio o a las estrategias de
investigacion. Y esto es asi, porque no hay nada definitivo, sobre todo cuando en
la investigacion intervienen personas, las cuales contribuyen a incorporar

modificaciones.

El disefio de la investigacion es el itinerario que guia nuestras acciones

durante las diferentes etapas del proceso investigador.
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Dentro del proceso de investigacion cualitativa, Rodriguez Gémez y cols.
(1996: 63) delimitan cuatro fases fundamentales: preparatoria, trabajo de campo,
analitica e informativa. Sefialan que las distintas fases no poseen un inicio y un
final claramente delimitado, sino que interaccionan entre ellas, aunque siempre
en un camino hacia adelante, intentando responder a las cuestiones planteadas.
No obstante, matizan que el proceso presenta un caracter continuo que admite
gran flexibilidad en el disefio de las fases que lo configuran, es decir, cada fase
se construye en funcién de la informacion obtenida en la anterior y puede

modificarse, en funcién de dicha informacion, permitiendo la retroalimentacion.

La revision de una amplia y relevante literatura cientifica ha servido de
base y sustento empirico a nuestra investigacion. Sin embargo, es en el trabajo
de campo, mediante la aplicacion de las distintas técnicas de recogida de
informacién (observacién, cuestionario, cuaderno de campo, entrevista, etc.),

cuando se imprime un sello particular a cada una de sus fases.

En nuestra investigacion nos apoyamos en Latorre y cols. (1996: 206),
quienes identifican seis fases en el proceso general de investigacion cualitativa,
si bien las acotamos a cuatro, mas en consonancia con Rodriguez Gomez y
cols. (1996):

1. Fase preparatoria o de reflexion:
» ldentificacién del problema
»  Interrogantes sobre la investigacion
»  Revision documental y perspectiva teérica
2. Fase de planificacion:
»  Delimitaciébn de objetivos generales y especificos de la

investigacion.
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»  Papel de la investigadora: disefiar, implementar la metodologia,
introducir cambios conforme se recogen datos, observacion

participante.

»  Seleccion del escenario de investigacion: el aula y los

estudiantes, la trayectoria docente del disefio de la asignatura.

»  Seleccion de la estrategia de investigacion: metodologias y

técnicas de investigacion.
»  Temporalizacion de la investigacion.

3. Fase de recogida y de analisis de los datos:
»  Estrategias de recogida de informacion.

> Analisis intensivo e inductivo de la informacion.
»  Rigor del anélisis.

4. Fase de elaboracion del informe:
»  Elaboracion de conclusiones y del informe.

5.1.1. Fase preparatoria o de reflexién

Como toda investigacion, nuestro estudio emerge de una mezcla de
situaciones, coyunturas, experiencias, ideas, inquietudes... Es el resultado de
experiencias personales derivadas de nuestro entorno laboral y del propio
cometido profesional que desarrollamos como docente, desde 1992, en el
Departamento de Pedagogia, impartiendo docencia desde 1993 en la asignatura
Bases didacticas de la intervencion logopédica (BDIL) de la Diplomatura de

Logopedia de la Facultad de Medicina de Valladolid.
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A lo largo de la presente Tesis hemos ido exponiendo algunas situaciones

que han determinado que la idea inicial cuajara, por ejemplo:

»  Lafluida relacién mantenida con los representantes y profesores de
la Titulacion de Logopedia no solo nacionales, sino también
internacionales, que nos ha permitido compartir experiencias y
elaborar el Libro Blanco de la Titulacion de Logopedia, aprobado
por la ANECA en el afio 2005.

»  La participacion en los distintos proyectos de innovacion docente3?
convocados por la UVa, —-como ya mencionamos en el apartado
3.1- que nos han ofrecido suficientes oportunidades para dar
satisfaccion a la inquietud formativa que todo profesor necesita,
para conocer otras metodologias docentes, poder poner en marcha
sin temor la innovacion docente, compartir nuestras experiencias en
diferentes foros, hablando, no desde las meras ideas o teorias, sino
desde la experiencia real, mostrando nuestras intuiciones,

novedades, dudas, dificultades.

»  La situacion coyuntural en la que nos encontramos actualmente, la
adaptacion al Espacio Europeo de Educacién Superior, que nos
brinda la oportunidad de hacer realidad aquello sobre lo que
llevamos afios pensando y reflexionando, la ocasiéon de modificar

aquello que se puede mejorar, de buscar la calidad y la eficiencia.

39 Presentamos la Tabla 5.1 del Anexo con una lista detallada de todas las acciones llevadas a
cabo desde la Diplomatura de Logopedia, en las que he participado de forma activa, bien como
coordinadora o como participante.
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>

La participacién en distintos eventos cientificos: congresos,
jornadas y seminarios sobre innovacién docente, organizados a

nivel local, nacional e internacional.

La participacion en reuniones con profesores que imparten
docencia en la misma asignatura BDIL, en la Titulacién de
Logopedia nacional, que nos ha permitido discutir y debatir sobre la
extension de determinados contenidos del temario, los
planteamientos metodoldgicos, la respuesta del estudiante... es
decir, interrogantes concretos y puntuales sobre nuestra labor
cotidiana en el aula y sobre la actuacion con el alumnado ante
determinadas situaciones. En estas reuniones se ha puesto en
evidencia la variada procedencia formativa de los profesores de la
asignatura, quienes mayormente poseen una formacion en el

ambito de la psicologia.

Mi propia experiencia como docente durante mas de quince afios

en la asignatura.

Estas situaciones nos han permitido centrarnos y profundizar en una

determinada asignatura de la titulacion, de entre las seis asignaturas diferentes

que la profesora imparte en los distintos cursos de la Titulacién de Logopedia,

para, a partir de los resultados obtenidos, poder generalizar algunos resultados a

la docencia en otras asignaturas.

Las reflexiones expuestas anteriormente nos llevan a plantearnos varios y

sucesivos interrogantes: Partiendo de un andlisis de la realidad, sobre la

existencia de los estudios de Logopedia en Europa —aspecto que ya habiamos
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abordado para la elaboracion del Libro Blanco de la Titulacion de Logopedia, pp.
15-43- nos preguntamos si en los estudios de Logopedia europeos se imparten
contenidos del ambito pedagogico. Si la respuesta es afirmativa, seguimos
cuestionandonos en qué medida coinciden con los contenidos impartidos en
nuestra asignatura BDIL y cuales son las diferencias mas significativas a nivel de
proyecto docente. Los mismos planteamientos se han realizado a nivel nacional,
cuestiones como: ¢cual es el peso real de la Pedagogia en las titulaciones de
Logopedia nacionales?; 4 coinciden los contenidos con los de nuestra asignatura

BDIL?, ;cudles son las diferencias constatadas en el programa?

Tanto el andlisis europeo como nacional, realizado a través de una
pormenorizada revision documental, mediante la aplicacion del andlisis de
contenido, nos ofrecen datos suficientes para poder conocer la situacién del
ambito pedagdgico en la Titulacion de Logopedia y en concreto de los

contenidos de la asignatura de BDIL.

Ademas de estas indagaciones, nos centramos en la docencia de la
asignatura BDIL en un entorno concreto, la Titulacion de Logopedia de la
Facultad de Medicina de la UVa. Acotamos la muestra a diez afios (cursos 1997-
98 a 2006-07), durante los cuales nos hemos ido planteando diferentes
cuestiones: como han evolucionado los distintos elementos curriculares, en qué
aspectos se ha ido avanzando, cdmo se puede mejorar. Intentamos desentrafiar
qué aspectos han influido en los cambios y decisiones tomadas a lo largo del
periodo investigado, profundizando en variables, como la valoracién de la
actividad docente (mediante la encuesta docente) y el rendimiento académico de
nuestros estudiantes, trataremos de descubrir las posibles interrelaciones.

Asimismo, analizamos también las competencias trabajadas en la asignatura y la
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carga de trabajo que supone tanto al estudiante como a la propia profesora la

introduccion de la innovacion docente en sus clases.

Al revisar los antecedentes e investigaciones sobre el tema, se ha
indagado sobre las tesis existentes desde el curso 1976-1977 hasta el curso
2007-08 en la base de datos Teseo*. Se han utilizado los siguientes términos de
entrada: docencia, Logopedia, docencia Logopedia, innovaciéon docente,
innovacién metodologica, planes de estudio, Espacio Europeo de Educacion
Superior, EEES, intervencién logopédica, patologia del lenguaje, adaptacion al
Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES), bases didacticas, proceso de
adaptacion, convergencia europea, docencia Pedagogia, docencia Logopedia y
Bolonia. Los términos introducidos que no han dado ningun resultado han sido:
intervencion logopédica, patologia del lenguaje, adaptacion al Espacio Europeo
de Educacién Superior (EEES), bases didacticas, proceso de adaptacion,

convergencia europea, docencia Pedagogia, docencia Logopedia y Bolonia.

En el apartado final del Anexo exponemos el listado de estas tesis,
halladas en la base de datos Teseo, a partir de los términos de entrada
sefialados, que consideramos puedan tener alguna relacion con la que nosotros

presentamos.

Curiosamente, de entre todas las tesis obtenidas, quizas la que mayor
semejanza tiene con la nuestra es: “Propuesta e-learning para titulaciones de
Ingenieria en el EEES. EI campus virtual minimo” (Vicent, 2007), ya que pone el

acento en la ensefianza de una determinada materia dentro del marco del

40 Base de datos Teseo del Ministerio de Educacién y Ciencia que dispone de la informacion de
las Tesis Doctorales espafiolas desde 1976: http://www.micinn.es/teseo/login.jsp
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Proceso de Convergencia Europea, propone una nueva metodologia docente
mas centrada en el estudiante, donde éste debe adquirir, ademas de
conocimientos especificos sobre su titulacion, competencias genéricas para el

trabajo o la vida en general.

Una primera revision de lo que se esta desarrollando en investigaciones
de esta linea de trabajo, pone de manifiesto la escasez de tesis realizadas en
torno a ciertos temas actualmente emergentes, como son, por ejemplo,
innovacion metodologica o innovacion docente (s6lo 3 registros); con EEES
encontramos 3 registros y con el término Logopedia 5 tesis. En cambio,
encontramos mayor variedad y extension de investigaciones sobre docencia
universitaria recogidas en tesis doctorales; asi con el término docencia hallamos

hasta 54 tesis presentadas y, sobre planes de estudio, 12 tesis.

5.1.2. Fase de planificacion

En esta etapa nos corresponde, a la luz de los interrogantes planteados
para la investigacion, delimitar claramente los objetivos que pretendemos.
Teniendo como referente las caracteristicas del contexto, debemos acotar el
escenario de investigacion con sus participantes, establecer el papel que debe
llevar a cabo la investigadora, seleccionar la estrategia/técnicas o instrumentos

de investigacion vy fijar el cronograma.

Asi pues, precisamente son dichos interrogantes los que nos permiten
definir los objetivos que van a guiar nuestra investigacion. A continuacion,
exponemos detalladamente tanto los objetivos generales como especificos que

pretendemos alcanzar con este trabajo.
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5.1.2.1. Delimitacion de objetivos
Los objetivos generales estan encaminados a:

1. Conocer la situacion actual de los estudios de Educacién Superior de

Logopedia en Europa y Espafia.

2. Constatar la presencia de los contenidos del ambito pedagdgico en la
asignatura Bases didacticas de la intervencion logopédica o de otras

similares, en la Titulacion de Logopedia en Europa y en Espafia.

3. Profundizar en el proceso evolutivo seguido en nuestra propia docencia de
la asignatura BDIL, de la Diplomatura de Logopedia en la Universidad de

Valladolid, a lo largo de diez cursos académicos.

4. Realizar una propuesta de proyecto docente de la asignatura BDIL, en el

marco del proceso de Convergencia Europea.
Por otra parte, como objetivos especificos nos planteamos:

1.1. Comparar la situacion actual de los estudios de Educacion Superior de
Logopedia en las diecisiete instituciones que integran la Red Europea

de Logopedia (Speech Therapy Network).

1.2. Comparar la situacién actual de los estudios universitarios de
Logopedia en las catorce instituciones universitarias espafolas que los

imparten.

2.1. Analizar los contenidos de @mbito pedagdgico en la disciplina BDIL o
en otras similares, en la Red Europea de Logopedia (Speech Therapy

Network) que los imparten.
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2.2.

3.1.

3.2.

3.3.

34.

3.5.

3.6.

Comparar y analizar la configuracion de los programas o proyectos
docentes de la asignatura BDIL o similares, impartidas en el titulo de

Logopedia de las universidades espafiolas.

Analizar el contexto y los elementos que configuran la programacion
docente de la asignatura BDIL (Logopedia) de la Universidad de
Valladolid desde el curso 1997-98 al 2006-07.

Identificar y valorar los aspectos que estan incidiendo en la mejora del

proceso didactico.

Delimitar, a partir de las competencias especificas y transversales del
logopeda (Libro Blanco de la Titulacion de Logopedia), las
competencias correspondientes a la asignatura BDIL, y analizar el
nivel de adecuacion y coherencia de las actividades practicas respecto

a las mismas.

Determinar la posible repercusion de la innovacion metodoldgica en la
actividad docente, a través del computo del trabajo del alumno y del

profesor en la asignatura BDIL.

Constatar la posible influencia de los cambios introducidos en la
programacién docente de la asignatura BDIL en el rendimiento

académico de los estudiantes.

Constatar la posible influencia de los cambios introducidos en la
programacion docente de la asignatura BDIL en la valoracién de los

estudiantes de la actividad docente realizada.
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4.1. Elaborar una propuesta coherente de actuacion docente, en base al
nuevo planteamiento educativo de la Convergencia Europea, que se
ajuste al perfil profesional y a las competencias del logopeda, que
sirva de referencia a otras materias universitarias y contribuya al
disefio mas homogéneo de la Titulacién de Grado en Logopedia en el

territorio espariol.

En definitiva, las respuestas a los interrogantes suscitados y a los
objetivos planteados, nos van a ayudar a disefiar nuestro propio programa

docente de la asignatura con vistas a los nuevos planes de estudio.

Como se ha podido vislumbrar en la exposicién de los objetivos, en
relacion con el contexto, hemos optado por aplicar el principio metodoldgico de ir
de lo general, macrocontexto: Europa, pasando por el mesocontexto: Espafia, a
lo particular, microcontexto: Valladolid, para detenernos en el anélisis de la
asignatura BDIL de la Diplomatura de Logopedia de la Facultad de Medicina de
la Universidad de Valladolid. (Véase este aspecto expuesto de manera

pormenorizada en el apartado 6.2.).

5.1.2.2. Papel de la investigadora

Los participantes en nuestra investigacion son la profesora que imparte la
asignatura de BDIL y los estudiantes que la cursan a lo largo de todo el periodo
analizado, quienes se convierten en los verdaderos protagonistas de todo el
proceso de cambio acontecido en la asignatura, es decir en la docencia y en
propio aprendizaje de los estudiantes. La coincidencia entre la profesora que
imparte la asignatura y la investigadora ha hecho que no haya existido ningun

impedimento formal para llevar a cabo la investigacion. Por este motivo, la
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investigacion se ha desarrollado en situaciones naturales, en los distintos
espacios, donde acaecen las interacciones entre los estudiantes con la
profesora/investigadora, como son el aula donde se imparte la asignatura, o

bien, el despacho en el que se realizan las tutorias.

La profesoral/investigadora ha tenido que conjugar, en el transcurso de los
diez afios que ha durado esta investigacion, sus funciones docentes con las de
investigacion, respondiendo al requerimiento que todo profesor ha de ser al
mismo tiempo docente e investigador. ¢Hay algo mas util y satisfactorio para el
docente que poder investigar sobre su propia practica educativa? Esta doble
funcion es el reto que debe alcanzar todo profesor universitario en sus clases.
Creemos que es importante, como se ha sefialado en otro apartado, que el
profesor se detenga en su rutina docente para mirar atrds, revisar sus
actuaciones y sus resultados; que entienda sus clases como una leccidn sobre si
mismo y sobre su relacién con los demas; que reflexione sobre las decisiones
tomadas y sus consecuencias, que tome en consideracién las distintas
circunstancias que concurren en su trabajo y las valore, para poder tomar las

medidas mas adecuadas en cada situacion.

De esta manera, a lo largo de diez afios, la investigadora ha realizado
todo un trabajo de campo, recogiendo informacién en situaciones naturales
sobre los distintos elementos curriculares de la asignatura BDIL, asi como de los
distintas variables que puedan afectar las decisiones sobre las modificaciones
realizadas en dichos elementos curriculares: el rendimiento académico de los
estudiantes, la encuesta docente de la asignatura, el andlisis de las

competencias, la carga de trabajo, etc.
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En definitiva, esta fase, a partir del intenso trabajo de revisién tedrica
realizado en la fase anterior, nos ha permitido vincular la teoria con la
investigacion propiamente dicha. Dicha planificacion nos ha exigido una
constante reflexion critica sobre las actividades a realizar, una revision

permanente de cada paso, para evitar omisiones, sesgos, falta de correlacion...

5.1.2.3. Delimitacion de las fuentes y técnicas de investigacion

Qué duda cabe que en el transcurso de este tiempo se han ido tomando
nuevas decisiones, se han aplicado nuevas lineas metodoldgicas, introduciendo
variaciones tanto en los elementos curriculares de la asignatura como en las
técnicas e instrumentos de recogida de la informacién, con la finalidad de
identificar aquella/s que mejor se adecuan a los propésitos. En general,

utilizamos como fuentes de informacion:

» Cuestionarios: durante el proceso de investigacion se iran
pasando diferentes cuestionarios al alumnado con el objeto de
obtener informaciéon relacionada con las sensaciones,
impresiones y valoraciones personales sobre aspectos
metodoldgicos, sobre la carga de trabajo en cada uno de los
aspectos de su actividad discente, reflexion sobre diferentes
actividades realizadas en grupo, sobre los recursos utilizados,
sobre competencias... Las encuestas y cuestionarios contienen
preguntas abiertas y cerradas con objeto de conseguir datos
cualitativos (valoraciones e impresiones) y datos cuantitativos

(numeros y medias sobre un hecho puntual).
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Resultados académicos: de los estudiantes matriculados en la
asignatura de BDIL a lo largo de 10 afios.

Resultados de las encuestas docentes: de la asignatura BDIL
desde que se comenzaron a pasar en la UVa hasta el curso
2006-07.

Publicaciones propias: sobre aspectos concretos de investigacion
y experiencias de innovacion docente.

Entrevistas docentes: con distintos profesores que imparten la
docencia en la Titulacion de Logopedia en otros centros
espafioles y europeos, cuyos contenidos son similares a los de la
asignatura de BDIL, con objeto de intercambiar experiencias
didacticas en relacion con la docencia, asi como para comprobar
y completar los datos extraidos de Internet. También se
mantendran entrevistas con los responsables de los estudios en
cada uno de los centros espafioles y alguno de los europeos.
Ademas se realizaran entrevistas personales en tutorias con los
estudiantes.

Recopilacion de programas docentes: de la asignatura de BDIL
desde el curso académico 1997-98 hasta el curso 2006-07.
Internet: para busqueda de informaciéon sobre las diferentes
instituciones europeas (la informacién obtenida en diferentes
idiomas europeos sera traducida al castellano) y espafiolas en
donde se imparten los estudios de Logopedia.

La observacion directa realizada en el aula y despacho donde se
realizan las tutorias.

El cuaderno de campo confeccionado por la profesora.
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» Asistencia a congresos y reuniones cientificas sobre innovacion
docente, asi como la participacion en las Experiencias Piloto de
innovacion docente sobre la Titulacion de Logopedia de la UVa.

» Bibliografia relevante sobre el tema de la investigacion: libros,
articulos, actas de congresos y reuniones cientificas.

» Base de datos TESEO: para revisar las tesis con tematicas
similares.

» Normativa: general y especifica de la Titulacion de Logopedia.

5.1.2.4. Temporalizacion de la investigacion

En cuanto a la temporalizacion de nuestra investigacion, seguimos la

siguiente secuencia:

1. Recogida de informacion: Para este tipo de tarea hemos
delimitado dos partes claramente diferenciadas en nuestra

investigacion.

a. Por un lado, el trabajo de investigacion internacional y
nacional, para el que se ha considerado como curso de

referencia el curso académico 2006-07.

b. Por otra parte, la indagacion sobre la evolucion de la
asignatura BDIL, que aunque se viene impartiendo desde
los inicios de la diplomatura, estimamos oportuno acotar el
analisis a un periodo de tiempo suficiente para obtener

datos relevantes (una década). Asi, consideramos que la
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década comprendida entre los cursos de 1997-98 a 2006-

07, puede ofrecernos la informacién requerida.

2. Andlisis de la informacion: A partir de los datos recogidos en
ambas partes de nuestra investigacion, el andlisis de dicha
informacién se realiza fundamentalmente durante el curso 2007-
08.

3. Elaboracion del informe: Simultineamente al andlisis de la
informacién se obtienen suficientes datos y conclusiones que
ordenadas y sistematizadas dan lugar al informe de investigacion.
Dicha tarea se realiza durante los cursos 2007-08 y 2008-09. Por
otra parte, a partir del curso 2006-07 se ha continuado
impartiendo la docencia de la asignatura BDIL, poniendo en
practica las estrategias de innovaciéon metodoldgica proyectadas
en los cursos precedentes, como por ejemplo, la autoevaluacion y

la coevaluacion.

5.1.3. Fase de recogida y de analisis de la informacion

Como se ha podido observar, nuestra investigacion tiene dos partes
diferenciadas: una primera parte, en la que el objeto de estudio se analiza a nivel
internacional y nacional y, una segunda parte, en la que el tema de investigacion

se aborda a lo largo de su evolucion, durante diez afios.

En la primera parte, se lleva a cabo un analisis de contenido, se recoge
informacién lo mas actualizada posible durante el curso 2006-07, disponible en

Internet, acerca de los planes de estudio en distintas instituciones de Educacion



186 Experiencia docente de adaptacion al E.E.E.S.: Bases didacticas de la intervencién logopédica (97-07)

Superior, tanto nacionales como internacionales, que es contrastada con la
informacién recogida en los cursos 2003-04 y 2004-05, para la elaboracion del
Libro Blanco. Ademas, si fuera preciso, esta informacién se complementa con
fuentes directas, contactando con los responsables de los estudios de las
distintas titulaciones de Logopedia, internacionales y nacionales. En esta primera
parte de la Tesis, correspondiente al marco tedrico de la investigacion, se

recoge, analiza y sintetiza la informacién recabada.

La fase de recogida de la informacion no ha sido un proceso facil, en
determinadas ocasiones. Ha sido costoso acceder a la informacion para elaborar
el capitulo sobre los estudios europeos, pues en algunos casos estaba en el
idioma propio del pais estudiado, teniendo que solicitar la colaboracién de
traductores. Como dificultad afadida, persiste la duda de si la informacion
estaba totalmente actualizada en las paginas web. Ello nos ha obligado a
contrastar dicha la informacion con fuentes directas, contactando con los
responsables de los estudios del lugar examinado. A esto, hay que afiadir que,
dada la situacién de transitoriedad en la que se encuentran algunos estudios de
Logopedia, no ha sido sencillo conocer en qué momento concreto se hallaban,
en relacion con el proceso de adaptacién al Espacio Europeo de Educacion
Superior. El rastreo bibliografico se ha realizado a través de diversas fuentes,
como son: paginas webs, programaciones docentes a nivel nacional, normativa,

etc.

La segunda parte, se centra en una dimension mas personal e implicativa:
la evolucién de la asignatura durante diez afios, utilizando para ello la
documentacion recopilada: guias con los programas docentes, cuadernos de

campo, cuestionarios...
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La organizacion y el analisis de los datos recabados requieren su tiempo.
Primeramente se procede a ordenar toda la informacién, en funcién de los
elementos y categorias delimitadas, organizandola tanto en cuadros como en
figuras, como puede observarse a lo largo de la Tesis. Quizas, sea este trabajo
el que mayor tiempo ha requerido, si bien las horas de dedicacion se dan por
bien aprovechadas, ya que nos permiten disponer de una vision clara y concisa
de los distintos elementos a analizar. Las herramientas empleadas para dicha
tarea han sido el programa Word, para el procesamiento de texto, y el programa

Microsoft Excel, que nos ha permitido analizar los datos y presentar gréaficos.

La triangulacion es una constante en el tratamiento de los datos, ya que
permite combinar distintas técnicas en el estudio del mismo fendémeno. Consiste
en un control cruzado entre diferentes fuentes de datos: personas, instrumentos,
documentos o combinacién de estos (Pérez Serrano, 1994). En nuestra
investigacion, la informacion recabada se contrasta en todo momento con
distintas fuentes: la observacion directa, las opiniones explicitadas por los
estudiantes en los cuestionarios o en las entrevista, etc., lo que permite dar una

mayor credibilidad a la informacion recogida.

5.1.4. Fase de elaboracion de conclusiones

Para ayudar al lector a seguir de una manera mas estructurada y sencilla
la lectura de esta Tesis, creemos oportuno que cada uno de los capitulos
analizados contenga en el apartado final sus correspondientes conclusiones,
aspecto que consideramos muy util para dar una vision general y a la vez

sintética de los distintos datos analizados. Ademas, esta organizacion nos
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permite disponer de la informaciéon necesaria para la elaboracion de las

conclusiones generales y para la propuesta de posibles lineas de investigacion.

Dado el periodo de tiempo que se ha previsto analizar, toda una década,
es previsible que se generen publicaciones sobre los distintos aspectos en los
que se considere necesario profundizar, fundamentalmente sobre la innovacién

metodoldgica y sus repercusiones.

5.2. CONCLUSIONES

Junto a la fundamentacion tedrica emerge el disefio de nuestra
investigacion de cuyos planteamientos se desprende el nicleo central de

indagacion, como ha quedado reflejado en este capitulo.

Las caracteristicas generales de nuestra investigacion estan sometidas a
un proceso de desarrollo, similar al de cualquier investigacion de naturaleza
cualitativa, presentadas en cuatro fases, sin perder de vista que el disefio de la
investigacion tiene un caracter continuo y esta permanentemente abierto a
cambios flexibles. Estas fases nos permiten disponer de una visién general del
proyecto a desarrollar, en donde se explicita el problema objeto de estudio, las
cuestiones iniciales, los objetivos pretendidos, el contexto y el escenario, las
estrategias de investigacion, la secuenciacion, el andlisis de la informacién asi

como las técnicas de investigacion, etc.

Una vez expuestas las distintas fases por las que necesariamente discurre
el disefio de nuestra investigacion, estamos en disposicion de afirmar que en
cada fase se han seleccionado y desarrollado todos los elementos necesarios

que nos aseguren una labor sistematizada, controlada y fiable.
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Este disefio nos permite alcanzar una mayor calidad, adecuacion y
coherencia en el proceso de la ensefianza-aprendizaje de la formacion basica de
los logopedas, optando por un modelo reflexivo de investigacion-accion, pues, a
partir del analisis y de la reflexién detallada de la experiencia docente, podemos
generar planteamientos curriculares sobre las actitudes, procedimientos y
conceptos mas adecuados para la formacién del logopeda, ademés de alentar

hacia lineas futuras de investigacion que complementen este trabajo.
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CAPITULO 6

ANALISIS LONGITUDINAL DEL PROYECTO DOCENTE DE LA
ASIGNATURA: BASES DIDACTICAS DE LA INTERVENCION
LOGOPEDICA, EN LA UVA (1997-2007)

INTRODUCCION

Hasta el momento, hemos realizado una detenida revision a nivel
internacional y nacional sobre la situacion de la Logopedia, desde una
perspectiva pedagdgica; mas en concreto, de los contenidos de la asignatura
Bases did4cticas de la intervencion logopédica (BDIL), con el fin de extraer todos
aquellos datos que puedan contribuir a una mejora de la docencia y del futuro
profesional, mediante el disefio de un plan de estudios completo y coherente que
responda a los nuevos planteamientos de la formacién universitaria, en relacién

a la Convergencia Europea.

En este capitulo presentamos un analisis pormenorizado sobre el enfoque
y la evolucién de nuestra propia docencia en la asignatura BDIL de la
Diplomatura de Logopedia de la Universidad de Valladolid, durante diez cursos
académicos (1997-98 hasta 2006-07). El seguimiento durante una década nos
ha permitido obtener una serie de datos y conclusiones que nos ayudan
fundamentalmente a reflexionar sobre nuestra practica docente, delimitando los
puntos fuertes y débiles. Se trata de detenernos en el camino y mirar atras,
revisar nuestras actuaciones y sus correspondientes resultados, recapacitar
sobre cuales han sido los factores que nos han llevado a tomar una u otra

decision, meditar qué consecuencias han tenido en el dia a dia. Por ello, resulta

195
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necesario tomar distancia y observar como ha sido la trayectoria seguida en
nuestro recorrido. En fin, un alto en el camino es una necesidad y un
compromiso obligado en todos los docentes, pausa que permite seguir
avanzando con eficacia y rentabilidad. La reorganizacion de la universidad
espafiola, la obligacion de adaptarse a las nuevas metodologias que impone la
adaptacion al Espacio Europeo de Educacion Superior han supuesto Unicamente
la mecha que enciende el fuego, la excusa perfecta para acometer este trabajo.
El transito del profesor universitario a otro tipo de profesor que se implica
personalmente, que analiza su propia situacién, su institucion universitaria, sus
métodos y sus contextos socioculturales es hoy una realidad (Rodriguez Rojo,
2004:103).

En definitiva, se trata de realizar una propuesta de programacion de la
asignatura BDIL, en el marco del proceso de Convergencia Europea, que se
ajuste mejor al perfil profesional y a las competencias del logopeda y pueda
servir de referencia a otras materias universitarias, contribuyendo asi al disefio
mas homogéneo de planes de estudio de la Titulacién de Logopedia en el
territorio espafiol. Por ello, en cada dimension analizada, aludimos a los
aspectos tanto internacionales como nacionales que coinciden con nuestra

asignatura.

6.1. CONSIDERACIONES PREVIAS SOBRE LA ENSENANZA Y EL
CURRICULUM
Una vez realizada la introduccién, nos parece adecuado iniciar este
capitulo sobre nuestros planteamientos en relacion a la ensefianza y al curriculo

0 programa.
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A. En relacién a la ensefianza;

» Caracterizamos la ensefianza como una actividad compleja, cambiante,
no solo de caracter transmisor, sino mas bien de reelaboracion
colaborativa y compartida. La consideramos como una actividad basada
en los juicios basicos del profesor, como resultado de la reflexion en 'y
sobre su accion, sustentada, a su vez, en el conocimiento cientifico

acumulado.

» Es también una actividad critico-reflexiva, con un marcado componente
interactivo que genera las situaciones mas adecuadas para que el
alumnado se forme aprendiendo. A través de la participacion y el
intercambio se promueve la autonomia de los alumnos/as. El debate y la
reflexion continua seran los elementos constitutivos de la dindmica
natural de la clase de esta asignatura. Interesa que los estudiantes
entiendan y experimenten que la autonomia profesional y la capacidad
para desarrollar una postura personal y critica ante la intervencion
logopédica son cosas que se aprenden, se construyen y matizan en el

intercambio de puntos de vista entre diferentes comparieros.

> El periodo de formacién, a nuestro juicio, debe pasar a ser una toma de
posicion personal en que los futuros logopedas definan su propio papel
ante la intervencion logopédica y el compromiso social que ésta

representa.
B. En relacion al curriculo o programa:

Concebimos el curriculum profesionalizador del logopeda como un

curriculum interdisciplinar e integrador de la teoria y la practica. En el disefio de
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un programa todos los elementos curriculares interactuan entre si, de tal modo
que cuando planificamos la ensefianza y la desarrollamos hemos de buscar la
congruencia entre dichos elementos, puesto que, todos son importantes y

necesarios, ninguno es superfluo.

Asi pues, teniendo en cuenta estas consideraciones previas, abordamos
seguidamente la explicitaciébn de los elementos curriculares de nuestra
asignatura a lo largo de una década, en base a los planteamientos sobre los
procesos de ensefiar-aprender, la concepcion de la sociedad, nuestro modo de
comprender la formacion del logopeda, la estructura cientifica de la disciplina y al

contexto sociocultural en el que se desarrolla nuestra actividad docente.

Para ello, de la misma manera que se ha procedido a analizar el contexto
internacional y nacional de la materia de estudio, presentamos los elementos
que conforman el programa de la asignatura a lo largo de diez afios: contexto
(denominacién, caracter y créditos), objetivos, contenidos, metodologia,
evaluacion y bibliografia. Su descripcion pormenorizada nos permite extraer los
puntos fuertes y débiles de cada elemento y tenerlos en cuenta en nuestra

propuesta final, que contempla un programa realista y coherente.

6.2. DESCRIPCION DE LA ASIGNATURA BDIL (1997-98 a 2006-07)

6.2.1. El contexto de la asignatura BDIL

Todos los elementos curriculares de que consta el programa de la
asignatura BDIL han sido planificados, teniendo presentes los factores

condicionantes de todo proyecto docente, ya comentados, que en sintesis son:
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1. El contexto curricular: los estudios de Logopedia en la Universidad

Espafiola.

2. El contexto institucional: la Universidad de Valladolid, entre cuyas
singularidades figura la participacion de Logopedia en las distintas
experiencias piloto y proyectos de innovacion docente en el marco de

la adaptacion al Espacio Europeo de Educacion Superior.

3. El contexto concreto en que se va a desarrollar: la Facultad de
Medicina de la Universidad de Valladolid y el plan de estudios de
Logopedia en el que se inserta la asignatura de Bases didacticas de

la intervencion logopédica.
4. Las caracteristicas de nuestro alumnado, etc.

Como en apartados anteriores analizamos las perspectivas europeas y
nacionales, a continuacion pasamos a exponer algunas consideraciones sobre la
asignatura BDIL que de forma més relevante inciden en la planificacién docente.
(Tabla 6.1 del Anexo)

Se trata de una asignatura de 1° curso del Plan de Estudios de la
Diplomatura de Logopedia, obligatoria, para la formacién de los futuros
logopedas en la Universidad de Valladolid, de caracter cuatrimestral, con una
carga lectiva de seis créditos, cuatro tedricos y dos préacticos, que se imparten

durante 4 horas semanales.

Dada la importancia de la dimension contextual referida al alumnado,

merece la pena sefialar algunas observaciones que lo caracterizan:
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» El alumnado que cursa la asignatura BDIL se pone en contacto por
primera vez con esta area de conocimiento. Son estudiantes de
primer curso, entre 18 y 19 afios que, salvo raras excepciones —el
alumnado procedente de Formacién Profesional—no han tenido
contacto previo con materias relacionadas con el area, por
consiguiente, apenas poseen conocimientos sobre los que engarzar

los nuevos.

» Su procedencia es heterogénea: COU y Selectividad (57%),
Formacion Profesional de 2° Grado y Mddulos Profesionales Nivel |lI
(8%), Ciclos formativos de Grado Superior (22%), diplomados y
licenciados en otras carreras (1%), mayores de 25 afios (3%), y otros
(9%).

» La nota de acceso a estos estudios ha ido variando a lo largo de los
cursos académicos. En el curso académico 2000-01 se requeria para
acceder a los estudios una nota media de 6,64, calificaciéon que ha ido
descendiendo de forma paulatina hasta el curso 2006-07 en el que la
nota media solicitada es de 5,38. Este hecho, que a priori puede
inducir a pensar que conlleva un descenso en las calificaciones de los
estudiantes, en la realidad, —segun se ha podido comprobar en el
estudio sobre los resultados académicos obtenidos por los
estudiantes en la asignatura BDIL, desde el curso 2000-01 al 2006-07
(apartado 7.2.)—, no se observa relacion entre la nota de acceso y el
porcentaje de éxito o de fracaso de un determinado curso; es decir, a
pesar de que la nota de acceso va descendiendo a partir del curso

2000-01, no se acompaiia de una disminucion ni en el porcentaje de
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presentados, ni en el porcentaje de éxito, que se mantienen a lo largo

de los cursos académicos.

» La ratio profesor/alumnos se sitlia en torno a los 30-35 alumnos, lo

que facilita una ensefianza mas proxima y una mayor motivacion.

» En general, muestran bastante interés hacia la asignatura, la
consideran de gran importancia en el conjunto de las disciplinas del

plan de estudios.

» El porcentaje de mujeres es bastante elevado, situdndose en torno al

88-91% en relacidn con el de varones.

» Normalmente, son grupos que muestran respeto a la figura del

profesor, aunque no lo ven como una persona distante.

Cualquier modificacién que se lleve a cabo en los aspectos contextuales
influye de manera directa en la planificacion curricular de la asignatura. Pasamos

a analizar y valorar su denominacion, descriptores y carga crediticia.

A partir del curso académico 2000-01 hay un cambio en el Plan de
Estudios de la Titulacion de Logopedia que influye directamente en la asignatura
BDIL, y no sélo en la denominacion sino también en la carga crediticia —que

aumenta a 6 créditos: 4 tedricos y 2 practicos— y en los descriptores.

El cambio de denominacion de Bases didacticas de la educacion
logopédica a Bases didacticas de la intervencion logopédica es debido a la
consideracion de la misma desde una perspectiva mas amplia. En este sentido,
Monfort (1986) sefiala que, dentro de la propia intervencion logopédica, existen

diferentes terminologias que con frecuencia se utilizan como sinénimas sin serlo.
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Por este motivo, es necesario establecer las diferencias entre los diferentes
modelos de intervencién a seguir: educacion, reeducacion, rehabilitacion y
terapia. Como en cualquier profesién o especialidad, es fundamental establecer
la diferencia entre los diversos términos empleados para alcanzar una mayor
precision y exactitud en la transmision de los conocimientos; no es lo mismo la
educacion logopédica que la intervencion logopédica. El término intervencion
designa a todos los modelos (entre los que se incluye el educativo) de una
manera amplia, sin concretar. Por ello, si la denominaciéon de la asignatura
permaneciera como educacion logopédica, se reduciria sensiblemente el campo
de actuacion del logopeda, limitdndole a una intervencion exclusivamente en

poblacién infantil y en un entorno escolar.

Como podemos observar, con la nueva denominacion de la asignatura,
Bases didacticas de la intervencion logopedica, se ha permitido ofrecer un
campo de actuacion mucho mas amplio al ejercicio profesional del logopeda, lo
cual conlleva la necesaria ampliacion del numero de créditos de la asignatura.
Con la experiencia acumulada desde los inicios de la asignatura, —recordemos
que comenzd a impartirse en el curso académico 1992-93, fecha de aparicién de
la titulacién oficial de Logopedia en Espafia—, se ha podido comprobar que la
asignatura precisaba mayor periodo de dedicacion, pues las 40 horas previas

eran insuficientes para abarcar la totalidad del programa.

Asimismo, el caracter marcadamente clinico de los estudios de Logopedia
en Valladolid, que se imparte en una Facultad de Medicina, se refleja en la
orientaciéon de la propia asignatura de BDIL, cuyos descriptores superan el

campo de la Logopedia escolar y de las correspondientes adaptaciones
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curriculares, para abarcar los diferentes ambitos de intervencion logopédica,

mediante la colaboracion multidisciplinar.

Ademas, los nuevos descriptores otorgan a la asignatura una mayor
amplitud de contenidos. Los descriptores actuales son méas claros y precisos (La
Logopedia. Relacion con otras disciplinas. La intervencion logopédica: sujetos
agentes —logopedas—, sujetos pacientes, el contexto. El disefio de la
intervencion logopédica) y permiten introducir en la asignatura los cuatro niveles
de andlisis del objeto de la Logopedia, propuestos por Mayor (1988): el
profesional logopeda, los pacientes, la intervencién logopédica y el contexto de

la intervencion.

1. Los agentes o profesionales de la disciplina, en nuestro caso, los

logopedas.

2. Los pacientes, los sujetos con trastornos del lenguaje y de la

comunicacion.

3. La accion propia de la disciplina, la intervencion logopédica,
representada en el esquema adjunto por las flechas, que persigue la
interaccién entre los sujetos, agentes y pacientes, para la

transformacion de estos ultimos.

4. El contexto, cuyas dimensiones son:
» el ambiente mas o menos restringido de la intervencion
(gabinete, centro...),
» el ambiente natural del sujeto con trastornos de la
comunicacion y el lenguaje (familia, iguales y préximos, mundo

laboral),
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>y el ambiente social y comunitario, que integra los anteriores.

FiGuRA6.1.
Adaptacion de los niveles de analisis de la Logopedia (Mayor, 1988)

Mundo’laboral

PACIENTES

Alteracion de la
Comunicacion

|
Personas |
LOGOPEDA Trans acion proximas |
eiguales |

: I

Oplimizacion
Narmalizacion

Ambiente social y
comunitario

Finalmente, recordemos que, desde una perspectiva europea, también
hemos localizado esta materia. En Italia, en la Universidad degli Studi di
Padova, en 12 curso se imparten las asignaturas denominadas Modulo de
Logopedia general de 1 crédito ECTS y Mddulo tedrico de Logopedia, de 1,5
créditos ECTS. En Finlandia, en la Universidad de Oulu, hallamos la asignatura
Introduccion a la Logopedia, de 1° curso y 1° cuatrimestre, con 6 créditos ECTS.

Desde una perspectiva nacional, en la mayoria de las universidades la
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asignatura es denominada con los términos Introduccion a la Logopedia,
Introduccion a los trastornos del lenguaje | y Il, Introduccion general a la
Logopedia, Introduccion a la patologia de la comunicacion y del lenguaje. La
mayor parte de ellas son obligatorias con una carga crediticia comprendida entre
4 y 6 créditos. Unicamente encontramos la misma denominacién de BDIL en la

Universidad de A Coruna.

6.2.2. Elementos que configuran el Proyecto docente de la
asignatura BDIL

Consideramos el Proyecto docente como el resultado de un proceso serio
de reflexion docente, que persigue dar sentido a la actividad profesional que,
como educadores, desarrollamos. Se trata de un documento que antecede,
acompafia y sucede a la propia actividad, estando en continua revision y
actualizacion. Es un documento especialmente util para nosotros, a través del
cual expresar no sélo lo que pretendemos o nos gustaria hacer sino también los
pilares sobre los que se apoyan nuestras decisiones, nuestros valores
educativos, nuestras actitudes ante los procesos de ensefianza-aprendizaje
(Guilarte y cols., 2008).

En el Anexo del capitulo 6 mostramos, de forma pormenorizada, las
diferentes tablas que contienen la evolucién durante diez cursos académicos de
la asignatura BDIL, en relacion a todos sus elementos, aspectos que, a

continuacién, pasamos a analizar y valorar.
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6.2.2.1. Objetivos de la asignatura BDIL

Partimos de la consideracion de los objetivos como procesos de
aprendizaje y no so6lo como resultados preestablecidos. No se trata de llegar al
final del viaje, sino también de disfrutar del camino. Su delimitacion representa el
primer paso, ineludible de toda secuencia didactica. Los objetivos son las lineas
orientadoras de nuestra accién docente, de ahi que seamos partidarios de
objetivos abiertos y flexibles, determinados por el contexto social y curricular, asi

como las caracteristicas de los estudiantes.
La seleccion de objetivos viene determinada por una serie de factores:

» Han de ser consecuentes con el modelo de formacién del logopeda
fijado institucionalmente (por medio de las directrices generales, en un
primer nivel, y del plan de estudios de cada universidad, en un
segundo nivel), a través del cual se han plasmado las expectativas y
necesidades sociales y se han determinado las tareas asignadas a este

profesional.

» Han de tener en cuenta las caracteristicas especificas del conocimiento

de nuestra disciplina.

» Han de considerar los intereses, expectativas, motivaciones vy
necesidades del alumnado. Por tanto, en la seleccion de objetivos
intervienen instancias institucionales, el propio docente y el alumnado, a

través de la formulacion de sus preferencias y aspiraciones*'.

41 Entre las recomendaciones realizadas por la Comision de Autoevaluacion de la Calidad de la
Diplomatura de Logopedia, figura expresamente que el profesorado alentara la participacion de
los alumnos en la planificacién de los cursos y en la mejora del plan de estudios de la
Diplomatura.
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En la Tabla 6.2 del Anexo, mostramos la evolucién de los objetivos

seleccionados para la asignatura BDIL durante diez cursos académicos.

Como puede apreciarse, dos son los ejes en torno a los cuales se situan

todos los objetivos que proponemos:

» Formacion intelectual-profesional: que implica un conocimiento riguroso
y actualizado de los aspectos fundamentales de la Logopedia y una
adquisicion progresiva de habilidades y procedimientos que permita la

planificacion y desarrollo de la intervencion logopédica.

» Formacion o educacion de actitudes: que contempla, desde el fomento y
la estimulacion de inquietudes formativas e intelectuales del futuro
logopeda, hasta el desarrollo de actitudes positivas, de respeto y
aceptacion de las personas con trastornos de lenguaje, habla, audicion y

VOZ.

Obviamente, esa doble dimension la establecemos solo desde el punto de
vista formal, porque, en la préactica, los diversos objetivos se relacionan entre si,
tratando de conseguirlos de forma integrada. Se pretende armonizar estas dos
dimensiones a fin de que el futuro logopeda, desde una rigurosa preparacion
cientifica, sea capaz de aproximarse a una comprension global de la persona
con trastornos de la comunicacion y esté dotado de la suficiente informacién y

sensibilidad para intervenir eficazmente.

La evolucion de los objetivos que se persiguen en esta asignatura ha ido
variando a lo largo de los cursos académicos, tanto en cantidad como en
calidad. Segun se avanza en los cursos académicos podemos encontrar mayor

numero de objetivos, que comprenden desde los objetivos generales a los
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especificos, descendiendo incluso a los objetivos operativos. Sobre todo, a partir
del curso académico 2005-06, cuando comenzamos la experiencia de
innovacion docente de manera oficial, se presentan ya una mayor variedad y

riqueza de objetivos.

Esta evolucién en la formulacion de los objetivos es el resultado de una
necesidad creciente, solicitada desde el Area de Convergencia Europea, de
programas docentes mas elaborados donde quedaran explicitados de forma
clara y pormenorizada los objetivos de la asignatura. Anteriormente, sélo se
exigia la presentacion del programa docente con unos requisitos basicos y
uniformes para todas las asignaturas, con limitacion de espacio, para su
publicacion en las guias docentes, lo cual reducia la informacién ofrecida al

estudiante.

De esta manera, la explicitacion de los objetivos no sélo permite ofrecer al
estudiante, de forma concreta, clara y precisa, las metas que queremos que
alcancen a lo largo de las distintas actividades propuestas, sino que ademas es
una herramienta que sirve al docente para facilitarle la objetividad, tanto en la
evaluacion del estudiante como en el programa de la asignatura. También se
pretende, mediante una mayor explicitacion de los objetivos, que los estudiantes
vayan interrelacionando su pensamiento teérico con su pensamiento préactico.
Igualmente, consideramos que los objetivos deben estar abiertos a la
reformulacién y actualizacién que el desarrollo procesual vaya exigiendo, con
vistas a una constante mejora. En definitiva, se ha procurado, en todo momento,
establecer lineas de pensamiento claras que sirvan de elementos configuradores

de la formacién inicial de los logopedas.
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Finalmente, recordemos que, desde una perspectiva europea, los
objetivos planteados para esta materia, por las universidades e instituciones
superiores analizadas, coinciden con los propuestos en nuestra asignatura BDIL,
a saber: familiarizarse con los fundamentos de la Logopedia y sus relaciones con
otras disciplinas; conocer los trastornos del lenguaje, habla y voz, asi como los
principios basicos de la intervencion y el tratamiento. Por otra parte, desde una
perspectiva nacional, la mayoria de las universidades presentan similares

objetivos, si bien con variaciones relativas a su concrecion.

6.2.2.2. Contenidos de la asignatura BDIL

Cada sociedad tiene unas necesidades y unos valores que determinan lo
que debe ser ensefiado y aprendido en las diferentes estudios universitarios.
Para llevar a cabo esto, es necesario un marco normativo: directrices generales
y planes de estudio particulares. En el caso de nuestra asignatura, de caracter
obligatorio, la propia Universidad de Valladolid ha canalizado esta demanda
social, con la aprobacion de hasta tres sucesivos planes de estudios (BOE de
15/07/1993, BOE de 27/09/1995 y BOE de 05/08/2000), donde se han fijado sus
descriptores basicos. A partir de dichos descriptores, se ha perfilado la
naturaleza y estructura de nuestra disciplina, tomando en consideracion nuestra

experiencia docente y la opinion recabada del alumnado.

En nuestra labor concreta de seleccion de contenidos, a la vista de estas
fuentes, nos hemos apoyado en los criterios establecidos por diversos autores
de reconocido prestigio (Zabalza, 1988 y Contreras, 1987): representatividad del
tema (como reflejo de un conjunto), ejemplaridad (importancia estratégica de

ciertas ideas de gran alcance l6gico), significacion epistemoldgica (en relacién a
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la estructura de la disciplina), durabilidad (aspectos menos perecederos), y

especificidad (aspectos dificimente abordables desde otras disciplinas).

Asimismo, y dada la participacion de la Diplomatura de Logopedia en el
Plan Nacional de Evaluacién de la Calidad, mencionado en el apartado 3.1.,
hemos tenido en cuenta las siguientes recomendaciones efectuadas por su
Comité de Autoevaluacion sobre la elaboracién de los programas de las

materias:

» Los contenidos de los programas deberan evitar solapamientos con
los de otras asignaturas, coordinandose y complementandose.

» Los contenidos se enfocaran hacia la intervencion logopédica.

En cuanto a la secuenciacion, se ha pretendido dotar al programa de un
hilo tematico conductor que, progresivamente, lleve al alumno desde las
conceptualizaciones basicas hasta la intervencion logopédica como proceso

didactico.

Sobre los planteamientos expuestos se justifica la organizacion del
contenido de esta disciplina, articulado en un programa que consta de dos
partes, una primera teérica que incluye tres bloques tematicos, con sus
respectivos temas, y una segunda parte, de los aspectos practicos. Ambas
partes se imparten paralelamente y son complementarias. Con ello, tratamos de
garantizar la viabilidad del programa en funcion del tiempo disponible, disefiando
un programa realista, susceptible de llevarse a la practica de forma integra en el
tiempo asignado en el plan de estudios (sesenta horas). Conviene sefialar que
esta division en bloques tematicos y temas no debe entenderse como una

concepcidn fragmentaria de la disciplina, sino que pretende conseguir una mayor
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claridad expositiva, sin perder de vista la globalidad y la interaccion entre los

diferentes aspectos de cada bloque tematico.

La evolucion pormenorizada de los contenidos de la asignatura BDIL,
durante diez cursos académicos, esta contemplada en la Tabla 6.3 del Anexo.
En ella queda reflejado como éstos han ido ampliandose y desglosandose a lo
largo de los distintos cursos académicos. A partir del curso académico 2003-04,
se comienza a presentar un programa de teoria y otro de practicas, otorgando a

la parte practica de la asignatura una mayor preponderancia.

Por otra parte, no debe escapar a la observacion del lector la estrecha
coherencia existente entre los contenidos y los objetivos planteados. El
desarrollo de los contenidos ha comenzado con la inclusién de un primer
bloque, de caracter esencialmente introductorio, cuyo propésito es familiarizar al
estudiante con el campo cientifico en el que se le va a iniciar. Ante todo, se ha
de proporcionar al alumnado una visién de conjunto de la asignatura, con una
sucinta fundamentacion de la misma, explicitando con claridad los objetivos
perseguidos. A continuacion, se le presentan los elementos conceptuales, se
ubica la disciplina y se le hace tomar conciencia de los cambios producidos en
su objeto de estudio en el devenir historico, lo cual sentard las bases
epistemoldgicas de la disciplina. Se pretende, asimismo, describir y explicar las
complejas y estrechas relaciones que la Logopedia mantiene con otras Ciencias
de la Salud y de la Educacion, en especial con la Pedagogia. La Logopedia tiene
a su disposicion aportaciones teoricas de la Lingistica, en cuanto ciencia del
lenguaje; de la Psicologia, al ser el lenguaje una conducta humana; de la
Medicina, porque el lenguaje tiene una base neurobioldgica y requiere de unos

organos y sistemas corporales, unas vias o rutas visuales y auditivas; de la
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Pedagogia, puesto que estamos reeducando, llevando a cabo un programa de

intervencién con sujetos con problemas lingUisticos y comunicativos.

El bloque tematico Il aborda los protagonistas de la disciplina. Antes de
presentar al alumnado la accién que despliega la disciplina —la intervencién
logopédica—, es esencial que éste conozca el papel que han de desempefiar
como futuros logopedas, tanto en relacién a sus propios cometidos —en los
diferentes &mbitos de actuacién—, como en relacion a los restantes profesionales
que han de colaborar con él. La multidisciplinariedad que preside el bloque
anterior, encuentra aqui su materializacion en el ejercicio profesional. Es preciso
que el alumnado interiorice la necesidad de una actuacion interprofesional, que
conozca quiénes son los diferentes profesionales implicados en la atencion de
los sujetos con problemas de lenguaje, habla, voz y audicion, cuéndo interviene
cada uno, sus diferentes roles, y el papel coordinador del logopeda en relacién

con todos ellos.

Posteriormente, debe centrarse en su propia funcién, abordando con todo
detalle su perfil profesional, que incluye factores humanos y técnicos. La
especialidad de su tarea va a depender del ambito de su trabajo (campo de la
prevencion, del diagnostico, de la intervencion...), de sus destinatarios (infancia,
adolescencia, adultos y tercera edad), del contexto de actuacion (servicios de
atencion precoz, centros educativos, centros hospitalarios, residencias de
ancianos, consultorios privados...) y del tipo de la patologia o del trastorno (de la

audicion, del habla, de la voz...).

En el ultimo tema de este bloque, se esboza, con la mayor claridad

posible, el conjunto de sujetos destinatarios de los procesos de intervencion
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logopédica, familiarizando al alumnado con la terminologia especifica. Para ello,
se ha optado por una clasificacién atendiendo a la alteracién o trastorno
comunicativo que puedan presentar. Es importante resaltar que esta marcada
presencia del trastorno o alteracién, como elemento definitorio del sujeto,
obedece exclusivamente a criterios expositivos, pues, como no puede ser de
otro modo, mas que sujetos con retrasos o limitaciones se trata de sujetos
inmersos en un determinado contexto, que necesitan de nuestra intervencion
profesional para la adquisicién o reeducacion linguistica y su integracion en ese

contexto social.

Habra que tener muy presente que el profesional de la Logopedia pocas
veces se va a encontrar con sujetos que respondan por completo a las
caracteristicas paradigmaticas que recogen los distintos manuales para cada
alteracion (y ello, como consecuencia del reduccionismo que conlleva cualquier
intento de condensar en un modelo Unico las caracteristicas recogidas en varias
decenas de individuos). Igualmente, se subraya que en un mismo sujeto pueden
coincidir distintos tipos de alteracién, conformando un trastorno hibrido. Al mismo
tiempo, la historia personal y social de cada sujeto determina la propia evolucién

individual de su discapacidad.

Mediante el bloque tematico Ill completamos la visién de la Logopedia,
dando a conocer al alumnado la accion propia que despliega la disciplina, esto
es, la intervencidén logopédica: la interaccion entre los sujetos, agentes y
pacientes, enfocada a la transformacion (reeducacion y rehabilitacién) de estos

ultimos, que se desarrolla en un contexto determinado.

La intervencidn logopédica sera el tema central de este apartado, que se

inicia con unas breves notas caracterizadoras del proceso de aprendizaje del

213



214 Experiencia docente de adaptacion al E.E.E.S.: Bases didécticas de la intervencién logopédica (97-07)

lenguaje y lo que sucede cuando éste no se adquiere de forma natural, es decir
cuando hay un trastorno o alteracién que impide su adquisicion y/o desarrollo. Es
el momento de la intervencion especializada del profesional de la Logopedia. A
partir de aqui, se analizan los distintos modelos de intervencion logopédica, en
los que distinguimos tres vertientes metodoldgicas: una pedagogica, la
reeducacion logopédica, orientada hacia la ensefianza del lenguaje y del habla
en nifios/as que no pueden aprender normalmente; la rehabilitacion logopédica,
enfocada al restablecimiento de funciones linguisticas deterioradas; y la terapia
logopédica, que trata de corregir conductas o aprendizajes inadecuados o
incompletos. Este recorrido metodol6gico permitira al alumnado adentrarse en el

concepto de intervencion, salvando las dificultades terminoldgicas.

El tema del Modelo didactico para el disefio de la intervencion logopédica,
constituye el punto critico de nuestro programa y el que consumira buena parte
de las horas lectivas. El alumnado se halla en estos momentos familiarizado con
la disciplina y a falta, Unicamente, de conocer cémo llevar a la practica un
proceso de intervencion. Es, en estos momentos, cuando trataremos de
reflexionar conjuntamente acerca de cual es la naturaleza del proceso de
intervencion: un proceso de ensefianza-aprendizaje y, como tal, necesitado de
unas estrategias especificas para obtener la mayor eficacia y rentabilidad,

estrategias proporcionadas por la Didactica.

Asi, en este tema, los estudiantes toman contacto por primera vez con la
disciplina didactica y la necesidad de planificar por adelantado nuestra actuacion
como profesionales de la Logopedia. La complejidad y diversidad de los
trastornos del lenguaje y de la comunicacion nos resaltan la necesidad de

disponer de una serie de estrategias y de programas de intervencion que
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faciliten el desarrollo y perfeccionamiento de las habilidades lingtisticas en los
sujetos. No nos sirve cualquier programa estandarizado, sino un plan de
actuacion que permita establecer la secuencia de pasos de entrenamiento de

forma particularizada.

En los temas siguientes se abordan pormenorizadamente los elementos
didacticos de todo programa de intervencion logopédica. Se plantea la
intervencion logopédica como un continuo, como un proceso de ensefianza-
aprendizaje unido al de la evaluacion. Es a partir de una adecuada evaluacién
inicial cuando debe plantearse un programa de intervencion. La seleccion de
objetivos, contenidos, metodologia, planificacion de ayudas, preparacion de
actividades, acopio de recursos —entre los que se resaltaran las posibilidades de
los medios informaticos— y los aspectos evaluativos, son requisitos
fundamentales para establecer un programa de lenguaje integral que contemple
la intervencion en un sentido amplio. Debemos tener en cuenta que el objetivo
final de este bloque es que el alumnado sea capaz de aproximarse al disefio de
programas de intervencion en el lenguaje, desde un punto de vista aplicado y
practico. Este objetivo determina que gran parte de la practica de la asignatura

se centre esencialmente en este blogue tematico.

Para finalizar, en el ultimo tema de este bloque tematico, analizaremos el
contexto, que constituye otra de las claves del proceso de intervencidn
logopédica, pues, una intervencion lingiistica no puede concebirse de forma
aislada y centrada Unicamente en los sintomas, sino que debe enfocar la
personalidad del sujeto en su globalidad, lo que significa incorporar también su
entorno familiar y social en la evaluacion, programacién y pronostico. En él se

analiza también el auténtico fin de la intervencidn logopédica, la generalizacién
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de los aprendizajes efectuados en el gabinete, de modo que el sujeto reproduzca
lo aprendido en los distintos ambientes en que se desenvuelve, logrando la

integracion social plena de éste.

No obstante, esta manera de explicar los contenidos puede dar lugar a
que el lector interprete que se trata de una asignatura puramente tedrica. Nada
mas lejos de nuestra intencidn, pues el caracter eminentemente préactico que
queremos imprimir a la asignatura se refleja precisamente en las estrategias
metodologicas, donde realmente se comprueba la forma préctica de trabajar
dichos contenidos. Todo el programa tedrico esta salpimentado con una buena
dosis de actividades practicas, que el alumnado debe recoger en un dossier con
sus correspondientes reflexiones, sugerencias y valoraciones, para ser

entregado finalmente a la profesora.

Por ultimo, el enfoque de actuacion, como profesionales critico-reflexivos,
se puede comprobar en las pequefias matizaciones que se han ido incorporando
a lo largo de los distintos cursos académicos. Tanto la constante reflexion sobre
la propia practica, como las enriquecedoras aportaciones que a lo largo de los
cursos los alumnos han ido realizando, han contribuido a los sucesivos
replanteamientos del nuevo curso académico, puesto que, en modo alguno, los

contenidos del programa constituyen un elemento estéatico.

Finalmente, recordemos que desde una perspectiva europea, los
contenidos planteados para esta materia por las universidades e instituciones
superiores analizadas coinciden con los propuestos en nuestra asignatura BDIL,
abarcando las competencias del logopeda, la actuacién profesional, el perfil
profesional... para centrarse posteriormente en el proceso de la intervencion

logopédica, siguiendo distintos modelos. Son contenidos basicos, de
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introduccién a los conocimientos especificos de la Logopedia, si bien se abordan
desde distintas perspectivas, ya sea desde enfoques mas centrados en modelos
educativos circunscritos a entornos escolares, sin una orientacion logopédica
especifica, hasta otros que conjugan los dos enfoques del proceso de la
intervencion: el clinico-terapéutico y el educativo. Hacen hincapié en la
importancia que tiene la investigacion y la reflexion critica en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la intervencion logopédica. Por otra parte, desde una
perspectiva nacional, practicamente todas las asignaturas analizadas abordan
los mismos contenidos que la asignatura BDIL, diferenciandose en el nivel de
profundizacién en uno u otro aspecto, tal y como ocurre a nivel europeo. Los
contenidos comunes a todas son los mas basicos y generales de la Logopedia;
sin embargo, los contenidos didacticos y mas especificos del proceso de
intervencién logopédica se reflejan de manera desigual en los distintos

programas.

6.2.2.3. Metodologia de la asignatura BDIL

La ensefianza puede ser definida como aquella actuacion planificada,
implementada y evaluada con la intencion de conducir a alguien hacia el
aprendizaje. Resulta fundamental, desde nuestra concepcién didactica, y en aras
de la relevancia del aprendizaje, ir relacionando cada tema y bloque tematico
con el resto de temas y bloques tematicos. Asi se fomenta la comprension de los
conceptos, la progresiva integracion tedrica, la busqueda de aplicaciones, la
realizacion de inferencias y la adquisicion de una visién global de conjunto. De
hecho, en nuestra breve exposicion acerca del desarrollo tematico de los

bloques, hemos tratado de mostrar el hilo conductor descendente que va a llevar
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a los alumnos desde una primera aproximacion al concepto de la disciplina,
pasando por el estudio de cada uno de sus elementos (sujetos, agentes y
pacientes, y el método propio o accion caracteristico de la disciplina), hasta
culminar con la materializacion de la intervencion logopédica desde una

perspectiva didactica.

Una definicion pertinente de aprendizaje nos lleva a entender este proceso
como un cambio relativamente permanente en las capacidades de una persona,

que se produce en virtud de la interaccion con el entorno.

Las teorias cognitivas del aprendizaje*? han subrayado el protagonismo
del sujeto en la elaboracion y construccién de su propio conocimiento: el
educando es un ser activo cuyos aprendizajes dependen de lo que ya conoce y
de la forma en que trata la nueva informacion. Debemos entender el aprendizaje
de nuestra asignatura como un proceso de recepcion significativa, donde se
aplican y desarrollan esquemas de pensamiento, se completan y reestructuran
ideas previas sobre conceptos educativos y didacticos. Desde esta concepcion,
el profesor crearé las condiciones que permitan al alumnado dinamizar y avanzar

sus propios esquemas de conocimiento en una permanente interaccion4?,

42 La consideracion cognitiva del aprendizaje, presente ya en los inestimables primeros trabajos de
Piaget sobre el pensamiento del nifio, no ha dejado de imponerse y desarrollarse desde entonces.
Cobra fuerza en las décadas de los 60 y 70 con las teorias de Bruner (1972,1987) —aprendizaje por
descubrimiento— y Ausubel (1976) —aprendizaje por recepcién significativa— y el enfoque
constructivista, auspiciado por el propio Piaget.

43 La interaccion entre profesor/a y alumno/a es una de las caracteristicas basicas que definen el
modelo de Ausubel (1976) sobre el aprendizaje. Para él, este aprendizaje debe progresar
deductivamente, partiendo de la comprension de los conceptos generales para llegar a un
entendimiento de los especificos. Para ello, junto a la considerable interaccidn entre el profesor y el
alumno, se hace uso de ejemplos, se sigue un proceso deductivo y secuenciado. Una vez que han
aprendido el nuevo material han de ser capaces de advertir las diferencias entre la nueva
informacién y la antigua.
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Esta concepcion de aprendizaje, como proceso significativo, heuristico y
de construccion del conocimiento, complementada con el caracter activo,
reflexivo, participativo y constructivo de las estrategias de ensefianza, nos
proporciona las bases suficientes para disefiar las actividades. Desde estos

presupuestos, la metodologia adquiere gran protagonismo.

Al confeccionar un proyecto docente, no sélo identificamos qué debe
ensefarse y justificamos tal decision, sino que incorporamos las estrategias que

indiquen cémo deben ser ensefiados tales contenidos.

De forma general, entendemos los métodos o estrategias didacticas como
el camino que se sigue en la realizacion de la practica educativa a lo largo del
proceso de ensefianza-aprendizaje, a fin de que el alumnado de la Diplomatura
de Logopedia consiga tanto las competencias como los objetivos de formacion,

base de su posterior accion logopédica.

Las estrategias metodologicas suponen relacionar de forma dindmica los
tipos de actividades que se proponen, formas de comunicacion, tipos de medios
utilizados, modos de evaluar, etc. La eficacia docente puede depender en gran
parte de la fluidez metodoldgica, que representa la habilidad del profesor para
conectar mejor con las posibilidades de la materia a impartir y las necesidades
del alumnado. El docente necesitara variar sus estrategias en funcion de las

demandas de las situaciones heterogéneas del aula.

Son muchas las razones que pueden llevar al profesorado a prepararse en

un amplio numero de estrategias de ensefianza:

» La constatacion de que los diferentes alumnos de la clase aprenden

mejor mediante formas distintas que aplicando una unica metodologia.
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» Cada nucleo de la asignatura puede requerir ser desarrollado mediante

determinadas estrategias de ensefianza.

» Segun sean los objetivos fijados para un nucleo tematico determinado,

se van a precisar diversos enfoques.

» Los factores ambientales  (condiciones  espacio-temporales,
organizativos), los medios con que se cuenta, el nimero de alumnos por
aula, etc., son factores que condicionan la eficacia de las diferentes
estrategias. Igualmente, dentro del contexto del aula, considerada como
un organismo vivo, singular e irrepetible, van emergiendo situaciones
peculiares de interaccion que requieren una peculiar acomodacién

metodoldgica.

Teniendo en cuenta estos presupuestos, en la Tabla 6.4 del Anexo,
presentamos la evolucién de las estrategias metodoldgicas de la asignatura

BDIL durante los ultimos diez afios.

Como puede observarse, la metodologia utilizada ha evolucionado, como
no podia ser de otra manera. Los métodos de ensefianza utilizados responden a

este significado:

“el conjunto de decisiones sobre los procedimientos a emprender y sobre
los recursos a utilizar en las diferentes fases de un plan de accion, que
organizados y secuenciados coherentemente con los objetivos pretendidos
en cada uno de los momentos del proceso, nos permiten dar una respuesta
ala finalidad Gltima de la tarea educativa” (De Miguel y cols., 2005).

Durante una década se ha pasado de una metodologia caracterizada
fundamentalmente por la utilizacidn de la clase magistral, combinada con alguna

actividad préactica, a una amplia variedad de métodos que, en los ultimos cursos
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académicos, adquieren ese pretendido protagonismo. De hecho, la metodologia
utilizada en el proceso de ensefianza-aprendizaje es la que confiere a los
contenidos la importancia que se les quiere dar en cada momento.
Precisamente, han sido los comentarios manifestados por los propios
estudiantes, a lo largo de los diferentes cursos académicos, los que han
contribuido, en gran medida, a la paulatina inclusion de estrategias y
procedimientos diversos, que combinados adecuadamente, han materializado el
proceso de ensefianza-aprendizaje, seleccionando en cada caso, aquéllos que

mejor se acomodaban a nuestros fines.

En la siguiente Tabla 6.5 presentamos las diferentes modalidades
metodoldgicas, entendidas como los distintos escenarios donde tienen lugar las
actividades a realizar por el profesorado y el alumnado a lo largo del curso,
diferenciados en funcion de los propdsitos de la accion didactica, las tareas a
realizar y los recursos necesarios para su ejecucion (De Miguel y cols, 2005).
Segun esto, las modalidades organizativas que se han seguido en esta
asignatura son: clases tedricas o expositivas, clases practicas, tutorias, trabajo

individual / autonomo, trabajo en grupo y talleres.
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TABLAG.5.
Modalidades metodologicas de la asignatura BDIL de 1997-98 a 2007-08

M 97-98
Metodol

Clases

tedrico /
expositivas

Clases
practicas

Tutorias*

Trabajo
individual

Trabajo en
grupo

Talleres

Nuestra propuesta metodoldgica, al igual que los demas elementos del
disefio curricular, se expone al alumnado al comenzar el curso. Es conveniente,
ademas de necesario, que los alumnos conozcan desde el principio todo lo
relativo a la planificacién del curso, el papel que va a desempefiar el profesor y
también el alumno. Asimismo, es importante que ellos, como protagonistas de
sus aprendizajes, con objeto de hacer mas significativos éstos, comprendan la
importancia y potencialidad educativa de las estrategias didacticas. Si acaece de
esta forma, la propia metodologia se convierte en contenido de ensefianza-

aprendizaje.

4 Hemos sefialado exclusivamente el momento en el que se han puesto en marcha las tutorias
concertadas, pues es evidente que las tutorias tradicionales, entendidas como el horario en el
que el profesorado esta disponible para el alumnado, se han realizado a lo largo de todos los
cursos académicos indicados.
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Profesorado y alumnado se implican en distinto grado en las diferentes
actividades, de tal forma que algunas tienen en el profesor su principal agente vy,
en otras, en el grupo, el individuo 0 una combinacion de algunos de estos
protagonistas. Ademas, las variadas actividades sirven a diferentes propdsitos.
Algunas estan disefiadas para lograr aprendizajes rapidos, como la leccion
magistral. Otras se articulan de tal forma que pretenden fomentar la
participacion, la comunicacion o la motivacion, mediante el debate, el pequefio
grupo de discusion, el Philips 6/6, el brainstorming... También se planifican
actividades para estimular habilidades investigadoras que promueven el
desarrollo cognitivo personal, mediante pequefios trabajos realizados de forma

individual o grupal.

La falta de ideas previas o inadecuadas de los alumnos constituye una de
las principales dificultades con las que se enfrenta la ensefianza de una materia.
Nuestro alumnado no posee conocimientos previos sobre el contenido de la
materia por no haberla cursado con anterioridad, y si las tiene, en parte son
debidas a la informacion recibida a través de procedimientos informales (medios
de comunicacién, por ejemplo) y a sus propias creencias (la Logopedia s6lo
interviene en poblacion infantil, una parélisis cerebral conlleva una disminucion
intelectual, los sordos tienen dificultades organicas para hablar...). Se trata, por
lo general, de la primera vez que estan en contacto con una disciplina
relacionada con las Ciencias de la Salud y, en este sentido, habra que fomentar
la adquisicion de esquemas de conocimiento de la realidad logopédica,
modificando los conceptos previos distorsionados sobre esta misma realidad.
Para ello, al comenzar el desarrollo de cada tema, procuramos, en un dialogo

distendido o mediante las técnicas del brainstorming o de la bola de nieve, que
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nuestros alumnos/as manifiesten sus ideas previas sobre aquellos conceptos

que consideramos basicos.

En todo caso, somos conscientes de que el éxito de esta "empresa"
depende, en buena medida, de las relaciones de comunicacién alumno/a-
profesor/a; nosotros tenemos que llevar buena parte del peso —entre
bastidores— del proceso de interaccion y situaciones que subyacen en el aula,
pues ni cada curso es igual al anterior, ni cada grupo lleva la misma dinamica o
cada estudiante establece la misma relacién. Se trata de una estrategia docente
mediante la cual compartimos con el alumnado la busqueda de nuevos
horizontes, de tal manera que cada dia las previsiones hechas antes de la clase
se ven enriquecidas al finalizar la misma. En principio, corresponde al profesor la
planificacion del curso; pero es a partir del alumnado sobre el que estructuramos
el proceso de interaccion didactica, en donde el profesor actia basicamente
como mediador-orientador y facilitador de la relacion de comunicacién entre

todos.

Teniendo en cuenta todas las consideraciones anteriores, analizaremos
cada una de las modalidades metodolégicas utilizadas en nuestra asignatura,
con la intencidn de conocer sus ventajas e inconvenientes y su contribucion, en

aras de alcanzar los objetivos propuestos en el apartado anterior.

» Clases tedrico / expositivas

La docencia universitaria descansa, en buena medida, sobre la leccion
magistral. Ensefianza universitaria y leccién magistral han estado hasta tal
punto asociadas que, cuando se imagina a un profesor universitario, se le ve,

casi inevitablemente, dando una leccién magistral (Pujol y Fons, 1978). Asi,
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algunas investigaciones, como la realizada por Fernandez Pérez (1989: 58),
destaca el dato de que el 87% de los universitarios espafioles encuestados
afirman que "las clases consisten en el consabido rollo magistral de los

profesores, mientras que los alumnos tomamos los apuntes a toda marcha".

La leccion magistral forma parte del método expositivo de ensefianza y ha
sido criticada por su caracter tradicional: comunicacién unidireccional, fomento
del memorismo, concepcion pasiva del alumno, limitacion de la docencia a la
mera transmision de contenidos, etc. Ya sea por falta de formaciéon en
estrategias metodoldgicas pedagdgicas o de habilidad para ponerlas en préactica,
el profesorado prefiere permanecer en terrenos conocidos, como es la clase

magistral.

No obstante, hay que distinguir la leccién magistral como dictado de un
texto, de la leccién magistral armonizada con los postulados de la ensefianza
activa. En este caso, constituye un procedimiento adecuado para hacer una
primera y sintética presentacion al alumnado de un tema, proporcionéndoles una
sintesis de conceptos, principios estructurales y conclusiones. Se intenta
encauzar el aprendizaje significativo, situando el tema objeto de estudio en su
contexto, ubicando al alumno ante las preguntas centrales que el tema intenta
resolver y ante las vias que se han seguido para responderlas. En este caso, la
leccion magistral abandona su naturaleza tradicional y sus efectos sobre el

alumnado son bien diferentes:

“Cuando se ofrece una auténtica leccién magistral, los alumnos adoptan un
papel verdaderamente activo, en el que su pensamiento se interroga y se
sorprende, descubre y resuelve, rompiendo barreras y ensanchando limites
que nunca se habian traspasado, pese a que no se hace otra cosa que
seguir el curso de un pensamiento ajeno” (Roman y cols., 1987).
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Consideramos que la leccidén magistral es una estrategia de ensefianza-
aprendizaje basica en la universidad, Util para proporcionar una vision
panoramica, estructurada y critica de los temas, cuya sintesis no esta al alcance
de la mayoria del alumnado, bien por su dificultad, por la novedad o por el dificil

acceso a las fuentes de informacion.

En cualquier caso e independientemente de las limitaciones y ventajas
que se le atribuyen, parece suficientemente contrastado que la eficacia de la
leccion magistral dependera de la capacidad que posea cada profesor para
utilizarla. Asi, junto a una preparacion mediata de la lecciédn, a través del estudio
e investigacidn constantes, se necesita una preparacion préxima que debe
prestar atencién a la estructura de la materia, la interaccion profesorado-

alumnado y la orientacion del aprendizaje del alumnado.

En cuanto a su adecuaciéon a la concepcion del aprendizaje, como
recepcion significativa del conocimiento, se da en la medida que proporciona al
estudiante la oportunidad de acceder a la estructura profunda de los temas.
Ademas, se procura, en su aplicacion, suscitar y mantener el dinamismo interno,
provocando interrogantes abiertos y directos hacia el alumnado, ofreciendo
ejemplos, datos o hechos relacionados con los conceptos comunicados, con el
fin de incentivar el proceso de reflexion e interaccién con el alumnado. Uno de
los inconvenientes que se le atribuyen a la leccién magistral es que no se facilita
al sujeto tiempo de reflexion, de reestructuracion, de contraste de ideas. Se
recibe informacion sin tiempo suficiente para procesarlo. Este aspecto puede
paliarse utilizando el silencio como estrategia comunicativa. Las pausas

estratégicamente utilizadas introducen una “tensién diferencial” en la que se
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contrasta lo conocido y lo nuevo, lo que uno sabe y lo que recibe, dando pie a la

aparicion de preguntas, a la reflexion (Torre de la, 1993).

La ensefianza expositiva es un soporte importante para nuestra
asignatura; ahora bien, entendida ésta —como hemos comentado— con un
caracter activo, ya que la concepcion del aprendizaje como un proceso de
recepcion significativa hace necesario que la exposicion vaya acompafiada de
discusion, de debate, de preguntas, etc., con el fin de que los conceptos puedan
ser relacionados con la realidad logopédica y la pretendida comprension del
alumnado no se quede en una mera ilusion. En este sentido, los mismos
alumnos sefialan que “las clases magistrales me han resultado muy amenas por
las horas posteriores de practica, es decir, mezclar practica y teoria”, y ademas
‘me parece muy instructivo el acompafar los contenidos con debates en clase y
con las diferentes exposiciones “, o bien, “la exposicién ha tenido muchos
ejemplos, y ademas todo se intercala con practicas que hacen mas amena y
entendible la materia”. En definitiva, la significatividad del aprendizaje esta
directamente vinculada a su funcionalidad, y ésta se alcanza si los
conocimientos adquiridos pueden ser efectivamente utilizados cuando las
circunstancias en que se encuentre el alumno asi lo exijan, sélo asi haremos

alumnos competentes.

Algunos temas se prestan a un conocimiento in situ de la realidad
logopédica —como por ejemplo, el visionado de una sesion de rehabilitacion
logopédica o la asistencia a distintos ambitos donde desarrollan su funcién los
logopedas—. Estos temas posibilitan que comencemos con una breve exposicion
que facilite la comprension de estas vivencias; iniciacion que, posteriormente,

daréa pie al debate de ideas, al contraste de perspectivas, a la profundizacioén...,
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a su participacion activa, en definitiva. Con esta forma de hacer se pretende
evitar que, como ocurre en ocasiones, la exclusiva exposicién docente haga caer
al alumnado en cierta pasividad; ademas, pretende demostrarles que si ellos no
se implican en este proceso de intercambio, la ensefianza corre el riesgo de no
encontrar conexiones con su aprendizaje. En tal sentido, la participacion resulta
relevante porque se relaciona con aprendizajes més efectivos. Garcia-Valcarcel
(1993) concluye que el modelo interactivo de ensefianza universitaria es

netamente superior al modelo expositivo.

Nuestras clases tedricas siempre se han apoyado en medios visuales,
utilizando, durante los primeros afios transparencias y diapositivas, y mas
recientemente la proyeccion en Power Point del tema, material que se facilita en
papel con anterioridad suficiente al estudiante. La opinién general del estudiante,
respecto a la utilizacion de dicho recurso, es que “si te pierdes puedes
reengancharte con las diapositivas, me parece un modo de facilitar las cosas al
alumno, me parece estupendo”, por otra parte, proporcionarle previamente las
fotocopias correspondientes suscita el comentario siguiente, “al tenerlas delante
nos facilita la dura tarea de tomar apuntes”; sin embargo y en contraposicion

también se da la siguiente opinion:

“dar todos los temas en fotocopias dificulta mucho su estudio, en primer
lugar, porque al coger apuntes lo vas memorizando, en segundo lugar,
porque te obliga a prestar atencion al cien por cien y en tercer lugar porque
a mi personalmente me desmotiva ver tanto folio escrito”.

De todas formas, la leccion magistral puede y, normalmente, debe
combinarse con otras actividades para producir un aprendizaje realmente

significativo. Algunas de estas técnicas pueden ser la presentacion de
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documentos escritos 0 audiovisuales, el debate en pequefio grupo, la discusion

dirigida en gran grupo, el seminario, el trabajo individual o grupal y la tutoria.

Ahora bien, en la configuracién del nuevo Espacio Europeo de Educacion
Superior, la utilizacion de la leccién magistral tiene que suscribirse al desarrollo
de competencias conceptuales, puesto que para el aprendizaje de competencias
procedimentales parecen mas apropiadas otras metodologias, ademés de la
magistral. La redistribucién del crédito en periodos de ensefianza presencial,
basados en el aprendizaje autbnomo y la realizacion de tutorias docentes para el
desarrollo de competencias cognitivas y procedimentales del alumnado, conlleva
una restriccion significativa del protagonismo que ha venido teniendo la clase

magistral (Santiago y cols., 2007a).

» Clases practicas

En este tipo de actividad, el profesor ya no tiene un protagonismo
fundamental en el aula como en la leccién magistral, sino que lo comparte con
los alumnos. Algunas de estas clases se plantean como actividades
complementarias y ejemplificadoras de datos que ya han sido expuestos a través
de la lecciéon magistral. Otras introducen nuevas informaciones y aclaraciones
demandadas por el alumnado. Otras pretenden inducir el juicio critico y la

valoracion del alumno sobre determinados aspectos.

Las actividades practicas aglutinan buena parte de las tareas de nuestro
proceso de ensefianza-aprendizaje. Por este motivo, cada afio se ha ido
disefiando con mayor detalle las diferentes practicas de cada uno de los
aspectos tratados en la asignatura, consignando aspectos como: el material

necesario, requisitos, objetivos, organizacion de la practica, tareas concretas a
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realizar por el estudiante —tanto de forma individual como grupal- y, finalmente
la evaluacion de la practica. La elaboracion de dichas practicas pasa por tres
fases: 1° disefio de la practica por la profesora; 2° realizacion de la practica por
parte de los estudiantes; 3° evaluacidn/valoracion de la practica por parte de la
profesora. Las diversas practicas propuestas estan vinculadas a los diferentes
temas del programa. Unas se apoyan en documentos escritos; otras en sesiones
clinicas reales de intervencion logopédica mostradas a través de la cAmara de
Gesell*; otras en visualizacion de videos sobre alteraciones del lenguaje, habla
y v0z; otras en sus propias vivencias sobre un acontecimiento concreto, como es
la celebracion del Dia de la Logopedia o0 sobre la exposicion de un trabajo

elaborado, etc.

Las clases apoyadas en documentos escritos ofrecen las caracteristicas

siguientes:

1. El profesor selecciona el documento o documentos pertinentes;
pueden ser articulos, noticias de prensa, capitulos de libros,
normativa... Resulta fundamental seleccionarlos cuidadosamente,
procurando que contengan informacion esencial y que su extension
se mantenga dentro de unos limites razonables. Nos parece
importante que el alumnado tome contacto con algunos documentos
primarios basicos de Logopedia y en cualquier campo cientifico, como
son las publicaciones periodicas (los articulos de la Revista de

Logopedia, Foniatria y Audiologia son muy accesibles).

45 La camara de Gesell es una estancia acondicionada para permitir la observacion de otra sala,
separadas ambas por un vidrio de vision unilateral. Las logopedas hacen su intervencion
logopédica en dicha sala, con el apoyo del espejo, mientras los estudiantes pueden visualizar
la sesion clinica.
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2. Los documentos deben estar a disposicion del estudiante con tiempo
suficiente, de tal forma que pueda analizarlos antes de que comience
la clase correspondiente, o bien se le ofrece tiempo para ello durante

la sesion.

3. Posteriormente, en la clase se aborda el tema utilizando una dinamica

que puede constar de las siguientes fases:

a. Durante un tiempo inicial el profesor presenta el tema y los

interrogantes a los que los alumnos deben dar respuesta.

b. Seguidamente, los alumnos trabajan en pequefios grupos (con un
numero de miembros que no sobrepase de seis), mientras que el

profesor orienta el trabajo, aclara dudas, sugiere...

c. En gran grupo se confrontan las conclusiones obtenidas por los
pequefos grupos, al tiempo que la profesora coordina el debate,
responde a preguntas, aclara, contextualiza, profundiza y sintetiza

el tema.

d. Si la practica debe ser entregada para su evaluacién, la
profesora la devolvera corregida; dicha retroalimentacion les sirve
a ambos para conocer cdmo va avanzando el aprendizaje,
mediante la integracion de los contenidos teoricos con los

practicos.

e. Finalmente, se valora también la pertinencia o no de la practica:
la profesora toma nota de las modificaciones que se hacen de la
practica para mejorarla. La valoracion que pueda hacer el

estudiante acerca de la préactica, junto con la valoracion del
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docente, sera imprescindible para considerar su pertinencia o0 no

para el siguiente curso.

En general, y atendiendo a nuestra experiencia personal y a la propia
opinion del alumnado, se observa que esta dinamica resulta mas motivadora que
la leccidn magistral. Aunque, evidentemente, para que sea Util han de cumplirse
una serie de condiciones, tales como, que los textos sean adecuados al objeto
que se persigue, que los alumnos estén suficientemente motivados para leer el
texto antes de la clase, implicarse en el trabajo en pequefio grupo y participar en
el debate en gran grupo. Otros aspectos mas formales, como el espacio fisico o
el numero de alumnos, contribuyen también a garantizar la eficacia de la técnica:
pocos alumnos y un mobiliario que permita el trabajo en grupo son condiciones
que favorecen un buen funcionamiento del proceso. Cuando no se cumple

alguno de estos presupuestos, la sesidn practica queda limitada en eficacia.

En cuanto al material audiovisual, representa un recurso instrumental de
primer orden para la explicacién o ilustracién de determinados temas (en nuestro
caso, juega un papel relevante en la presentacion de los sujetos con alteraciones
en la comunicacién y el lenguaje). En ocasiones, sucede a la ensefianza
expositiva y, en otras, un documento audiovisual puede llegar incluso a
sustituirla en algunos temas. Las funciones concretas que pueden ser asignadas
a este tipo de actividades en el proceso de ensefianza-aprendizaje son diversas:
1. introducir al alumno en el analisis de un problema; 2. servir de base para el
estudio de determinados temas; 3. ilustrar ciertos aspectos de la problematica

que se esta estudiando; y 4. consolidar conocimientos ya adquiridos.

Igualmente, propiciamos el planteamiento de situaciones problematicas

con la visualizacion de alguna sesion clinica en sujetos reales, como nucleos
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generadores de contenidos procedimentales y actitudinales y estudio de casos
que estimulen el aprendizaje basado en la investigacion. Los contenidos se
presentan como hipotesis a comprobar, como problemas a ser resueltos por el

alumnado y no como mera transmision del conocimiento del docente.

En el proceso de construccion del conocimiento, el alumnado juega un
papel personal trascendental por medio de la indagacion, la orientacion y la
practica guiada. El constructivismo explica que el aprendizaje es particularmente
efectivo cuando se construye algo que debe llegar a otros. De ahi la importancia
de que los estudiantes participen en la clase y expongan aquellos trabajos sobre
los que han estado documenténdose y han elaborado. En este sentido, los
estudiantes tienen opiniones contrapuestas: unos manifiestan que “la exposicion
de los trabajos es dura porque el ponerse delante de toda la clase a comentar tu
trabajo siempre es dificil. Pero a la vez, es una experiencia que enriquece”; otros
sefialan que “me gusta la participacion de los alumnos, creo que es una manera
buena de impartir las clases y de que los alumnos expresen sus opiniones”,
algunos, sin embargo creen que “en las exposiciones nadie presta atencion y
solo se enteran los que hacen el trabajo”. Esta ultima afirmacién nos ha llevado a
reflexionar sobre dicha situacion y a disefiar una estrategia que haga participes a
toda la clase de dicho momento: la valoracién escrita de cada exposicion por

parte de los compafieros.

Esta dinamica de trabajo intenta responder al caracter activo, reflexivo y
participativo que queremos imprimir a la ensefianza. Entre las ventajas que
ofrece, se halla la de combinar diversas formas de agrupamiento del alumnado:
trabajo individual, pequefio grupo y gran grupo. Asimismo, se favorece la

interaccion entre el profesor y los alumnos y de estos entre si. También se
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garantiza que el alumnado disponga de fuentes de informacién mas ricas y
fiables que los tradicionales apuntes. Ciertamente, creemos que la parte practica
debe contemplarse y méas aun cuando la asignatura participa en los programas
de innovacién docente, apoyados por el Vicerrectorado de Calidad e Innovacién
Educativa de la UVa, en el marco del proceso de la Convergencia Europea,
donde la metodologia se ha de diversificar conforme a los contenidos teoricos

que se imparten.

> Talleres

Los talleres consisten en la realizacién y preparacion dentro del aula de
pequefas actividades grupales. Se trata de una metodologia de trabajo en la
que se integran la teoria y la practica. Se caracteriza por la investigacion, el
descubrimiento cientifico y el trabajo en equipo que, en su aspecto externo, se
distingue por el acopio (en forma sistematizada) de material especializado,
acorde con el tema tratado, teniendo como fin la elaboracion de un producto
tangible. En nuestra asignatura se llevan a cabo tres talleres diferentes, que se
realizan fundamentalmente al final de la asignatura. Cada taller versa sobre un
tema concreto: 1. taller de seleccion de recursos y materiales, 2. taller de
presentacion de materiales creativos y originales disefiados para las diferentes
actividades, y 3. taller de actividades, en donde deben poner en préactica dos

actividades planteadas en el programa de intervencion.
Dichos talleres se han disefiado con los objetivos siguientes:

= Conocer y manejar los distintos materiales y recursos mas habituales

en la intervencion logopédica.
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= Diferenciar entre material especifico de Logopedia y no especifico.

= Seleccionar el material que necesitan para la elaboraciéon de un

programa de intervencion logopédica.
= Conocer y valorar el material elaborado por los distintos grupos.

» Apreciar la creatividad y la originalidad que tienen que tener los
materiales empleados para resultar motivadores y atractivos en las

sesiones de intervencion.

= Vivenciar la dificultad de poner en practica una actividad que sea

adecuada al sujeto para la que va destinada y reflexionar sobre ello.

Los resultados de los talleres han de presentarse ante toda la clase,
utilizando la técnica de trabajo en grupo denominada role-playing o juego de
roles. Creemos importante que durante la realizacion de estos talleres el
estudiante participe de forma activa, no sélo en la valoracién de lo vivenciado, —
realizando una reflexién por escrito tanto de lo presentado por ellos mismos,
como de lo expuesto por sus compafieros—, sino también que entre todos
contribuyan a la mejora de las propuestas presentadas, pensando y sugiriendo
otras posibles actividades a realizar con el material que se ha expuesto,

realizando una ficha de las distintas actividades...

“Mi grupo, al ser el primero, no ha presentado muy bien su actividad, pero
ha sido porque no teniamos muy claro lo que habia que hacer. Aunque
hemos comprobado que al final si nos han entendido, y nuestra actividad si
era adecuada y estaba bien planteada”.

Uno de los comentarios realizados por los estudiantes que justifica la

utilizacion de los talleres es el siguiente:
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“Uno de los recursos didacticos que mas me ha gustado es el de hacer la
busqueda de material y la posterior exposicién en clase, ya que al ser
nosotros los encargados de hacerlos nos implicamos mas”.

» Actividades de trabajo en grupo y de trabajo individual

El trabajo en grupo socializa, ayuda a la superacion de conflictos,
sensibiliza sobre las necesidades de sus miembros y proporciona niveles mas
elevados de aprendizaje a todos los componentes del equipo. Frente a éste,
desde un enfoque puramente didactico, el trabajo individual estimula la
autonomia personal y las areas de interés en las que el alumnado profundiza y
desarrolla mas sus conocimientos. Hacer compatible este proceso de
individualizacion con el trabajo en equipo es una de las mayores exigencias que
debe estar presente en la actuacién del profesor universitario, ya que ello
supone conjugar la dimensién individual con la social de cada uno de los

alumnos.

En las modalidades metodolégicas anteriores ya han aprendido diversas
formas de trabajo individual y grupal. Ambas formas de trabajo pueden
diferenciarse a su vez en actividades presenciales y no presenciales. Las
presenciales son aquellas que reclaman la intervencion directa tanto de
profesores como de alumnos; el docente y el discente deben compartir un
espacio y tiempo determinado. Las no presenciales son las actividades que los
alumnos pueden realizar libremente de forma individual o en grupo fuera del aula
(De Miguel, 2006). Tanto las clases apoyadas en documentos escritos o
audiovisuales como los talleres exigen de uno y otro tipo de trabajo, es decir
individual y grupal, presencial o no presencial. Otras técnicas individuales o

grupales que se han desarrollado son mencionadas a continuacion.
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Las actividades que se ejecutan en grupo son multiples y han de ser
adecuadamente seleccionadas para dotar de dinamismo a las clases, como el
brainstorming —también denominado lluvia, tormenta o torbellino de ideas, muy
utl para conocer sus concepciones previas sobre algunos términos
fundamentales de la Logopedia—, la comision, el dialogo, el Philips 6/6 y el
pequefio grupo de discusion, la bola de nieve, el role-playing, (Cirigliano y
Villaverde, 2000). Tanto el dialogo, la discusién como la sintesis final deben ser
el inicio para que el resto de asistentes retomen sus propias conclusiones y

comiencen su debate particular.

Basicamente, los trabajos en pequefio grupo pueden orientarse a
profundizar en un determinado tema, y/o a potenciar la motivacion y la
participacion del alumnado. Son dos las actividades que venimos proponiendo a
los alumnos de BDIL a lo largo de los ultimos cursos académicos. Ambas son
obligatorias, en pequefios grupos de dos a cuatro miembros, en donde deben
primeramente buscar la informacion, elaborar el trabajo por escrito y finalmente

exponerlo a sus compaiieros.

La primera tarea obligatoria que se les encomienda parte de diferentes
propuestas de actividades entre las que deben elegir una —procurando no
repetirse entre los distintos grupos—, se les ofrecen ademas tanto los recursos

materiales como contextuales que puedan necesitar.

1. Visita a uno de los centros de Educacion Especial, a un centro de personas
mayores o similar, de los concertados con la Titulacion de Logopedia, a fin
de conocer in situ la actividad profesional de los logopedas y otros
profesionales préximos, redactando posteriormente en grupo una resefia de

la visita sobre el tipo de profesionales que alli trabajan, sus funciones, su
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forma de organizacion, etc. En el aula tendra lugar una discusion sobre esta

visita en gran grupo.

2. Realizacion de entrevistas con padres de nifios/as (hasta 7-8 afios) para
comprobar si existe una sensibilizacidn en ellos que les haga seguir de cerca
el proceso de adquisicion y desarrollo del lenguaje de su hijo. Se tratara de
averiguar su conocimiento acerca de los pasos a dar en el supuesto caso de

que realmente existieran problemas en el lenguaje.

3. Realizacién de entrevistas a logopedas en activo sobre sus tareas, tanto de
aquellos que trabajan en el &mbito clinico como escolar (podria extrapolarse

también a la relacion del pediatra con los logopedas).

4. Preparacion del guién de una charla con el propdsito de concienciar a la

comunidad sobre la necesidad de la existencia de logopedas.

5. Lectura de alguna de las diversas obras que abordan la problematica de los
trastornos de la comunicacién y del lenguaje —Sacks, O. (1991) Veo una
voz. Ed. Anaya; Laborit, E. (1994) El grito de la gaviota. Ed. Seix Barral;
Cedlillo, P. (2004) Hablame con los ojos. Ed. Octaedro; Haddon, M. (2004) EI
curioso incidente del perro a medianoche. Barcelona: Salamandra, etc.
Realizacion de un analisis de dicho libro desde la perspectiva de la

comunicacion.

6. Revision de la prensa escrita de un periodo de tiempo concreto y andlisis del

enfoque dado sobre los trastornos de la comunicacion y del lenguaje.

7. Andlisis de materiales y recursos —incluidos los propios de las nuevas
tecnologias— que suelen utilizarse para la intervencién logopédica.
Caracteristicas, clasificacion, utilidad, ventajas, inconvenientes, etc. Manejo
de dicho material. Disefio de algunas actividades que se pueden realizar con

ese material.
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10.

1.

12.

13.

Estudio de la situacion de la atencion logopédica desarrollada en Valladolid:
realizar una estadistica sobre los tipos de pacientes tratados en los
diferentes centros de Logopedia en Valladolid, recoger datos sobre los

centros, profesionales,... y posterior puesta en comun.

Busqueda de diferentes fuentes y recursos en Logopedia: paginas webs,
revistas en papel o electrénicas, biblioteca... Seleccion y comentario de

cuatro o cinco articulos relacionados con el temario.

Preparacion de una dramatizacién o coémic o un video sobre las
consecuencias de lo que sucederia por ejemplo si un nifio no aprendiera a
hablar, o sobre el proceso que sigue la intervencion de un logopeda con un
paciente con dificultades logopédicas (deteccion del problema, diagnostico,

tratamiento...).

Busqueda y documentacion de asociaciones de nuestro entorno susceptibles
de aglutinar problematicas que afectan a la comunicacién y al lenguaje.
Elaboracion de una ficha sobre cada asociacion con los datos mas
relevantes: ubicacion, finalidad y objetivos, personas a las que va destinada,
relacion que mantienen con otras instituciones, posible relacién que pueden
mantener con los logopedas (con la Diplomatura de Logopedia, con los

profesionales de la Logopedia...).

Busqueda de informacién sobre los distintos Colegios Profesionales de
Logopedia de Espafia. Anélisis comparativo de al menos tres de ellos. Si el
estudiante pertenece a otra Comunidad Auténoma, debera incluir el de su

Comunidad.

Busqueda de asociaciones cientificas y profesionales de mayor importancia

en Logopedia.
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La segunda actividad obligatoria que se les propone es el disefio de una
programacion de intervencién logopédica sobre un caso concreto que presenta
algun trastorno del lenguaje, habla o voz. Las fuentes para la seleccion del
supuesto practico son variadas: libre eleccion de un caso conocido, un caso
inventado, o bien el caso observado a través de la camara de Gesell en la
Unidad de Logopedia de la Facultad de Medicina. Debe ser un programa de
intervencién planificado para 2 6 3 semanas. Se trata de que investiguen en la
bibliografia existente, tengan un minimo de material que en principio aporta la
profesora y, lo que es mas interesante, contrasten con la realidad. El resultado
final es la elaboracién de una pequefia programacion bajo la orientacion de la
profesora, que se expondra al conjunto de la clase. Es una actividad que, segun
los estudiantes, supone un gran esfuerzo, algunos sefialan que “el trabajo de
intervencion es para un nivel superior, no creo que estemos cualificados para
realizar un buen trabajo”, sin embargo, todos se muestran satisfechos del

resultado final.

En cuanto al trabajo individual, ademas de la tarea que como miembro de
un equipo tenga encomendada cada alumno y de su actuacion en cualquiera de
las actividades referidas anteriormente —intervencion en debates, exposicion de
algin punto de su trabajo...—, pensamos que, para nuestra disciplina, otras
tareas concretas e importantes que se han de realizar autbonomamente, son

entre otras:
» escuchar y tomar notas,
» generar ideas propias,

» completar la informacion,
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» realizar lecturas complementarias y de la documentacion

seleccionada,
» elaborar definiciones propias y completas sobre la Logopedia,

» descubrir ideas erréneas y generalizadas sobre el concepto de

Logopedia,

» resumir distintas actividades realizadas con motivo de la celebracion
del Dia de la Logopedia, incluyendo aportaciones y valoraciones

personales acerca de todo lo vivido durante ese dia,

» buscar informacion sobre los términos: comunicacion, lenguaje, habla
y voz, seleccionando aquella definicidn mas orientada al campo de la

Logopedia,

» realizar reflexiones por escrito acerca de cada uno de los temas
impartidos asi como de las diferentes actividades y talleres

desarrollados,

» recapitular, relacionar y analizar todo el proceso que se ha llevado a

cabo, e incluso participar en el proceso de evaluacion,
> efc.

Por otra parte, en cuanto al trabajo en grupo, —realizado dentro y fuera de
clase—segun las reflexiones aportadas por los alumnos, destacamos los
siguientes comentarios: “se aprende mucho mas. Se contrastan opiniones. Me
ha ensefiado a organizarme mejor desde el primer momento y a revisar hasta el
ultimo punto del trabajo”, o bien: “los trabajos en grupo han estado bien, pero

creo que deberia existir uno individual, pues es una forma de valorar lo que cada

241



242 Experiencia docente de adaptacion al E.E.E.S.: Bases didécticas de la intervencién logopédica (97-07)

uno podra aportar”. En cuanto a la forma de organizar el trabajo, han sefialado:
“cada uno ha elaborado su parte de forma equitativa”, o bien: “tenemos que

aprender a coordinarnos”.

En resumen, no es necesario insistir en que las técnicas de grupo son
multiples, que rara vez se usan en toda su pureza tedrica y que conviene
seleccionar las méas adecuadas en funcion de las variables ambientales,
estructurales, organizativas y de la tarea. En cualquier caso, son procedimientos
fundados cientificamente y probados en la experiencia. Insistimos en la
necesidad de compatibilizar trabajos individuales con los grupales, pues ambas
son competencias generales que se plantean como més importantes para
trabajar en el marco universitario, y, mas en concreto, son competencias
transversales (Jimeno y cols., 2008) que se pretenden adquirir, al menos de

forma parcial, en la asignatura BDIL.

> Latutoria

La atencién individual al alumno mediante tutorias completa el abanico de
estrategias de ensefianza-aprendizaje que deberén ser articuladas por el
profesor. Coincidimos con Boronat (2006) en que la tutoria burocratica o
administrativa, con caracter prescriptivo (seis horas a la semana), es muy valida,
pero puede enriquecerse con otro enfoque mas personalizado que atienda a las
necesidades académicas mas perentorias. La orientacién a un alumno o a un
equipo para la realizacion de un trabajo, el seguimiento de los trabajos, la
aclaracion o profundizacién en un contenido del temario solicitada por un
alumno, la informacién sobre los resultados de la evaluacién, la exposicién de

los trabajos individuales y los correspondientes intercambios de impresiones con
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el profesor, representan algunas de las situaciones en las que la orientacion

tutorial puede ejercer importantes efectos didacticos.

Durante los ultimos cursos academicos, el sistema tutorial se ha ido
modificando y diversificando. En los primeros cursos se llevaba a cabo una
tutoria académica tradicional, considerada como un espacio reservado al
alumnado —en funcion de la disponibilidad horaria de la profesora, en lugares y
horarios previamente establecidos— para resolver dificultades, generalmente de
contenido, vinculadas a la asignatura. Dicha tutoria era de adscripcion voluntaria
y sin repercusion en la evaluacion. Este espacio tutorial tradicional ha sido
infrautilizado por parte de los estudiantes, en nuestra opinion, por lo que
paulatinamente hemos considerado necesario otorgarle un mayor protagonismo

en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

De esta manera, a partir del curso académico 2005-06, se asume que el
enfoque y la funcién de la tutoria tradicional debe cambiar; la tutoria se ha de
convertir en lugar de encuentro entre los estudiantes y la profesora, no sélo para
resolver dudas acerca del contenido, por supuesto, sino también para hacer el
seguimiento de las diversas actividades, asesorar directamente al alumnado
sobre como deben elaborar los trabajos practicos que se les encomienden,
hacer seminarios sobre aspectos concretos del temario (Santiago y cols.,
2006d), asi como buscar recursos y estrategias curriculares para conseguir

construir el conocimiento de manera compartida... (Gairin y cols., 2004).

Asi pues, las tutorias se han llevado a cabo en tres escenarios diferentes:
en el despacho de la profesora, en el aula y mediante correo electrénico
(Santiago y cols., 2006d):
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» Las tutorias concertadas en el despacho de la profesora, de
asistencia voluntaria. Se ha fijado un calendario para poder atenderlas
adecuadamente dentro de un horario amplio y los estudiantes deben
solicitar cita. En estas tutorias se tantean los conocimientos ya
adquiridos, se dirige el aprendizaje autbnomo, se resuelven dudas, se
cubren lagunas, se informa y consulta textos, se recogen para su
correccion los guiones practicos y los trabajos elaborados por los
alumnos de cada tema, se realiza el seguimiento de los trabajos en
grupo... La atencion que se les ofrece es personalizada lo que ha
permitido, en nuestra opinidn, no sélo el aprendizaje individualizado y
cooperativo, sino que resulten utiles y motivadoras. Dichas tutorias
pueden ser individuales o grupales; ambas han de prepararse

cuidadosamente.

» Las tutorias dentro del aula. Durante el horario de la asignatura se
ofrece el apoyo y el asesoramiento de forma inmediata. Tienen la
ventaja de evitar al alumnado que dedique un tiempo en acudir al
despacho y ademas, con la explicacion en el aula de las dudas

concretas que se formulen, se beneficia toda la clase.

» Las tutorias via correo electronico, aunque no son muy numerosas,
permiten atender los casos de estudiantes con dificultades en la

asistencia ordinaria a clase y a tutorias.

Todas estas actividades tutoriales pueden constituir el mejor ambito de
ensefianza-aprendizaje continuado e individualizado de la docencia universitaria.
El sistema de tutorias, basado en una relacion de cercania, implica un

compromiso personal que no se da en otros procedimientos. Ademas, se
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caracteriza por su flexibilidad y adecuacion a las condiciones de cada alumno.
Por este motivo, este nuevo sistema de tutorias conlleva un incremento de la
carga de dedicacion de la profesora. Como ejemplo, en la asignatura de BDIL,
durante el curso académico 2005-06, la profesora ha dedicado un total de 32
horas a la atencion de alumnos y durante el curso 2006-07 se han contabilizado
en torno a las 36 horas (aproximadamente una hora de atencion personalizada a

cada estudiante).

La tutoria docente exige una cuidadosa planificacion y unas estrategias
metodoldgicas muy especificas, posibilita mayor flexibilidad y adecuacion a las
caracteristicas del grupo y del contexto, se trata de un espacio de
personalizacion del aprendizaje. La funcion del tutor personal es ofrecer una
orientacion académica pro-activa que implique activamente al estudiante en el
fomento de su aprendizaje (Fazey, 1996: 11). Los mismos estudiantes, en una
encuesta donde se les preguntaba sobre aspectos metodoldgicos concretos, son
conscientes de las ventajas que aporta la tutoria, como espacio de trabajo
participativo en pequefio grupo, en donde se da un intercambio y un contacto
colaborativo sobre aprendizajes esperables en la ensefianza presencial y no
presencial. Una de las preguntas que se les ha formulado es si las tutorias le
ayudan en la asignatura y le facilitan sus trabajos, a lo que los estudiantes

responden:

“Si, ya que se nos corrige en lo que fallamos, a la vez tenemos que buscar
soluciones y proponer nuevas cosas.” “Considero que son de gran ayuda”.
“...de los errores cometidos es donde més aprendes y en las tutorias te los
corrige personalmente”; “... si tienes dudas a la hora de realizar los trabajos
las puedes resolver” (Santiago y cols., 2007a).
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Incluso, algin estudiante exhorta directamente: “sigue fomentando los
debates y las practicas de clase asi como las tutorias, son de gran ayuda” o
bien: “las tutorias son adecuadas y sirven de mucha ayuda, como por ejemplo
para saber como enfocar los trabajos” o muestran el siguiente sentir: “La
profesora manifiesta interés hacia las opiniones propuestas por los alumnos asi
como los consejos aportados. No tiene inconveniente para realizar tutorias y

resolver dudas y da facilidades para el estudio”.

Realmente, tenemos que sefalar que la asistencia voluntaria a las tutorias
continua siendo escasa, creemos que por una falta de cultura de la tutoria, y son
fundamentalmente utilizadas por el alumnado que, por diversas razones, no
acude habitualmente a clase. Para estos alumnos, la tutoria (en el despacho o
via correo electrénico) desempefia un papel esencial. Asimismo, hemos
establecido tacitamente un “servicio de orientaciéon” a antiguos alumnos que

comienzan su andadura profesional en el campo de la Logopedia.

Asi pues, convenimos con Gairin (2004) que la consecucion del cambio de
perspectiva didactica en el proceso de ensefianza-aprendizaje que exige la
Convergencia Europea, deberia acompafiarse de un cambio de perspectiva en el
proceso tutorial, logrando que ambos procesos se integren en una misma

practica y en relacion a las necesidades de aprendizaje del estudiante.

Las actividades de ensefianza-aprendizaje que hemos expuesto intentan
responder a nuestra concepcion de la interaccion didactica, como una situacion
de colaboracién y empatia que, ademas, tiene como eje la participacion activa,
reflexiva y critica del alumnado. Lo que también resulta importante es el clima
social y el estilo de comunicacion que se va creando en el aula con este tipo de

actividades. Se trata de generar relaciones bidireccionales, situaciones y estilos
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de dialogo que estimulen la responsabilidad, el respeto al individuo y la mejora

continua personal y social.

Al mismo tiempo, con estas actividades tratamos de implementar
determinadas claves motivacionales que, en el caso de nuestro alumnado, son
de especial trascendencia, dada la incertidumbre inicial con que comienzan sus
estudios. Cuando el alumno asume paulatinamente a través de las diferentes
actividades, tanto individuales como grupales, el protagonismo que le

corresponde esta més predispuesto para un aprendizaje eficaz.

También quisiéramos resaltar que junto al caracter prioritariamente
instrumental del método, en cuanto vehiculo de transmision, esta su caracter
sustantivo, es decir, el alumnado no aprende sélo a través del método, sino que

también aprende el método, los procedimientos y la légica implicita en el mismo.

Ahora bien, de lo dicho hasta aqui no debe desprenderse que la fluidez
metodoldgica suponga la polivalencia indiferente. Las estrategias metodolégicas
estan orientadas por la forma dinamica de concebir el proceso de ensefianza-
aprendizaje y son seleccionadas en funcion del resto de los elementos
curriculares, de las necesidades y posibilidades del alumnado, de los recursos,

etc.

Con estas pinceladas hemos pretendido ejemplificar el carécter activo,
reflexivo, participativo, significativo y constructivo de nuestras estrategias
metodologicas. Los procedimientos  docentes relacionados con el
descubrimiento, la investigacidn y la resolucién de problemas no son mas que

intentos para lograr aprendizajes significativos, funcionales y conectados con la
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realidad que se aspira a transformar. La referencia de la ensefianza orientada al

aprendizaje, por tanto, resulta ineludible.

Es en este elemento del programa, juntamente con la evaluacion, donde
mas se aprecia el proceso de cambio. El gran reto de la Convergencia Europea
es el cambio metodoldgico de los sistemas de ensefianza y aprendizaje de los
estudios universitarios. La concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje
que otorga un mayor papel al estudiante ha llevado a que la metodologia se
convierta en el eje del programa de la asignatura, en torno a la cual van a girar el
resto de los elementos. En este sentido, el papel del docente cambia
radicalmente, pasa de ser un transmisor de conocimientos sobre la materia a un
orientador, asesor, proponiendo diferentes actividades y estrategias para que el
estudiante adquiera las distintas competencias que precisa para su actividad
profesional  (conocimientos, habilidades, destrezas  comunicativas y

competencias transversales).

Ademas, no podemos obviar que en la actualidad es ineludible la
utilizacién de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TICs), por lo
que resulta interesante la utilizacién de las WebQuests, que ofrecen un marco
metodolégico que permite integrar muchos de los aspectos que se han de
actualizar en la docencia para adaptarla a las directrices del EEES, como el
aprendizaje centrado en el alumnado y basado en competencias. Tal y como se
constata en la tesis doctoral*® “Las WebQuests en el Espacio Europeo de

Educacion Superior (EEES). Desarrollo y evaluacion de competencias con

4 Tesis de Yolanda Bernabé Mufioz, de la Universidad: Jaume | de Castellon (2008).
https://www.micinn.es/teseo/mostrarRef.do?ref=426966
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tecnologias de la informacion y la comunicacion (TICs) en la Universidad”, sirven
como estrategia didactica en el EEES, ya que pueden ser usadas por el
profesorado para contribuir al desarrollo de competencias genéricas de los

universitarios.

Finalmente, conviene recordar que, desde una perspectiva europea, a
pesar de utilizar los créditos ECTS, propios de la Convergencia Europea, la
metodologia que predomina en esta materia sigue siendo la clase magistral, si
bien se alterna con debates y ejercicios practicos con casos clinicos. Ademas, se
elaboran ensayos que incluyen el entrenamiento en busqueda de informacion en
la literatura internacional. Por otra parte, las asignaturas analizadas en el ambito
nacional utilizan fundamentalmente una metodologia activa, en la que predomina
el dinamismo por parte del estudiante en su proceso de aprendizaje: elaboracidn
y exposicion de trabajos obligatorios en grupos o individuales, realizacion de
lecturas optativas y obligatorias, resolucion de problemas relativos a los
trastornos del lenguaje y su metodologia de estudio, debates en clase, visitas a
centros..., metodologia mas acorde con los presupuestos de la Convergencia

Europea.

6.2.2.4. Recursos did4cticos de la asignatura BDIL

Otro de los aspectos que se han de tener en cuenta para la imparticion de
la asignatura son tanto los recursos materiales como humanos de los que se
dispone. En este sentido, tenemos que sefalar que los recursos constituyen el
soporte instrumental de las actividades, de tal forma que sin ellos dificilmente
podrian llevarse a cabo éstas. Su interrelacién, por tanto, con el resto de los

elementos curriculares es patente.
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En sentido amplio, entendemos como recurso o medio todo aquello que
es utilizado para facilitar la ensefianza y estimular el aprendizaje. Un instrumento
cualquiera pasa a ser recurso didactico cuando es incluido en algin momento
del trabajo curricular. Desde esta perspectiva, estamos atendiendo a cualquiera
de los soportes que forman parte del modelo didactico: elementos de tipo
material, personal, contextual, institucional, etc. (Gimeno Sacristan, 1981). En
cualquier caso, un medio no es soélo una via que facilita o impulsa la
comunicacion, sino que lo que importa didacticamente es el uso que se haga de

él, asi como sus efectos sobre los aprendizajes.

Esta funcionalidad de los medios debe ser el criterio que se emplee para
su seleccion. Ahora bien, la funcionalidad va a depender, en gran parte, del
contexto o situacion educativa en que se utilicen. El contexto curricular es el que
proporciona a los recursos su valor real, de tal forma que un mismo medio puede
tener una funcion didactica muy distinta en una situacién o en otra. Teniendo en
cuenta estas consideraciones, proponemos los siguientes criterios para la

seleccién y utilizacion de los medios:

1. Adecuacion de los medios a las caracterizaciones y desarrollo

madurativo del alumnado.
2. Adecuacion del medio al contenido estudiado.

3. Adecuacion del medio al contexto metodoldgico y a las necesidades

de aprendizaje del alumnado.
4. Combinacion de distintos medios y materiales.

5. Factores de tipo practico que condicionan la seleccion: costes,

movilidad, rentabilidad, etc.
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6. Utilizacion e integracion en el curriculum de los materiales y recursos

del entorno.

Atendiendo a estos criterios, explicitamos los siguientes medios y recursos
que se utilizan en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la materia BDIL. Esta

seleccion estad condicionada por los recursos existentes en el Centro,

Departamento y entorno préximo en el que se imparte la docencia.

> Recursos materiales:

1. Material impreso y fotocopiado: fotocopias diversas (esquemas,
resimenes, diagramas, documentos de los contenidos tedricos de
las presentaciones en formato Power Point, fichas con las précticas
y talleres a realizar), material bibliografico (libros, articulos de
revistas especializadas, prensa, documentos técnicos, informes),
trabajos presentados por estudiantes en cursos anteriores,

cuestionarios sobre el trabajo en equipo y sobre la evaluacion de la

asignatura.

2. Material visible no proyectado: pizarra, ilustraciones, fotografias,

paneles, actividades y materiales elaborados por los propios

estudiantes, efc.

3. Material audiovisual e informatico: diapositivas, transparencias y
retroproyector para la presentacién en Power Point, radiocasete,
cintas magnetofénicas, reproductor de video, camara de video,

television, ordenador, lector de CD-Rom, videos sobre alguna de

las patologias estudiadas, etc.
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4. Material didactico especifico: se trata de material especifico y no
especifico para la intervencion logopédica: juegos didacticos,
material manipulativo, libros con sugerencias sobre actividades
concretas, libros de fichas con ejercicios segun aspectos concretos
de trastornos a trabajar, revistas de Logopedia, material
proporcionado por diferentes asociaciones, centros e instituciones
relacionadas con los trastornos del lenguaje y de la comunicacion,
programas informéticos utilizados en Logopedia (como ejemplo,
sefialamos los siguientes, dentro del amplio abanico que se
encuentra actualmente en el mercado y en Internet: el
Speechviewer de IBM, ALES de Acceso al Lenguaje Escrito,
Herramientas para la lectura y la escritura de Aquari Soft, Meta Vox
V2...).

> Recursos humanos:

Hacen referencia a aquellas personas que, de forma directa o indirecta,
intervienen en la practica educativa. Fundamentalmente son el profesorado y el
alumnado. En nuestra disciplina juega un papel esencial la participacion de
profesionales tanto del propio centro universitario (en concreto se efectia una
visita programada a la Unidad de Logopedia de la Facultad de Medicina para
observar un caso real sobre el que se realiza una intervencién logopédica) o
ajenos al mismo que, en calidad de expertos, investigadores o conocedores de
determinados temas se integran coyunturalmente en el desarrollo de la citada
practica educativa. Como ejemplo, cabe citar la invitacion al aula de un logopeda

en activo que se realiza todos los cursos académicos. Se le solicita que cuente
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su experiencia al alumnado, que ofrezca una visién de la situacion real que se ha

encontrado en el mercado laboral..., todo ello con la finalidad de que el

estudiante perciba un modelo real, un profesional con el que pueda identificarse,

y disponga ademés de una referencia directa sobre la préxima realidad

profesional que le espera. Segun las propias palabras de los estudiantes:

“ Necesitamos de vez en cuando alguna actividad que nos muestre la
realidad, que nos sirva para aclarar dudas en cuanto a nuestra profesion,
que nos ayude a que construyamos conocimientos y aprendamos
estrategias basadas en vivencias de personas diferentes, hasta que en
segundo vivamos las nuestras propias en las practicas.”

“El primer problema o miedo con el que nos encontramos, ahora que
estamos en primer curso de Logopedia, es saber si hemos acertado con
nuestra decision de realizar esta carrera, hasta que no estemos
“colocadas”, siempre nos rodeara una incertidumbre con respecto a qué
serd de nosotras, por €so me parece muy acertado que se nos brinden
oportunidades como ésta que, personalmente me ayudan a ver el otro
lado de la moneda: que si te esfuerzas seras recompensada, que llegar
hasta el tltimo peldafio no es tan dificil ni costoso como parece, que hay
trabajo, que estoy haciendo bien en haber dejado todo para hacer lo que
queria...”.

» Recursos contextuales:

Son aquéllos que, desde una perspectiva situacional y experiencial,

enmarcan, posibilitan y condicionan la actividad docente, no sélo de la

asignatura BDIL sino del conjunto de la Titulacion de Logopedia. Cabria citar los

siguientes:

1.

Recursos institucionales y académicos: el aula con su dotacion de medios
audiovisuales (cafién de proyeccidn, ordenador, television, reproductor de
VHS y CDs...), el despacho de la profesora —con capacidad suficiente para

llevar a cabo pequefios seminarios y reuniones de hasta 8 personas—, la
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Facultad de Medicina con sus instalaciones (biblioteca, salas de informatica,

Unidad de Logopedia, servicio de reprografia, etc.) y la propia Universidad

con sus diferentes centros y servicios (Biblioteca General de la Universidad

Reina Sofia, Servicio de Préstamo Interuniversitario, Centro de

Documentacién Europea, Facultad de Educacion, Servicio de Apoyo a la

Ensefianza, etc.).

2. Recursos socio-institucionales y extra-académicos:

a.

Instituciones y entidades publicas de la Administracion: Hospitales,

IMSERSO, Centros de Profesores y Recursos.

Centros de practicas con los que la Titulacion de Logopedia tiene
firmados convenios: Centro Obregdn de Paralisis Cerebral, Centro

Especial Padre Zegri...,

Instituciones y entidades privadas: asociaciones especificas en
torno a algunos trastornos —Fundaicyl (Fundacion de Ayuda a la
Infancia de Castilla y Leodn), Down Valladolid, Asociacion de
familiares de Alzheimer, Asociacion de Esclerosis Multiple—, Centros
de Educacion Especial, Residencias de la 3% Edad, gabinetes de
Logopedia, Centros de rehabilitacion del lenguaje, gabinetes

audiofoniatricos, etc.).

Podemos concluir que, en este caso, los medios materiales y los recursos

didacticos que utilizamos en nuestra asignatura cumplen las siguientes funciones

(Gimeno, 1981): motivadora, posibilitadora de aprendizajes, expositora o

informativa, y finalmente configuradora de todo el proceso de ensefianza-

aprendizaje. Este aspecto también se ve reflejado en las propias opiniones de



Capitulo 6. Analisis longitudinal del Proyecto Docente de la asignatura BDIL en la UVa (1997-2007)

los estudiantes cuando se les pide que realicen la valoracion de la asignatura
BDIL:

“El desarrollo expositivo y temporal de la asignatura me parece correcto
ya que el apoyo multimedia permite acelerar el ritmo de la clase y las
horas utilizadas en debates suponen un necesario y bien orquestado
contrapunto”.

6.2.2.5. Evaluacion de la asignatura BDIL

El término “evaluacion" ha sido y es frecuentemente empleado para toda
una gama de procesos. Se evaltian programas, titulaciones académicas, centros
educativos, recursos, profesorado, alumnado, sistemas educativos, la calidad de
la ensefianza, etc. Ahora bien, cuando se hace referencia a la evaluacién del
alumnado, no siempre se emplea este término, sino también otros como
"examenesy, "controles", "pruebas", "calificaciones", etc. (Gimeno y Pérez, 1992:
169). Es decir, ni el término 'evaluacion" tiene exclusivamente como objeto de
referencia el rendimiento del alumnado, ni es el Unico término con el que se

denomina el concepto correspondiente.

Clasicamente, la evaluacion ha pretendido —y, en buena medida, sigue
pretendiendo— la comprobacion del logro de los objetivos y la consiguiente toma
de decisiones. Es decir, comparar lo que se ha conseguido con lo que se
pretendia conseguir. Segln este enfoque, la evaluacion del alumnado podria
conceptuarse como un recurso para la comprobacién de las intenciones
propuestas. Su consecuencia objetiva seria la calificacién o traduccion a una

escala cuantitativa del juicio de valor.

Sin embargo, nuestro concepto de partida difiere de estas concepciones

tradicionales y posee mayor amplitud. Concebimos la evaluacidn como un
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fendmeno integral: no sélo limitado a la comprobacién del logro de objetivos por
el alumnado, sino comprensivo de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje:
resultados, validacion de estrategias metodoldgicas, contexto, trabajo del

profesorado, medios y recursos didacticos.

Por tanto, dentro de esta concepcion integral, adquiere especial
relevancia la evaluacion formativa, la evaluacién del proceso didactico y del
contexto (recursos disponibles, clima organizativo del centro, caracteristicas de
los estudiantes), pues la calidad de los aprendizajes del alumnado esta
relacionada tanto con la calidad de las decisiones y actuaciones docentes que
protagonicemos como con la calidad del contexto en el que se realizan. Por
consiguiente, nuestra evaluacién no se cifra Unicamente en el control de la
superacion de una materia o en el control de la obtencién del titulo de logopeda,
sino también en el analisis y mejora continuada del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Fijados estos presupuestos, y puesto que en el apartado 7.2 haremos
referencia al rendimiento académico, en este epigrafe unicamente nos vamos a
centrar en la valoracion durante estos diez afios de los criterios de evaluacion y
de las técnicas empleadas en la asignatura BDIL. Se trata, pues, de un proceso
continuo en el que se valoran los datos iniciales, procesuales y finales, siendo el
alumnado el referente para evaluar los cambios producidos en conocimientos,

habilidades y actitudes.

Puede ser igualmente caracterizado como proceso cooperativo, en el que
se procurara utilizar todas las fuentes de informacién a nuestro alcance:
aplicaciéon de técnicas diferentes (técnicas de observacion, pruebas objetivas,

diario de las sesiones, exposiciones de trabajos, intervencion en diferentes
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debates, realizacion de preguntas, autoevaluacion, coevaluacion, entrevistas en
tutorias...). Dentro de esta perspectiva cooperativa, hemos de implicar
plenamente al alumnado, no sdlo en cuanto a evaluadores del proceso, sino
también como autoevaluadores de si mismos y coevaluadores de los
compafieros. Con todo ello, pretendemos rebajar las dosis de subjetivismo que
subyacen en todo juicio de valor, ya que la abundancia de informacion puede

contribuir a la equidad del proceso.

La evaluacion es el elemento curricular central en el sentido de que
“centra y orienta” a los demas elementos, les reconduce y pone a prueba su
potencial educativo. Viene a ser un mecanismo continuo y permanente de
comprobacion y validacion de las estrategias didacticas empleadas para orientar
y organizar los procesos de ensefianza-aprendizaje. Nos sirve para orientar
estos procesos y ser una excelente herramienta de investigacion y reformulacion

de la estructura y funcionamiento del sistema empleado.

De forma coherente con estos principios, entendemos la evaluacion del
alumnado en nuestra asignatura BDIL como un proceso integral —vinculado a la
totalidad del proceso de ensefianza-aprendizaje—, participativo y continuo, que
constara de tres fases: inicial, formativa y sumativa (Coll, 1991). En la siguiente
Tabla 6.6 sintetizamos nuestra propuesta indicando para cada fase el qué, como

y cuando evaluamos.
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¢ QUE EVALUAR?

TABLA 6.6.

¢, COMO EVALUAR?

Proceso de evaluacién de Bases didacticas de la intervencion logopédica

¢ CUANDO EVALUAR?

EVALUACION INICIAL

- Expectativas.

- Los esquemas
de
conocimiento y
actitudinales
pertinentes
para el nuevo
material 0
situacion de
aprendizaje.

- Entrevista y discusion en grupo.
- Preguntas directas sobre sus expectativas, sobre

intereses y sobre aspectos puntuales. Registro e
interpretacion de las respuestas y
comportamientos de los estudiantes ante
preguntas y situaciones relativas al nuevo material
de aprendizaje.

Primera semana
lectiva.

Al comienzo de
una nueva fase de
aprendizaje.

<
=
=
<
=
[
(©)
L
=
Q
o
<
=)
2
>
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- Los progresos,
dificultades,
bloqueos... que
jalonan el
proceso de
aprendizaje.

- Adecuacion de
los contenidos,
actividades,
recursos y
organizacion
espacio-
temporal.

- Observacion sistematica y pautada del proceso de

aprendizaje del alumnado (sus reacciones, su
participacion, su reflexion, su interés, su iniciativa,
los efectos de las diferentes propuestas en cuanto
a actividades, recursos, temporalizacion, etc.).
Interpretacion de las observaciones.

- Reflexién por escrito de las diferentes actividades

propuestas y del trabajo individual.

- Trabajo en equipo y exposicion en gran grupo,

valorando la planificacion, la presentacion, el
desarrollo ordenado, la estructuracion del
contenido, la exposicion, la creatividad, la
proyeccion practica... a través de autoevaluacion
y coevaluacion de los miembros del grupo.

- Discusion y debate dirigido.
- Entrevistas ocasionales en tutoria.

Durante todo el
proceso de
aprendizaje.

EVALUACION SUMATIVA

- Los tipos y
grados de
aprendizaje:
conocimientos,
actitudes y
destrezas del
alumnado, a
propésito de los
contenidos
seleccionados.
Competencias.

- Prueba escrita (de ensayo, de respuesta breve,

objetiva..., segun se haya acordado).

- Entrevista tutorial individual.

Al término de una
fase de
aprendizaje.

Al finalizar la
imparticion de la
materia, de
acuerdo con el
calendario de
Ordenacion
Académica del
Centro.
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En la Tabla 6.7 del Anexo se incluyen los criterios de evaluacion seguidos
a lo largo de diez cursos académicos de la asignatura BDIL, tal y como constan

en las correspondientes guias docentes y programaciones docentes.

Asi pues, con la informacion recogida en dicha Tabla, comprobamos cémo
también ha existido una evolucion importante en las técnicas evaluadoras
desarrolladas a lo largo de estos diez afios de la asignatura BDIL, en los que
siempre ha habido una diferenciacién entre la evaluacion de la parte tedrica y la
parte practica de la asignatura. En el transcurso de este tiempo, han ido
modificandose tanto la variabilidad de aspectos a evaluar como los
porcentajes otorgados a cada una de las partes. De la misma manera, se ha ido
ampliando y detallando con mayor minuciosidad la explicacién por escrito, que

se entrega a los estudiantes, de los criterios de evaluacion.

Desde los cursos académicos 1997-98 hasta 2003-04, se han evaluado
fundamentalmente la teoria (a través de un examen escrito) y la préactica (a
través de la elaboracion y presentacién de trabajos obligatorios). Los criterios
fijiados durante este periodo se concretan en la exigencia de aprobar ambas
partes, teoria y practica. No se otorgan porcentajes para cada parte, sino que la

calificacion obtenida en la parte practica matiza la nota de la parte tedrica.

A partir del curso 2004-05, cuando en la Universidad de Valladolid
comienzan a ponerse en marcha cursos de formacion de profesorado, jornadas y
proyectos de innovacion docente, es el momento en el que en la asignatura se
esbozan también los primeros intentos de modificar y ampliar dichos criterios.
Se fijan ya los porcentajes para cada uno de los aspectos a evaluar, como son la
parte tedrica a través de un examen escrito (70%); la parte practica a través de

la elaboracion y exposicion de trabajos obligatorios (20%); y la evaluacion
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continua a través de la participacion e interés del estudiante en las actividades

propuestas (10%).

Pero sin duda, es en el curso académico 2005-06 cuando ya aparecen
explicitados claramente cada uno de los aspectos que se valoraran en la
asignatura otorgando porcentajes muy diferentes a los cursos anteriores. Asi
pues, durante los cursos 2005-06 y 2006-07 se puede resaltar sobre todo el
descenso del porcentaje otorgado a la parte tedrica (examen escrito) —pasando
del 60% en el curso 2005-06 a un 45% en el curso 2006-07—, a favor de la parte
practica en la que se solicita la elaboracion y exposicion de dos trabajos
obligatorios, —pasando del 30% en el curso 2005-06 a un 40% (15% y 25%
respectivamente) en el curso 2006-07—y la confecciéon de un dossier con la
recopilacion de las distintas actividades realizadas en la asignatura: préacticas,
talleres y un glosario —pasando del 10% en el curso 200-06 a un 15% en el
curso 2006-07—. Finalmente la evaluacion continua, que corresponde a un 10%
de la calificacién final, en funcion del grado de cumplimiento de los compromisos
negociados en el aula, el interés y esfuerzo personal, participacion del estudiante
en las diferentes actividades propuestas tanto grupales como individuales,

asistencia a tutorias...

Asi pues, nuestra calificacion final no es una nota media entre teoria y
practica, sino que a ella se llega como balance de todo el proceso de valoracién
anteriormente mencionado. Conforme se ha ido priorizando la participacion y la
actividad de los alumnos se ha ido modificando los criterios y ampliando las
técnicas en la evaluacién. Tenemos que sefialar que en este proceso de
cambio ha tenido una gran influencia la opinién de los estudiantes. Han sido

ellos mismos quienes, en la valoracién que se les pide por escrito al final de la
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asignatura, demandan una mayor coherencia en el proceso evaluativo. Si se les
solicita mayor participacién y mayor nimero de actividades, es necesario que
dicha tarea sea considerada y valorada, como ellos mismos reivindican, segun

sus propias palabras durante el curso 2005-06:

“Me parece excesivo el tiempo que hay que dedicar a los trabajos
obligatorios y muy poca relacion con los créditos y con el porcentaje de
nota que les corresponde. Tendrian que ser mas valorados”.

“Los trabajos en grupo han sido demasiados y ademas llevan mucho
tiempo, para lo que realmente cuentan en la nota”.

“Si que me gustaria que se valorase la actitud individual y personal de
cada uno, al margen de los trabajos en grupo”.

“Destaco la gran carga de trabajos, pero que también sé que son
necesarios y que te ayudan bastante a aprender y a relacionarte con los
demés compafieros”.

Segun se han ido diversificando los criterios de evaluacion, también se ha
visto la necesidad de explicitar por escrito con mayor detalle y minuciosidad
cada uno de los aspectos evaluados. En los primeros afios se daba esta
informaciéon verbalmente y no se consignaba en el programa de la asignatura. Es
a partir del curso 2005-06 cuando se detecta esta necesidad y se proporcionan
por escrito los criterios que se seguirdn para valorar, por ejemplo, tanto la

elaboracion como la exposicion de los trabajos obligatorios.

En relacion con los criterios de evaluacion sobre la elaboracion de los
trabajos, se expone que se valoraran tanto los aspectos formales —indice,
desarrollo secuenciado del trabajo, conclusiones, bibliografia, redaccion y
ortografia, facilidad de manejo del trabajo—, como de contenido —uso y
conocimiento de fuentes documentales, capacidad de sintesis y relacion de

datos, claridad de ideas—. Por otra parte, en cuanto a los criterios para la
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valoracién de la exposicion de los trabajos, se priorizara tanto el orden como la
claridad en la exposicion, la utilizacion de material, el reparto equitativo de

tareas...

Hemos comprobado que el hecho de proporcionar a priori estos criterios
por escrito ayuda al estudiante a centrar su atencion y esfuerzo en aquellos
aspectos sobre los que va a ser valorado, le facilita su tarea de elaboracion y
exposicion de los trabajos, pues tiene marcadas unas lineas directrices sobre las
que guiarse. Sin embargo, hay que sefialar que la fijacion de estos criterios no
solo orienta al estudiante sino también a la profesora durante el proceso
evaluativo. EI que ambos protagonistas conozcan y asuman con antelacion los
criterios de evaluacion es fundamental para “hablar un mismo idioma”, evitar
malentendidos y que cada estudiante sepa lo que se espera de él durante este

proceso.

Otro aspecto que queremos resaltar es la “nota aclaratoria” que se afiade
en el programa: la nota minima para aprobar tanto el examen como los trabajos
obligatorios es de un 5 sobre 10. Es requisito imprescindible superar ambas
partes para considerar aprobada la asignatura. Creemos que esta aclaracion es
fundamental para hacer consciente al estudiante de la importancia que tienen
tanto la teoria como la practica en la materia. Se atribuye a Leonardo da Vinci la
frase siguiente: “La practica siempre debe ser edificada sobre la buena teoria”, o
como nos recuerda Lewin “no hay nada tan préactico como una buena teoria” por
lo que pretendemos que nuestros estudiantes comprendan desde el inicio que la
Logopedia es teoria y préactica, requiere un conjunto de conocimientos,

habilidades y destrezas que hay que desarrollar y poner en practica. Sélo de
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esta manera lograremos que el estudiante adquiera las competencias que nos

hemos propuesto.

La incorporacién de practicas a realizar dentro y fuera del aula que, en
algunos casos, se entregaran por escrito para ser supervisadas y evaluadas por
la profesora, es otro aspecto a resefiar. Segun nuestra opinion, esta situacion
supone una oportunidad para ambos protagonistas. Por una parte, oportunidad
de retroalimentacion para la profesora, quien puede considerar la eficacia de las
actuaciones llevadas a cabo hasta ese momento, comprobar los aspectos en los
que debe hacer mayor hincapié y aquéllos que no han quedado suficientemente
claros, le da la oportunidad de modificar actuaciones a medida que trascurre el
curso para subsanar aquellos fallos 0 métodos que no estén funcionado segun lo
esperado y, ademas, le permite calibrar el esfuerzo y el trabajo del estudiante en
la materia, su responsabilidad e implicacion en las distintas actividades. Por otra
parte, supone una oportunidad de retroalimentacion para el estudiante, quien
tiene la posibilidad de analizar lo trasmitido por el profesor, los compafieros y las
fuentes, asociar ideas teoricas y practicas, incluso constatar la relacién de
algunas disciplinas cursadas entre si; ademas se le ofrece informacién del
desarrollo de su proceso de aprendizaje, en qué puede mejorar, qué se espera

de él, se le aclaran dudas.

La entrega por escrito de ciertas tareas, asi como su correccion, resultan
sumamente interesantes para llevar a cabo una evaluacion continua del proceso
de ensefianza-aprendizaje, si bien, —como se ha reflejado en las conclusiones
de las Il Jornadas de intercambio de experiencias de innovacién del curso 2006-
07, en donde se presentd una Valoracion de la innovacion metodoldgica y de los

criterios de evaluacion en Logopedia (Santiago y cols., 2007b)—, este tipo de
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actividades requiere que las practicas estén minuciosamente disefiadas, que
tengan relacion con los objetivos, que los materiales para dichas practicas estén
preparados, que se cuente con los espacios fisicos y temporales necesarios, que
los estudiantes asistan a clase vy, finalmente, un tiempo de dedicacion por parte
del profesorado para la correccion y valoracion de todas aquellas practicas
entregadas, que, en nuestra experiencia, supone una sobrecarga de las tareas

docentes.

Otro aspecto novedoso introducido es la posibilidad de que los alumnos
repetidores, o aquellos que no puedan seguir la metodologia propuesta, puedan
optar por otro tipo de evaluacién. Realmente en nuestra asignatura ain no ha

habido ningun caso que lo haya solicitado asi.

El proceso de evaluacién educativa quedaria incompleto si Unicamente se
valorara el progreso del alumnado. El rendimiento del alumnado depende, en
buena medida, del compromiso del profesor y de su papel en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Por tanto, la actividad docente también debe ser
evaluada. Es, ademas, una exigencia si queremos ser coherentes con nuestro
modelo didactico. Desde nuestro acceso a la docencia universitaria, nos hemos
planteado reiteradamente esta cuestion. La dificultad estd en elegir el
procedimiento mas adecuado para obtener informacién que nos permita valorar
nuestra actividad. Junto a procedimientos ya indicados (observaciones del
profesor, autorreflexién, informacion que el alumnado proporciona oralmente en
la tutoria...), los estudiantes pueden realizar una evaluaciéon mas sistematica de
la actuacion global docente. Para ello, ofrecemos algunas posibilidades: juicio
critico sobre nuestra tarea docente, de manera individual y por escrito del

estudiante que voluntaria y andénimamente quiera hacerlo y/o cumplimentacion,
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al finalizar la asignatura, de un cuestionario de evaluacién docente que incluye
varias dimensiones relacionadas con la asignatura: estilo de ensefianza de la
profesora, interaccion en el aula, atencion al alumnado, asi como adecuacion de
las estrategias y recursos didacticos. Reproducimos, a titulo ilustrativo, los
cuestionarios de evaluacion utilizados durante los cursos académicos 1997-98
(Tabla 6.8) y 2006-07 (Tabla 6.9.).
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ThBLA B.8.

Cuestionario de evaluacion docents de b asignatura Bases Didacticas de la Educacion
Logopédica. Cursa 1997-98

A continuacion podras leer algunas cuestones glacionadas con |3 asignaiura de Bases DidBclicas de B
Educacidn Logopédica yla profesora que lzimpare. Te pedimos que las valores enuna excala de 0 3 10 segin
consideres I intensidad o bondad con que se han dado (0= minima; 10 = maxma). Fuedes reaiizar cualquier
comeniario, critica o sugerencia zobre aquallos aspecios que consideres relevanies. Bl cuestionario ez andnimo
¥ =U Unico objetivo es mejorar los aspecios docentes que se juzquen como deficiancs.

1. Alcomenzarla asignatura 2e definieronlos obiefivos que se prefendian dcanzar oo
2. Hplan detrabajo y d desarrollode la asignaura se ajustaa bo previsto ...
3. Los oontenidos desamollados son propios de B asignalura ...
4. Las acfividades praciicas propusstaz han sido adecuadas en reladion con oz objelivog e,
5. Los recursosdid dicos ymatersles facilitados, son accesibles, sufidientes y (les parala asgnatura .
6.  Haedtido conexidn y coordinacidn dela asignatura con airas maenas afines ... oo
7. Bl sistem ade evaluacion es coherentecon elplan detrabao ..o
8.  Losoonocimientos que demuesia la profescra son adecuados para imparir lamatena..................
9. Transmite imerés por la asignatura e itenta motivaral alumnado ..o s
10.  La profesom es oxenada, clam y predsa ensus explcaciones ...
11.  Sefiene encuentala opinidn dd alumnado en el desaroliode 13 ASINAUR .o
12.  Laprofesoracrierna y ayuda eficazmente al BUMMAG0. ... e s
13, Su actiud ymétodos fomentan b pariidpacion, el didlogo yla resolucion de dudas enel aula ...

14, Semuesiraaccesible y RSpelucsa ensu relacion con el BUmRats oo

| ) o o o o o O

15, Mivaoracion globd de I3 asignaurs 13 com 028 hadesaroladoes oo

16.  Comeniarios, ciificas, sugerencias (3l dorsa):
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TABLA 6.9,
Reflexion final de la asignatura. Curso 200607

Asignatura:
# Interés

#» Contenidos tednoo-pradioos
# Adecuacion de losobjetivos
#»  Conexidn teoria-practica
> Aspedos a resaltar

Metodologia:
#» Exposicion magistral

Trabajos en grupa

Recursos didactioos

Bibliografia, documentaddan materides: libros, fatocopias. .
Sesion dinica

Expasicidn rabajos de investigacidn

Y ¥ ¥V ¥ ¥ ¥

Aspedos a resaltar

Profesora:
Conoamiento de la matena

¥

Ordeny clandad expositiva

Fomenta vuestra participacion, interes
Receptiva en cuanto a opiniones y sugerencias
Crientacion y asesoramento

Actitud, accesible, respauosa

Y ¥ ¥ ¥ ¥ ¥

Aspedos a resaltar
Alumnofa:

Expedativas iniciales
Adtitud

Participacidn

¥

Interés
Aprovechamento
Adquisicidn de conocimientos v habiidades

¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥

Aspedos a resaltar

Observaciones, comentarios, sugerencias..
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Ademés de los ejemplos mencionados, otro no menos importante, viene
dado por la técnica de evaluacion del profesorado, impulsada por la propia
Universidad de Valladolid, que como se sefiala en el apartado 7.1 se empez0 a
aplicar el curso 1994-95, aunque no siempre ha mantenido una periodicidad
anual. A pesar de ello, consideramos que este proceso evaluativo puede ser
complementario al implementado por nosotros en el aula. Ambos pueden
contribuir tanto a la mejora de las estrategias de ensefianza como a la
potenciacion de los aprendizajes del alumnado, mediante la retroalimentacion
que proporcionan al sistema. No conviene olvidar, ademas, que cualquier
procedimiento debiera ir acompafiado o complementado por la reflexion del
profesorado sobre su propia accion, rasgo éste que constituye la caracteristica

esencial de un profesional autonomo y critico.

Como puede apreciarse, la variedad de técnicas y procedimientos de
evaluacion pretende hacer realidad esa valoracion global, pluridimensional y
comprensiva del progreso del alumnado y de la propia ensefianza. Tenemos que
decir, no obstante, que se trata de una tarea dificil que lleva bastante tiempo y

no pocas dudas, al intentar buscar la objetividad del proceso.

Finalmente, desde una perspectiva europea, en las distintas instituciones
superiores analizadas, a pesar de la escasa informacion encontrada,
observamos que en los criterios de evaluacion de los programas se explicita
unicamente la realizacion de un examen final escrito u oral, o bien la valoracién
de los distintos trabajos realizados. Por oftra parte, desde una perspectiva
nacional, en las distintas materias consideradas, los aspectos que son evaluados
son: pruebas objetivas sobre la teoria, elaboracion de trabajos / actividades /

practicas de forma individual o grupal, asistencia a clase y participacién del
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alumno en las actividades propuestas, exposicion de trabajos en clase,
asistencia a tutorias... En general, la informacién que se ofrece en este apartado
es bastante clara y diferenciada, en funcion de los aspectos a valorar. Este
extremo, como ya sefialamos, es crucial en el disefio de los nuevos planes de
estudio, en donde se han de explicitar, de forma clara y ajustada, los criterios de

evaluacion para cada materia a impartir.

6.2.2.6. Bibliografia de la asignatura BDIL

Por ultimo, en la Tabla 6.10 del Anexo aparece reflejada la bibliografia

recomendada a lo largo de diez cursos académicos de la asignatura BDIL.

La bibliografia mas béasica se ha mantenido estable a lo largo de los
cursos tan sélo se han introducido algunas variaciones al editarse nuevas

publicaciones sobre el tema.

Curiosamente, podemos observar que gran parte de la bibliografia basica
coincide con la bibliografia propuesta por las asignaturas que imparten los
mismos contenidos en el territorio nacional. Aspecto que sin duda nos lleva a
pensar que si esto es asi, posiblemente sea la bibliografia mas adecuada y
basica que puede ayudar al estudiante en esta materia.

» GALLARDO RUIZ, J.R. y GALLEGO ORTEGA, J.L. (1995). Manual

de Logopedia escolar. Un enfoque practico. Malaga: Aljibe.

> GUTIERREZ ZULOAGA, I. (1997). Introduccién a la historia de la
Logopedia. Madrid: Narcea.

> PENA CASANOVA, J. (2001). Manual de Logopedia. Barcelona:
Masson.

> PERELLO, J. (2002). Diccionario de Logopedia, Foniatria y
Audiologia. Barcelona: Lebon.
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» PUYUELO, M. Y RONDAL J.A. (2003). Manual de desarrollo y
alteraciones del lenguaje. Aspectos evolutivos y patologia en el
nifio y en el adulto. Barcelona: Masson.

Segun nuestro punto de vista, no es conveniente dar inicialmente a los
estudiantes noveles —como es el caso que nos ocupa, alumnado de 1° curso, un
listado excesivo de bibliografia basica y/o complementaria, pues les desanima
en la seleccion y consulta de dichos manuales. Es habitual que, ante un exceso
de informacién, el estudiante se bloquee, no sepa qué fuentes consultar v,
finalmente, no maneje ninguna. Ese esfuerzo de seleccionar la bibliografia debe
hacerlo el profesor, no el estudiante que se esta iniciando. Lo adecuado es
presentarles y comentarles en clase las referencias bibliograficas mas bésicas y
generales, e incluso llevarselas al aula, para que las hojeen y manipulen. Como
hemos comprobado a lo largo de nuestra experiencia, esta forma de proceder
por parte del docente motiva al estudiante a manejar bibliografia, pues la
cercania del material elimina el miedo a lo desconocido, y esta forma de
aproximacion le anima a volver a manejar dicha documentacion sin temor. De
esta manera, nos aseguramos que el estudiante conozca lo imprescindible para
la materia. Paulatinamente, a lo largo de los diferentes bloques tematicos, se
debe completar dicha bibliografia y comentar otras mas especificas y/o

complementarias que puedan resultarles Utiles e interesantes.

6.3. CONCLUSIONES

Una vez analizados cada uno de los elementos curriculares de la
asignatura BDIL durante diez afios, presentamos algunas conclusiones que, sin

duda alguna, nos ayudan a concretar los puntos fuertes y débiles.



Capitulo 6. Analisis longitudinal del Proyecto Docente de la asignatura BDIL en la UVa (1997-2007)

>

Cualquier modificacion que se realice en los aspectos contextuales
influye directamente en la planificacién curricular de la asignatura. Se
trata de una asignatura de 12 curso, impartida en el 12 cuatrimestre,
con 6 créditos. Los 30-35 estudiantes, de procedencia heterogénea,
en su mayoria mujeres, muestran interés hacia la asignatura, aunque
no han tenido contacto previo con materias relacionadas.

El perfil clinico de los estudios de Logopedia de la Facultad de
Medicina impregna la orientacion dada a la asignatura que abarca
todos los ambitos de intervencion: educativa, sanitaria y social.

Los objetivos de la asignatura BDIL, que coinciden con los planteados
por las asignaturas que imparten los mismos contenidos tanto en
Europa como en Espaiia, han ido variando a lo largo de los diez afios,
tanto en cantidad como en calidad. Ofrecen de forma precisa al
estudiante las metas que deben alcanzar; y ademas sirven de
herramienta a la profesora para proporcionar la objetividad en la
evaluacion, tanto del estudiante como del propio programa docente de
la asignatura.

Los contenidos de la asignatura BDIL no constituyen un elemento
estatico; la constante reflexion sobre la propia practica docente y las
aportaciones de los estudiantes han contribuido a los
replanteamientos en cada nuevo curso académico. Al tratarse de
contenidos basicos, tanto en Europa como en Esparia, se abordan los
mismos contenidos, diferenciandose en el nivel de profundizacién.

El gran cambio de la asignatura BDIL se ha dado fundamentalmente
en la metodologia, aspecto que sin duda alguna influye en el resto de

los elementos curriculares y en especial de la evaluacion. La
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diversidad de estrategias metodoldgicas utilizadas  (clases
magistrales, clases préacticas, tutorias —concertadas, en el aula y via
correo-electrénico—, talleres, actividades de trabajo en grupo y de
trabajo individual) otorgan gran protagonismo al estudiante y se
convierten en el centro del programa de la asignatura. El papel de la
profesora se transforma en orientadora, asesora, y animadora de las
actividades propuestas, favoreciendo que el alumno adquiera las
competencias planteadas. También en Europa y en Espafia se
realizan intentos por utilizar metodologias mas activas y variadas.

» Tanto los recursos materiales, humanos y contextuales con los que
cuenta la asignatura de BDIL ayudan a la configuracion de todo el
proceso de ensefianza-aprendizaje, cumpliendo la funcion de motivar,
informar y posibilitar los aprendizajes.

» La evaluacion trata de buscar la objetividad durante el proceso,
utilizando para ello una variedad de técnicas y procedimientos de
evaluacion —en clara consonancia con la metodologia— para valorar
tanto el progreso del alumnado, como del programa docente. A lo
largo de los diez afios, se han ido modificando los criterios y
ampliando las técnicas de evaluacion, a partir de las variadas
aportaciones de los estudiantes y del interés de la profesora por
formarse en aquellos aspectos curriculares que precisaban mejorar.

» Consideramos que la bibliografia utilizada en la asignatura BDIL es
adecuada y basica por lo que se ha mantenido estable a lo largo de
los cursos. Ademas, gran parte de ella coincide con la propuesta en
las asignaturas que imparten los mismos contenidos en el territorio

nacional.
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Se constata que los cambios mas notables se han producido durante los
ultimos cursos académicos —fundamentalmente a partir del curso 2005-06,
cuando se empieza a participar en proyectos piloto—y en concreto en los
aspectos metodoldgicos y en los criterios de evaluacion. Ello ha sido posible, en
primer lugar, por el aumento de la carga crediticia de la asignatura que ha
pasado de tener 4,5 créditos a 6 créditos —lo cual ha posibilitado la introduccion
de nuevos contenidos mas acordes con los nuevos descriptores, asi como
mayor numero de actividades y de practicas—; y en segundo lugar, por el interés
docente de incorporar nuevas estrategias metodolégicas mas acordes con la
innovacion docente planteada por la Convergencia Europea, en la que se trata
de relacionar mejor las materias curriculares con las competencias que
pretendemos que alcancen los estudiantes, como comprobaremos en el
apartado 7.3.3.
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CAPITULO 7

ANALISIS SOBRE LA DOCENCIA Y EL APRENDIZAJE DEL
ESTUDIANTE

INTRODUCCION

En el andlisis de como han ido evolucionando todos los elementos del
programa docente de la asignatura BDIL, durante diez afios, hay que tener en
cuenta otras variables que entran en juego —y que sin duda repercuten de
alguna manera en las decisiones que se han ido tomando a lo largo de estos
afios—: la evaluacion de la docencia de la profesora, la evaluacion del
estudiante, la valoracion e identificacion de las competencias en la Titulacién de
Logopedia y en la asignatura Bases didacticas de la intervencion logopédica
(BDIL) y, por ultimo, la carga de trabajo de los estudiantes y de la profesora,
para ponderar la posible influencia de dichas variables en la toma de decisiones

en relacion con la asignatura.

Este capitulo presenta cuatro partes diferenciadas. En la primera parte
analizamos detalladamente la evaluacién del docente, a través de los resultados
obtenidos en la encuesta docente del profesorado. Se esboza una breve
introduccion con los objetivos y uso de la encuesta docente en la UVa, para
después cefiirnos a los resultados obtenidos en la asignatura BDIL a lo largo de

los distintos periodos analizados y proceder a su discusion.

En la segunda parte se exponen los resultados académicos obtenidos por
los estudiantes en la asignatura BDIL, durante los mismos cursos analizados en

la encuesta docente, para indagar si la introduccién de las nuevas estrategias
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metodoldgicas y los nuevos criterios de evaluacion, siguiendo las indicaciones
del EEES, influyen de alguna manera en el rendimiento académico de los

estudiantes.

La tercera parte incluye la valoracion realizada por los estudiantes acerca
de las competencias trabajadas y conseguidas tanto en los tres cursos de la
Titulacion de Logopedia como en la asignatura de BDIL. Este andlisis nos
permite tener datos suficientes para la elaboracion de una propuesta mas

ajustada del nuevo plan de estudios del Titulo de Grado en Logopedia.

Finalmente, la cuarta parte incluye una ponderacion del volumen de carga
de trabajo, tanto de los estudiantes como de la profesora, precisamente durante
el periodo de puesta en préctica de la experiencia piloto, con la introduccion de
las nuevas metodologias para conocer la posible repercusion de la innovacion

metodoldgica en dicha carga de trabajo.

En definitiva, el analisis de estos aspectos nos va a permitir extraer unas
conclusiones que nos ayuden a: determinar los aspectos que estan incidiendo en
la mejora del proceso didactico; identificar las competencias correspondientes a
la asignatura BDIL y analizar el nivel de adecuacién y coherencia de las
actividades practicas propuestas respecto a dichas competencias; determinar la
posible repercusion de la innovacién metodoldgica en la actividad docente, a
través del computo del volumen de trabajo del alumno y de la profesora en la
asignatura BDIL; y, finalmente, estudiar la posible influencia de los cambios
introducidos en la programacion docente de la asignatura BDIL, tanto en el
rendimiento académico de los estudiantes como en la valoracion de los

estudiantes de la actividad docente realizada.
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7.1. EVALUACION DEL PROFESOR: ENCUESTA DOCENTE SOBRE EL

PROFESORADO EN LA ASIGNATURA BDIL

Los Estatutos de la Universidad de Valladolid establecen, en su articulo
179, algunas previsiones relativas a la evaluaciéon interna de la actividad
docente. Entre tales previsiones, se encuentra la constitucién de una Comision
de Evaluacion Interna de la Actividad Docente*”, nombrada por el Consejo de
Gobierno, a la que corresponde fijar los principios conforme a los cuales ha de
actuar dicha Comisién, asi como los métodos mediante los que se realizara la
evaluacion interna de la actividad docente. Entre dichos métodos, de acuerdo

con la normativa reguladora, se encuentra la encuesta de docencia.

Se trata, en definitiva, de dar cumplimiento al mandato establecido en la
Ley Organica de Universidades*, conforme al cual la mejora de la actividad
docente e investigadora constituye uno de los objetivos cuya consecucion
contribuye al logro de una politica universitaria basada en la promocion y
garantia de las universidades espafiolas. De este modo, la Universidad de
Valladolid persigue prestar cada dia una mejor docencia y un mejor servicio a los
estudiantes que forman parte de la comunidad universitaria. Para lograrlo,
necesita conocer, entre otros aspectos, su opinién sobre la actividad docente
desarrollada por cada uno de sus profesores en sus asignaturas. Con ese fin, a

lo largo de los diferentes cursos académicos, la Comisiéon responsable ha

47 Su composicion, competencias, asi como el detalle del procedimiento de evaluacién de la
actividad docente puede consultarse en la Normativa reguladora de las encuestas sobre la
docencia en los primeros y segundos ciclos de las ensefianzas de la Universidad de Valladolid.
(Aprobada en Consejo de Gobierno Provisional, sesién 30 de noviembre de 2004; modificada
en Consejo de Gobierno sesion de 28 de junio de 2005 y sesidn de 26 de abril de 2007, B.O.C.
y L. n°91, 11 de mayo de 2007).

48 Articulo 31, apartado primero, letra c), de la Ley Organica 6/2001, de 21 de diciembre, de
Universidades.
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elaborado hasta dos modelos de encuesta cuyos resultados son analizados en
los Consejos de Departamento. Las conclusiones que se desprenden inciden
sobre aspectos importantes de la vida académica; por este motivo, hemos
considerado oportuno incluir un apartado especifico en el que se haga referencia
a la progresion de los resultados de la encuesta de evaluacion docente a lo largo
de los Ultimos siete cursos académicos®® de la asignatura BDIL, del Area de
Didactica y Organizacién Escolar (DOE), asi como de la Universidad de
Valladolid, a fin de obtener unas conclusiones que orienten nuestra practica

docente en una determinada direccion.

Complementaria y paralelamente, hemos considerado interesante
introducir los resultados académicos de los estudiantes de la asignatura BDIL
durante estos siete cursos académicos con la finalidad de comprobar si existe
algun tipo de correlacion entre los datos obtenidos en la encuesta docente y el

porcentaje de éxito de los estudiantes.

Cabe anticipar que en este apartado en modo alguno pretendemos entrar
a valorar —cuestionar— si la encuesta docente es oportuna, si es adecuada, ni si
los diferentes items estan convenientemente formulados o faltan preguntas. Nos
limitaremos Unicamente a presentar y analizar los datos extraidos de los dos
modelos de encuesta —el primero, durante los cursos 2000-01 a 2004-05 y el
segundo en el periodo comprendido entre los cursos 2005-06 a 2006-07—, y ello
con el objetivo que antes apuntdbamos, la orientacién de nuestra practica

docente.

49 Disponemos de los datos de las encuestas de docencia de la asignatura BDIL a partir del curso
2000-01.
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Con caracter previo al andlisis propiamente dicho, se ha de tener en
cuenta que la encuesta docente se realiza antes de que finalice la imparticién de
la asignatura y tenga lugar el correspondiente examen final. Asimismo, la
encuesta se aplica por un profesor distinto en horario lectivo de la materia y los
alumnos tienen plena libertad en sus contestaciones, pues son andnimas.
Ademas, es importante sefialar que la asignatura ha sido impartida durante todo
el periodo analizado por la misma y Unica profesora. A partir del curso
académico 2007-08, finalizado ya el periodo de la investigacion, las encuestas

docentes se realizan por via telematica.

Las preguntas planteadas en el primer modelo de encuesta docente
(Tabla 7.1 del Anexo) —vigente durante los cursos 2000-01 a 2004-05— son las

siguientes:

1. El profesor es claro y ordenado en la exposicion.

2. Utiliza métodos y recursos didacticos que favorecen el aprendizaje.

3. Suele dejar claro cuales son los aspectos que considera
importantes.

4. Fomentay facilita la participacion del alumno en clase.

5. La bibliografia, documentacion y actividades complementarias
sugeridas ayudan a preparar la asignatura.

6. Informa suficientemente y en el momento oportuno sobre criterios
de calificacion de la asignatura.

7. Desarrolla el programa presentado al principio del curso.

8. Atiende debidamente las consultas.

9. La planificacion y desarrollo de las practicas se han ajustado a los

contenidos teoricos.
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10.

Valoracion global del trabajo realizado por el profesor a lo largo del

Curso.

En este modelo de encuesta las opciones de respuesta son de tipo

cuantitativo y se expresan por los alumnos en puntuacién numérica, que varian

entre 0y 10.

Las preguntas formuladas en el segundo modelo de encuesta (Tabla 7.2

del Anexo) —

el

© N o

9.

vigente desde el curso 2005-06 al 2006-07— son éstas:

Desarrolla el programa presentado al principio del curso.

El esfuerzo que exige el profesor se ajusta al numero de créditos.
Muestra interés en la preparacion y desarrollo de las clases.
Complementa las explicaciones mediante ejemplos, ejercicios, etc.,
que facilitan la comprensién.

Proporciona material de estudio (textos, instrumental, bibliografia...)
que resultan utiles para comprenderla.

La teoria y la practica se complementan.

Explica con claridad.

Destaca los aspectos mas importantes.

Despierta interés por los contenidos que imparte.

10. Asistir a sus clases, seminarios... facilita el aprendizaje.

1.

Fomenta la participacion.

12. Atiende debidamente las consultas en tutorias.

Ademas de haberse incrementado el numero de preguntas, que pasa de

diez a doce, en este modelo de encuesta las opciones de respuesta que se

ofrecen al alumnado son de tipo cualitativo, y pretenden mostrar el grado de
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acuerdo de los encuestados con los enunciados propuestos, a partir de las
siguientes categorias que luego seran convertidas en porcentajes: nada o poco

de acuerdo, medianamente de acuerdo y bastante o totalmente de acuerdo.

Si comparamos las preguntas de ambos modelos, podemos comprobar
que no existen diferencias de calado, pues buena parte de las preguntas del
segundo modelo de encuesta provienen del primero —hasta ocho preguntas—, si
bien con una formulacién distinta. Junto a ello, se han introducido nuevas

preguntas, concretamente las siguientes:

2. Elesfuerzo que exige el profesor se ajusta al nimero de créditos.

3. Muestra interés en la preparacion y desarrollo de las clases.

4. Complementa las explicaciones mediante ejemplos, ejercicios, etc.,
que facilitan la comprension.

9. Despierta interés por los contenidos que imparte.

Finalmente, hay dos preguntas del primer modelo de encuesta que se han
eliminado, la pregunta sexta, Informa suficientemente y en el momento oportuno
sobre criterios de calificacion de la asignatura, y la pregunta décima, Valoracion

global del trabajo realizado por el profesor a lo largo del curso.

Como podemos observar, tanto la inclusién de nuevas preguntas como la
reformulacién de las ya existentes estan dirigidas a incentivar en el profesorado
un cambio hacia las nuevas estrategias metodol6gicas, propias de la

Convergencia Europea.
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7.1.1. Resultados de los cursos académicos 2000-01 al 2004-05

En las distintas tablas que presentamos en el Anexo, hemos recogido, en
primer lugar, en la Tabla 7.3, los resultados del primer modelo de la encuesta
docente desde el curso académico 2000-01 hasta el curso 2004-05. Dichos
resultados se muestran de forma cuantitativa. En la columna de la izquierda se
han consignado las diez preguntas de la encuesta y en las restantes columnas
los distintos cursos académicos, considerando en cada uno de ellos los datos
siguientes: el nimero de respuestas recogidas en cada pregunta, las medias
obtenidas en cada pregunta relativas a la asignatura BDIL, al area de DOE y a la
UVa.

En segundo lugar, y al objeto de disponer de una vision conjunta de los
resultados obtenidos, se incluyen en la Tabla 7.4 las puntuaciones medias de
cada pregunta de los cinco cursos académicos (2000-01 a 2004-05), tanto de la
asignatura, del area de DOE, como de la propia Universidad, datos que sin duda

contribuiran a orientarnos en la extraccién de conclusiones.

El nimero de estudiantes que ha contestado la encuesta en los distintos
cursos académicos y su relacion con el nimero de matriculados ha sido el

siguiente:

> curso 2000-01, 22 estudiantes de un total de 30;
» curso 2001-02, 25 estudiantes de un total de 36;
> curso 2002-03, 32 estudiantes de un total de 37;
> curso 2003-04, 28 estudiantes de un total de 37;
>

curso 2004-05, 17 estudiantes de un total de 41 matriculados.
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Por dltimo, conviene apuntar que el ndmero maximo de respuestas
obtenido en cada pregunta coincide practicamente con el numero de alumnos
presentes en el aula en el momento de realizar la encuesta, pues, por o general,
en esta asignatura vy titulacion, la totalidad de los alumnos presentes en el aula

optan por contestar la encuesta.

A partir de la informacion de las Tablas 7.3 y 7.4 del Anexo, con el fin de
aportar mayor claridad y visibilidad a los resultados, presentamos los resultados
de cada curso académico y de las puntuaciones medias en cada pregunta
(Figurasdela7.1ala7.6.).

FIGURA7.1.

Resultados de la encuesta de evaluacion docente de la asignatura Bases didacticas de
la intervencién logopédica, del Area de DOE y de la UVa. Curso 2000-01

RESULTADOS ENCUESTA DE EVALUACION DOCENTE DE LA ASIGNATURA BDIL, DEL AREA DE DOE Y DE LA UVa
CURSO 2000-01

RESULTADOS
IS

PREGUNTAS

B ASIGNATURA B AREA DOE |yva |
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FIGURA 7.2.

Resultados de la encuesta de evaluacion docente de la asignatura Bases didacticas de
la intervencion logopédica, del Area de DOE y de la UVa. Curso 2001-02

RESULTADOS ENCUESTA DE EVALUACION DOCENTE DE LA ASIGNATURA BDIL, DEL AREA DOE Y DE LA UVa
CURSO 2001-02

10

RESULTADOS

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
PREGUNTAS
BEASIGNATURA B AREA DOE EUVA

FIGURA 7.3.

Resultados de la encuesta de evaluacion docente de la asignatura Bases didacticas de
la intervencién logopédica, del Area de DOE y de la UVa. Curso 2002-03

RESULTADOS ENCUESTA DE EVALUACION DOCENTE DE LA ASIGNATURA BDIL, DEL AREA DOE Y DE LA UVa
CURSO 2002-03

RESULTADOS

PREGUNTAS

BASIGNATURA B AREA DOE EUVA |
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FIGURA 7.4,

Resultados de la encuesta de evaluacion docente de la asignatura Bases didacticas de
la intervencion logopédica, del Area de DOE y de la UVa. Curso 2003-04

RESULTADOS ENCUESTA DE EVALUACION DOCENTE DE LA ASIGNATURA BDIL, DEL AREA DOE Y DE LA UvVa
CURSO 2003-04
10

RESULTADOS

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
PREGUNTAS
BEASIGNATURA ®mAREA DOE BUVA

FIGURA7.5.

Resultados de la encuesta de evaluacion docente de la asignatura Bases didacticas de
la intervencion logopédica, del Area de DOE y de la UVa. Curso 2004-05

RESULTADOS ENCUESTA DE EVALUACION DOCENTE DE LA ASIGNATURA BDIL, DEL AREA DOE Y DE LA UVa
CURSO 2004-05
10

RESULTADOS

2 3

PREGUNTAS
BEASIGNATURA W AREA DOE EUVA ‘
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FIGURA7.6.

Puntuaciones medias de los resultados de las encuestas docentes de la asignatura
Bases didéacticas de la intervencién logopédica, del Area de DOE y de la UVa. Cursos
2000-01 a 2004-05

PUNTUACIONES MEDIAS DE LOS RESULTADOS DE LAS ENCUESTAS DOCENTES DE LA ASIGNATURA BDIL, DEL
AREA DE DOE Y DE LA UVa
CURSOS 2000-01 a 2004-05

RESULTADOS

PREGUNTAS

BASIGNATURA B AREA DOE mUVA

Una vez expuestos los resultados, de forma gréfica, del primer modelo de
encuesta docente en la asignatura BDIL, en relacion a los del érea de DOE y los

de la UVa, se procede ahora a realizar un analisis de los mismos.

7.1.2. Anédlisis de los resultados obtenidos en las encuestas
docentes de la asignatura BDIL (cursos 2000-01 a 2004-05)

En cuanto a la asignatura BDIL, analizadas las puntuaciones de cada una

de las preguntas obtenidas a lo largo de los cursos, se observa un aumento
progresivo de dichas puntuaciones. Por ejemplo, en la primera pregunta, El
profesor es claro y ordenado en la exposicion, se comenz6 en el curso 2000/01
con una puntuacion de 5,5y se termind en el curso 2004/05 con una puntuacion

de 8,1, lo que indica una diferencia positiva de 2,6 puntos. De igual manera, se
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comprueba una mejoria en los resultados obtenidos en cada item a lo largo de
los cinco afios, con una diferencia entre las puntuaciones para cada pregunta
que varia de 1,6 hasta 3,1 puntos positivos. Las preguntas en las que se ha
obtenido una mejora significativa son la tercera, Suele dejar claro cuéles son los
aspectos que considera importantes, y la sexta, Informa suficientemente y en el
momento oportuno sobre criterios de calificacion de la asignatura, con un
incremento de 3,1 y 3 puntos, respectivamente. Las preguntas en las que se ha
obtenido un incremento més reducido son la séptima, Desarrolla el programa
presentado al principio del curso, y la novena, La planificacion y desarrollo de las
practicas se han ajustado a los contenidos tedricos, con un incremento de 1,6
puntos. Durante el periodo sefialado, la puntuacién general de la actividad
docente ha ido mejorando progresivamente, desde un rango de 5,5 (“suficiente”)

a 8,8 (“notable muy alto”).

En la pregunta quinta, La bibliografia, documentacion y actividades
complementarias sugeridas ayudan a preparar la asignatura, comprobamos que
a lo largo de los afios hay un descenso incomprensible del nimero de alumnos
que contesta esta pregunta. Una explicacion plausible es que les resulte
demasiado compleja por los multiples factores que conjuga y no sepan qué
responder. Curiosamente, la pregunta formulada de la siguiente manera
“Proporciona material de estudio (textos, instrumental, bibliografia...) que
resultan (tiles para comprender la asignatura” a partir de la nueva encuesta es

contestada por todos los estudiantes.

Por lo que respecta a los resultados del érea de DOE y de la UVa,
analizadas igualmente las puntuaciones obtenidas a lo largo de los cursos en

cada una de las preguntas, podemos constatar que no se aprecia una variacién
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significativa a lo largo de los cursos y las pequefias variaciones encontradas
entre la mayor y menor puntuacién dentro de una pregunta oscilan entre 0,2 y 1
punto positivo. Aparte de estas ligeras modificaciones, no se observa que dicha
mejoria sea progresiva a lo largo de los cursos, sino que baja o sube

indistintamente.

Si comparamos las medias de los resultados obtenidos en la asignatura
BDIL con los obtenidos en el area de DOE y en la UVa en cada una de las
preguntas durante estos cinco afios, comprobamos que las medias obtenidas en
todas las preguntas por la asignatura BDIL son significativamente superiores a
las del &rea de DOE vy a los de la UVa, con una diferencia positiva de hasta 1,7
puntos, como es el caso de las preguntas cuarta, Fomenta y facilita la
participacion del alumno en clase, y la séptima, Desarrolla el programa

presentado al principio del curso.

En resumen, los datos permiten afirmar que a lo largo de los cursos 2000-
01 a 2004-05 los estudiantes de la asignatura BDIL consideran que se ha
producido una mejora progresiva en la actividad docente. En este sentido, este
aumento en las puntuaciones obtenidas en todas las preguntas a lo largo de los
cinco afios refleja, entre otros aspectos, el importante papel que ha tenido la
encuesta docente. La retroalimentacion ofrecida en la encuesta docente, en este
caso concreto, aporta a la profesora la informacién suficiente para poner en
marcha las estrategias necesarias para ir mejorando en los puntos mas débiles

de su docencia.
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7.1.3. Resultados de los cursos académicos 2005-06 al 2006-07

Seguidamente, en las Tablas 7.5 y 7.6 del Anexo, presentamos los
resultados de los cursos 2005-06 y 2006-07, correspondientes al segundo
modelo de encuesta elaborada por la Comision de Evaluacion Interna de la UVa.
En la columna de la izquierda se han consignado las doce preguntas de la
encuesta y en las siguientes columnas los datos de la asignatura BDIL, del area

de DOE y de la UVa presentados en porcentajes segun variables cualitativas.

El nimero de alumnos que ha contestado la encuesta varia entre 28 y 29
alumnos, siendo el total de alumnos matriculados para el curso académico 2005-
06 de 35 alumnos y de 36 para el curso 2006-07.

A partir de la informacion de las Tablas 7.5y 7.6 del Anexo, como hemos
hecho anteriormente, con el fin de aportar mayor claridad y visibilidad a los
resultados, presentamos las figuras correspondientes con los resultados de los
cursos académicos 2005-06 y 2006-07 de la asignatura BDIL, del area de DOE y
de la UVa. No se ha elaborado una tabla con las puntuaciones medias al ser

unicamente dos los cursos académicos analizados.
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FIGURAT.7.

Resultados de la encuesta de evaluacion docente de la asignatura BDIL.
Curso 2005-06
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FIGURA7.8.

Resultados de la encuesta de evaluacion docente de la asignatura BDIL.
Curso 2006-07
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FIGURA 7.9.

Resultados de la encuesta de evaluacion docente del Area de DOE. Curso 2005-06
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FIGURA 7.10.

Resultados de la encuesta de evaluacion docente del Area de DOE. Curso 2006-07
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FIGURA 7.11.

Resultados de la encuesta de evaluacion docente de la UVa. Curso 2005-06
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Resultados de la encuesta de evaluacion docente de la UVa. Curso 2006-07
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7.1.4. Andlisis de los resultados obtenidos en las encuestas
docentes de la asignatura BDIL (cursos 2005-06 y 2006-07)

Como ya hemos sefialado, a partir del curso 2005-06, en el primer curso

de la Titulacion de Logopedia comienza, de forma oficial, una experiencia

innovadora que tiene como objetivos:
a) Adaptar los créditos actuales a créditos ECTS;

b) Fomentar la participacion de los profesores y estudiantes en el

proceso de Convergencia Europea;

c) Coordinar de forma mas estrecha la docencia de las diferentes
materias; poner en practica nuevas metodologias mas activas y

participativas centradas en el aprendizaje del alumno y valorarlas;

d) Conocer y reflexionar sobre las verdaderas implicaciones de la

reestructuracion de la docencia universitaria;
e) Facilitar el proceso de elaboracion de las guias académicas;
f)  Orientar el disefio de los nuevos planes de estudio.

Los distintos profesores implicados concibieron este proceso como una
herramienta util para conocer como mejorar tanto la actividad docente como el

proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes.

El inicio de este nuevo reto coincide con la aparicidn del segundo modelo
de encuesta docente que, como se ha sefialado, se halla mas en consonancia
con la utilizacién en la docencia por parte del profesorado de nuevas estrategias

metodologicas.
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En el seno de este contexto de innovacion, vamos a analizar los
resultados de los cursos académicos del 2005-06 y 2006-07, como hemos hecho
en el apartado anterior, de la asignatura BDIL, del area de DOE y de la UVa,
contrastandolos entre si, con el fin de conocer nuestra situacion en relacion con

el profesorado tanto del area como de la UVa.

Respecto a la asignatura BDIL, analizadas las puntuaciones obtenidas en
cada una de las preguntas en los dos cursos, observamos que en el curso 2006-
07 hay una disminucion de los porcentajes del parametro nada o poco de
acuerdo; un ligero aumento en los porcentajes del pardmetro medianamente de
acuerdo; y, un aumento considerable en el parametro bastante o totalmente de
acuerdo. Asi, en este Ultimo pardmetro se observa en todas las preguntas un
aumento que oscila entre el 9,2% registrado en la pregunta numero tres, Muestra
interés (la profesora) en la preparacion y desarrollo de las clases, hasta el 26,6%
del enunciado Despierta interés por los contenidos que imparte (pregunta
numero nueve). Tal y como los mismos alumnos sefialan en la reflexion final que

realizan:

“Las clases me han gustado mucho porque nunca han sido aburridas, la
exposicion ha tenido muchos ejemplos, y, ademas, todos se intercala con
practicas que hacen mas amena y entendible la materia.”

La pregunta peor valorada por los estudiantes ha sido la segunda, El
esfuerzo que exige el profesor se ajusta al numero de creditos, en la que el
porcentaje correspondiente al parametro nada o poco de acuerdo evoluciona de
un 30,3% del primer afio a un 17,7% del segundo afio, porcentaje que, a pesar
de su disminucion, sigue siendo elevado. Este resultado, sin perjuicio de las

causas exclusivamente atribuibles a la imparticién de la materia, ha de ser
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valorado dentro de una perspectiva mas amplia, comun al conjunto de las
universidades, no sélo a la de Valladolid. Como se ha puesto de manifiesto en
distintos foros, estas descompensaciones vienen determinadas por la dificultad
de poner en préactica esta nueva metodologia dentro de planes de estudios que
fueron elaborados bajo la normativa emanada durante la vigencia de la Ley de
Reforma Universitaria (LRU), en los que la unidad de medida del haber
academico ha sido el crédito, equivalente a diez horas de trabajo docente, tanto
presencial como no presencial. Como puede apreciarse, no resulta facil la
aplicacién en este marco de una metodologia docente y de evaluacion, propias
del sistema de créditos europeos, donde un crédito ECTS equivale a 25/30
horas de trabajo del estudiante. En cualquier caso, esta dificultad no puede ser
Obice para que la actividad docente desarrollada en la asignatura BDIL
persevere en ajustar el nimero de créditos al trabajo exigido a los estudiantes,
consiguiendo un equilibrio entre teoria y practica, entre clase magistral y trabajo
en el aula, entre actividad propuesta y carga de trabajo que le supone al
estudiante... Esta es precisamente una de las propuestas de mejora recogida en
las memorias finales correspondientes a la participacion de la Diplomatura de
Logopedia en los proyectos pilotos organizados por la UVa, (Santiago y cols.,
2006). También los estudiantes en sus reflexiones hacen alusion a este aspecto:
“Los trabajos han sido muy extensos, han llevado mucho tiempo, aunque me ha

gustado el resultado final".

Por lo que atafie a los resultados del area de DOE y de la UVa, puede
observarse cdmo los porcentajes se mantienen estables durante los dos cursos
académicos, sin cambios significativos en comparacion con la asignatura BDIL

que, como ya se ha sefialado, si que ha presentado un aumento significativo.
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En este sentido, podemos sefalar que si contrastamos los porcentajes del
curso 2006-07 obtenidos por la asignatura BDIL con los porcentajes del area
DOE y de la UVa, comprobamos que la asignatura BDIL ha obtenido en los
parametros medianamente de acuerdo y bastante o totalmente de acuerdo una
valoracion superior en cada una de las preguntas de la encuesta docente, esto
es, un resultado analogo al que se ha puesto de manifiesto en el andlisis de los

resultados de las encuestas docentes de los cursos 2000-01 a 2004-05.

7.2. EVALUACION DEL ESTUDIANTE: RESULTADOS ACADEMICOS
DE LOS ESTUDIANTES EN LA ASIGNATURA BDIL
De manera paralela y complementaria, nos interesa conocer si esta
progresiva mejoria en los resultados de la encuesta docente de la asignatura

BDIL se ve también reflejada en la mejora del rendimiento de los estudiantes.

Como fuente de informacién, hemos tomado la proporcionada por el
Centro de las Telecomunicaciones e Informatica de la Universidad de Valladolid.
No se han tenido en cuenta los estudiantes del Programa de Intercambio
Internacional "Erasmus-Sécrates" que se matriculan en la Universidad de
Valladolid, por constar en actas diferentes, pero si aquellos que son becarios de

la Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional.
Las variables consideradas para su interpretacion han sido las siguientes:

1. NUmero de alumnos matriculados: El numero de plazas de nueva

matricula para la Titulacién de Logopedia esta limitado a 35 alumnos.

2. Nota de acceso: Debido a la limitacion de numerus clausus para estos

estudios, se establece la nota de acceso a los estudios.
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3. Presentados: Se refiere al nimero de alumnos que ha cursado la
asignatura elaborando los trabajos solicitados y realizando las pruebas
de evaluacion exigidas para poder superar finalmente la asignatura. Se
define como el porcentaje total de alumnos presentados entre junio y
septiembre, sobre el total de alumnos matriculados en la asignatura
durante el correspondiente curso académico. A partir de todos los
alumnos presentados, se obtienen dos grupos, aptos (aprobados,

notables, sobresalientes y matriculas de honor) y no aptos.

4. Aprobados: El porcentaje de alumnos que han superado la asignatura
con la calificacion de aprobado, ya sea en la convocatoria de junio o
septiembre, sobre el total de alumnos matriculados en la asignatura

durante ese curso académico.

5. Notables: El porcentaje de alumnos que han superado la asignatura
con la calificacién de notable, ya sea en la convocatoria de junio o
septiembre, sobre el total de alumnos matriculados en la asignatura

durante ese curso académico.

6. Sobresalientes / Matriculas de Honor: El porcentaje de alumnos que
han superado la asignatura con la calificacion de sobresaliente o
matricula de honor, ya sea en la convocatoria de junio o septiembre,
sobre el total de alumnos matriculados en la asignatura durante ese

curso académico.

7. No aptos: Suspensos / no presentados: El porcentaje de alumnos
que no han superado la asignatura, transcurridas ambas convocatorias

de junio y septiembre, bien porque han suspendido o bien porque no se
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han presentado, sobre el total de alumnos matriculados en la asignatura

durante ese curso académico.

8. Exito: El porcentaje de alumnos que han superado finalmente la
asignatura, entre ambas convocatorias de junio y septiembre, sobre el
total de alumnos matriculados en la asignatura durante ese curso

académico.

En la siguiente Tabla 7.7 se han registrado los resultados académicos
de los alumnos matriculados en la asignatura BDIL durante los siete cursos
académicos analizados en las encuestas docentes (de 2000-01 a 2006-07). En
ella se recoge en porcentajes los resultados de las calificaciones de 12 y 22

convocatoria.

TaBLAT.T.

Resultados academicos de los alumnos en la asignatura BD/L. Cursos academicos del 2000-01
a 2006-07

Curso | ALuMNOS | NOTADE % DE % DE % DE
AcADE. [ MATRICUL | ACCESO | PRESENTAD. | APROBADOS | NOTABLE

00-01 30 6,6 96,7 41,4 S

01-02 36 6,4 100,0 250

02-03 37 6,2 94,6 : 457

03-04 37 6,3 94,6 ; 45,1

04-05 1 b 95,1

05-06 36 57 91,7

06-07 35 53 91,4

MEDIAS | 35 5,8 949
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FIGURA 7.13.

Resultados académicos de los alumnos en la asignatura BDIL. Cursos académicos del
2000 a 2007

RESULTADOS ACADEMICOS DE LOS ALUMNOS EN LA ASIGNATURA BDIL.
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A nuestro juicio, los resultados méas reveladores en cada una de las

variables estudiadas son:

» Alumnos matriculados: La media en todos los cursos es de 36
alumnos. Los datos oscilan entre 30 alumnos del curso 2000-01 y los
41 del 2004-05 (aumento debido a los alumnos repetidores del curso
anterior 2003-04). Hay que recordar que la titulacion tiene nimero
clausus y sélo acceden 35 estudiantes nuevos por curso académico.

Este numero puede variar ligeramente cada curso, en funcion de los
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alumnos repetidores, alumnos de los programas Séneca, Erasmus y

ajustes de matriculad°.

» Nota de acceso a la Diplomatura: Dicha nota va descendiendo de
forma paulatina a lo largo de los cursos académicos, inicidndose con

un 6,6 hasta llegar a un 5,3.

» Alumnos presentados: La media se situa en un 94,9%. En ambas
convocatorias y durante todos los afios ha sido siempre superior al
91,4%, llegando incluso al 100%.

» Aprobados: La media se situa en 34,9%. Los datos oscilan entre el
8,3% del curso 2005-06 y el 50% del curso 2001-02. Este descenso
de aprobados del curso 2005-06 se da paralelamente al aumento del

porcentaje de notables durante ese mismo curso.

» Notables: La media se situa en 44,9%. Observamos que comprende
desde el 25% en el curso 2001-02 hasta el 72,2% del curso 2005-06.
Esta diferencia es debida al aumento durante el curso 2005-06 del
numero de notables en detrimento de los aprobados, como hemos

sefialado en el punto anterior.

» Sobresalientes y de Matriculas de honor: La media es de 11%, y
comprende desde el 5,7% del curso 2003-04 al 13,8% del curso 2000-
01.

» Suspensos y no presentados: La media se situa en 9,2%.

Observamos que los datos comprenden desde el 6,9% del curso

% También es debido a estudiantes extranjeros en el marco del programa Erasmus-Sécrates, si
bien éstos no se han considerado en este andlisis, como ya hemos indicado.
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2000-01 hasta el 12,1% del curso 2004-05.

> Exito de los estudiantes: La media es de 90,8%. Los datos se
mantienen a lo largo de los diferentes cursos académicos y oscilan
entre un 88,5% del curso 2003-04 y un 91,7% del curso 2001-02.

7.2.1. Discusion

Con la finalidad de obtener datos que nos revelen informacién importante
para analizar, se ha procedido a realizar primeramente una comparacién entre
algunas de las variables; en segundo lugar, a efectuar un estudio comparativo
entre los resultados de los cursos académicos antes y después de la
implementacién de la innovacién docente; en tercer lugar, a explorar los
resultados por cursos académicos y, finalmente, se ha establecido una
asociacion entre los resultados de la encuesta docente con los resultados

académicos.

Asi pues, en primer lugar si analizamos los resultados por variables,
observamos que encontramos alguna diferencia en el porcentaje de
aprobados y de notables, debida a que durante los cursos académicos 2005-
06 y 2006-07 aumentd el porcentaje de notables en detrimento de los

aprobados.

Asimismo, no se observa relacion entre la nota de acceso de un
determinado curso respecto al porcentaje de éxito o de fracaso; es decir, a
pesar de que la nota de acceso va descendiendo a partir del curso 2000-01, no
encontramos esa disminucion ni en el porcentaje de presentados, ni en el

porcentaje de éxito que se mantienen a lo largo de los cursos académicos.
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Por otra parte, el porcentaje de éxito de los estudiantes se mantiene sin
variaciones importantes a lo largo de los diferentes cursos académicos y oscila
de un 88,5% a un 91,7%. Si observamos la Figura 7.13 y comparamos la
variable de porcentaje de alumnos presentados en relacion con el porcentaje de
éxito de dichos alumnos, podemos constatar como a lo largo de los cursos
académicos que comprenden del 2000-01 al 2004-05 siempre hay una pequefia
diferencia entre ambas, es decir, hay alumnos que suspenden. Esta diferencia
no existe durante los dos Ultimos afios 2005-06 y 2006-07, esto es, todos los
alumnos que se presentan, aprueban. Este dato, que podria haber pasado
desapercibido, es importante, pues nos induce a pensar que algun nuevo factor,
como quizas la introduccion de las nuevas estrategias metodoldgicas y los
criterios de evaluacion, influyen de manera positiva en el rendimiento

académico de los estudiantes, al menos les conduce a no fracasar.

En segundo lugar, vistos estos resultados, intentamos averiguar si existen
diferencias relevantes en el rendimiento académico, por medio de un estudio

comparativo entre:

> los resultados obtenidos de los cursos académicos anteriores a la
puesta en practica de manera oficial en la Titulacién de Logopedia

de programas de innovacion docente (del 2000-01 a 2004-05),
»  ylos resultados de los cursos a partir del 2005-06 hasta 2006-07.

Con esta pretension, a continuacién se muestra la Tabla 7.8 con las
medias obtenidas entre los cursos académicos 2000-01 a 2004-05 y las

puntuaciones medias de los cursos 2005-06 a 2006-07.
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TABLA7.8.

Puntuaciones medias de los resultados académicos en la asignatura BDIL. Cursos
académicos 2000-01 a 2006-07

CURSOS ALUMNOS % % SOBRESAL. |% SUSPENSOS|
0, 0,
ACADEMICOS (MATRICULADOS| PRESENTADOS TROBADEE 50 MOTRENES Y M. HONOR Y N.P.

200001 a
200405 | 6.2 %.2 94

2005-06 a
2006-07 35,2 91,5

Como podemos observar, los datos diferenciados en estos dos bloques de
afios estan muy igualados en alguna de las variables como son: las medias de
alumnos matriculados, las medias de sobresalientes / matriculas de honor, las

medias de suspensos / no presentados y las medias de éxito.

En cambio, difieren en el porcentaje de presentados, que es ligeramente
mayor (+4,7) en los cursos académicos anteriores a la puesta en marcha de la
innovacion docente, y en el porcentaje de las medias tanto de aprobados como
de notables. En este sentido, segun estos resultados descubrimos un nuevo
dato: los estudiantes se presentaban mas al examen antes de la puesta en
marcha de las nuevas metodologias. Por otra parte, se repite la misma
diferencia encontrada anteriormente entre el porcentaje de aprobados y de
notables que, como ya comentamos, es debido a este trasvase de aprobados a

notables del curso 2005-06 de los dos Ultimos cursos académicos analizados.

Curiosamente, en esta nueva tabla sobre el porcentaje de medias de las
distintas variables se vuelve a apreciar la igualdad existente —91,5%— entre el

porcentaje de presentados y el porcentaje de exito, durante los dos ultimos
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afios académicos (del 2005-06 al 2006-07); precisamente son los afios en los
que se ha implementado la innovacion metodoldgica y la diversificacion en
los criterios de evaluacion. En este sentido, durante los cursos anteriores a la
innovacion docente existe una ligera diferencia entre el porcentaje de
presentados, —96,2%— y, el de éxito —90,5%— que alcanza a un 5,7% de

fracaso.

Un aspecto que es necesario resaltar, respecto a los criterios de
evaluacion incluidos en los dos Ultimos cursos académicos, es la valoracion de
aspectos como el interés, la participacion en las diferentes actividades
propuestas, asi como la asistencia a clases y tutorias. Segln nuestra
experiencia, creemos que este factor ha repercutido en la alta asistencia a clase
por parte de los estudiantes y su participacién de forma activa en todas las

actividades propuestas, tanto colectivas como individuales.

En tercer lugar, intentando profundizar aun mas en este estudio para
percibir cualquier detalle que nos pueda aportar ain mas datos de interés,
completamos la exploraciéon realizando un andlisis por cursos académicos.
Comprobamos que en todos los cursos se sigue una distribucion normal
conforme a la campana de Gauss, con un porcentaje bajo tanto en las variables
de suspensos / no presentados y sobresalientes / matriculas de honor, y con un

mayor porcentaje en las variables de aprobados y notables.

Realizado este exhaustivo analisis sobre los resultados académicos de los
estudiantes, como curiosidad sefialamos que, en los cursos 2003-04 y 2004-05,
aumenta ligeramente el porcentaje de suspensos descendiendo el numero de
sobresalientes y matriculas de honor; precisamente son los cursos en los que en

la encuesta docente hay un notable mejoria de las calificaciones. Podria
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deducirse que los alumnos muestran su conformidad con la docencia, estan

satisfechos, sin embargo, paraddjicamente su porcentaje de éxito es menor.

A pesar de que diversos trabajos publicados muestran que los alumnos
estan satisfechos y conformes con la innovaciéon docente, cualitativa y
cuantitativamente, tienen una mayor carga de trabajo (Santiago y cols., 2007b)
que se corresponde con una mejoria en los resultados académicos finales
obtenidos en la asignatura. Es decir, con los nuevos métodos los estudiantes
trabajan més (actividades en clase y fuera de clase, préacticas, seminarios,
talleres, elaboracion de un dossier, trabajos obligatorios, asistencia a tutorias...)
y obtienen unos resultados superiores: los alumnos que se presentan a los
examenes no fracasan e incluso se ha incrementado el porcentaje de notables.
Ademas, consideramos la posibilidad de que las competencias generales y
especificas adquiridas por medio de la citada asignatura puedan perdurar

durante mas tiempo en el estudiante —ahora ya titulado— a medio y largo plazo.

En ultimo lugar, en un andlisis de la posible asociacion entre los
resultados de las encuestas docentes con los resultados académicos podemos

observar:

1. Cursos 2000-01 a 2004-05: Las medias obtenidas en la encuesta
docente varian entre el 6,2 en la pregunta sexta, Informa
suficientemente y en el momento oportuno sobre criterios de
calificacion de la asignatura y el 8,3 de la séptima pregunta Desarrolla
el programa presentado al principio de curso, la puntuaciéon media es
de notable (7,2). Si observamos la media de los resultados

académicos de los estudiantes, podemos ver que es del 90% de éxito.
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2. Cursos 2005-06 y 2006-07: Todas las preguntas de la encuesta
docente destacan por tener un mayor porcentaje en la respuesta
bastante o totalmente de acuerdo (entre el 27,5% de la segunda
pregunta: El esfuerzo que exige el profesor se ajusta la numero de
creditos y el 92,8% y el 92,7% de las preguntas, primera: Desarrolla el
programa presentado a principio del curso y, onceava: Fomenta la
participacion, respectivamente, frente al escaso porcentaje de las
respuestas nada, poco de acuerdo y medianamente de acuerdo. Este
apoyo o satisfaccion por parte del alumno sobre la docencia recibida
también se traslada al éxito académico, que durante estos dos cursos
académicos representa el 100% de éxito: todos los alumnos que
realizan el trabajo de la asignatura de manera continua y se presentan
al examen final, aprueban el curso. Es decir, el sistema de evaluacion
continua de los aprendizajes que van adquiriendo resulta acertado,
pues les obliga a un trabajo diario que repercute en su rendimiento

final.

Después de todas estas consideraciones en torno a si la innovacién

metodologica llevada a cabo repercute en los resultados académicos de

alumnos en la asignatura BDIL, es oportuno, finalmente, y para resumir, sefialar

las siguientes conclusiones:

1.

El porcentaje de éxito de los estudiantes en la asignatura BDIL se
mantiene sin variaciones importantes a lo largo de los diferentes cursos
académicos y oscila de un 88,5% a un 91,7%, con una media del 90%

de alumnos que superan la asignatura.
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2. No se observa relacion entre la nota de acceso respecto al
porcentaje de éxito o de fracaso; es decir, a pesar de que la nota de
acceso va descendiendo a partir del curso 2000-01, no encontramos
esa disminucion ni en el porcentaje de presentados, ni en el porcentaje

de éxito. Ambos se mantienen a lo largo de los cursos académicos.

3. Durante los cursos académicos (2005-06 y 2006-07) en los que se ha
implementado la innovacion metodoldgica y la diversificacion en los

criterios de evaluacion se observa que:

e Existe una mayor correspondencia entre alumnos
presentados y éxito académico: los alumnos que cumplen
con los criterios de evaluacion tienen una mayor posibilidad de
sacar mejores calificaciones, incrementandose
fundamentalmente el porcentaje de notables frente al de
aprobados. Ademas, la inclusién en los criterios de evaluacion
de la valoracion de aspectos, tales como: el interés, la
participacion en las diferentes actividades propuestas, la
asistencia a clase y tutorias repercute en la alta asistencia a
clase por parte de los estudiantes y su participacion de
forma activa en todas las actividades propuestas, tanto

colectivas como individuales.

¢ Influye de manera positiva en el rendimiento académico de
los estudiantes presentados, al menos les conduce a no

fracasar.



310 Experiencia docente de adaptacion al E.E.E.S.: Bases didécticas de la intervencién logopédica (97-07)

4. Los satisfactorios resultados académicos de los estudiantes en la
asignatura BDIL, a lo largo de los diferentes cursos académicos, se
asocian con sus valoraciones positivas en la encuesta docente de la
asignatura. Los alumnos, en general, estan satisfechos con la docencia
recibida (hay un aumento progresivo en la variable bastante o
totalmente de acuerdo en todas las preguntas de la encuesta docente,
hasta llegar al 92,7%), si bien manifiestan su desacuerdo con el

esfuerzo que se les exige, en relacion al nimero de créditos.

7.3. LAS COMPETENCIAS EN LOGOPEDIA Y EN LA ASIGNATURA
BDIL. VALORACION DE LOS ESTUDIANTES

7.3.1. El desarrollo de competencias desde la perspectiva
europea de Educacion Superior

La Declaracion de Bolonia (1999), con la que se inicia desde las
instituciones universitarias la respuesta a los importantes cambios que esta
experimentando el entorno global de la Educacion Superior en Europa, se
desarrolla como un proceso imparable. Actualmente, asistimos a un cambio
profundo en muchas esferas de la vida educativa y mas en concreto de la vida
universitaria. Son ya numerosas las iniciativas que en casi todas las
universidades europeas y nacionales se estan desarrollando y que buscan el
objetivo comln de la armonizacién de los sistemas educativos de educacién

superior.

La respuesta del sistema educativo de educacion superior se centra en
tres pilares: la competitividad, o capacidad para atraer estudiantes europeos y

de otros paises; la empleabilidad, centrando el aprendizaje en aquello que es
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relevante para el mercado de trabajo y teniendo un sistema claro que certifique
que esos resultados son alcanzados; y la movilidad interna y externa de los
estudiantes, profesores y personal de administracion y servicios. Es decir, el
sistema educativo ve la necesidad de adaptarse a un mundo global y a la
sociedad del conocimiento. Y puesto que esta nueva situacion es la que justifica
la necesidad de cambio de modelo docente o educativo, vamos a centrarnos en

las consecuencias que para la ensefianza universitaria tiene esta nueva realidad.

Vivimos en una sociedad cambiante, que evoluciona a gran velocidad,
donde todas las demandas se encuentran en constante reformulacién, y donde
tanto las competencias profesionales como las destrezas genéricas son de gran
importancia. El marco de referencia que establece la Comisién Europea es claro:
“‘formar personas competentes para la vida personal, social, académica y
profesional”. Y para conseguirlo, presenta una alternativa de “competencias
clave” que dista mucho de ser la suma de los saberes disciplinares que el

alumnado acumula a lo largo de su historia escolar.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion incorpora las
competencias basicas al curriculo, como primera apuesta por acercar el sistema

educativo espafiol a las exigencias internacionales.

“La competencia es la capacidad de creacion y produccion auténoma, de
conocer, actuar y transformar la realidad que nos rodea, ya sea personal,
social, natural o simbdlica, a través de un proceso de intercambio y
comunicacién con los demas y con los contenidos de la cultura”
(Chomskys1).

Esta definicion, aunque referida al campo linglistico, recoge con claridad

las exigencias que conlleva “ser competente” cuando define el caracter activo y

51 Extraido de http://lascompetenciasbasicas.wordpress.com/
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transformador que este concepto supone. Dada la novedad del término, hemos
creido interesante incluir algunas definiciones de “competencia”, que nos

ayudaran a unificar criterios.

“Es la capacidad de un buen desempefio en contextos complejos y
auténticos. Se basa en la integracion y activacion de conocimientos,
habilidades y destrezas, actitudes y valores” (Universidad de Deusto).

‘Capacidad de aplicar conocimientos, destrezas y actitudes al
desempefio de la ocupacion que se trate, incluyendo la capacidad de
respuesta a problemas, imprevistos, la autonomia, la flexibilidad, la
colaboracion con el entorno profesional y con la organizacion del trabajo”
(R.D. 797/1995 Ministerio de Trabajo y Seguridad Social que establece
las directrices sobre los certificados de profesionalidad).

“El conjunto de conocimientos y capacidades que permitan el ejercicio de
la actividad profesional conforme a las exigencias de la produccion y el
empleo” (Ley Organica 5/2002 de las Cualificaciones y de la Formacion
Profesional).

“Un saber hacer complejo resultado de la integracién, movilizacién y
adecuacion de capacidades y habilidades y de conocimientos
(conocimientos, habilidades y actitudes), utilizados eficazmente en
situaciones que tengan un carécter comdn” (Lasnier, F. 2000).

“La capacidad de responder a demandas complejas y llevar a cabo
tareas diversas de forma adecuada. Supone una combinacién de
habilidades practicas, conocimientos, motivacion, valores éticos,
actitudes, emociones y otros componentes sociales y de comportamiento
que se movilizan conjuntamente para lograr una accion eficaz”
(DESECO-OCDE: Definicién y seleccion de Competencias, 2002).

“Una combinacion dinamica de atributos -con respecto al conocimiento y
su aplicacion, a las actitudes y responsabilidades- que describen los
resultados del aprendizaje de un determinado programa, o como los
estudiantes serdn capaces de desenvolverse al finalizar el proceso
educativo” (Proyecto Tuning, 2003).

“Utilizar de forma combinada los conocimientos, destrezas, aptitudes y
actitudes en el desarrollo personal, la inclusion y el empleo” (Comision
Europea, 2004).

“El concepto de competencia basica tiene que ver con la capacidad de
los estudiantes para extrapolar lo que han aprendido y aplicar sus
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conocimientos ante nuevas circunstancias, su relevancia para el
aprendizaje a lo largo de la vida y su regularidad” (Informe Pisa, 2006:
Programa para la evaluacion internacional de los alumnos).

“Activar y utilizar los conocimientos relevantes para afrontar
determinadas situaciones y problemas” (Coll, 2007: 35).

‘Aquello que necesita cualquier persona para dar respuesta a los
problemas con los que se enfrenta a lo largo de la vida” (Zabalza y
Arnau, 2007: 161).

Por otra parte, en el documento de trabajo del Ministerio de Educacion y
Ciencia, a fecha 21 de diciembre de 2006, se utiliza el término de competencia
en su acepcion académica y social, y no en su acepcién de atribucién
profesional. Las competencias son una combinacién de conocimientos,
habilidades (intelectuales, manuales, sociales, etc.), actitudes y valores que
capacitaran a un titulado para afrontar con garantias la resolucién de problemas
o la intervencién en un asunto en un contexto académico, profesional o social

determinado.

En todas las definiciones de organismos, instituciones y autores se recoge
la necesidad de “demostrar la competencia” en contacto con contextos y

escenarios “reales y relevantes”.

Asi pues, los rasgos basicos de las competencias son que constituyen un
‘saber”, “un saber hacer” y un “saber ser”; esto es, un saber que se aplica, que
es susceptible de adecuarse a una diversidad de contextos, que tiene un
caracter integrador, abarca conocimientos, procedimientos y actitudes y que es
capaz de movilizarse y comprometerse en una situacion dada. Asi pues, la
ensefianza y el aprendizaje de las competencias basicas no se reducen al
curriculo pues hay otros dambitos en la vida de los centros docentes que facilitan

su desarrollo.
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En este sentido, el Proyecto Tuning®2 tiene como objetivos clave contribuir
al desarrollo de titulaciones facilmente comparables y comprensibles y de una
forma articulada en toda Europa. Dicho proyecto viene marcado por la eleccién
de centrarse en las competencias y destrezas (siempre basadas en el

conocimiento).

Un rasgo que caracteriza a dicho Proyecto es su compromiso de
considerar los titulos en términos de resultados del aprendizaje y particularmente
en términos de competencias: genéricas (instrumentales, interpersonales y
sistémicas) y competencias especificas a cada area tematica (que incluyen las

destrezas y el conocimiento) (Tuning, 2003: 34).

Mientras que las competencias genéricas identifican los elementos
comunes a todas o a la mayoria de las titulaciones —tales como la capacidad de
aprender, de tomar decisiones, de disefiar proyectos, las destrezas
administrativas...—, toda titulacion debe tener determinadas competencias

relacionadas con su propia area de estudio.

Podemos afirmar que, en términos generales, hay un cambio de
perspectiva, que pasa desde fijarse en lo que se les proporciona a los
estudiantes (input) a dar mas importancia a los resultados (output). Esto lleva
consigo un reflejo en la evaluacion del desempefio de los estudiantes, que se
desplaza del conocimiento como referencia dominante, y a veces Unica, hacia
una evaluacion centrada en las competencias, capacidades y procesos. Este

cambio se constata en la evaluacion del trabajo y de las actividades relacionadas

52 Tuning Educational Structures in Europe (2003). Informe final realizado por mas de 100
Universidades, coordinado por la Universidad de Deusto (Espafia) y la Universidad de
Groningen (Paises Bajos) y apoyado por la Comisién Europea.
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con el avance del estudiante hacia el logro de los perfiles académicos y
profesionales definidos con anterioridad. Este giro se muestra también en la
variedad de enfoques de evaluacién que pueden usarse (portafolio, tutoria,

trabajo personal...) y de situaciones de aprendizaje.

En resumen, lo novedoso en los nuevos planes de estudio son el uso de
competencias y destrezas (junto con el conocimiento) y el énfasis en los
resultados (outputs). Por tanto, el proceso de evaluacién no debe limitarse a
comprobar la progresion del estudiante en la adquisicion de conocimientos. El
nuevo sistema se encamina mas hacia la verificacion de las competencias, en el
sentido de "demostrar ser competente para algo", obtenidas por el propio
estudiante en cada materia, con su participacion activa en un proceso continuo y
a lo largo de las diferentes ensefianzas (Grado, Méaster o Doctorado). De esta
manera, las competencias a alcanzar, o los objetivos docentes propuestos en un

plan de estudios, deben ser evaluables.

A partir de estos momentos, las titulaciones deben definir los perfiles
académicos y profesionales, asi como elaborar un programa de estudios en
donde se identifiquen y desarrollen las competencias y destrezas que el
estudiante debe adquirir. Esto no se consigue de forma unilateral, sino de forma
transversal, a través de los curriculos del programa de estudios. En este sentido,
cobra sentido valorar la participacion del estudiante en actividades en los
distintos escenarios reales de aprendizaje (en la organizacién y funcionamiento
de los centros, la practica de la convivencia, las actividades extracurriculares y

complementarias y las distintas actuaciones y relaciones con el entorno).
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7.3.2. Desarrollo del andlisis de competencias en Logopedia

El interés en el desarrollo de competencias en el programa educativo
concuerda con un enfoque de la educacion centrado primordialmente en el
estudiante y en su capacidad de aprender, que exige mas protagonismo y cotas
mas altas de compromiso, puesto que es el estudiante quien debe desarrollar la
capacidad de manejar informacién original, buscarla y evaluarla de forma mas
variada (biblioteca, profesores, Internet...) El estudiante es, pues, el centro del

proceso.

Siguiendo este enfoque, en la Titulacion de Logopedia se han dado los
primeros pasos, amparados por la participacion en la elaboracion del Libro
Blanco del Titulo de Logopedia (Gallego, Santiago y cols., 2005) y por la
comprometida experiencia piloto de innovacion docente durante los tres ultimos
afos. Se han formulado competencias especificas, de conocimientos, de
habilidades y destrezas y, finalmente competencias transversales, y se ha ido
recogiendo en una plantilla las competencias trabajadas en cada uno de los

CUrsos.

Para la seleccién de las competencias, se ha partido del estudio de campo
elaborado en el Libro Blanco (Gallego, Santiago y cols., 2005) donde se
encuestd a profesionales, empleadores y docentes en Logopedia de todo el
territorio nacional, siguiendo la metodologia utilizada en el Tuning, para
establecer cada uno de los diferentes tipos de competencias. En dicho analisis
quedd patente que existe un alto nivel de consenso en cuanto al perfil del
logopeda y de cual debe ser su marco de trabajo futuro. Se obtuvo, finalmente,
un amplio listado de competencias profesionales, ordenadas por orden de

importancia, que se considera que debe adquirir el futuro logopeda. De dicho
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listado, como hemos sefialado, se seleccion6 en una plantilla las competencias

que se pretendian conseguir con nuestros futuros logopedas.

El procedimiento empleado ha seguido dos caminos paralelos y
complementarios. Por un lado, la plantilla® ha sido rellenada por cada uno de los
profesores que participan en la docencia de cada curso y, por otra parte, se les
ha entregado a todos los alumnos de cada curso, una vez finalizado el curso. De
esta manera, se ha pretendido que los resultados obtenidos puedan
proporcionar la informacion suficiente, en primer lugar, de cuales son las
competencias que se trabajan por curso (12, 2° y 3° curso de la titulacion), cuales
son aquellas competencias que no se abordan, y por otro lado, cuél es la
percepcion del estudiante sobre las competencias adquiridas y/o trabajadas en
cada uno de los cursos. Con todos los datos, se ha podido disponer de una
visidn general de las competencias trabajadas o no, a lo largo de los tres cursos
de los estudios de Logopedia, e incluso precisar aquellas que son mejor

trabajadas en algun curso concreto.

De esta manera, durante el curso 2007-08, que constituye el tercer afio
consecutivo que se participa en las Experiencias de Innovaciéon Docente y, por
tanto, se considera que los estudiantes poseen datos suficientes para identificar
las competencias que, a su juicio, son trabajadas en las asignaturas recibidas,

se solicitd su colaboracién para identificar las competencias del logopeda en la

5 Tabla 7.9. del Anexo

5% Merced a las cuales se ha avanzado en las exigencias de la adaptacion al EEES: se ha recibido
formacion especifica sobre el proceso de Convergencia Europea y planificacion docente; se
han introducido diversas modificaciones en la metodologia docente y en los criterios de
evaluacion de gran parte de las asignaturas de 1°, 2° y 3° curso; y, se ha recogido informacion
sobre carga de trabajo de dichas materias.
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UVa (Jimeno, Santiago y cols., 2008). Los resultados segun el punto de vista de

los estudiantes son:

» Adquisicion suficiente de la mayor parte de competencias analizadas.

» Esta percepcion aumenta segun el estudiante progresa en sus estudios.

» No hay ninguna competencia del listado que no sea trabajada en
ninguna asignatura.

» Enlas materias se trabajan competencias de los 4 tipos: especificas, de
conocimientos, de habilidades y destrezas comunicativas, y finalmente
transversales.

» Algunas competencias son trabajadas en méas de una asignatura.

Nos congratulamos de la opinion de los estudiantes de que esta actividad
les ha ofrecido la oportunidad para reflexionar sobre la docencia de diversas
asignaturas: objetivos, contenidos... Consideramos que representa un paso
esencial en la elaboracion de nuevas propuestas del plan de estudios del titulo
de Grado, pues contribuye a identificar los puntos fuertes y débiles de cada

asignatura y de la titulacién en su conjunto.

7.3.3. Desarrollo del analisis de competencias en la asignatura BDIL

Ademés de este estudio global de la titulacion, desde la asignatura de
Bases didacticas de la intervencion logopédica, nos planteamos el objetivo de
conocer la apreciacion del estudiante acerca de las competencias que se han
trabajado en cada una de las tareas de la materia. No se pretende descender en
ningun momento a matizar el grado de consecucion de la competencia —puesto
que muchas de las competencias se iran adquiriendo en mayor medida a lo largo

de los estudios, no solo con una asignatura y mucho menos de 1° curso—.
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Asi pues, durante el curso 2006-07, una vez terminada y evaluada la
asignatura de BDIL, se solicita al estudiante que se detenga a reflexionar sobre
qué competencias (especificas, de conocimientos, de habilidades y destrezas
comunicativas y transversales) considera que se han trabajado en la materia.
Para ello se le entrega una plantilla donde se sefialan, en el eje horizontal, las
diferentes actividades y tareas (practicas, talleres y trabajos obligatorios) que se
han llevado a cabo, y en el eje vertical, las competencias. El estudiante debe
marcar con una cruz el casillero con la/s competencia/s que considera que se
han trabajado en cada una de dichas tareas. Previamente las competencias han
sido filtradas por la profesora, es decir, se les muestran Unicamente aquéllas que
la profesora de la materia considera que se trabajan en la asignatura, a partir de

las competencias recogidas en el Libro Blanco de Logopedia.

Una vez recogidas en su totalidad —de un total de 35 matriculados han
contestado 26 estudiantes de forma individual-, se procesa el nimero de
respuestas que coinciden en sefialar la competencia y la actividad. Los
resultados se vuelcan en una plantilla global (Tabla 7.10 del Anexo) donde se
reflejan el nimero de respuestas para cada actividad. En negrilla se ha resaltado
la cifra mayor de numero de respuestas, donde los estudiantes coinciden en

sefalar que dicha competencia se trabaja en mayor medida.

Al analizar el numero de las respuestas sefialadas, se observa cdmo la
mayor parte de las actividades llevadas a cabo (practicas, talleres y trabajos
obligatorios) tienen como minimo una competencia que los estudiantes coinciden

en sefialar que ha sido trabajada en mayor medida.

Las excepciones son: la practica 8, el taller n° 2 y el trabajo de iniciacion a

la Logopedia, en los que no coinciden en delimitar una competencia concreta, si
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bien reconocen que se trabajan algunas de las competencias, aunque ninguna

de ellas sobresale sobre las demas.

Con objeto de hacer mas visibles estos resultados, presentamos en la
siguiente Tabla 7.11, la relacion existente entre la/s competencia/s
seleccionadas por los estudiantes y las actividades desarrolladas en la

asignatura.

TABLA7.11.

Actividades y competencias seleccionadas por los estudiantes

ACTIVIDADES

COMPETENCIAS

Practica 1:

Concepto de la
Logopedia.

Conocer los limites de sus competencias y
saber identificar cuando en necesario un
tratamiento interdisciplinar.

Practica 2:

Delimitacion de los
términos de habla, voz,
lenguaje, comunicacion...

Conocer la metodologia y terminologia propia
de la ciencia.

Practica 3:

Disciplinas relacionadas
con la Logopedia

Dominar la terminologia que les permita
interactuar eficazmente con otros profesionales.

Trabajo en un equipo de caracter
interdisciplinario.

Practica 4:

Funciones del logopeda

Conocer los principios, funciones y
procedimientos de la intervencion logopédica.

Compromiso ético.

Practica 5:

La Logopedia en Espafia

Comunicarse correctamente en las lenguas
oficiales propias de la comunidad auténoma
donde ejerza la profesion.

Conocer la profesion y el estatus legal del
logopeda.
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Préctica 6:

Clasificacién sobre las
diferentes patologias

> Conocer los trastornos de la comunicacion, el
lenguaje, el habla, la audicién, la voz y las
funciones orales no verbales.

Practica 7:

Resumen Dia de la
Logopedia

» Debe ser capaz de observar y escuchar
activamente

Practica 8:

Visualizacion de un caso
clinico en la Unidad de
Logopedia

No destaca ninguna competencia sobre el resto.

Taller 1:

Seleccién material

> Aplicar los tratamientos logopédicos con los
métodos, técnicas y recursos mas eficaces y
adecuados.

Taller 2:

Presentacion material
elaborado

No destaca ninguna competencia sobre el resto.

Taller 3:

Presentacion de una
actividad del PIL

> Presentar una correcta produccion del habla,
estructuracion del lenguaje y calidad de la voz

Trabajo obligatorio:

Trabajo de iniciacion a la
Logopedia

No destaca ninguna competencia sobre el resto.

Trabajo obligatorio:

Programa de
intervencion logopédica
(PIL)

Establecer los objetivos y etapas de los
tratamientos que aplica.

Adaptar su actuacion a las diferentes etapas
evolutivas del ser humano.

Explicar y argumentar el tratamiento
seleccionado.

Evaluar la propia intervencion profesional para
optimizarla.

321
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Trabajo obligatorio:

Programa de
intervencion logopédica
(PIL)

Y VY

vV V V V V V VY

Conocer las técnicas e instrumentos de
evaluacion y diagndstico en Logopedia.

Conocer los fundamentos educativos y del
aprendizaje que dan soporte a las técnicas de
intervencion logopédica.

Redactar correctamente informes y otros
documentos profesionales.

Motivacion por la calidad de la actuacion.

Tomar decisiones y asumir la responsabilidad
de dicha decision.

Trabajar en equipo.
Creatividad en el ejercicio de la profesién.

Autonomia y responsabilidad en la toma de
decisiones.

Habilidad en las relaciones interpersonales.
Capacidad de organizacién y planificacion.
Adaptacion a nuevas situaciones.
Resolucion de problemas.

Razonamiento critico.

Capacidad de analisis y sintesis.

Capacidad e interés por el aprendizaje
auténomo.

Conocer y manejar las nuevas tecnologias.

A la vista de los resultados, queremos incidir en los dos aspectos que

consideramos merecen mas nuestra atencion: por una parte que, segun estiman

los estudiantes, en la asignatura BDIL se abordan competencias de diferentes

tipos, especificas, de conocimiento, de habilidades y destrezas comunicativas,

asi como las transversales; y por otra, se constata que existe una diversificacion

de actividades para adquirir competencias, es decir, una misma competencia
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puede alcanzarse a través de actividades de diverso tipo, como ocurre con las
competencias:
1. Dominar de la terminologia que les permita interactuar eficazmente
con otros profesionales.
2. Conocer los limites de sus competencias y saber identificar cuando
en necesario un tratamiento interdisciplinar.
3. Conocer la metodologia y terminologia propia de la ciencia.
4. Debe ser capaz de observar y escuchar activamente.

5. Trabajar en equipo.

Ademés, resulta evidente y muy satisfactoria la importancia —y
contundencia en cuanto a competencias tratadas— que le conceden al trabajo
obligatorio sobre la elaboracion de un programa de intervencién logopédica. La
mayor parte de los alumnos coinciden en sefialar que en la realizacion de este
trabajo confluyen la mayoria de las competencias de la asignatura (tanto
especificas, de conocimiento, de habilidades y destrezas comunicativas como
las transversales). Este resultado muestra el alto componente practico y
profesionalizador que se pretende otorgar a la materia, tal y como solicitan tanto
los profesionales como los diplomados encuestados en el estudio de campo
realizado para conocer las competencias en el Libro Blanco de Logopedia,

anteriormente mencionado.

Asi pues, con las diferentes competencias trabajadas en la asignatura
BDIL, creemos que se contribuye de manera decisiva y eficaz a conseguir los
objetivos generales que se pretenden para la nueva Titulacion de Grado en
Logopedia: capacitar al alumnado para el ejercicio de la profesion de Logopedia

mediante la formacion teérica, cientifica, practica y tecnologica adecuada, y
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dotar al alumnado de habilidades, recursos y estrategias que le faciliten la

practica logopédica.

Queremos insistir en que las competencias suscritas no se han adquirido
en su totalidad, sino que unicamente han sido trabajadas en cada actividad,
pues obviamente las competencias son objetivos terminales y seran
desarrolladas a lo largo de las distintas materias curriculares del plan de

estudios, como ya se ha apuntado anteriormente.

Finalmente, respecto a la competencia sobre la habilidad y destreza
comunicativa: “Comunicarse correctamente en las lenguas oficiales propias de la
comunidad auténoma donde ejerza la profesion”, tenemos que sefialar que no
compartimos la apreciacion de los estudiantes respecto a que se trabaje
fundamentalmente en la practica n°® 5, la cual versa sobre la situacion de la
Logopedia en Espafia. Quizas, la interpretacion realizada por los estudiantes no
coincide con la interpretacion realizada por los responsables de Logopedia que

en su dia la propusieron.

Pensamos que nuestro estudio puede contribuir en gran medida a precisar
las competencias que son trabajadas en esta materia, de tal manera que,
llegado el momento en el que la Titulacién de Logopedia tenga que hacer una
evaluacion en competencias, podamos identificar aquellas que han sido
trabajadas de manera méas determinante en cada una de las tareas realizadas

por los estudiantes.

Quizas éste sea solo el primer paso, pero consideramos que es acertado
que en todas las materias del curriculo se proceda de manera similar, que cada

profesor y cada estudiante realicen un esfuerzo por reflexionar sobre las distintas
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actividades desarrolladas en las materias, asignandoles competencias, de tal
manera que quede trazado un mapa que ayude a conocer las distintas
competencias a desarrollar en los distintos cursos académicos que tiene que
cursar el estudiante. Sélo de esta manera conseguiremos que la titulacion
disponga de una vision general de las competencias tratadas en cada actividad,

del grado de consecucion de cada una de ellas, bien por cursos, areas...

7.4. INCIDENCIA DE LA INNOVACION METODOLOGICA EN EL
VOLUMEN DE TRABAJO
El denominador comln que destaca al analizar las conclusiones de las
diferentes jornadas nacionales sobre intercambios de experiencias de innovacién
docente en torno a la Convergencia Europea, es el aumento de la carga de

trabajo del estudiante y un mayor nivel de dedicacién de los profesores.

7.4.1. Repercusion de la innovacion metodoldgica en la carga de
trabajo del estudiante

En este sentido, durante los Ultimos afios en los que los profesores de la
UVa han desarrollado diversos proyectos piloto, abundan las investigaciones y
publicaciones que aportan resultados sobre el instrumento y el proceso seguido
para valorar la carga de trabajo de los estudiantes. Con este objetivo, en el
marco de las Experiencias Piloto de la Diplomatura de Logopedia (cursos 2005-
06 y 2006-07), que hemos coordinado, se elabord una plantilla® sobre la carga
de trabajo de los estudiantes, cumplimentada semanalmente y recogida
mensualmente (Santiago y cols., 2006c). Se analizan los datos recogidos

durante los dos cursos académicos citados, durante el primer cuatrimestre de

% | a plantilla esta recogida en la Tabla 7.12 del Anexo.
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todas las asignaturas de 1° y de 2° curso. Se recogen diferentes aspectos en
relacidn con la carga de trabajo: horas presenciales de clase teéricas y practicas,
estudio y trabajo personal, busqueda de material y bibliografia, trabajo en grupo
fuera del aula, tutorias y otros, (Santiago y cols., 2007a). En la Tabla 7.13 se
muestran los datos de carga de trabajo del estudiante obtenidos en todas las
asignaturas del primer cuatrimestre. Durante el curso 2005-06 so6lo se recogen
datos de 12 de Logopedia, mientras que en el curso 2006-07 se recogen datos
tanto de 12 como de 2¢, ademas se presenta la relacion entre actividades

presenciales y no presenciales.

TABLAT 13.

Carga de trabajo del estudiante (en horas) en las distintas actividades docentes en 1° y 2°
curso de Logopedia. Primer cuatrimestre de los cursos 2005-2006 y 2006-2007

Curso 2003-06 Curso 2006-07
Actividades
1° curso 1° curso 2° curso
Presenciales teorfa 152h 24.1% 207,7h 33,6% 190,9h 210%
Presenciales practicas 3%h 6,2% 55,2h 89% 57.9h 8,2%
Estudio/trabajo personal 333h 52.9% 211.8h 4% 336,9h 47.8%
Basqueda matbibliogr. 31h 4.9% 26.,8h 1.3% 38,6h 55%
Trabajo en grupo t1h 9,7% 39.9h 65,5% J0h 10%
lutorias 9h 14% 4,6h 1,6% 4,9h 0,7%
Otros 5h 0,8% 6,4h 1% 4,5h 0,6%
Total 630h 100% 617,4h 99,9% 703,7h 100%
Actividades presenciales 200h 3,1% 212 5h 44,1% 253,7h 36,1%
Activad. no presenciales 430h 68,3% 344.9h 55,9% 450h 63,9%

Teniendo en cuenta que los resultados obtenidos son meramente

orientativos, a nuestro juicio, los datos mas relevantes son:
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»  El estudio y trabajo personal son las actividades con mayor carga
de trabajo, entre el 44% y el 52,9% del trabajo total, y en menor
medida, la asistencia a clases presenciales tedricas (entre 24,1% y
33,6%). Es decir, destaca en primer lugar una actividad no
presencial y en segundo una de tipo presencial.

»  El trabajo en grupo fuera del aula ocupa en nuestro estudio de un
6,5% a un 10% del tiempo de dedicacién del estudiante, lo que
entendemos puede manifestar el proceso de innovacién docente
que se esta llevando a cabo actualmente en la Diplomatura, con la
introduccion de estrategias didacticas que fomentan el trabajo
activo del estudiante en pequefios grupos.

»  Las tutorias suponen un muy escaso porcentaje de la carga total del
alumno, que puede quiza favorecerse en un futuro por medio de un

sistema de tutorias concertadas.

Segun estos resultados, constatamos que la cumplimentacion regular de
plantillas de carga de trabajo es un instrumento util para conocer la carga de
trabajo del estudiante durante un periodo lectivo determinado; sin embargo,
somos conscientes de la necesidad de extremar las precauciones en el proceso
de cumplimentacion de dichas plantillas, asi como en la interpretaciéon de los

resultados obtenidos.

Paralelamente a este estudio, durante el curso 2006-07 se computa la
carga de trabajo total del estudiante tanto de 12 como de 22 curso en los dos
cuatrimestres, asi como su conversion a créditos ECTS, cuyos resultados

constan en la siguiente Tabla 7.14:
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TABLA 7.14.

Carga de trabajo total del estudiante (horas y créditos).
19y 2° cuatrimestre de 12 y 22 de Logopedia

1° cuatrimestre 2° cuatrimestre

Horas Créditos ECTS Horas Créditos ECTS

1°curso 617,4 24,7 642,44 25,7

2° curso 703,71 28,15 833,99 33,35

Se observa que en 1° curso no se llega en ninguno de los dos
cuatrimestres a los 30 créditos, si bien estan bastante equiparados; sin embargo,
en 2° curso durante el 2° cuatrimestre se excede en 3 créditos la dedicacién de
los estudiantes. Es probable que el computo de carga de trabajo del estudiante
haya sido variable segun asignaturas y meses, por lo que se constata una baja

fiabilidad de los datos recogidos en las encuestas rellenadas por los estudiantes.

Para poder realizar este analisis se ha tenido que recoger y computar la
carga de trabajo del estudiante por asignaturas. En este sentido, centrandonos
en la asignatura de BDIL, tenemos que constatar que el computo de carga de
trabajo que el estudiante estima es de 6,9 créditos ECTS, lo que supone una
carga superior a la que en principio deberia tener. Consideramos imprescindible
seguir trabajando en el ajuste progresivo de la secuencia temporal para que
exista una mejor distribucion y equiparacion de carga de trabajo de los
estudiantes por cuatrimestre, ademas de conseguir en cada asignatura, un
mayor equilibrio entre teoria y practica, entre clase magistral y trabajo en el aula,

entre actividad propuesta y carga de trabajo que le supone al estudiante.
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7.4.2. Repercusion de la innovacién metodoldgica en la carga de
trabajo del profesor

No seriamos ecuanimes si unicamente realizamos la labor de computar la
carga de trabajo del estudiante, creemos que para ser objetivos debemos
también computar la carga de trabajo del otro protagonista indiscutible del
proceso: el profesor. Todo profesor, a lo largo de su trayectoria laboral, va
realizando pequefias modificaciones de su programa docente y va introduciendo
mejoras afio tras afio. Sin embargo, son pocos los profesores universitarios que
han decidido innovar metodologicamente en sus clases. En la educacién
superior el formato convencional que impera es la clase magistral. Sea por falta
de formacién en estrategias metodolégicas pedagdgicas o de habilidad para
ponerlas en practica, el profesor prefiere permanecer en terrenos conocidos
como es la clase magistral. En la configuracion del nuevo Espacio Europeo de
Educacion Superior, la utilizacion de la leccién magistral tiene que suscribirse al
desarrollo de competencias conceptuales, puesto que para el aprendizaje de
competencias procedimentales parecen mas apropiadas otras metodologias. La
redistribucion del crédito en periodos de ensefianza presencial basados en el
aprendizaje auténomo y la realizacion de tutorias docentes para el desarrollo de
competencias cognitivas y procedimentales del alumnado, conlleva una
restriccion significativa del protagonismo que ha venido teniendo la clase

magistral.

Los cambios generan inseguridad, resistencia e incluso rechazo. Algunos
profesores consideran que es una oportunidad para el cambio, una puerta
abierta hacia la innovacion, que no quieren desaprovechar. Pese a ello, una

pregunta que esta presente en la mente de todo profesor al iniciar la experiencia
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de innovacion docente, es si su carga de trabajo variaracon la nueva
metodologia. Posiblemente, una opinién generalizada sea que la innovacién
metodoldgica lleva tiempo Unicamente el afio que se pone en marcha y luego se
trata de continuar lo que con tanto esfuerzo se ha iniciado, por lo que

tedricamente disminuira sensiblemente el tiempo de dedicacion del profesor.

La pregunta a contestar es si realmente esto es asi. Hemos intentado
verificar esta hipétesis, ademas de conocer qué implicaciones tiene la innovacion
metodoldgica en la carga de trabajo del profesor. Para ello, se ha registrado, en
una plantilla y de forma sistematica, la carga de trabajo de la profesora de la
asignatura de BDIL durante dos cursos consecutivos (2005-06 y 2006-07),
indicando el tiempo diario (en numero de horas y minutos) que se ha dedicado a
cada una de las tareas académicas propias de la asignatura: preparacion de
clases tedricas y practicas, imparticion de clases, atencion a alumnos, correccién
de préacticas y preparacion y correccion de examenes, reuniones y otros (revision
del proyecto docente y otras actividades...). En la siguiente Tabla 7.15 se

expone un ejemplo con los datos recogidos durante el primer mes de clase:

TABLA 7.15.
Registro del mes de octubre de la carga de trabajo docente en la asignatura BDIL.
Curso 2006-07
Preparacion de Colrrtte_ccién
clases Imparticion | Atencion practicas y ,
declases | aalumnos | Preraraciony Reuniones
< 4 correccion de
Teor | Pract exAmenes
Presentacion 1 h " .
3 octubre
4 octubre o
Tema |
5 octubre %h
10 octubre 2h 1h 2h

11 octubre 1h
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Correccion
practicas y
preparaciény | Reuniones
correccion de

Preparacion de
clases Imparticién | Atencion
de clases a alumnos

Teor Pract examenes

18 octubre 1h

Tema Il
19 octubre 3h
20 octubre 2h
24 octubre
25 octubre
26 octubre
31 octubre

Suma total

El registro se ha realizado meticulosamente, dia a dia, durante el primer
cuatrimestre, durante los dos afios académicos analizados. Al finalizar la
asignatura se han sumado las horas mensuales dedicadas a cada una de las
tareas consignadas y se ha realizado la suma total del mes. De esta manera se
puede saber el tiempo que ha dedicado la profesora durante ese mes a la
asignatura (Santiago y cols., 2007a)%. En la siguiente Tabla 7.16 se ha
registrado el cdmputo total de la carga de trabajo de la profesora por tareas, en
los cursos 2005-06 y 2006-07.

% Para conocer con mayor exhaustividad el analisis del computo total de la carga de trabajo en
cada una de las tareas se puede consultar el trabajo completo: Santiago, R.B., Ferrero, A.,
Garcia, N. y Jimeno, N. (2007a). Implicaciones de la innovacién metodolégica en la carga de
trabajo del profesor.
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TABLA7.16.

Computo de la carga de trabajo docente por tareas en la asignatura BDIL. Cursos 2005-
06 y 2006-07

- Correccion
Preparacion de practicas y

Imparticion | Atencion a - ;
clases ds clases alumnos preparaciony | Reuniones®'
correccion de

Te6r | Pract examenes

Subtotal
bloque

55h 15h 46 h

200506 | 35 i | 50 min 40 min

2% 9h 61h 26h

2006-07 30 min | 30 min 15 min 45 min

Ademas, se ha realizado un estudio para conocer como se distribuyen los
tiempos de dedicacion a esta asignatura, realizando mes a mes un analisis
comparativo de las horas dedicadas por la profesora a cada una de las tareas,

del que Unicamente vamos a consignar los resultados obtenidos por tarea:

» El tiempo de dedicacion de la profesora a la preparacién de clases
teoricas y practicas es significativamente mayor durante el primer
afio de la experiencia. La profesora ha dedicado 26 horas menos en
el segundo afio a preparar las clases tedricas y 6 horas-20 minutos
menos en la preparacion de las clases practicas. Es decir, ha
dedicado un total de 32 horas-20 minutos menos a preparar las
clases.

> Respecto al tiempo dedicado a la imparticion de clases teéricas y

practicas. De las 60 horas que tiene la asignatura, durante el primer

57 Reuniones para revision del Proyecto Docente, coordinacién de las asignaturas, analizar los
computos de carga de trabajo del estudiante....
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afo se ha impartido 48 horas, mientras que en el segundo afio se han
impartido 53 horas-30 minutos. Es decir, en el segundo afio se han
impartido 5 horas y 30 minutos més de clases.

En relacion con el tiempo dedicado a la atencion de los estudiantes
(tutorias). En total se ha dedicado 5 horas-15 minutos mas en el
segundo afio a atender a los estudiantes.

En cuanto al tiempo de correccion de practicas y, de preparacion y
correccion de examenes. Se han dedicado 14 horas-35 minutos
mas en el 22 afio. Este aspecto juntamente con el anterior sobre la
atencion de los alumnos, pone de manifiesto la importancia que tiene
dar un adecuado feed-back al estudiante sobre su trabajo. La tarea de
dedicar tiempo a corregir las practicas y comentar al estudiante cuales
son sus puntos fuertes y débiles se convierte en un instrumento muy
valido para realizar la evaluacion continua de la asignatura e ir
encauzando progresivamente al estudiante hacia el objetivo final que
se pretende. Esta tarea es, sin ninguna duda, la que mayor tiempo va
a consumir al profesor. Para facilitar esta tarea, se ha elaborado una
ficha de registro en donde ir consignando los resultados (calificacion
ylo valoracion) sobre cada préactica (Tabla 7.17 del Anexo).

Respecto al tiempo dedicado a las reuniones para la revisién del
proyecto docente, coordinacion de las asignaturas, analisis de los
computos de carga de trabajo del estudiante... En general, se ha
dedicado mas tiempo durante el primer afio a la coordinacién entre
profesores de las otras asignaturas, a debatir sobre los contenidos de
las materias, a analizar y coordinar la carga de trabajo de los

estudiantes. La explicacion es que durante el 22 curso se ha realizado
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una plantilla en donde todos los profesores que imparten docencia en
el mismo curso han cumplimentado un cronograma de actividades
fuera del horario lectivo: practicas, tutorias concertadas, sesiones
cientificas, examenes parciales, entregas de trabajos, visitas a
centros y exposicion de trabajos. Esta plantilla evita tener que hacer
mas reuniones de las imprescindibles (Tabla 7.18 del Anexo).

Finalmente, en el apartado otros, se ha consignado el tiempo que el
profesor ha dedicado a la revision del proyecto docente, a la
asistencia a actividades formativas fuera del horario lectivo (como por
ejemplo, las Sesiones Cientificas en Logopedia), visitas a centros,
celebracion del Dia de la Logopedia, etc. Durante el segundo curso se

han dedicado 5 horas-45 minutos mas a este aspecto.

Ademéas de estos resultados, si hacemos un analisis comparativo del

tiempo total de dedicacion mensual, medido en nimero de horas, durante los

dos cursos, constatamos que, mes tras mes, ha habido mayor carga de trabajo

durante el primer afio que se llevaba a cabo la experiencia (meses de octubre a

enero); sin embargo, en el 22 afio ha aumentado considerablemente el tiempo

durante el mes de febrero, donde se ha dedicado un mayor tiempo a la

correccion del dossier de practicas y de los examenes.

Podemos concluir que:

>

La dedicacion total de la profesora no desciende de manera
importante, sino que el tiempo final de dedicacion a la asignatura en
los dos afios ha variado en tan sélo un 3,6% de horas de trabajo
(229 horas-30 minutos del curso 2005-06 frente a las 221 horas-15
minutos del 2006-07).
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»  Ha cambiado la distribucion de los tiempos para cada tarea: en el 2°
afio académico se dedica menos tiempo a preparar clases tedricas
y practicas y a reuniones, si bien ha aumentado el tiempo de
atenciéon a los alumnos, correccion de practicas y examenes y
asistencia a cursos de formacion.

»  Se destaca el mayor tiempo dedicado a atender a los estudiantes,
lo que redunda en una atencion personalizada, situacion en la que
se le facilita su trabajo, la comprensién de los contenidos, se le
orienta, se resuelven dudas..., con lo que finalmente el estudiante
aprende mas y mejor.

»  La tutoria docente es un espacio crucial para lograr tanto la
orientacion del aprendizaje como su evaluacién, de una forma mas
cualitativa e integra.

»  Los cambios son mas cualitativos que cuantitativos lo que, sin
duda, redunda en una mejora significativa el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

»  El tiempo total de carga de trabajo de la profesora se mantiene,
pero se redistribuye de forma diferente entre las distintas tareas

docentes.

Por otra parte, el analisis de los datos totales nos aportan los elementos

claves para las siguientes reflexiones:

Recordemos previamente algunos datos a tener en cuenta: La asignatura
tiene 6 créditos, con 4 horas presenciales a la semana, la profesora lleva
impartiéndola mas de quince afios, es una Profesora Titular de Escuela

Universitaria (PTEU). Por otro lado, segun el R. D. 898/1985, las obligaciones
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docentes del profesorado, con régimen de dedicacion a tiempo completo, son,

como maximo, semanalmente de 12 horas lectivas y 6 horas de atencién a los

alumnos para los PTEU y, 8 horas lectivas y 6 horas de atencién a los

estudiantes para los CAEU, PTUN y CAUN. Los créditos maximos que puede

impartir un profesor a tiempo completo son: los PTEU hasta 36 créditos y el resto
de los cuerpos (CAEU, PTUN y CAUN) hasta 24 créditos.

Teniendo estos datos como referencia y centrandonos en el profesorado

con dedicacion a tiempo completo, podemos extraer estas sorprendentes

conclusiones:

>

Si las 221 horas que se dedican a la asignatura (hemos tomado el
tiempo total menor), se dividen entre las 7 horas diarias de
duracién de la jornada laboral®8, resultan 31 dias y medio de
trabajo, de los que si se eliminan los fines de semana suponen 6

semanas de dedicacion exclusiva a una unica asignatura.

Sin embargo, tedricamente y segun normativa®, un profesor a
tiempo completo tiene ademas que impartir mas créditos: los
PTEU hasta 36 créditos y el resto de los cuerpos (CAEU, PTUN y
CAUN) hasta 24 créditos.

Tomemos el maximo de los créditos que puede tener asignados
los PTEU: 36 créditos. Tomemos también como referencia el mes

y medio de dedicacion completa de la asignatura de 6 créditos.

% Es la jornada laboral de los profesores con régimen de dedicacién a tipo completo que debe
hacer cualquier funcionario de la Administracion Publica del Estado.
% Esto es lo tedrico, en la realidad, la mayor parte de los PTEU tiene una dedicacion de 24

créditos.
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>

Si 6 créditos se imparten en seis semanas de forma intensiva, 36
créditos se impartiran aproximadamente en 36 semanas de forma
intensiva (el curso académico tiene 30 semanas). Vemos como
resulta desproporcionado. Asi pues, queda practicamente un mes
0 mes y medio para llevar a cabo actividades investigadoras y de
atencion a las necesidades de gestion y administracion del
Departamento, Centro o Universidad, de acuerdo con lo que se
establece en el R. D. 898/1985. En dicho R.D. no se mencionan
las actividades de formacién del profesor, que consideramos que

también deberian incluirse.

En la siguiente Tabla 7.19 establecemos los supuestos sobre los que

realizamos las equivalencias.

TABLA7.19.

Supuestos sobre el tiempo de dedicacion del profesor segun el nimero de créditos

SUPUESTOS:

CREDITOS
IMPARTIDOS

impartidos

EQUIVALENCIAS TIEMPO DE OBSERVACIONES

DEDICACION EN

HORAS, DIAS O
SEMANAS.

6 créditos
impartidos a lo
largo de un
cuatrimestre

229h / 15 semanas® = 15h . Con una asignatura
. = i _ | 3horas al diaenun o
20 min a la semana : 5 dias = . de 6 créditos el
cuatrimestre ;
3h profesor tendria
practicamente
cubierta su
2h 55 min al dia en dedicacion docente

un cuatrimestre semanal &'

221h [ 15 semanas = 14h 45
min a la semana / 5 dias = 2h
55 min

60 E| cuatrimestre tiene 15 semanas.
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SUPUESTOS:

CREDITOS
IMPARTIDOS

EQUIVALENCIAS

TIEMPO DE
DEDICACION EN
HORAS, DIAS O

SEMANAS.

OBSERVACIONES

6 créditos
impartidos de
forma intensiva

229h / 7h diarias = 32,7 dias

6 semanas y media

221h / 7h diarias = 31,6 dias

6 semanas

Supone una
dedicacion exclusiva
a una asignatura
durante un mesy
medio

24 créditos
impartidos de
forma intensiva

(4 asignaturas de
6 créditos).

229h X 4 = 1326h / 7h diarias
=131 dias / 5 dias
semanales = 26 semanas

26 semanas

221h X 4 = 884h / 7h diarias
=126 dias / 5 dias
semanales = 25 semanas

25 semanas

36 créditos
impartidos
intensivos (6
asignaturas de 6
créditos).

229h X 6 = 1374h / 7h diarias
=196 dias / 5 dias
semanales = 39 semanas

39 semanas®?

221h X6=1326h/7h
diarias = 189 dias / 5 dias
semanales = 38 semanas

38 semanas

Como puede
observarse, si se
dedicara el mismo
tiempo a todas las
asignaturas no
podria llevarse a
cabo esta
metodologia con
todas ellas.

No se dispondria de
tiempo suficiente
para tareas de
investigacion,
gestion o de
formacion del
profesorado.

Créditos ECTSS3
de la carga de
trabajo del
profesor

229 h totales de dedicacion
del profesor suponen 9,2
ECTS

(229h / 25h = 9,2).

Por cada hora de
clase presencial se
ha dedicado 3h 50
min

(229h/60h= 3,8)

El tiempo casi se ha
cuadriplicado

221h totales de dedicacion
del profesor suponen 8,8
ECTS

(221h/25h = 8,8).

Por cada hora de
clase presencial se
ha dedicado 3h 35

El tiempo se ha
triplicado

61 EI PTEU tiene una dedicacion de 12 horas de docencia y 6 horas de tutoria a la semana.

62 E| curso académico tiene 30 semanas.

63 1 crédito ECTS = 25 horas de trabajo del estudiante. Aqui se ha realizado la misma operacién
con la carga de trabajo del profesor.



Capitulo 7. Analisis sobre la docencia y aprendizaje del estudiante 339

Sin duda, los resultados obtenidos en este anélisis son elementos para la
reflexién tanto para los profesores como para la Administracion: Con la nueva
metodologia se aumenta de forma considerable y significativa el tiempo de
dedicacion del profesor a tareas docentes. Si se confirman en otras
investigaciones los datos obtenidos en este estudio, en concreto, la adjudicacion
de la carga de docencia al profesorado ha de cambiar. Si se pretende llevar a
cabo una innovacién metodologica de calidad, la Administracion debera tomar
las medidas para ajustar la asignacion de la carga de trabajo de los profesores a
estas nuevas metodologias que se propugnan, asignacion que le permita
dedicarse de una manera proporcionada a las funciones de docencia,

investigacion, gestion y a la propia formacion.

No es nuestra pretension ni podemos generalizar estos resultados, pues
cada asignatura que se imparte en la Universidad es diferente y tiene sus
peculiaridades, pero bien puede servir este estudio de muestra como ejemplo de

una asignatura concreta.

7.5. CONCLUSIONES

Una vez analizadas las distintas variables que consideramos han estado
influyendo en el programa docente de la asignatura BDIL, resumimos, a

continuacion, las conclusiones obtenidas:

»  Los datos sobre la encuesta docente permiten afirmar que los
estudiantes de la asignatura BDIL consideran que se ha producido
una mejora progresiva en la actividad docente, como demuestra el
aumento de las puntuaciones en todas las preguntas a lo largo de

los cursos 2000-01 a 2006-07. En este sentido, la encuesta docente
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ha jugado un importante papel en cuanto a la retroalimentacion que
aporta para poner en marcha las estrategias necesarias para ir

mejorando los puntos mas débiles de la docencia.

»  Los datos sobre los resultados académicos de los estudiantes en la
asignatura BDIL, durante los cursos 2000-01 a 2006-07, nos
muestran que el éxito es del 90%; la implementacién de la
innovacion metodoldgica y la diversificacion en los criterios de
evaluacion conlleva una mayor correspondencia entre alumnos
presentados y éxito académico, es decir, que influye de manera
positva en el rendimiento académico de los estudiantes

presentados.

»  Se constata que los estudiantes estan satisfechos con la docencia
recibida, hecho que se refleja en las valoraciones positivas en la
encuesta docente y en el alto porcentaje de éxito académico de los

estudiantes.

»  Enla Diplomatura de Logopedia de la UVa se trabajan, a juicio del
alumnado, todas las competencias que deberan tenerse muy
presentes en la elaboracion de los futuros planes de estudio de la
titulacion. Ello permitira ajustar mejor la formacién en competencias,
impartida en la Diplomatura, a la plena adquisicion de competencias
profesionales del logopeda, que han sido recogidas en el Libro

Blanco del Titulo de Grado en Logopedia.

»  Enla asignatura BDIL se abordan todo el elenco de competencias:

especificas, de conocimiento, de habilidades y destrezas
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comunicativas y, transversales; ademas se da una diversificacion de
actividades para adquirirlas. Se coincide en resefiar la importancia
del trabajo de elaboracion de un programa de intervencion
logopédica en cuanto a la diversidad de competencias que se

trabajan.

La nueva metodologia conlleva indudablemente un incremento
importante en horas, tanto al profesor como al estudiante. Existe
una sobrecarga real en las tareas de los alumnos (trabajos en grupo
0 individuales) y del profesorado (preparacion y correccion de
trabajos, atencion a alumnos...) sobre todo en ciertos periodos
como los previos a los examenes, especialmente en las asignaturas
cuatrimestrales, en las que existe escaso espacio temporal para
desarrollar la asignatura. Un reto es encontrar el equilibrio entre tipo

de tarea y carga de trabajo.

La carga de trabajo de los profesores también se ha visto
incrementada, se ha modificado el reparto de los tiempos para cada
tarea, aumentando el tiempo de atencién a alumnos, de correccion
de préacticas y examenes y en cursos de formacién. En general, se
destaca el mayor tiempo dedicado a atender a los estudiantes, lo

que redunda en una atencion mas personalizada.

Curiosamente, los estudiantes valoran positivamente dicha
experiencia de innovacion docente; sin embargo, no saben si con
las nuevas metodologias aprenden mas. Manifiestan que les ha
supuesto excesivo tiempo de dedicacidn, que estas metodologias

son mas adecuadas para asignaturas anuales, que se precisa una
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mayor coordinacion de las actividades y subrayan la dificultad que

conlleva trabajar en equipo.

»  Finalmente, es importante sefialar el papel crucial que ha de jugar
la Administracién tomando las medidas para ajustar la asignacion
de la carga de trabajo de los profesores a las nuevas metodologias
que se propugnan, y que esta asignacion le permita dedicarse de
una manera proporcionada a las tareas docentes, investigadoras,

de gestion y de su propia formacion.

Consideramos que todas las variables analizadas a lo largo de los
diferentes cursos académicos: resultados de las encuestas docentes de la
asignatura BDIL, resultados académicos de los alumnos en la asignatura BDIL,
analisis de las competencias trabajadas en la asignatura BDIL, y finalmente, la
carga de trabajo de los estudiantes y de la profesora, tienen relevancia en esta
investigacion. No cabe duda que la combinacion de todas ellas ha influido en las
distintas decisiones que se han tomado en relacion con el proyecto docente de la

asignatura.
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CAPITULO 8

NUEVO ENFOQUE DE LA ASIGNATURA BDIL EN EL GRADO
EN LOGOPEDIA

INTRODUCCION

Durante los cursos académicos 2007-08 y 2008-09, las titulaciones
universitarias espafiolas han iniciado el proceso de cambio que les obliga a
plantear un nuevo plan de estudios teniendo en cuenta los presupuestos de la
EEES, que hemos ido perfilando a lo largo de esta investigacion. Ese
compromiso se concreta en tres aspectos o principios fundamentales que deben

cumplir todos los paises:

1. Adoptar un sistema de titulaciones faciimente comprensibles y
comparables. Para ello, en el 'suplemento europeo al titulo', se detallan
los estudios realizados y el nivel alcanzado, facilitando que un titulado
universitario pueda presentar su titulo en cualquier pais para buscar

trabajo con la titulacion obtenida en su pais.

2. Organizar sus ensefianzas universitarias en dos ciclos: un primer ciclo
(grado) de formacién, que habilita para el desarrollo de una profesion en
el mercado europeo, y un segundo ciclo (master) de formacion
avanzada, orientado a la especializacidén, que puede culminar en un

titulo final (doctorado), enfocado hacia la investigacion.

3. Adoptar un mismo sistema para cuantificar el tiempo que el estudiante

dedica para conseguir determinadas competencias (parametro
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denominado “volumen de carga de trabajo”). Esta variable permitira
determinar el nimero de “créditos ECTS” (European Credit Transfer
System) correspondientes. De esta manera, se va a facilitar aun mas la
movilidad internacional de estudiantes, en el marco del Programa

Erasmus o similares.

Para conseguir estos aspectos, los paises que firmaron la Declaracion de
Bolonia se comprometieron a garantizar la calidad de los estudios universitarios
a través de la evaluacion de Agencias de Calidad (como ANECA vy otras
agencias autonémicas en Espafia); a fomentar la movilidad de los miembros de
la comunidad universitaria (estudiantes, profesores, investigadores y personal
administrativo) para que pudieran tener la posibilidad de formarse en todos los
paises participantes; y, finalmente, a colaborar en programas conjuntos de
estudios para dar una dimension europea a la educacion superior y hacerla mas

competitiva en el mundo.

De esta manera, con la Declaracion de Bolonia comenzd un largo proceso
de armonizacion de los estudios universitarios en el EEES. Supone un dilatado
camino al que ya se han adherido 46 paises de toda Europa. Debido a que no
existe un modelo prefijado, se habla de la construcciéon del espacio europeo.
Cada dos afios, se reunen los ministros y revisan el proceso (Praga, Berlin,
Bergen, Londres, Lovaina...), corrigiendo los puntos débiles e incorporando

determinadas mejoras.

El proceso iniciado en Bolonia debera estar acabado en el afio 2010. En
este sentido, cada pais, e incluso cada universidad dentro de un mismo pais,
sigue su propio ritmo. Esta diferencia de tiempos es evidente en Espafia, donde,

desde el curso 2008-09, un nimero reducido de universidades han implantado
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titulaciones de grado y de master, siguiendo el esquema europeo; en cambio,
otras se encuentran en plena elaboraciéon de los nuevos planes de estudio.
Durante el curso 2009-10, va a aumentar el nimero de universidades espafiolas
que implanten las titulaciones europeas. En concreto, en la Universidad de
Valladolid, como experiencia pionera, durante ese curso empiezan a impartirse
los Grados de Educacion Infantil, Educacion Primaria y Educacion Social, en sus
cuatro Campus. Pero va a ser en el curso 2010-2011 cuando obligatoriamente
todas las universidades espafiolas y europeas deberan haber adoptado el nuevo

modelo universitario.

En este capitulo, exponemos someramente el momento en el que se
encuentra la Uva durante el curso 2008-09, concretando el contexto en el que
enmarca el titulo de Grado en Logopedia. Finalmente, descendemos a nuestra
materia y avanzamos una propuesta del proyecto docente de la asignatura
Bases didacticas de la intervencion logopédica. Estimamos que el estudio y
seguimiento pormenorizado que a lo largo de la Tesis hemos presentado sobre
esta disciplina, avala nuestro Proyecto docente y puede servir de referente y

guia para esta asignatura del Grado en Logopedia.

8.1. CONTEXTUALIZACION DEL TiTULO DE GRADO EN LOGOPEDIA

En Espafia, como hemos comentado, el proceso de Convergencia
Europea se ha definido en el marco de lo establecido en la Ley Organica 4/2007
de 12 de abril por la que se modifica la Ley Organica 6/2001 de 21 de diciembre
de universidades, aprobada por las Cortes Generales con un amplio consenso.
Desde su origen, el proceso se ha ido construyendo con la participacion de

Gobiernos, universidades, agentes sociales y econdémicos y estudiantes. En la
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Universidad de Valladolid, el proceso de adaptacion al EEES se encuentra en
una fase avanzada de implantacion. Durante el curso 2008-09 continua la labor
para cumplir el objetivo de llegar al mes de octubre de 2010 con la modificacién
de todos los planes de estudio a impartir. Consideramos que se han puesto en

marcha los mecanismos precisos para poder alcanzar esta meta.

Son muchas y diferentes las acciones que se han desarrollado. Desde la
creacion de un Vicerrectorado de Calidad e Innovacién Educativa, encargado de
llevar a cabo todas las propuestas sobre calidad e innovacién educativa de la
UVa, hasta un exclusivo espacio Web, donde aparecen la informacion y las
acciones que sobre la adaptacion al EEES se estan llevando a cabo. En él se
ofrece la documentacion bésica y los enlaces de mayor interés para el
seguimiento del proceso de Convergencia Europea, ademés de un apartado
especifico dedicado a informar sobre las iniciativas y actividades que se estan

llevando a cabo en la UVa.

Desde hace varios afios, la UVa ha apostado firmemente por facilitar
oportunidades para la experimentacion y la simulacién del EEES, entre las que

se encuentran:

1. Convocatorias de Proyectos de Innovacion Docente en el marco de la
convergencia al EEES para titulaciones, que pretenden facilitar a los
centros y organos competentes el desarrollo de experiencias de
innovacion que les permita detectar, con caracter previo y
experimental, las implicaciones del nuevo sistema de créditos en sus
distintas vertientes: infraestructuras docentes, disefio de los

programas docentes de las materias, coordinacion entre las diferentes
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materias, dedicacion del profesorado, evaluacion de los estudiantes,

calendario académico, etc.

2. Grupos de Innovacion Docente, que de forma gradual ponen en
practica las nuevas metodologias de ensefianza y elaboran las guias

docentes de asignaturas adaptadas al EEES.

3. Programas de tutorias que ofrecen un apoyo personalizado al

estudiante.
4. Jornadas de intercambio de experiencias.

5. Creacion de un buzon de consultas y sugerencias especifico del
proceso de adaptacion a Bolonia, para resolver las dudas e

inquietudes que surjan, etc.

Todas las titulaciones oficiales de Grado y Posgrado que para el curso
2010-11 va a ofertar la Uva actualmente estan en proceso de verificacién por la
Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion (ANECA), excepto
algunas que se han puesto en marcha durante el curso 09-10, como las que

afectan a la Educacion.

El nuevo modelo educativo y social en el que estamos inmersos impulsa a

la UVa a tener como objetivos prioritarios los siguientes:

1. Fomentar la formacion permanente personal como una condicion
necesaria para alcanzar la calidad, la innovacion y la mejora continua

en la institucion.

2. Plantear la formacién como apoyo y ayuda al profesorado para

acometer los cambios que exige el EEES, especialmente en relacion
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con la planificacién, evaluacion y trabajo en equipo, centrados en el

aprendizaje del alumnado.

3. Introducir talleres que faciliten el acercamiento a técnicas
metodologicas participativas como el aprendizaje cooperativo, el
estudio de casos, el aprendizaje basado en problemas, los contratos

de aprendizaje, etc.

4. Facilitar la puesta en marcha de proyectos de innovacion centrados

en la metodologia ECTS.

5. Conocer e intercambiar experiencias innovadoras de otras

universidades espafiolas y de las existentes en nuestra Universidad.

6. Completar la formacién en tecnologias de la informacion y la
comunicacion para introducir mejoras en el desarrollo de las

actividades con los estudiantes.

7. Atender las demandas formativas de los diferentes Centros, con la
finalidad de apoyar y asesorar proyectos de disefio y puesta en

marcha de nuevos planes de estudio.

En este contexto, se enmarca el nuevo plan de estudios del Grado en
Logopedia de la Facultad de Medicina de la UVa. Ya hemos hecho alusion a los
antecedentes de la Logopedia en el apartado 2.1., del que retomamos dos

antecedentes que consideramos mas relevantes para al tema en que nos ocupa.

El 11 de diciembre de 2003 se cred una Red de Logopedia por acuerdo de
los representantes de Logopedia de toda Espafia. Esta Red, formada por 14

universidades, tenia como fin primordial el disefio del titulo de Grado y el
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correspondiente Plan de Estudios, para lo cual elabord el Libro Blanco de
Logopedia que fue aprobado por la ANECA en e 2005

(www.aneca.es./activin/docs/libroblanco Logopedia def.pdf). Dada la

importancia del proceso que se llevaba a cabo, participaron en el mismo tanto

asociaciones como colegios profesionales®.

El mismo afio 2003, el perfil profesional del logopeda, aunque siempre
habia estado ligado al mundo sanitario, quedé oficialmente incorporado a la
profesion sanitaria con la promulgacion de la Ley 44/2003, de 21 de noviembre
denominada Ley de Ordenacion de las Profesiones Sanitarias (LOPS),
abriéndose amplias posibilidades laborales a los logopedas al poder trabajar en

la red sanitaria nacional, tanto en Centros de Salud como en Hospitales.

Los estudios de Logopedia de la Universidad de Valladolid, que junto con
los de la Universidad Pontificia de Salamanca, son los unicos de la Comunidad
Autonoma de Castilla y Ledn, se encuentran integrados en la Facultad de
Medicina. En consecuencia, la mayor parte de sus actividades se llevan a cabo
en sus aulas, laboratorios, seminarios y aulas multimedia. Participan en su
ensefianza departamentos clinicos y preclinicos de la Facultad de Medicina, de
la Facultad de Filosofia y Letras —departamento de Lengua Espafiola- y la

Facultad de Educacién —departamentos de Psicologia, Pedagogia y Didéactica de

6 AELFA (Asociacién Espafiola de Logopedia, Foniatria y Audiologia), ALE (Asociacion de
Logopedas de Espafia), ADUL (Asociacién de Diplomados Universitarios en Logopedia),
Asociacion de Logopedas del Principado de Asturias, Col-legi de Logopedes de Catalunya,
Colegio Profesional de Logopedas de Aragon, Col-legi Oficial de Logopedes de la Comunitat
Valenciana, Colegio de Logopedas de Castilla la Mancha, Colegio de Logopedas de Castilla y
Leon, Colegio de Logopedas de Andalucia, Col-legi de Logopedes de les llles Balears, Colegio
Profesional de Logopedas de Murcia, Comision Gestora del Colegio Profesional de Logopedas
de Cantabria, Junta Gestora del Colegio Profesional de Logopedas de Galicia y Plataforma
para la creacién del Colegio Profesional de Logopedas de Madrid.
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la Expresion Musical, Plastica y Corporal-. Una parte del Practicum se desarrolla
en la Unidad Clinica de Foniatria y Logopedia, concertada con la Consejeria de
Sanidad de la Junta de Castilla y Leon (SACYL); dicha Unidad se encuentra en
el mismo edificio de la Facultad de Medicina. Otra parte del Practicum se
desarrolla en Hospitales, Centros de Salud y en Instituciones Externas (publicas
y privadas), para lo cual la Universidad ha firmado los correspondientes

convenios.

8.2. REFERENTES BASICOS DEL GRADO EN LOGOPEDIA

Con los presupuestos de que el Grado tenga una estructura de 240
créditos ECTS, distribuidos en 4 afios, y que en cada curso académico se
impartan 60 créditos ECTS, se han disefiado los planes de estudio de los nuevos
grados de Logopedia. El 70% de los 240 créditos deben ser contenidos comunes
obligatorios, lo que representa un total de 168 créditos ECTS, y el 30% restante,
72 créditos ECTS, se destinaran a contenidos propios de la Universidad o

contenidos instrumentales recomendados.

Como referente basico, para la elaboracién de los nuevos planes de
estudio, se ha seguido fundamentalmente el Libro Blanco de Logopedia
(Gallego, 2005). Estimamos conveniente sefialar de nuevo los bloques de
contenidos establecidos en dicho documento, con objeto de contextualizar
nuestra asignatura, presentado de forma amplia en la tabla 8.1 del Anexo. En el

Libro Blanco de Logopedia se sefialan los contenidos comunes obligatorios en
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siete bloques®®:
» Bloque I: Logopedia. Ciencia y Profesién.
= Concepto de Logopedia: Objeto y método.

= Clasificacion, terminologia y descripcion de los trastornos de la
comunicacion, lenguaje, habla, voz y audicion y de las

funciones orales no verbales.
= La profesion de logopeda.
= Historia de la Logopedia.
= Deontologia y legislacion.
= Organizacién de instituciones educativas, sanitarias y sociales.

» Bloque Il: Bases bioldgicas, linglisticas, psicolégicas y pedagdgicas

de la Logopedia.

= Anatomia y fisiologia de la audicion y del lenguaje. Audiologia.

Neurologia y neuropsicologia del lenguaje.
= Fonética y fonologia. Morfosintaxis. Semantica y pragmatica.
= Desarrollo del lenguaje y desarrollo psicoldgico.
» Procesamiento del lenguaje oral y escrito.

= Procesos psicoldgicos basicos.

B5En el texto s6lo se exponen los contenidos de los blogues | y II, pues son los que estimamos
relevantes en nuestra investigacion. En la tabla 8.1 del Anexo se presentan de manera
pormenorizada los contenidos del resto de los blogues.
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=  Modelos educativos e instruccionales de ensefianza-

aprendizaje.
» Bloque lll: Alteraciones y trastornos.
» Bloque IV: Evaluacion y diagnéstico en Logopedia.
» Bloque V: Intervencion en Logopedia.
» Blogue VI: Metodologia de la investigacion Cientifica.
» Bloque VII: Practicum y habilidades profesionales.

Asimismo, en la reciente Orden CIN/726/2009, de 18 de marzo, por la que
se establecen los requisitos para la verificacion de los titulos universitarios
oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesion de Logopeda, se sefiala
que el plan de estudios de Logopedia debera incluir como minimo, los siguientes

maddulosse:

e Mobdulo de Formacion Basica: de 60 créditos ECTS, entre las

competencias a adquirir esta:

1. Conocer e integrar los fundamentos educativos de Ila

Logopedia: Procesos de ensefianza y aprendizaje.

e Modulo de alteraciones y trastornos: de 36 créditos ECTS, entre

las competencias a adquirir esta:

66 En cada modulo solo se han sefialado las competencias que consideramos relevantes en esta
investigacion. La tabla 8.2 del Anexo contiene la informacion completa.
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1. Conocer la clasificacion, la terminologia y la descripcidn de los
trastornos de la comunicacion, el lenguaje, el habla, la voz y la

audicion y las funciones orales no verbales.

Modulo de evaluacion y diagnéstico en Logopedia: de 18 créditos
ECTS.

Modulo de intervencion logopédica: de 36 créditos ECTS, entre las

competencias a adquirir sefialamos:

1. Conocer los principios generales de la intervencion logopédica.

2. Conocer las funciones de la intervencion logopédica:
Prevencion, educacion, reeducacion, rehabilitacion y
tratamiento.

3. Conocer y aplicar los modelos y las técnicas de intervencién.

4. Conocer las caracteristicas diferenciales de la intervencion
logopédica en los @mbitos familiar, escolar, clinico-sanitario y
asistencial.

5. Saber disefiar, programar y evaluar la actuacion logopédica.

6. Conocer, aplicar y valorar criticamente las técnicas
pedagogicas, asi como los recursos metodoldgicos y didacticos
para la ensefianza del lenguaje.

7. Conocer el concepto de Logopedia, objeto y método; la
profesion de logopeda; la historia de la Logopedia; la
deontologia y la legislacion relevante para el ejercicio
profesional.

8. Conocer la organizacion de instituciones educativas, sanitarias

y sociales.
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e Mddulo de Practicum y trabajo fin de Grado: de 30 créditos ECTS.

En cada uno de estos mddulos se indica el numero minimo de créditos
ECTS obligatorios que ha de tener y las correspondientes competencias que
deben adquirirse, basadas en las del Libro Blanco de la titulacidn, y
consensuadas por los responsables de los estudios de Logopedia de distintas

universidades.

8.3. FUNDAMENTACION Y DISENO DE LOS PROYECTOS DOCENTES
PROPUESTOS
Teniendo en cuenta el anélisis de los contenidos de la asignatura BDIL
realizado en Europa, Espafia y en Valladolid, ademas de los bloques de
contenido del Libro Blanco y los modulos de la Orden CIN/726/2009, de 18 de
marzo, exponemos a continuacién nuestra propuesta de los contenidos de la

asignatura BDIL.

La propuesta se ajusta a los pardmetros promovidos por la Convergencia
Europea, utilizando el sistema ECTS, que mas alla de la mera funcién contable
(de hecho, el sistema ECTS ya funciona desde 1989 en el marco del programa
Erasmus), muchos ven en este elemento del EEES una auténtica oportunidad de
transformar significativamente los paradigmas de ensefianza y aprendizaje.
Incluso, algunos textos oficiales mencionan explicitamente esta cuestion. Asi,
por ejemplo, en el Real Decreto sobre el sistema de crédito europeo puede
leerse lo siguiente: “Esta medida del haber académico comporta un nuevo
modelo educativo que ha de orientar las programaciones y metodologias
docentes centrandolas en el aprendizaje de los estudiantes, y no exclusivamente

en horas lectivas”. Obviamente, una cosa es cambiar la forma de contar créditos,
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y otra muy distinta cambiar la forma de ensefiar y aprender; y esto es

precisamente lo que queremos lograr.

La elaboracion de los nuevos planes de estudio y las exigencias de
verificacion a que quedan sometidos afectan de manera muy relevante a nuestro
propio disefio de guias docentes, ya que mientras que la actual vinculacion u
orientacién que el plan establece con dichas guias se limita a un conjunto
escueto de descriptores de contenidos que hay que respetar, los nuevos
vinculos son mucho mas solidos y exigentes. Asi, las nuevas guias deberan
ajustarse a lo que marquen las correspondientes fichas del plan para las

asignaturas/materias o los modulos correspondientes.

De esta manera, consideramos que los contenidos analizados forman
parte del Mddulo | de Formacion Basica que integra la materia de las Bases
pedagdgicas de la Logopedia. Dicha materia se puede escindir en dos

asignaturas:

Bases pedagdgicas de la
intervencion logopédica

Introduccién a la Logopedia

Asignatura de 6 créditos ECTS, de 1¢
curso y del 1o semestre, que entraria
de pleno en los aspectos basicos de la
Logopedia como disciplina cientifica y
como profesion: concepto de la
Logopedia, objeto y método, la
profesion de logopeda, historia de la
Logopedia, deontologia y legislacion...
En consonancia con lo constatado en
la Universidad de Oulu (Finlandia), la
Universidad Complutense de Madrid y
la Pontificia de Salamanca, por
ejemplo.

Asignatura de 6 créditos ECTS, de
1o curso y del 22 semestre, con
contenidos basicos sobre el disefio
de la planificacién pedagdgica de
intervencion logopédica: objetivos,
contenidos, metodologia, recursos,
evaluacion... asi como la organizacion
de las instituciones educativas,
sanitarias y sociales, en consonancia
con lo constatado en la Universidad
Degli Studi di Padova (ltalia) y la
Universidad de A Corufia.
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Asi pues, explicitamos a continuacion, el proyecto docente de cada una de
las asignaturas, —del que emanara su correspondiente guia docente, como
herramienta basica de los ECTS, que contiene la informacion relativa a las
cuestiones clave del disefio curricular de una asignatura que el estudiante debe
conocer para orientar y planificar su trabajo en el marco de la misma-,
incidiendo, en primer lugar, en su importancia y significado y su relacion con
otras materias, y delimitando, a continuacién, sus elementos curriculares:
competencias generales, especificas y transversales; objetivos (conceptuales,
procedimentales y actitudinales), contenidos de la asignatura con la bibliografia
que se considera bésica, actividades formativas (concretando tanto las
presenciales como las no presenciales), con su dedicacion en ECTS,
metodologia de ensefianza y aprendizaje y su relacion con las competencias a

desarrollar; y finalmente, resultados de aprendizaje y sistemas de evaluacion.

En un apartado especifico desarrollamos los aspectos metodoldgicos
como pilares fundamentales del cambio. Conviene sefialar que esta propuesta
final presenta una continuidad con los elementos curriculares analizados en el
punto 6.2.2., puesto que nuestra experiencia, explicitada en cada uno de dichos
elementos, juntamente con las opiniones y sugerencias aportadas tanto por los
estudiantes como por profesores que imparten estos contenidos en otras
universidades, nos han permitido la elaboracion final de los proyectos docentes

que presentamos a continuacion.
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8.3.1. Proyecto docente de la asignatura Introduccion a la
Logopedia

SITUACION / SENTIDO DE LA ASIGNATURA

IMPORTANCIA
DE LA
ASIGNATURA

La comunicacién, y dentro de ésta, el lenguaje como
forma mas importante de comunicacion, constituyen
hoy en dia uno de los temas centrales de nuestra
sociedad, que ha sido definida como Sociedad de la
Informacién, cuyos cambios se estan reflejando en
nuestro propio sistema educativo, quien tendra que
asumir la responsabilidad de proporcionar a todos los
individuos los medios para dominar esta proliferacion
de informacion, para seleccionarla y jerarquizarla
criticamente. Es dentro de este contexto donde
debemos situar la trascendencia de los trastornos y
alteraciones del lenguaje y de la comunicacion,
puesto que el sujeto que tenga problemas a este
nivel, se hallard —quizas, hoy mas que en cualquier
otro momento histérico— no integrado en la sociedad
de la informacién y de la comunicacién. De ahi la
labor tan fundamental e imprescindible del logopeda.

RELACION CON
OTRAS
MATERIAS

La Logopedia es una disciplina multidisciplinar que
comparte el estudio de la comunicacion humana con
otras relacionadas con la medicina (Neurologia,
Psiquiatria, Neurologia, Fisiologia, Anatomia), la
lingliistica, la pedagogia, la psicologia,... La
Logopedia procura la necesaria unidad dentro de la
multidisciplinariedad.
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CONTRIBUCION AL DESARROLLO DE COMPETENCIASS?

COMPETENCIAS | El estudiante debe ser capaz de:
GENERALES Y

ESPECIFICAS CG4.Dominar la terminologia que permita interactuar

eficazmente con otros profesionales.

CE5.10. Conocer el concepto de Logopedia, objeto y
método; La profesion de logopeda; La Historia de la
Logopedia; La deontologia y la legislacién relevante
para el ejercicio profesional.

CG9. Comprender y valorar las producciones cientificas
que sustentan el desarrollo profesional del logopeda.

CE14.1. Conocer la clasificacion, la terminologia y la
descripcion de los trastornos de la comunicacion, el
lenguaje, el habla, la voz y la audicién y las funciones
orales no verbales

COMPETENCIAS | CT1. Debe ser capaz de observar y escuchar
TRANSVERSALES | activamente.

CT2. Motivacién por la calidad de la actuacién.
CT4. Trabajo en equipo.
CT7. Creatividad en el ejercicio de la profesion.

CT8. Autonomia y responsabilidad en la toma de
decisiones

CT10. Capacidad de organizacién y planificacion.
CT12. Resolucion de problemas.

CT17. Comunicacién oral y escrita en las lenguas oficiales
propias de la comunidad auténoma donde ejerza la
profesion.

67 Las competencias han sido extraidas del Libro Blanco de la Titulacion de Logopedia (Gallego y
cols., 2005) y de la Orden CIN/726/2009, de 18 de marzo, ademéas han sido codificadas para
tener una mayor facilidad en su manejo. La totalidad de las competencias estan disponibles en
la tabla 8.3 del Anexo.



Capitulo 8. Nuevo enfoque de la asignatura BDIL en el Grado en Logopedia 361

OBJETIVOS DE LA ASIGNATURA

OBJETIVOS = Conocer de manera rigurosa y actualizada los
CONCEPTUALES aspectos fundamentales de la Logopedia.
= Asimilar y entender el concepto de la Logopedia asi
como su caracter cientifico.
= |dentificar las otras disciplinas que se relacionan con
la Logopedia asi como sus interrelaciones.
= Distinguir sus funciones como logopeda, asi como los
limites de sus competencias.
= |dentificar los diferentes ambitos de actuacion en los
que el logopeda puede ejercer sus tareas.
= Nombrar aquellas Asociaciones de Logopedia mas
importantes a nivel nacional e internacional (ALE,
CPLOL, ADUL, AELFA).
= Conocer las clasificaciones y caracteristicas de las
diversas patologias de los sujetos con trastornos del
lenguaje, habla, voz y audicidn.
= Dominar la terminologia basica sobre las alteraciones
del lenguaje, la audicién, el habla y la voz, que les
permita  interactuar  eficazmente con  ofros
profesionales implicados: psicélogos, médicos y
educadores, principalmente.
OBJETIVOS = Utilizar adecuadamente las herramientas para la
PROCEDIMENTALES| resolucion de problemas (plataforma Moodle, foros...)
OBJETIVOS = Adquirir autonomia y responsabilidad en la toma de

ACTITUDINALES

decisiones.
= Adquirir la capacidad de organizacién y planificacion.

= Adquirir motivacién por la calidad de su actuacién y
aumentar su creatividad.

= Adquirir un razonamiento reflexivo y critico
gjercitando la capacidad de analisis y sintesis,
observando y escuchando activamente.
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= Aprender a trabajar en equipo.

= Aumentar la capacidad e interés por el aprendizaje
autonomo.

= Descubrir las ventajas de tener Colegio profesional
de Logopedia.

BLOQUES DE CONTENIDO

CONTENIDOS = Concepto de Logopedia: objeto y método
= Relaciones con otras disciplinas
= La Historia de la Logopedia

= La profesion de logopeda en Espafia y en otros
paises.

=  Perfil del logopeda: actitudes y formacion. Ambitos de
actuacion y funciones.

= |a deontologia y la legislacién relevante para el
ejercicio profesional. Asociaciones cientificas 'y
profesionales. Colegios Profesionales.

= las actitudes y habilidades del logopeda en la
practica profesional.

= |os sujetos pacientes. Clasificacién, terminologia y
descripcion de los trastornos.

BIBLIOGRAFiA »  Gutiérrez Zuloaga, . (1997). Introduccion a la historia
BASICA de la Logopedia. Madrid. Narcea.

» Perelld, J. (2007). Diccionario de Logopedia, Foniatria
y Audiologia. Barcelona. Lebon.

» Sos Abad, A. y Sos Lansac, M.L. (1990). Diccionario
Basico de Logopedia. Madrid: Index.

» Puyuelo, M. y Rondal J.A. (2003). Manual de
desarrollo y alteraciones del lenguaje. Aspectos
evolutivos y patologia en el nifio y en el adulto.
Barcelona. Masson.
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» Santiago Pardo, R.B. y Garcia Atares, N. (Coord.)
(2003). Los diez primeros afios de la Logopedia en la
Universidad. Universidad de Valladolid.

» Perellé, J. (2007). Diccionario de Logopedia, Foniatria
y Audiologia. Barcelona. Lebon.

Nota: Esta bibliografia sera revisada periédicamente.

DE

DICACION DEL ESTUDIANTE A LA ASIGNATURA

ACTIVIDADES
FORMATIVAS
PRESENCIALES:

2,4 ECTS:
60 HORAS (40%)

= (Clases magistrales (0,8 ECTS: 20 Horas) basadas
en el método expositivo para las explicaciones
tedricas, apoyadas con presentaciones en Power
Point. Se plantearan cuestiones, resolveran dudas,
resaltaran aspectos mas relevantes, interrelacionaran
y aclarardn conceptos, se explicaran practicas y
trabajos propuestos...

* Competencias: CG4. CG9. CE14.1. CE5.10. CT1.

= Tutorias (0,4 ECTS: 10 Horas): se llevaran a cabo de
tres formas. Tutorias concertadas en el
despacho, para asesorar, orientar y realizar el
seguimiento de los trabajos elaborados por los
alumnos, resolucion de dudas, observacién de
aprendizajes...; tutorias en el aula (para resolver
dudas de interés general) y tutorias via correo
electronico, para aquellos aspectos puntuales.

* Competencias: CT1. CT2. CT8. CT12. CT17.

= Otras tareas (1,04 ECTS: 26 Horas): Debates en
clase, exposiciones de los trabajos en grupos
(aprendizaje cooperativo), estudio de casos, anélisis
de situaciones, simulaciones o role playing,
aprendizaje por descubrimiento, realizacién de
practicas..., resaltando en todo momento los
objetivos que se pretenden y la utilidad de dichos
conocimientos. Autoevaluacién y coevaluacion de las
actividades.

* Competencias: CG4. CG9. CE14.1. CE5.10. CT1.
CT2.CT4. CT7. CT8. CT10. CT12. CT17.
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Evaluacién: (0,16 ECTS: 4 Horas). Examen escrito
sobre los conocimientos adquiridos.

* Competencias: CG4. CE5.10. CE14.1. CT10.
CT12. CT17.

ACTIVIDADES
FORMATIVAS NO
PRESENCIALES:

3,6 ECTS:
90 HORAS (60%)

Preparacion de los trabajos en grupo: 1,2 ECTS: 30

horas.

Preparacion de practicas: 0,8 ECTS: 20 horas
Estudio teorico: 0,8 ECTS: 20 horas

Estudio practico: 0,8 ECTS: 20 horas

* Competencias: CG4. CG9. CE14.1. CE5.10. CT2.
CT4.CT7.CT8. CT10. CT12. CT17.

EVALUACION

RESULTADOS DE
APRENDIZAJE

Con esta asignatura se pretende que el alumnado
consiga:

Conocer de manera rigurosa y actualizada los
aspectos fundamentales de la Logopedia.

Asimilar y entender el concepto de la Logopedia asi
como su caréacter cientifico.

Identificar las otras disciplinas que se relacionan con
la Logopedia asi como sus interrelaciones.

Dominar la terminologia basica sobre las alteraciones
del lenguaje, la audicién, el habla y la voz, que les
permita  interactuar  eficazmente con  otros
profesionales implicados: psicdlogos, médicos y
educadores, principalmente.

Distinguir sus funciones como logopeda, asi como los
limites de sus competencias.

Identificar los diferentes &mbitos de actuacion en los
que el logopeda puede ejercer sus tareas.

Manejar la  normativa relatva a esta
disciplina/profesion.

Conocer la deontologia para ejercer la profesion.
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= Conocer aquellas Asociaciones de Logopedia mas
importantes a nivel nacional e internacional (ALE,
CPLOL, ADUL, AELFA).

= Descubrir las ventajas de tener colegio profesional de
Logopedia.

= Conocer las clasificaciones y caracteristicas de las
diversas patologias de los sujetos con trastornos del
lenguaje, habla, voz y audicion.

» Utilizar adecuadamente las herramientas para la
resolucién de problemas.

= Adquirir autonomia y responsabilidad en la toma de
decisiones.

= Adquirir la capacidad de organizacion y planificacion.

= Adquirir motivacién por la calidad de su actuacién
aumentar su creatividad

= Adquirir un razonamiento reflexivo y critico,
ejercitando la capacidad de analisis y sintesis,
observando y escuchando activamente.

= Aprender a trabajar en equipo.

= Aumentar la capacidad e interés por el aprendizaje
auténomo.

SISTEMAS DE
EVALUACION

Se seguiran las estrategias de evaluacion siguiente:
EVALUACION CONTINUA Y SUMATIVA: 60% de la nota
final de la asignatura.
A lo largo del curso se iran evaluando:

»  Eltrabajo propuesto (20%).

> El dossier o memoria final con las diferentes
practicas y/o talleres y glosario de términos, con
una introduccion y una reflexion final sobre sus
aprendizajes. La entrega previa de alguna de las
practicas realizadas (que serdn revisadas,
corregidas y evaluadas) (20%)

» La autoevaluacién y coevaluacién (10%).
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» El interés, participacién activa en las diferentes
actividades propuestas individuales y grupales,
exposiciones de trabajos y practicas, debates
asistencia a clases y tutorias, cumplimiento...
(10%).

EXAMEN ESCRITO: 40% de la nota final de la
asignatura.

Consistira en contestar a  preguntas concretas para
comprobar la asimilacion del conocimiento y el dominio de
los aspectos basicos de la asignatura.

Nota minima: 5 sobre 10.

Criterios para la_evaluaciéon de la respuesta: Claridad,
buena redaccion. Cada respuesta debe contener una
breve introduccién (que contextualice la respuesta), un
desarrollo (centrado en la explicaciéon lo mas clara,
completa y detallada de la respuesta, explicitando todo lo
que conoce sobre la pregunta, incluso con ejemplos) y
una conclusion (donde se destaque lo mas relevante).

CALIFICACION FINAL:
EVALUACION CONTINUA (60%) + EXAMEN ESCRITO
(40%)

Nota aclaratoria: Es requisito imprescindible superar
ambas partes (examen escrito y evaluacién continua)
para aprobar la asignatura.

CONSIDERACIONES FINALES

Este proyecto docente es flexible y puede sufrir modificaciones y
adaptaciones a medida que se vaya desarrollando. Los estudiantes
repetidores o los que no pueden acudir a clase deben consultar al inicio de
curso con la profesora y decidir el sistema de trabajo y de evaluacion a
sequir.
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8.3.2. Proyecto docente de la asignatura Bases pedagogicas de
la intervencion logopédica

SITUACION / SENTIDO DE LA ASIGNATURA

IMPORTANCIA
DE LA Todo sujeto con un trastorno del lenguaje,
ASIGNATURA comunicacion, habla, voz, audicion y deglucion, serd

susceptible de ser intervenido logopédicamente, por
lo que es imprescindible que el logopeda sea capaz
de disefiar un correcto, coherente y ajustado
programa de intervencion logopédica (aspecto
imprescindible en el buen quehacer profesional) y de
implementarlo, teniendo en cuenta los distintos
contextos en los que tiene que actuar.

RELACION CON
OTRAS Para realizar un adecuado programa de intervencién
MATERIAS es necesario que el logopeda tenga una formacion
multidisciplinar que le capacite no sélo para realizar
una intervencion en los distintos &mbitos en los que
debe intervenir: (sanitario, social-asistencial y
educativo),  conociendo  las  peculiaridades
organizativas de cada uno de estos entornos, sino
también que sea competente en aspectos médicos,
(Neurologia, Psiquiatria, Neurologia, Fisiologia,
Anatomia), linguisticos, pedagégicos y psicologicos,
que le ayuden a tener una vision general e integra del
sujeto sobre el que va a intervenir.

CONTRIBUCION AL DESARROLLO DE COMPETENCIAS

COMPETENCIAS | El estudiante debe ser capaz de:
GENERALES Y

ESPECIFICAS CG4. Dominar la terminologia que permita interactuar

eficazmente con otros profesionales.

CG5. Disefiar y llevar a cabo los tratamientos logopédicos,
tanto individuales como colectivos, estableciendo
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objetivos y etapas, con los métodos, técnicas y

COMPETENCIAS ot _
recursos mas eficaces y adecuados, y atendiendo a

GENERALES Y las diferentes et ufivas del !

ESPECIFICAS as diferentes etapas evolutivas del ser humano.

CE5.1. Conocer los principios generales de la
intervencion logopédica.

CE5.2. Conocer las funciones de la Intervencion
logopédica: prevencion, educacién, reeducacién,
rehabilitacién y tratamiento.

CES5.3. Conocer y aplicar los modelos y las técnicas de
intervencion.

CE5.4. Conocer las caracteristicas diferenciales de la
intervencion logopédica en los ambitos familiar,
escolar, clinico-sanitario y asistencial.

CE5.8. Saber disefar, programar y evaluar la
actuacion logopédica.

CE5.9. Conocer, aplicar y valorar criticamente las
técnicas pedagdgicas, asi como los recursos
metodolégicos y didacticos para la ensefianza del
lenguaje.

CE5.11. Conocer la organizacion de instituciones
educativas, sanitarias y sociales.

CEb5.13. Realizar la planificacion estratégica de la
intervencion logopédica.

CE5.16. Conocer la actuaciéon profesional y los
entornos donde se desarrolla la practica.

CG7. Asesorar a familias y al entorno social de los
usuarios, favoreciendo su participacion y colaboracion
en el tratamiento logopédico.

CG8. Trabajar en los entornos escolar, asistencial y
sanitario formando parte del equipo profesional.
Asesorar en la elaboracién, ejecucion de politicas de
atencién y educaciéon sobre temas relacionados con
Logopedia.

CG10. Conocer los limites de sus competencias y saber
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identificar si es necesario un tratamiento

COMPETENCIAS . L
interdisciplinar.

GENERALES Y
ESPECIFICAS CG11. Explicar y argumentar el tratamiento seleccionado.

CG12. Fomentar las habilidades comunicativas en la
poblacién general.

CE13.4. Conocer e integrar los fundamentos
educativos de la Logopedia: Procesos de ensefianza y
aprendizaje

CG16. Conocer y valorar de forma critica las técnicas y
los instrumentos de evaluacion y diagndstico en
Logopedia, y procedimientos de la intervencion

logopédica.
CG18. Evaluar la propia intervencién profesional para
optimizarla
COMPETENCIAS
TRANSVERSALES | CT1. Debe ser capaz de observar y escuchar
activamente.

CT2. Motivacién por la calidad de la actuacién.
CT4. Trabajo en equipo.
CT7. Creatividad en el ejercicio de la profesion

CT8. Autonomia y responsabilidad en la toma de
decisiones

CT10. Capacidad de organizacién y planificacién
CT11. Adaptacién a nuevas situaciones
CT12. Resolucion de problemas

CT17. Comunicacién oral y escrita en las lenguas oficiales
propias de la comunidad auténoma donde ejerza la
profesion

CT23. Adecuada produccién del habla, estructuracion del
lenguaje y calidad de la voz
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OBJETIVOS DE LA ASIGNATURA

OBJETIVOS = Definir el concepto de intervencion logopédica (I.L.)

SOhlaRbADSS | Distinguir los diferentes modelos de I.L., segun las

necesidades del sujeto.

= Conocer los principales componentes de un proceso
de ensefianza-aprendizaje.

= Distinguir sus funciones como logopeda, asi como los
limites de sus competencias.

= |dentificar los diferentes ambitos de actuacion en los
que el logopeda puede ejercer sus tareas.

= |dentificar cuando un sujeto es susceptible de ser
intervenido logopédicamente.

OBJETIVOS = Adquirir habilidades y procedimientos béasicos para
PROCEDIMENTALES una adecuada planificacion de la intervencion
logopédica.

= Disefiar un programa de I.L., concretando cada uno
de sus componentes, formulando adecuadamente los
objetivos generales y especificos.

» Realizar adecuadamente la temporalizacién de un
Programa de I.L.

= Conocer y aplicar correctamente los principios
pedagogicos de una I.L.

= Utilizar adecuadamente las herramientas para la
resolucion de problemas.

OBJETIVOS = Adquirir autonomia y responsabilidad en la toma de
ACTITUDINALES decisiones.

= Adquirir la capacidad de organizacion y planificacion.

= Adquirir motivacién por la calidad de su actuacién
aumentar su creatividad

»= Adquirir un razonamiento reflexivo y critico
gjercitando la capacidad de andlisis y sintesis,
observando y escuchando activamente.
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= Aprender a trabajar en equipo.

= Aumentar la capacidad e interés por el aprendizaje
auténomo.

= Comprender la importancia del asesoramiento a
familias y entorno social de los usuarios, para
favorecer su participacion y colaboracion en el
tratamiento logopédico.

BLOQUES DE CONTENIDO DE LA ASIGNATURA

CONTENIDOS
1. La intervencion logopédica.
1.1. ;Como se aprende el lenguaje? ;Qué pasa
cuando hay dificultades en este aprendizaje?
1.2. Modelos de intervencidn: educacion, reeducacion,
rehabilitacién y terapia.
1.3. El modelo didactico para el disefio de la
intervencion logopédica:
= ;A quién se interviene? Los sujetos.
Modelos de evaluacién inicial.
= ;Para qué se interviene? Los objetivos.
Niveles de jerarquizacion.
= ;Qué intervenir? Los contenidos.
= ;Cuédndo intervenir?  Temporalizacién.
Secuenciacion.
= ;Cémo intervenir? Principios y enfoques
metodoldgicos.
= ;Qué hacer? Las actividades.
= ;Con qué medios? Los recursos y materiales
a utilizar en la intervencion.
= ;Coémo comprobar los resultados? La
evaluacion continua y final.
1.4. El contexto de la intervencién. La generalizacion.

2. Organizacion de instituciones educativas, sanitarias y
sociales. Programacion de la intervencién en diferentes
ambitos.
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Nota: Esta bibliografia sera revisada periédicamente.

DEDICACION DEL ESTUDIANTE A LA ASIGNATURA

ACTIVIDADES = Clases magistrales (0,8 ECTS: 20 Horas) basadas

FORMATIVAS en el método expositivo para las explicaciones

PRESENCIALES: tedricas, apoyadas con presentaciones en Power
2 4 ECTS: Point. Se plantearan cuestiones, resolveran dudas,
’ ’ resaltaran aspectos mas relevantes, interrelacionaran

60 HORAS (40%) y aclarardn conceptos, se explicaran practicas y

trabajos propuestos...

*  Competencias: CG4. CE5.1. CE5.2. CE5.3.
CE5.4. CE5.8. CE5.9. CE5.16. CG7. CGS8.
CG10. CE13.4. CG16. CT 1.

= Tutorias (0,4 ECTS: 10 Horas): se llevaran a cabo de
tres formas. Tutorias concertadas en el despacho,
para asesorar, orientar y realizar el seguimiento de
los trabajos elaborados por lo estudiantes, resolucién
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de dudas, observacién de aprendizajes... Tutorias en

el aula (para resolver dudas de interés general) y via

correo electrénico para aquellos aspectos puntuales.

*  Competencias: CG4. CG10. CG11. CG18. CT1.
CT2.CT8. CT11.CT12. CT17. CT23.

= Otras tareas (1,04 ECTS: 26 Horas): Debates en

clase, exposiciones de los trabajos en grupos
(aprendizaje cooperativo), estudio de casos, andlisis
de situaciones, simulaciones o role playing,
aprendizaje por descubrimiento, realizacion de
talleres..., exponiéndoles en todo momento los
objetivos que se pretenden y la utilidad de dichos
conocimientos. Autoevaluacién y coevaluacion de las
actividades.

*  Competencias: CG5. CE5.1. CE5.2. CE5.3.
CE5.4. CE5.8. CE5.9. CE5.13. CE5.16. CGT.
CG8. CG10. CG11. CG12. CE134. CG16.
CG17. CG18. CT1. CT2. CT4. CT7. CT8. CT10.
CT11.CT12. CT17. CT23.

= Evaluacion: (0,16 ECTS: 4 Horas). Examen escrito
sobre los conocimientos adquiridos.
*  Competencias: CG4. CG5. CE5.1. CE5.2.
CE5.3. CE5.4. CE5.8. CE5.9. CE5.13. CE5.16.
CG7.CG8. CG10. CE13.4. CG16.

ACTIVIDADES = Preparacién de los trabajos en grupo: 1,2 ECTS: 30
FORMATIVAS NO horas.
PRESENCIALES: | = Preparacion de talleres: 0,8 ECTS: 20 horas
36 ECTS " Estud!o teQrigo: 0,8 ECTS: 20 horas

' = Estudio practico: 0,8 ECTS: 20 horas
90 HORAS (60%) *  Competencias: CG5. CE5.13. CE5.1. CE5.2.
CE5.3. CE54. CE5.8. CE5.9. CE5.16. CGT7.
CG8. CG10. CG11. CG12. CG7. CG8. CE134.
CG16. CG17. CG18. CT1. CT2. CT4. CT7. CT8.
CT10. CT11. CT12. CT17. CT23.
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EVALUACION
RESULTADOS DE
APRENDIZAJE Con esta asignatura se pretende que el alumnado
consiga:
= Conocer los fundamentos educativos de la Logopedia
y los procesos de ensefianza y aprendizaje.
= Conocer y respetar los principios generales de la
intervencion logopédica.
= Conocer las funciones de la Intervencion logopédica:
prevencion, educacion, reeducacion, rehabilitacion y
tratamiento.
= Delimitar y saber aplicar los modelos y las técnicas
de intervencion.
= Conocer las caracteristicas diferenciales de la
intervencion logopédica en los &mbitos familiar,
escolar, clinico-sanitario y asistencial.
= Saber disefiar, programar y evaluar la actuacién
logopédica.
= Conocer, saber aplicar y valorar criticamente las
técnicas pedagdgicas, asi como los recursos
metodoldgicos y didacticos para la ensefianza del
lenguaje.
= Conocer la organizacién de instituciones educativas,
sanitarias y sociales y su repercusién en la
programacion de la intervencion en los diferentes
ambitos.
SISTEMAS DE . _ L
EVALUACION Se seguiran las estrategias de evaluacion siguiente:
EVALUACION CONTINUA Y SUMATIVA: 60% de la nota
final de la asignatura.
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SISTEMAS DE . _
EVALUACION A lo largo del curso se iran evaluando:

> Eltrabajo propuesto (20%)

» El dossier o memoria final con las diferentes
practicas ylo talleres y glosario de términos, con
una introduccién y una reflexién final sobre sus
aprendizajes. La entrega previa de alguna de las
practicas realizadas (que serdn revisadas,
corregidas y evaluadas) (20%)

La autoevaluacion y coevaluacion (10%).

> El interés, participaciéon activa en las diferentes
actividades propuestas individuales y grupales,
exposiciones de trabajos y practicas, debates
asistencia a clases y tutorias, cumplimiento...
(10%)

Y

EXAMEN ESCRITO: 40% de la nota final de la asignatura

Consistira en contestar a  preguntas concretas para
comprobar la asimilacién del conocimiento y dominio de
los aspectos basicos de la asignatura. Nota minima: 5
sobre 10. Criterios para la evaluacion de la respuesta:
Claridad, buena redaccion. Cada respuesta debe contener
una breve introduccion (que contextualice la respuesta),
un desarrollo (centrado en la explicacion lo mas clara,
completa y detallada de la respuesta, explicitando todo lo
que conoce sobre la pregunta, incluso con ejemplos) y
una conclusion (donde se destaque lo mas relevante).

CALIFICACION FINAL:

EVALUACION CONTINUA (60%) + EXAMEN ESCRITO
(40%)

Nota aclaratoria: Es requisito imprescindible superar
ambas partes (examen escrito y la evaluacion
continua) para aprobar la asignatura.
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CONSIDERACIONES FINALES

Este proyecto docente es flexible y puede sufrir modificaciones y
adaptaciones a medida que se vaya desarrollando. Los estudiantes
repetidores o los que no pueden acudir a clase deben consultar al inicio de
curso con la profesora y decidir el sistema de trabajo y de evaluacion a
sequir.

8.3.3. Los métodos docentes, pilares fundamentales del cambio

Una vez presentados ambos proyectos docentes, dado el énfasis que
tenemos que otorgar a los aspectos metodoldgicos, consideramos importante

incorporar un apartado especifico sobre la metodologia.

Las estrategias docentes presentadas se apoyan en la trayectoria y
experiencia profesional de la profesora, asi como en las sugerencias ofrecidas

por los estudiantes. En base a ello, surgen las siguientes recomendaciones:

e Metodologia activa: A partir de la situacion real de la Logopedia en
nuestro entorno, se fomentara la participacién del alumnado en
diferentes actividades practicas que les aproximen al conocimiento de
la disciplina. Los temas del programa se abordaran teniendo en
cuenta que son estudiantes de primer curso, por lo que se llevara a
cabo una pormenorizada aproximaciéon a la nueva terminologia,
tratando de que se familiaricen progresivamente con los nuevos
términos, e intenten vincularlos a sus vivencias y a otras disciplinas.
Partiendo de la reflexion e intercambio de opiniones sobre aspectos

de la Logopedia, como profesion, y de la intervencion logopédica
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propiamente dicha, el estudiante debera participar activamente en
diferentes actividades: practicas y/o talleres, trabajos en grupo,
foros... Alguna de estas actividades requeriran del estudiante su
asistencia al aula, mientras que ofras tienen un caracter no
presencial; de esta manera, los 6 créditos ECTS se han distribuido en
actividades presenciales y no presenciales: 2,4 ECTS 6 60 horas
(40%) presencial y 3,6 ECTS 6 90 horas (60%) no presencial. Con ello
se pretende potenciar y desarrollar en el estudiante las competencias
especificas y transversales sefialadas a lo largo de las diferentes
sesiones presenciales y no presenciales. Para ello, se alternan
diferentes estrategias didacticas, como clases magistrales, clases
practicas, talleres, tutorias, etc. En todo momento la informacién
estara disponible en la plataforma Moodle, lo que permite tener un
conocimiento pormenorizado de la asignatura, enviar sus tareas,

realizar su autoevaluacion y coevaluacion®, etc.

e Clases magistrales, basadas en el método expositivo para las
explicaciones tedricas, apoyadas con presentaciones en Power Point.
En su desarrollo no sélo conviene resaltar los aspectos mas
relevantes, aclarar los conceptos e interrelacionarlos, sino ademas
plantear cuestiones e interrogantes, resolver dudas, haciendo que el
feed-back esté presente en las exposiciones, evitando la actitud

meramente receptiva del estudiante.

8 En el Anexo estan las plantillas utilizadas para la coevaluacion (Tabla 8.4) y autoevaluacion
(Tabla 8.6) de la exposicion oral de los grupos. También reproducimos la plantilla para realizar
las reflexiones escritas sobre la coevaluacion y la autoevaluacion (Tablas 8.5y 8.7).
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Utilizacién de las TICs: la utilizacion de la plataforma Moodle5?
puede servir de complemento perfecto para las diferentes sesiones:
deposito del material a utilizar por los estudiantes (temas,
documentos, bibliografia, practicas...); para compartir experiencias y
puntos de vista a través de foros; para llevar a cabo el seguimiento de
las tareas de los estudiantes, facilitando la evaluacién continua
(administracion y gestion de los estudiantes), para el envio de los
trabajos y practicas (evitando el uso desmedido del papel); realizar
consultas puntuales por parte de la profesora; elaborar actividades de
forma conjunta, como puede ser el glosario de la asignatura; animar a
la elaboracion de un cuaderno electrénico de la asignatura a modo de
diario o cuaderno de campo (en este sentido, consideramos
importante que se familiaricen con esta herramienta por su utilidad en
el campo de la investigacion, ademas de que las anotaciones que
realicen les sirven para la confeccion del dossier final de la

asignatura); etc.

En relacion con este punto de las TICs, durante los cursos
académicos 2007-08 y 2008-09, hemos llevado a cabo una

experiencia de utilizacion de la plataforma Moodle en la asignatura

6 Moodle es una plataforma tecnoldgica conocida como LMS (Learning Management System).
Se trata de un sistema de gestion de cursos que ayuda a los educadores a crear comunidades
de aprendizaje en linea. Se basa en una determinada filosofia del aprendizaje “pedagogia
construccionista social”, esta forma de pensar afirma que el conocimiento se construye en la
mente del estudiante en lugar de ser transmitido sin cambios a partir de libros o ensefianzas y
en el aprendizaje colaborativo. Un profesor que opera desde este punto de vista crea un
ambiente centrado en el estudiante que le ayuda a construir ese conocimiento con base en sus
habilidades y conocimientos propios en lugar de simplemente publicar y transmitir la
informacion que se considera que los estudiantes deben conocer.
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Recursos informaticos en Logopedia (Santiago y cols., 2009), cuyos
resultados pueden ser extrapolables a otras asignaturas, como las

que proponemos en la investigacion.

Segun Santiago y cols. (2009), algunas ventajas de la utilizacion del

Moodle, desde el punto de vista del profesor, son:

> A través de los foros, el estudiante puede participar
abiertamente en los debates que se susciten, le cuesta menos
intervenir pues se evita el miedo escénico y sus intervenciones

estan mas meditadas.

> Queda constancia de su intervencion: en clase, cuando se
suscita un debate, las palabras se las lleva el viento y las ideas
valiosas se pierden (son pocos los alumnos que se molestan en
anotar las ideas de sus compaiieros, pues todo lo que no venga
del profesor no entra en examen, por mucho que se haya

insistido en lo contrario).

> Es facil recopilar los trabajos de cada estudiante y el profesor
puede ir evaluandolos en los momentos que desee. Los
trabajos no se pierden, no se estd pendiente de avisar al

alumno para que lo entregue...

> Se tiene la sensacion de un contacto mas directo y
personalizado con el estudiante. El alumno se siente tutorizado
y sabe que ante cualquier duda puede pedir ayuda mediante un
simple mensaje (este aspecto normalmente lo experimentan
una vez que ha acabado el curso, pues al inicio ni se atreven a

asistir a las tutorias).
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Teniendo en cuenta tanto las opiniones de los estudiantes como de

los profesores, podemos sefialar algunos puntos fuertes sobre el uso
de Moodle:

>

Seguimiento de la asignatura “al dia” por parte de todos los

alumnos.

Posibilidad de que en dicha plataforma quede recopilado todo el
material para los alumnos: presentaciones en Power Point,

examenes, articulos, casos reales o simulados, etc.

Permite integrar a cualquier estudiante que no asiste de forma

regular a clase por motivos laborales o de otro tipo.
Facilita la informacion rapida entre profesores y alumnos.
Permite fijar calendarios de practicas y actividades de clase.

El profesor recibe los trabajos de los alumnos en la fecha

establecida aunque el alumno no asista a clase.

El alumno dispone de ficheros donde buscar apuntes,
gjercicios,  practicas, materiales  didacticos, articulos
cientificos..., sin necesidad de recurrir a fotocopias, apuntes de

otros compafieros, etc.

La docencia se ve mejorada pues obliga al profesor a preparar
mas concienzudamente al principio de curso todos los
materiales que va a entregar a los estudiantes, establecer

calendarios y trabajos tutelados.

La participacion del alumnado es total, pues les obliga a

contribuir con sus respuestas a las preguntas que el profesor va
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incorporando en los foros de debate que establece en el
Moodle.

> Se favorece el trabajo de busqueda, de investigacion personal y

en grupo.

A pesar de todos estos aspectos, también sefialamos algunos puntos

débiles del uso de Moodle:

> Aumento del trabajo del profesor, en comparaciéon con la
tradicional clase magistral, en tareas, tales como: la busqueda
previa de la informacion, elaboracion de los materiales y/o en la
revision continua de las actividades, intervenciones en foros...

de los estudiantes.

> El alumno, al tener todo a su alcance, puede caer en la
pasividad en determinadas tareas como consultar bibliografia, ir

a la biblioteca, etc.

Finalmente, destacamos los siguientes puntos fuertes del Moodle que

pueden ser extrapolables a otras asignaturas:

> Posibilidad de depositar los archivos con toda la documentacion
necesaria. Ademas es posible enlazar un archivo con la pagina
web correspondiente, por ejemplo, con la pagina web del

programa de la asignatura.

> Posibilidad de hacer un glosario de la asignatura,

confeccionando su propio diccionario terminoldgico.
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> El Wiki: espacio en el que un grupo de estudiantes puede
elaborar un trabajo de forma colaborativa. Se registra aquello

que cada estudiante ha elaborado sobre el trabajo.

> La posibilidad de hacer consultas puntuales al grupo, como por
ejemplo: “Con el fin de conocer si esta manera de trabajar te
supone una carga de trabajo excesiva, me gustaria saber si
ademas de las tres horas semanales presenciales: dedicas
fuera de clase menos de 1 hora semanal, entre 1 y 2 horas,

entre 2y 3 horas”.

> La evaluacion y coevaluacion de los estudiantes: la plataforma
ofrece la posibilidad de que los estudiantes puedan introducir la
evaluacion de manera andnima, siendo accesible Unicamente
por la persona evaluada. Por ejemplo, pueden evaluar las

exposiciones orales realizadas por sus comparieros,

> La evaluacién continua de los estudiantes: si el proceso se
realiza a través de la aplicacion Moodle, el profesor puede
conocer en todo momento todo aquello realizado por un

determinado estudiante.

Tutorias: se opta por tres modalidades de tutoria. Tutorias
concertadas en el despacho, para asesorar, orientar y realizar el
seguimiento de los trabajos elaborados por lo estudiantes, resolucién
de dudas, observacién de aprendizajes... Tutorias en el aula (para
resolver dudas de interés general) y tutorias por correo electrénico o a

través de la plataforma Moodle, para aspectos puntuales.
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e Otras tareas: debates en clase, exposiciones de los trabajos en
grupos (aprendizaje cooperativo), estudio de casos, analisis de
situaciones, simulaciones o role playing, aprendizaje por
descubrimiento, realizacion de practicas y/o talleres, reflexiones sobre
el trabajo en equipo™..., resaltando en todo momento los objetivos

que se pretenden, la utilidad de dichos conocimientos...

e Se procurard que el estudiante pueda manejar y conocer la
bibliografia basica existente en Logopedia, por lo que se llevara al
aula dichos manuales y todos los documentos que se consideren

pertinentes.

e Elalumnado, durante el desarrollo de la asignatura, ira elaborando un
dossier con todas las practicas efectuadas y un glosario con las
definiciones de los términos utilizados en cada tema (como minimo 10
términos por tema), que entregara al docente cuando éste lo requiera,
contemplando en el cronograma la entrega de los trabajos. A través
del dossier se ponen de manifiesto los diferentes aspectos del
crecimiento cognitivo y del desarrollo personal del estudiante
(Boronat, 2006). Esto tiene en cuenta las ventajas de la evaluacion
procesual y formativa, permite una reconduccién del aprendizaje del
alumno a lo largo del proceso, evitando en muchas ocasiones el

fracaso final.

™En el Anexo incorporamos el modelo que utilizamos para que el estudiante reflexione (por
escrito y debatiendo con sus compafieros) sobre el trabajo en equipo, al realizar el Programa
de Intervencion Logopédica (PIL) (Tabla 8.8)
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o Ademas del Moodle, las fotocopias de la presentacién en Power Point
de los temas y de las practicas estaran a disposicion del estudiante en

la fotocopiadora, previamente a la exposicion del tema en clase.

8.3.4. Ejemplificaciones sobre la metodologia de las actividades

Con la intencién de que el estudiante participe de forma activa en su
aprendizaje, como ya hemos sefialado, se han disefiado diversas actividades

practicas y algunos talleres.

En todas las practicas, entregadas por escrito, se les especifica tanto el
material como los requisitos necesarios para poder llevar a cabo dicha practica,
los objetivos que se pretenden, como se organiza la practica, las tareas

concretas que han de realizar y, finalmente, la evaluacion de la practica.

Algunas précticas corresponden al periodo inicial de la asignatura y
contribuyen a realizar una evaluacion inicial sobre los conocimientos previos de
los estudiantes, aquellas ideas preconcebidas sobre algunos aspectos de la
Logopedia y sobre los conceptos que han de manejarse a lo largo de las clases.
Estas actividades conjugan la presencialidad y la no presencialidad, ademas,
requieren para su consecucion diferentes agrupamientos —trabajo individual, en
parejas, en pequefio grupo y en grupo clase— que desarrollan y fomentan
distintas competencias transversales, como: la capacidad de organizacién y
planificacion, la resolucion de problemas, la habilidad y destreza comunicativa
oral y escrita, la capacidad de trabajar en equipo, la creatividad, la
responsabilidad... En su puesta en practica, utilizan distintas técnicas como el
torbellino de ideas, la bola de nieve, el role praying... que ademas de conferir a

la sesién mayor dinamismo, hacen que el estudiante se familiarice con las
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técnicas empleadas. Todas las practicas han de exponerse en la clase y algunas
de ellas seran evaluadas especificamente. Todas ellas se han de incluir en el
dossier final de la asignatura. Un requerimiento es que en todas ellas anoten su
valoraciéon personal, sus aprendizajes, sus conclusiones... estos aspectos se

ponderaran especialmente.

De la misma manera estan planificados los talleres, disefiados como
espacios de encuentro, de intercambio de experiencias, de reflexion, de
discusion, de construccién, de aprendizaje y de trabajo, pretenden que haya un
producto final elaborado entre todos. También los talleres conjugan la
presencialidad y la no presencialidad, la variedad de agrupamientos y de

técnicas con el fin de que el estudiante adquiera distintas competencias.

A continuacion exponemos, a titulo de ilustrativo, algunas actividades y
talleres de las asignaturas: Introduccion a la Logopedia y Bases pedagogicas de

la intervencion logopédica.
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TABLA8.9.
Practicas de las asignaturas Introduccion a la Logopedia y Bases pedagogicas de la
intervencion logopédica

PRACTICA N° 1
Presencial. 1 hora y media
Correspondiente a la asignatura Introduccién a la Logopedia

Material necesario: Ninguno

Requisito: Ninguno.

Objetivos:
Realizar una evaluacion inicial sobre los conocimientos previos de los
estudiantes.

Elaborar una definicién propia y completa sobre la Logopedia que
ayude al estudiante a hacerse una idea sobre esta disciplina.
Descubrir ideas erréneas y generalizadas sobre el concepto de la
Logopedia.

Organizacion de la préactica:
» Trabajo individual, trabajo grupal y se terminard con un trabajo

individual.

Tareas:
» Elabora una definicién de lo que consideras que es la LOGOPEDIA
Forma pequefios grupos de 3 6 4 personas: coméntala.
Con las diferentes aportaciones elaborar una definicion conjunta.
Exponerla a toda la clase.

Con las aportaciones de todos los grupos se debatiran los diferentes
aspectos expuestos para, finalmente, elaborar una definicion amplia,
que incluya la mayoria de los aspectos consensuados.

» Seiran anotando los diferentes aspectos expuestos en la pizarra.

Evaluacion de la préctica:

» La exposicion ante la clase de la definicion. Debe ser una definicidn
que contenga el maximo de caracteristicas sobre la disciplina.

» Incluir en el cuaderno o dossier de practicas y afiadir sus propias
conclusiones y su valoracidn personal sobre la practica.




Capitulo 8. Nuevo enfoque de la asignatura BDIL en el Grado en Logopedia 387

PRACTICA N° 2
Presencial. 40 minutos
Correspondiente a la asignatura Introduccion a la Logopedia

Material necesario: Diccionarios, manuales o Internet.

Requisito: Buscar previamente la informacion para trabajarla en el aula.

Objetivo:
» Realizar una evaluacion inicial sobre los conocimientos previos de los
estudiantes.

» Diferenciar los distintos matices del significado que presentan
conceptos como: comunicacién, lenguaje, habla y voz, para que a
partir de aqui, se unifiquen los significados para estos términos.

Organizacion de la préctica:
» Hacer 4 grupos grandes con los alumnos de toda la clase.

» Cada miembro debe buscar la informacidn que le haya correspondido
y aportarla a su grupo y a la clase en la siguiente sesion.

Tareas:

» Individual: busca informacion sobre el concepto de uno de los
siguientes términos: comunicacion, lenguaje, habla y voz.

» Individual: de todos los significados encontrados selecciona la
definicion mas orientada al campo de la Logopedia.

Grupo: cada miembro expone la informacién hallada. Selecciona y
explica ejemplos concretos sobre cada uno de ellos que ayuden a
diferenciarlos mas claramente. Elabora una definicién completa.

Grupo: aporta su trabajo al resto de la clase y se comenta.
Se iran anotando los diferentes aspectos expuestos en la pizarra.
Clasificar los diferentes términos segtn su amplitud

Evaluacion de la practica:
» Se valorara la claridad de la exposicidn.

» Incluir en el cuaderno de préacticas y afiadir sus propias conclusiones
y su valoracion personal sobre la practica. Bibliografia.
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PRACTICAN® 3
Presencial. 40 minutos
Correspondiente a la asignatura Introduccion a la Logopedia

Material necesario:

» Documento sobre el punto 1.3. Relaciones de la Logopedia con otras
disciplinas.

> Guia docente del curso

Requisito: Echarle imaginacion, intuicién y logica teniendo presente lo
aprendido hasta el momento
Objetivo:
» Realizar una evaluacién inicial sobre los conocimientos previos de los
estudiantes.

» ldentificar las otras disciplinas que se relacionan con la Logopedia
asi como sus interrelaciones.

» Comprender la interdisciplinariedad que caracteriza a la Logopedia.

Organizacion de la préctica: Hacer grupos de 3 6 4 miembros.

Tareas:

» Técnica del torbellino de ideas para que el alumno identifique
algunas disciplinas relacionadas con la Logopedia.

» ¢ Qué disciplinas o materias creéis que tienen alguna relacion con la
Logopedia? Elabora un listado ¢ Por qué?

Justifica con ejemplos el motivo de dicha relacién.
Utilizando la técnica de bola de nieve, exponerlo y comentarlo.

Comprobad en la guia docente si dichas disciplinas estan en el plan
de estudios de Logopedia.

Con el documento del punto 1.3. contrastar la informacion elaborada
por el grupo y la del documento.

» Sefialar las dudas, ideas preconcebidas y erréneas.

Evaluacion de la practica:
» Suintervencion y participacion, asi como la ejemplificacién expuesta.

» Incluir en el cuaderno de préacticas y afiadir sus propias conclusiones
y su valoracion personal sobre la practica.
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PRACTICAN® 4
Presencial (3H) y no presencial (2H). Total 5 horas
Correspondiente a la asignatura Introduccion a la Logopedia

Material necesario: lo encontraras en la pagina web del programa de la
asignatura: http://www.uva.es/consultas/quia

e Documento sobre funciones del logopeda.

Requisito: Cada alumno debe disponer del documento.

Objetivos:
» Familiarizarse con la figura del profesional de la Logopedia y conocer
sus funciones.
» Percatarse de la importancia de la colaboracion interprofesional.

Organizacion de la practica: Formar 5 grupos

Elaborar
N° del Grupo: tarea preguntas al grupo

Grupo 1: tareas de prevencién Grupo 5
Grupo 2: tareas de diagnéstico Grupo 4
Grupo 3: tareas de tratamiento Grupo 2
Grupo 4: tareas de asesoramiento a profesionales y Grupo 1
familiares

Tareas:
Leer la documentacién con las tareas que les haya correspondido.
Elaborar preguntas sobre otro de los puntos para formular a sus compafieros.
Exponer las tareas dentro de su punto y contestar a las preguntas
que se le formulen.

Escribir dudas, tareas que sorprenden, tareas que no se especifican
y consideras que deberian estar.

Realizar un mapa conceptual sobre las funciones del logopeda.

Evaluacion de la practica:
» Exposicidn en clase y entrega de la practica grupal a la profesora.

» Incluir en el cuaderno de préacticas y afiadir sus propias conclusiones
y su valoracion personal sobre la practica.
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TALLERES

Presencial (5H) y no presencial (4H). Total 9 horas
Correspondientes a la asignatura Bases pedagdgicas de la intervencion logopédica

Nel: TALLER DE RECURSOS Y MATERIALES
Presencial (2H)

Objetivos:

» Conocer y manejar los distintos materiales y recursos mas habituales
en la intervencion logopédica.

» Diferenciar entre material especifico de Logopedia y no especifico.
» Seleccionar el material que necesitan para su Programa de I.L.

Se llevara al aula diferente material practico de intervencion logopédica (lotos
fonéticos, libros de actividades y ejercicios especificos, cuentos con y sin letra,
barajas fonéticas...) que sera explicado por la profesora. A partir de la
presentacion de este material, el alumno debera revisarlo y seleccionar aquel
que le pueda interesar para su Programa de I.L. Exposicién de dudas.

Los alumnos anotaran en una ficha los materiales que toman prestados.

Ne 2: TALLER DE PRESENTACION DEL MATERIAL ORIGINAL Y
CREATIVO

Presencial (2H) y no presencial (2H). Total 4 horas

Objetivos:
» Conocer y valorar el material elaborado por los distintos grupos.

» Apreciar la creatividad y la originalidad que tienen que tener los
materiales empleados para resultar motivadores y atractivos en las
sesiones de intervencion.

Cada grupo expondra una seleccion del material que ha elaborado para el
PIL.

A partir de un material presentado que piensen y expongan otras posibles
actividades a realizar con él.
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Ne 3: TALLER DE ACTIVIDADES
Presencial (1H) y no presencial (2H). Total 3 horas

Objetivo:

>

Vivenciar la dificultad de poner en practica una actividad que sea
adecuada al sujeto para la que va destinada y reflexionar sobre ello.

Desarrollo y puesta en escena de una actividad disefiada en el proyecto de
intervencién logopédica. Role Playing: Realiza una pequefia simulacion en la
que pones en practica al menos dos actividades diferentes del programa de
intervencion logopédica que has elaborado en pequefio grupo.

Los demas alumnos realizaran una ficha de las distintas actividades
expuestas:

>

V V V V V V

Sujeto (edad).

Problema o dificultad del lenguaje que presenta.
Momento del tratamiento en el que se encuentran.
Actividad que se desarrolla.

Tipo de actividad (formal o funcional).

Objetivo que se pretende con dicha actividad.

Observaciones realizadas sobre la presentacién: adecuacion entre la
actividad presentada y la edad del sujeto, presentacion adecuada de la
actividad al sujeto, adecuacion de la actividad al objetivo que se
pretende, tiempo de duracién, enfoque formal o funcional...

El alumno deberd hacer una reflexién por escrito sobre lo que ha
experimentado al poner en practica la actividad.

8.4.

CONCLUSIONES

Como ya se ha remarcado suficientemente, esta propuesta final es

producto tanto de la experiencia docente como de la informacion recogida en el

ambito nacional e internacional, ademas de considerar en todo momento las
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observaciones y sugerencias vertidas, en diferentes ocasiones, por los

estudiantes.

Este tema, aunque ha sido ampliamente tratado en el capitulo sexto, lo
hemos retomado de nuevo, teniendo en cuenta ciertas observaciones de los

estudiantes que han sido consideradas en nuestra propuesta. Aspectos como:

= Combinar la teoria con la practica: acompafiar los contenidos con la
participacion de los estudiantes en debates, en exposicion de

trabajos, talleres y préacticas, etc.

= Lograr que el estudiante valore las exposiciones propias y las de sus

compafieros para que conseguir una mayor implicacion.

= Animarles a contribuir a la mejora de las practicas y talleres realizados

en clase, ofreciendo por escrito alternativas y sugerencias.

= Guiarles en el aprendizaje por descubrimiento para que realicen
buenos trabajos y obtengan un alto grado de satisfaccién en el

resultado final.

= Encontrar un equilibrio entre las tareas grupales e individuales para
valorar adecuadamente la aportacion y el aprendizaje de cada

estudiante.
» Realizar tutorias para ofrecerles una ayuda personalizada.

= Acercar al aula expertos en determinados temas, o bien, realizar
visitas programadas para observar casos reales, como pueden ser en

la Unidad de Logopedia.

= Utilizar soportes multimedia en el aula.
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= Conseguir una mayor coherencia en el proceso evaluativo ajustando
los criterios de evaluacion a las actividades realizadas y ajustando las

técnicas de evaluacion utilizadas a cada situacion, etc.

Como sintesis, aportamos una serie de consideraciones en torno a los

proyectos docentes presentados.

Los contenidos que se imparten en la asignatura BDIL son contenidos de
formacion basica; su necesidad e idoneidad se ven reflejados tanto en las
competencias que se requieren en la formacién del logopeda como en el
aumento de dedicacion en los nuevos planes de estudio dando lugar a dos
asignaturas de 6 créditos ECTS: Introduccion a la Logopedia y Bases
Pedagdgicas de la Intervencion Logopédica. Ademas, ambas se imparten a lo
largo del 12 curso del Grado, en estrecha relacion con otras materias médicas,
psicolégicas y linguisticas, consideradas basicas. Los contenidos han sido
seleccionados rigurosamente y secuenciados en funcion de su utilidad mas
inmediata, estando en estrecha relaciéon con los objetivos que pretendemos

alcanzar.

Las competencias generales, especificas y transversales que se
desarrollan en nuestra propuesta, como no podia ser de otra manera, se ajustan
a las que exige el BOE; sin embargo, hay que sefialar que no se consideraran
totalmente adquiridas con estas dos asignaturas, pues son competencias que
también se trabajan en otras asignaturas y que se irdn adquiriendo conforme el

estudiante vaya formandose a lo largo del plan de estudios.
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Los objetivos conceptuales, procedimentales y actitudinales se trabajan a
través de las diferentes actividades planteadas y se consideraran adquiridos en

la medida que el estudiante vaya realizando y superando dichas tareas.

Respecto a la metodologia, aparece una diversificacion de estrategias
requeridas para alcanzar las competencias y los objetivos propuestos. La leccion
magistral, como actividad expositiva, es util en la medida que ayuda al
estudiante, de manera rapida y eficaz, a construir el conocimiento, pero sin duda
debe alternarse con ofras actividades y estrategias docentes. Mediante la
aplicacion de una diversidad de métodos, el estudiante no s6lo adquiere los
contenidos que se le presentan, sino que también aprende la utilizacién del
propio método. Es importante que exista un equilibrio entre actividades
individuales y grupales. Ademas, se hace patente el uso de procedimientos que
acentuan la utilizacién de recursos tecnolégicos, asi como la incorporacion de

nuevas actividades practicas, relacionadas con los objetivos pretendidos.

En este contexto, resulta evidente y necesario el desempefio de un nuevo
papel por parte del profesor. Las nuevas tareas que ha de llevar a cabo son,
entre otras: estimular la autonomia e iniciativa del alumno; seleccionar las
actividades de aprendizaje significativo y explicitar los objetivos; propiciar el
aprendizaje cooperativo; hacer pensar a los estudiantes sobre su proceso de
aprendizaje (aprender a aprender), acompafiandole, orientandole y apoyandole
cuando sea necesario; manejar y ensefiar al alumno a utilizar los errores como
ocasion de aprendizaje; responsabilizarse del aprendizaje de los alumnos:
apoyar y sostener el esfuerzo continuado del alumno; utilizar nuevas estrategias

docentes, etc.
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La evaluacion incorpora una diversificacién de criterios, en consonancia
con los diferentes métodos propuestos. Se evallian no solo los conocimientos
tedricos, sino también los aspectos procedimentales y actitudinales, y se tiene en
cuenta la propia valoracién (autoevaluaciéon) y la de sus compafieros
(coevaluacién) sobre aspectos concretos de su trabajo en el aula, propuesta que
les permite una autorregulacion y autorreflexion sobre su aprendizaje, a la par

que una retroalimentacion.

El tiempo de dedicacion que exige este planteamiento de la asignatura es
indudablemente mayor, no sélo para el estudiante sino también para el docente,
El incremento de dedicacion por parte del estudiante esta medido en términos de
créditos ECTS, distribuidos en actividades presenciales y no presenciales, lo que
exige un replanteamiento de las actividades y un enfoque interdisciplinar en
determinadas trabajos, tratando que el alumno tenga una vision mas holistica de

los temas y evitando la saturacion de trabajos.

El aumento de dedicacion docente’™ requiere realizar una ajustada
planificacion de tiempos y de espacios para dar respuesta adecuada a cada una
de las tareas que ha de desarrollar: preparacion de clases tedricas y practicas,
atencion personalizada a los estudiantes en tutorias concertadas y via correo
electrénico, preparacion y correccidn de practicas y examenes, supervision del
trabajo y de la participacion del estudiante en la plataforma Moodle, reuniones

con el equipo docente para la revision y el seguimiento del programa, etc., sin

1 Recientemente la dedicacion docente se ha cuantificado en 80 horas, por cada asignatura de 6
ECTS, con una dedicacion maxima total de 240 horas en su Plan de Ordenacion Docente, es
decir, cuatro asignaturas de 6 créditos.
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olvidar las tareas de gestidn e investigacion, necesarias para su promocion

profesional.

Finalmente, consideramos que la propuesta planteada es coherente y esta
en consonancia con el nuevo modelo que preconiza el proceso de Convergencia
Europea. Sin embargo, dada la particularidad de este estudio, comprendemos la
dificultad que entrafia transferir este planteamiento a otros proyectos docentes,
pero estimamos que ciertos elementos pueden ayudar al profesorado a perder el

miedo al cambio y a incorporar la innovacion en su practica docente cotidiana.
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CAPITULO 9

CONCLUSIONES GENERALES Y LINEAS FUTURAS DE
TRABAJO E INVESTIGACION

INTRODUCCION

Hoy en dia constituye una necesidad apremiante para la comunidad
universitaria la adaptacion de nuestros estudios al EEES. Desde ese punto de
vista, nuestro trabajo ha apostado por analizar esa transicion, esa adaptacion de
los estudios de Logopedia, si bien con el necesario nivel de detalle referido a una
determinada asignatura. Para ello, hemos realizado un analisis de la situacion —
con la necesaria referencia a Europa y a Espafia—, de cdmo camina esta
convergencia en los estudios de Logopedia hacia el EEES. Ademas, nos hemos
centrado en una asignatura, Bases didacticas de la intervencion logopédica, que
se considera basica, dado su contenido y la importancia que tiene en la
formacion de los futuros profesionales, pues sienta las bases pedagogicas de la
intervencién logopédica en su ejercicio profesional, lo cual nos ha permitido

profundizar en el nivel de detalle que precisa una tesis.

En este capitulo intentaremos reflejar las conclusiones generales que
extraemos de todo el camino recorrido, de todo el trabajo de investigacion

realizado hasta el momento.

Abordaremos este reto, apoyandonos en los objetivos generales como
punto de partida, los resultados obtenidos y su nivel de adquisicién, para
finalmente extraer una serie de conclusiones que orienten nuestro proceder.

Precisamente, en este apartado, es donde se constata nitidamente como los
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objetivos de la investigacion constituyen el eje vertebrador de todo el proceso
investigador. Ademas, para cerrar la exposicion de esta Tesis, exponemos las
posibles lineas futuras de investigacion que pueden generarse, a partir de este

trabajo.

9.1. ANALISIS DE LOS RESULTADOS EN FUNCION DE LOS OBJETIVOS

Pasamos a analizar cada uno de los objetivos generales que han
presidido esta investigacion para, mediante una reflexion serena, aportar
algunas sugerencias que contribuyan, en la medida de lo posible, a la mejora de

la accion docente.

A) El primero de nuestros objetivos ha sido “conocer la situacion actual
de los estudios de Educacion Superior de Logopedia en Europa y Espafia”.
En relacion con Europa, hemos comparado la situacion actual de los estudios de
educacion superior de Logopedia en las diecisiete instituciones participantes en
la Red Europea de Logopedia (Speech Therapy Network), durante el curso
académico 2006-07. La visién panoramica, nos permite afirmar que la Logopedia
es una disciplina con una larga trayectoria docente, existiendo formacién en este
campo desde 1935, desarrollada fundamentalmente en el ambito universitario,
con una duracion de los estudios entre 3 y 4 afos, que comprende de 180 a 240
créditos ECTS.

Para conocer la situacion actual de los estudios de Logopedia en Espafia
se ha procedido de igual manera, aplicando el anélisis de contenido a la amplia
documentacion recabada, consiguiendo una vision extensa de dicha realidad. Se
ha realizado una pormenorizada comparacién de los estudios universitarios de

Logopedia en las catorce instituciones espafiolas que los imparten, teniendo
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como referencia el curso 2006-07. Podemos constatar que, desde el curso en
que estos estudios se iniciaron oficialmente (curso académico 1992-93), la
diplomatura de Logopedia ha ido consolidandose en Espafia, impartiéndose en
la actualidad en catorce universidades (11 publicas y 3 privadas) por todo el
territorio nacional. Todas ellas se han coordinado durante los afios 2004 y 2005
para participar activamente en la elaboracion del Libro Blanco de la Titulacién de
Logopedia y se encuentran hoy en dia en proceso de adaptacion al EEES,

algunos de los cuéles han sido ya aprobados por la ANECA"2,

B) Complementando este objetivo, nos planteamos el segundo objetivo,
‘constatar la presencia de los contenidos del ambito pedagdgico de la
asignatura BDIL o de otras similares, en la Titulacion de Logopedia en
Europa y en Espafia”. Este estudio nos ha interesado especialmente porque
resulta imprescindible recabar este tipo de informacién que nos permite
formarnos una opinién contrastada, compararla con la situacién en el territorio

nacional y, en concreto, con la situacién de la UVa.

Hemos podido comprobar que los planes de estudio de Logopedia en
Europa, ademas de contenidos de Medicina, Psicologia y Linguistica,
contemplan la formacion en contenidos pedagdgicos, haciendo hincapié en los
modelos del proceso de la intervencion en los distintos entornos y
fundamentalmente en el entorno escolar. Se tratan temas sobre organizacion
educativa, el proceso de ensefianza-aprendizaje, la prevencion y la atencion
educativa en sujetos con dificultades de aprendizaje. Los programas enfatizan la

importancia del contexto socio-cultural e institucional, sefialando las

2 ANECA: Agencia Nacional de Evaluaciéon de la Calidad y la Acreditacion.
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competencias profesionales del logopeda y la actuacién profesional, asi como el

perfil profesional.

Para efectuar nuestro analisis, se han seleccionado tres paises con larga
tradicién en el campo de la Logopedia: Italia, Finlandia y Bélgica, profundizando
en sus contenidos pedagodgicos. Se han comparado los contenidos de sus
programas con los de la asignatura BDIL, y se ha constatado que dichos
contenidos se imparten también durante el 12 afio de los estudios, lo cual
enfatiza su caracter formativo bésico, de introduccién a la Logopedia. Se
presupone que dichos programas se encuentran elaborados conforme a los
presupuestos y directrices generales de la Convergencia Europea, pues
presentan créditos ECTS. La metodologia utilizada puede considerarse
moderadamente variada (ejercicios practicos, debates, elaboracion de ensayos y
entrenamiento en la busqueda de fuentes documentales) aunque, sigue
dominando la clase magistral. La formacion del logopeda en Europa le capacita
para intervenir en el contexto educativo, clinico-sanitario y socio-asistencial.
Curiosamente, los centros que mayormente imparten dichos estudios son
instituciones universitarias sanitarias: facultades de Medicina o de Ciencias de la
Salud. Finalmente, qué duda cabe, la Logopedia en Europa es una disciplina en
auge, como lo demuestran los distintos congresos, reuniones, asociaciones y
actividades realizadas, como por ejemplo, el “Curso de Lengua Integrada” o el
“Programa Intensivo de Logopedia” en el que la UVa participa de forma activa
desde el afio 1999.

En Espafia, la Logopedia, disciplina sanitaria desde la aprobacion de la
LOPS, es impartida en su mayor parte en facultades de Psicologia (en diez de

las catorce), lo cuél le confiere un sello distintivo, fundamentalmente por la
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seleccion que dichos centros realizan de las areas de conocimiento que
intervienen en la docencia en Logopedia. La mayor presencia de las areas de
conocimiento pertenecientes al ambito psicologico y médico confiere a estos
estudios un perfil psico-médico, en detrimento de la orientaciéon educativa y
didactica. Esta ubicacion contrasta con la situacion europea, cuyos estudios
estan ubicados mayoritariamente en Facultades de Medicina, como ocurre en la
Universidad de Valladolid. En la UVa se halla la unica Facultad de Medicina en
todo el estado espariol que imparte la Diplomatura de Logopedia, lo que confiere

a los estudios de Valladolid una singularidad propia.

Siguiendo nuestro analisis, en los planes de estudio de Logopedia
espafoles, la presencia real de la Pedagogia se halla sobre todo en las
asignaturas optativas y tenemos que sefialar que se encuentra por debajo de su
presencia potencial, puesto que estos conocimientos en varios centros no se
imparten por motivos diferentes. Respecto a los contenidos de la asignatura
BDIL, que consideramos de formacién basica, sélo se imparten en cinco de las
catorce universidades. Este hecho nos sorprende pues son contenidos que
deberian impartirse de una manera formal y rigurosa, tal y como se ha disefiado
en el plan de formacién elaborado para el Libro Blanco. Este caracter obligatorio
queda aun mas patente, en la ubicaciéon de dichos contenidos, en los cinco
centros, durante el 12 curso y en el 12 cuatrimestre, con una carga de entre 4,5y

6 créditos.

Respecto al analisis de los elementos curriculares del programa de las
asignaturas de los centros mencionados, comprobamos que todas presentan
similitudes tanto en objetivos como en contenidos, si bien estos ultimos se

abordan con distinto nivel de profundidad, en funcion del area de conocimiento
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de los profesores que lo impartan, quienes proceden en su mayoria del ambito
de la Psicologia. En consecuencia, son precisamente los aspectos didacticos y
mas especificos del proceso de intervencidn logopédica los que se reflejan de
manera mas desigual en los distintos programas. Sin embargo, creemos e
insistimos en la importancia que tiene una adecuada formacion de nuestros
estudiantes en las bases didacticas de la intervencidn, puesto que les
proporcionara las pautas y estrategias adecuadas para realizar de manera eficaz
y rentable la planificacién del proceso de intervencion logopédica. Frente a esta
realidad, durante el proceso de autoevaluacion de la calidad de la Titulacién de
Logopedia de la Facultad de Medicina de Valladolid, en 1998, pudimos advertir
como los estudiantes demandaron una mayor formacion didactica en los
distintos trastornos a intervenir. Los estudiantes, durante su periodo de préacticas
en la Unidad de Logopedia y en los diversos Centros concertados, pueden
comprobar que todo proceso de ensefianza-aprendizaje requiere de unas

estrategias didacticas que precisan conocer y poner en practica.

Este factor, reincide en la idea ya manifestada de que el centro en el que
se ubican dichos estudios y, mas en concreto, el area de conocimiento que
participa en la imparticién de los mencionados contenidos, les confiere su propia
singularidad, imprimiendo un perfil determinado. Posiblemente sea el caracter
multidisciplinar de la Logopedia, el factor determinante que permite que ciertas
asignaturas generales/basicas, como es, a nuestro juicio, la asignatura

analizada, sea impartidas por profesorado de diferentes areas de conocimiento.

La Logopedia se desenvuelve en un contexto multidisciplinar de ciencias
que pueden llegar a ocuparse, en algun momento de los trastornos del lenguaje,

de la audicion, del habla, de la voz e, incluso, de las funciones orales no
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verbales, como la deglucién; tal es el caso de la Linguistica, la Neurolinglistica,
la Psicologia, la Foniatria, etc. Todas y cada una de estas ciencias comparten el
estudio del fendmeno de la comunicacién humana, pero observan sélo aspectos
parciales y olvidan, a menudo, el concepto general de la comunicacion. Es en
este punto donde interviene el logopeda, que es capaz de aglutinar los
conocimientos de estas disciplinas dandoles la necesaria unidad dentro de la
multidisciplinariedad; es decir, la Logopedia es la unica disciplina que es capaz
de abordar dichos contenidos desde el punto de vista de la reeducacion,
rehabilitacion e intervencion de los sujetos, claves definidoras del campo de

estudio de la Logopedia.

Este analisis nos reafirma en la importancia de insistir en que el caracter
multidisciplinar de la Logopedia, con sus cuatro pilares fundamentales: la
Medicina, la Pedagogia, la Psicologia, y la Linguistica, se contemple de forma
equilibrada en su plan de formacion, en aras de garantizar la calidad de la
formacion de los logopedas. En la medida de lo posible habré que evitar que la
influencia del centro le confiera un enfoque sesgado y distorsionado de la
realidad laboral. Es decir, el plan de estudios de Logopedia debe contener
suficientes contenidos multidisciplinares que enriquezcan la formacion del
logopeda, tal y como consta en los planes de estudio europeos, y como se
sefiala en las recomendaciones para los programas de Logopedia (Bloothooft y
cols., 1999). Ademas hay que insistir en la oportunidad de formar al logopeda
con un perfil amplio, que le permita actuar en todos los contextos en los que

debe y puede actuar: socio-asistencial, clinico y educativo.

C) El tercero de los objetivos que nos hemos propuesto es “profundizar

en el proceso evolutivo seguido en la docencia de los contenidos de la



406 Experiencia docente de adaptacion al E.E.E.S.: Bases didécticas de la intervencion logopédica (97-07)

asignatura Bases didacticas de la intervencion logopédica, de la
Diplomatura de Logopedia en la Universidad de Valladolid a lo largo de diez
cursos académicos”. La consecucién de dicho objetivo ha sido un proceso
largo y meticuloso, pues se trata de un propdsito bastante ambicioso a la par que
interesante en cuanto a sus resultados. Realizar un recorrido por la historia
docente de una asignatura nos ha permitido reflexionar y recapacitar sobre
nuestra propia docencia, analizar aquellas variables o factores que han influido
en las distintas decisiones tomadas y comprender hasta qué punto una situacién
ha propiciado la modificacion de algin elemento del programa docente. En este
sentido, hemos constatado la importancia del contexto en el que se circunscribe
esta asignatura; elementos como el centro, recursos materiales y contextuales,
numero de estudiantes, curso en el que se imparte, nimero de créditos... hacen
que la asignatura se encuentre en una situacion contextual privilegiada que
permite enfocar la materia con un perfil clinico-educativo-investigador,
abarcando en sus contenidos todos los ambitos de intervencion, tal y como es

nuestra intencion.

Nuestro proyecto docente ha sido comparado con los programas de las
asignaturas que se imparten tanto en Europa como en Espafia, lo que nos ha
permitido disponer de referencias suficientes para poseer de una vision amplia
de los distintos elementos curriculares. Mediante el analisis comparativo, hemos
podido comprobar que los objetivos coinciden con los planteados en Europa y en
el resto de Espafa. La explicitacion de los objetivos de la asignatura no sélo
ayuda al estudiante a conocer con antelacion las finalidades que se pretenden
en la asignatura, sino que sirven al docente de guia en todo el proceso de

ensefianza-aprendizaje y le proporcionan la objetividad necesaria en la
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evaluacion del estudiante y del propio programa docente. Igualmente, tanto en
Europa como en Espafia se abordan los mismos contenidos, diferenciandose en
el nivel de profundizacion. Los contenidos de la asignatura BDIL a lo largo de los
afios no constituyen un elemento estéatico; la constante reflexion sobre la propia
practica docente y las aportaciones de los estudiantes han sido uno de los
factores que mas ha contribuido a los replanteamientos en cada nuevo curso

académico.

Por otra parte, tanto en Europa como en Espafia se hacen intentos por
utilizar metodologias mas activas y variadas, pero nos ha resultado dificil
concretar suficientemente cuéles son y en qué porcentaje se utilizan las distintas
actividades formativas. Sin embargo, en la asignatura BDIL se ha constatado
que la modificacion mas sustancial se ha dado en la metodologia. La diversidad
de estrategias metodoldgicas utilizadas (clases magistrales, clases practicas,
tutorias —concertadas, en el aula y via correo electrénico—, talleres, actividades
de trabajo en grupo y de trabajo individual, etc.) otorga gran protagonismo al
estudiante y se convierte en el centro del programa de la asignatura. En este
sentido, el papel del docente también se modifica, de simple transmisor de
conocimientos, pasa a convertirse en orientador, asesor, animador de las
actividades propuestas para que el alumno adquiera las competencias. Durante
el proceso de aplicacion de nuevas estrategias metodologicas, adquieren gran
preponderancia los recursos materiales, humanos y contextuales, como
elementos que, sin duda, ayudan a la configuracién de todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje, cumpliendo la funcién de motivar, informar y posibilitar
los aprendizajes. Finalmente, coherentemente con la aplicacion de nuevas

metodologias, la evaluacion se erige como el elemento que busca la objetividad
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del proceso, empleando variedad de técnicas y procedimientos para valorar el
progreso del alumnado y el programa docente. No sélo se realiza el tipico
examen escrito final sobre los distintos conocimientos adquiridos, sino que se
van evaluando aspectos, como: la participacion, interés y las intervenciones en
las distintas actividades realizadas en clase, las practicas, los talleres, el dossier

con todo su trabajo, su autoevaluacion, la coevaluacion, etc.

Podemos sefialar que la docencia de la asignatura BDIL cambia
notablemente a partir del curso 2005-06, coincidiendo con el inicio de nuestra
participacion en las Experiencias Piloto de innovacion docente. Estos cambios,
como ya hemos sefialado, se han dado fundamentalmente en los aspectos
metodoldgicos y en los criterios de evaluacion, aunque todos los elementos
curriculares se han visto claramente afectados. Dos son las circunstancias que lo
han favorecido, en primer lugar, el aumento de la carga crediticia de la
asignatura que ha pasado de tener 4,5 créditos a 6 créditos —lo cual ha
posibilitado la introduccion de nuevos contenidos mas acordes con los nuevos
descriptores, asi como mayor numero de actividades y practicas—; y en segundo
lugar, el interés docente de la profesora por incorporar nuevas estrategias
metodologicas mas acordes con la innovacion docente planteada por la

Convergencia Europea.

D) Qué duda cabe que en estos aspectos se ha avanzado, pero hay que
seguir trabajando; por ello, el ultimo de nuestros objetivos generales ha sido
‘realizar una propuesta de proyecto docente de la asignatura BDIL, en el
marco del proceso de Convergencia Europea”. En este sentido, presentamos
una propuesta enmarcada dentro del mddulo de formacién basica, formando

parte de la materia de Bases pedagogicas de la Logopedia. De esta manera, se
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presentan los proyectos docentes de dos asignaturas (a impartir durante el 12
curso del Grado, con una carga de 6 créditos ECTS cada una) en los que se
escinden los contenidos de la asignatura BDIL, en consonancia con lo
constatado en las titulaciones de Logopedia de universidades europeas
(Universidad de Oulu en Finlandia y Universidad Degli Studi di Padova en ltalia)
y espafiolas (U. Complutense de Madrid, U. Pontificia de Salamanca y U. de A

Corufia).

Se pretende que nuestra propuesta se ajuste al perfil profesional y a las
competencias del logopeda, que pueda servir de referencia a otras materias
universitarias y contribuya al disefio mas homogéneo de la Titulacion de Grado

en Logopedia en el territorio espafiol.

9.2. LINEAS FUTURAS DE TRABAJO E INVESTIGACION

Los ultimos afios universitarios estamos asistiendo a un resurgir de la
importancia que se le concede a la actividad docente frente a la investigadora.
Esto redunda en un incremento de la investigacion en temas sobre docencia, tal
y como se puede comprobar en los titulos de jornadas, congresos... que se
realizan en las universidades, y en el aumento de publicaciones y tesis
doctorales con contenidos docentes relacionados con el EEES™. En este
sentido, podemos augurar que seguiran proliferando este tipo de investigaciones
y publicaciones, constituyendo una excelente oportunidad para compartir

experiencias docentes sobre la evaluacion, la accion tutorial, la incorporacién de

3 Algunos titulos de tesis son: “La integracion de las ensefianzas universitarias de ingenieria
industrial en el EEES” o bien, “Propuesta e-learning para titulaciones de ingenieria en el EEES.
El campus virtual minimo.”
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las TICs a la docencia o la introducciéon de metodologias activas en el aula, que,
en los distintos ambitos, nos van a permitir avanzar hacia la construccion
efectiva de un EEES.

Sin embargo, no cabe duda que desde 1999 se han producido avances en
el proceso de Convergencia Europea, si bien, aun permanecen muchos retos,
entre los que se encuentra superar la abierta oposicion que ciertos colectivos
ejercen. Trabajadores de la universidad, profesores, estudiantes... se sienten
excluidos en la toma de unas decisiones que les afectan directamente y elevan
sus voces disconformes sobre el proceso de Bolonia. No han dudado en
reclamar la atencion publica realizando comentarios y acusaciones en diferentes

medios de comunicacion’™:

“...que la discusion y la implantacion del EEES se hace en ausencia de
la comunidad universitaria y de los verdaderos afectados, y esto no es
una casualidad: las remodelaciones que benefician a unos pocos se
discuten mejor entre unos pocos”.

“...que la légica que orienta el Proceso de Bolonia no es la renovacion
educativa, sino la colonizacién de las universidades por los grandes
capitales europeos. Los ministros de educacion no estan presos de un
“furor modernizador”, sino que obedecen los dictados de los bancos y las
grandes corporaciones europeas”.

“...que las universidades tienen que seguir sirviendo a las sociedades
que las financian. El sostenimiento plblico de unas universidades que
pasan a convertirse en criaderos de precariado intelectual de baja
cualificacion, por un lado, y en departamentos de I+D para las grandes
empresas, por otro, es una desposesion del comdn, un robo legalizado.
Los grandes capitalistas europeos quieren productos educativos con los
que comerciar, y un terreno altamente rentable para invertir sin riesgos.
Sin embargo, y pese a que la produccion de conocimiento es y seguird
siendo un proceso social y respaldado por dinero publico, la apropiacion

" Coordinadora de Estudiantes de Madrid: Opiniones de los estudiantes:
http://www.kaosenlared.net/noticia.php?id noticia=35649
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de esos conocimientos serd privada, y por supuesto también los
beneficios”.

“...que la Convergencia Europea no sélo significa mercantilizacion, sino
también precarizacion masiva de una juventud estudiante desposeida del
tiempo y segregada vy disciplinada por la via del encarecimiento de la
educacion superior y del <miedo al mafiana>".

“Frente a esta reforma, que se cuela en silencio como los ladrones, nos
mostramos abiertamente, con los argumentos y los cuerpos, con las
voces Y la movilizacion. Quienes tienen algo que ocultar son quienes les
estan regalando las universidades a los bancos, y a cambio nos
prometen becas-préstamo, subordinacién de la investigacion y la
docencia a los dictados de la patronal europea, mas dificultades para el
estudio, mas domesticacion del pensamiento, precariedad”.

No es nuestra intencidn debatir sobre si dichos comentarios, extraidos de
opiniones de estudiantes, tienen fundamento y son reales, pero no cabe duda
que evidencian la falta de informacién que ha habido, el fallo de las
administraciones para hacer llegar y dar la informacién de forma adecuada a los
distintos colectivos interesados, tal y como reconoce la Conferencia de Rectores.
Segun nuestra vivencia, hemos observado que, en todo este proceso, la
normativa ha ido siempre por detras de las actuaciones universitarias,
coincidiendo con lo que comunica Guilarte, C. (2009)75, “Se ha legislado muy
tarde y el espiritu de Bolonia se ha tardado demasiado en trasladarlo al

ordenamiento juridico”.

Como aun es largo y complejo el camino que queda por recorrer en todo
el proceso de adaptacion, en cuanto a la elaboracién del Grado en Logopedia,
queremos resaltar las implicaciones que consideramos que dicho proceso puede

tener en la formacién del logopeda (Santiago, Jimeno y Garcia, 2004b):

5 El Mundo de Valladolid: 25 de febrero de 2009. Cristina Guilarte es Vicerrectora de Calidad e
Innovacion Educativa en la Universidad de Valladolid.
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» La reestructuracion de la titulacion en los dos ciclos, Grado y

Posgrado, facilitara:

" La formacion especializada en Logopedia, por ejemplo, oferta
de Master con diferentes contenidos, atendiendo también a la

multidisciplinariedad.

. El reconocimiento de la investigacion en Logopedia (por
ejemplo, programas de investigacion en Logopedia y tesis

doctorales).

» La necesidad de definir las competencias y perfiles profesionales de
forma previa al disefio de los planes de estudio. Dichas competencias,
extraidas de las respuestas de empleadores y logopedas a una
determinada encuesta, tratan de responder a una realidad social, al

tipo de logopeda que queremos en el futuro.

» La responsabilidad del estudiante en su propio proceso de
aprendizaje, no solamente durante el curso de los estudios sino,

también, ya como profesional, en cuanto a su formacion continuada.

» La modificacion de la metodologia docente, con un uso mas extendido
y aceptado de métodos alternativos a la leccién magistral: libros de
texto, estudio de casos, juegos de roles, actividades en pequefios
grupos,  demostraciones, etc.  Precisamente  entre las
recomendaciones para los programas de Logopedia elaborados por la
Red Sécrates de Ciencias de la Comunicacion Hablada (Socrates
Network on Speech Communication Sciences) figuran los materiales

informaticos y el uso de Internet (Bloothooft y cols., 1999).
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» Particular interés revisten, a nuestro juicio, las préacticas, como
elemento esencial de la formacién. Pensamos que adquiriran
importancia cuantitativa (mayor nimero de practicas, que no han de
limitarse a lo que entendemos actualmente por Practicum); pero
también cualitativa, por ejemplo, realizacion en diversos centros
educativos y sanitarios, atendiendo a las necesidades ya expuestas,

en centros nacionales e internacionales, etc.

» La elaboracion de un Trabajo o Memoria final de Grado, en el que los
estudiantes apliquen y desarrollen los conocimientos adquiridos en el
Grado de Logopedia. El trabajo debera estar orientado a la aplicacion
de forma transversal de todas las competencias asociadas a la

titulacion.

» La modificacion de las caracteristicas de la evaluacion, al considerar
la gama de métodos docentes empleados, incluidas las practicas
efectuadas. A este respecto, la evaluacion no debe basarse tan solo
en la asistencia e interés del estudiante, o en la elaboracién de un
texto o memoria, sino en la adquisicién real y reconocida de las

competencias necesarias.

» El profesor, que probablemente debera ser formado e incentivado, ha
de asumir la generalizacion de este nuevo sistema educativo. Seria
deseable que se extendiera la presencia de logopedas como docentes
universitarios en la Titulacién de Logopedia, en conexidn con expertos

en las diferentes disciplinas afines.
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» Finalmente, queremos destacar la oportunidad para incrementar la
movilidad de estudiantes, profesores, profesionales y personal
administrativo. ;Por qué no estudiar temporalmente en otro pais
europeo?, por qué no prepararse para trabajar en el extranjero?,
ipor qué no invitar a un experto en algun aspecto?, ;por qué no
formar redes internacionales de investigacion?, ¢por qué no adoptar
métodos o técnicas, ya sean docentes o0 administrativas, de otro pais?
El idioma, indudablemente, limita el desempefio de estas sugerentes
actividades. Dado que el lenguaje —normal y patologico— constituye un
elemento fundamental en Logopedia, abogamos por un mayor
conocimiento y dominio de lenguas extranjeras, que nos permita
movernos con soltura por algunos territorios del Espacio Europeo de

Educacion Superior.

Las conclusiones obtenidas en los anteriores capitulos analizados nos
han permitido avanzar propuestas de mejora para los nuevos planes de estudio
de Grado, que muy bien pueden ser extrapolables a otras asignaturas, planes,
titulaciones... En este sentido, hemos conseguido uno de los objetivos, que se
ha ido consolidando en la ultima fase de elaboracion de la tesis: elaborar unas
conclusiones que faciliten el disefio de los planes de estudio y guias docentes de
las materias y asignaturas de la Titulacion de Logopedia, a partir de los

resultados obtenidos en esta investigacion.

Como cualquier investigador sabe, la aportacion de una tesis no finaliza
con su exposicion y defensa, sino que precisamente la tesis es el punto de
partida sobre la que se pueden cimentar futuras investigaciones. Por ello, es

conveniente ampliar la mirada a otras lineas de trabajo que puedan ser
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realizadas por mi misma o por otros investigadores que se planteen nuevos
interrogantes sobre tematicas similares. En este sentido, como lineas futuras de

investigacion se proponen las siguientes:
1. Andlisis de los nuevos planes de estudio de Logopedia:

» Comparar los planes de estudio vigentes de Logopedia en

Europa.
» Comparar los Grados de Logopedia en Espafia.

» Constatar las semejanzas y diferencias entre los estudios de
Logopedia de las distintas universidades espafiolas, acotando
el andlisis a algun elemento concreto: asignatura, practicas en

centros externos, trabajo fin de grado...

> Analizar la adecuacion a los indicadores de calidad del Grado

de Logopedia. Determinar sus posibles dificultades.

2. Andlisis de la nueva metodologia docente y su relacion con diversos

elementos:

» Estudiar la utilizaciéon y la influencia o repercusion de las
diferentes metodologias en la docencia universitaria;
precisando sus puntos fuertes y sus puntos débiles. Seria
deseable acotar este aspecto al empleo de estrategias

docentes concretas: utilizacion del portafolios, del ABP....

» A partir de la puesta en practica del proyecto docente, analizar

la relacion entre los distintos elementos curriculares del mismo
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—objetivos, contenidos, metodologia, recursos, evaluacion...—,

y el rendimiento de los estudiantes.

» Investigar la adquisicion de las distintas competencias
genéricas y profesionales del logopeda por parte de los
estudiantes en los distintos cursos académicos, utilizando, por
ejemplo, cuestionarios, escalas de observacion, entrevistas
dirigidas tanto a los estudiantes como a los profesores
responsables de las asignaturas... Este aspecto podria
acotarse a los estudiantes en periodo de practicas, a los
egresados... En este sentido, cabe la posibilidad de elaborar
nuevos recursos didacticos que guien y orienten, tanto al
profesor como al estudiante, para la adquisicion y

autoevaluacion de las competencias.

> Realizar un estudio sistematico y pormenorizado de los
conocimientos previos de los estudiantes que empiezan sus

estudios universitarios: expectativas, intereses...
3. Necesidades emergentes con la utilizacion de la nueva metodologia:

> Reforzar la utilizacion de las TICs —plataforma Moodle, en
nuestra universidad— en las nuevas asignaturas, generando
materiales y recursos que puedan mejorar la calidad tanto de la

docencia como del aprendizaje del alumnado.

» Realizar investigaciones para detectar qué tipo de necesidades
generan los nuevos planteamientos en cuanto a demandas

tecnoldgicas y educativas.
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> Analizar las necesidades de formacién del profesorado al inicio

de la implantacion de los nuevos planes de estudio.
4. Construccion y adaptacion de materiales de apoyo a la docencia

> Disefiar nuevas herramientas o recursos de apoyo a la
docencia y adaptar los ya existentes para mejorar el disefio, la

implementacion y la evaluacion de los proyectos docentes.

> Construir las técnicas de recogida de datos para la evaluacion

en consonancia con las competencias requeridas.

> Reforzar el uso de sistemas de tele-ensefianza, en particular en

los programas de Master y Doctorado.

Seria deseable que estas propuestas se desarrollen de forma coordinada
entre los profesionales que integran y trabajan formando equipo y con un
planteamiento interuniversitario, dadas las ventajas que pueden derivarse de un

enfoque docente e investigador multidisciplinar.

Para concluir la presente Tesis Doctoral —que deseo sea motivo de
reflexién para préximos estudios—, me gustaria sefialar que la eleccién y
realizacion de este trabajo de investigacion se ha cumplido con mucho agrado,
pero no sin esfuerzo; con mucha constancia y horas de dedicacién, gracias a la
ayuda y la comprension de mi familia, a quien he robado muchas horas. El
trabajo de investigacion me ha permitido profundizar sobre los estudios de
Logopedia y me ha ayudado a reflexionar sobre la buena docencia, con la que
me siento muy comprometida. Indudablemente, representa un punto de inflexién

muy importante en mi vida personal y profesional, que me permite otear el nuevo
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horizonte con mayor compromiso y acometer la adaptacién al paradigma

emergente con redoblado entusiasmo y dedicacion.

Personalmente, realizar esta Tesis me ha permitido cumplir ese deseo
imperioso de detenerme en el camino recorrido, como el diario de un viajero que
al releer sus escritos le ayuda a rememorar y reflexionar sobre sus vivencias. En
esta Tesis, en la que he invertido tiempo y dedicacion, he plasmado una parte
importante de mi trayectoria docente e investigadora, para, finalmente, descubrir

que sdlo estoy al inicio del camino.
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GLOSARIO

Dado el caracter innovador que conlleva el proceso de adaptacion al EEES,
creemos oportuno incorporar un glosario con aquella terminologia méas especifica.
Aunque en algunos casos se trata de conceptos que pueden ser habituales en
nuestro entorno universitario, e incluso, se utilizan como si fueran sindnimos,
pretendemos contribuir a su clarificacién presentando las caracteristicas
diferenciadoras que incorpora el proceso de convergencia europea. Para elaborar
este glosario, ordenado por orden alfabético, aunque hemos recurrido a diferentes
fuentes™, la definicién final ha sido fundamentalmente matizada por nuestra
apreciacion personal.

1. Acreditacion: Proceso por el que un organismo evalla, de forma analitica y
sistematica, la calidad de un programa, institucién o profesional, con la
intencion de reconocer el grado de consecucion de los objetivos, estandares,
funciones o logros correspondientes y, en coherencia con lo que antecede,
formula juicios o recomendaciones en base a criterios predeterminados.

2. Actividades no presenciales: Actividades de aprendizaje auténomo del
alumno, relacionadas con la lectura, la solucion de problemas, la realizacion
de trabajos o proyectos, la preparacion de examenes, pruebas de evaluacion,
trabajo autdénomo..., fuera de clase. En la actualidad las actividades no
presenciales se apoyan en gran parte en la docencia basada en el ordenador
(on-line teaching / e-learning).

3. Actividades presenciales: Tiempo de clase, sobre contenidos tedricos o
practicos, de contacto o interaccion entre el docente y los estudiantes.
Actividad conjunta del profesor y el alumno en un mismo espacio fisico y
temporal, ya sea un aula convencional, un seminario o laboratorio, un
despacho, etc. Las actividades semi-presenciales también pueden

76 Fundamentalmente al Glosario del EEES de MARTINEZ RUIZ, M. A. y SAULEDA PARES, N.
(2007). Terminologia relativa al Espacio Europeo de Educacioén Superior. Universidad de Alicante.
Alcoy: Marfil. Disponible en: http://www.ua.es/ice/glosario/page2.html
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considerarse dentro de esta categoria, aunque no sean en un mismo espacio
fisico (la utilizacion de video-conferencias).

4. Aprendizaje basado en problemas (ABP): Método inspirado en la
necesidad de un aprendizaje permanente en una sociedad saturada de
informacién y en vertiginoso cambio. Es un método docente que parte de un
problema o una cuestion del mundo real para ayudar al estudiante a aprender
a aprender mediante un trabajo grupal cooperativo de busqueda de
soluciones o respuestas. El estudiante, para la construccion del propio
conocimiento, se enfrenta a auténticos problemas, desarrollando
competencias genéricas relacionadas con la busqueda y gestion de la
informacién, con la sintesis y el andlisis, con la investigacién, con el trabajo
en equipo y con el pensamiento critico y divergente.

5. Aprendizaje cooperativo: Método docente que utiliza el aprendizaje conjunto
de los miembros de pequefios grupos de estudiantes, con habilidades y
conocimientos diferentes, para maximizar el aprendizaje individual y grupal.
Dentro de cada equipo los estudiantes intercambian informacion y trabajan en
una tarea hasta que todos sus miembros la han entendido y terminado,
aprendiendo a través de la colaboracion, esto es, cada estudiante es
responsable de su propio aprendizaje y del de sus compafieros de trabajo en
el grupo.

6. Blogues de contenido: Unidad de trabajo de duracion variable, que da
cuenta de las cuestiones clave del disefio curricular: qué, como, quién/a
quién, por qué, donde y cuando ensefiar y evaluar.

7. Carga de trabajo: Medida cuantitativa de las actividades de aprendizaje que
se requieren para el logro de determinados resultados de aprendizaje. Puede
referirse tanto al trabajo de aprendizaje realizado por el estudiante en las
modalidades de ensefianza presencial, como a las clases, laboratorios,
tutorias, o cualquier otra forma de tarea de aprendizaje con presencia del
profesorado. Asimismo, puede ser inclusiva de cualquier accién de
aprendizaje orientada por el profesorado para realizar de forma auténoma por
el estudiante, ensefianza no presencial, como, por ejemplo, trabajo on-line,
estudio, proyectos en equipo de estudiantes, etc. Es importante, que el
profesorado coordine la carga de trabajo del estudiante en el conjunto de
asignaturas y periodos de estudio, para que no se produzcan fases de
acumulacién de carga para el estudiante o desequilibrios entre materias.
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Clase préactica: Cualquier tipo de practicas de aula (estudio de casos,
problemas, simulaciones...).

Coherencia curricular: Los criterios que permiten aseverar la légica del
disefio de un curriculo insisten en la indispensabilidad de alineacion y
coherencia entre los distintos elementos: objetivos y competencias,
contenidos, metodologia de ensefianza, actividades de aprendizaje y sistema
de evaluacion.

Competencias especificas: Las habilidades propias o vinculadas a una
titulacion confiriendo identidad y consistencia social y profesional al perfil
formativo. Deben estar debidamente enumeradas en el correspondiente plan
de estudios, asi como su vinculacién con los objetivos de aprendizaje del
titulo y su relacién con los modulos formativos, materias o asignaturas que lo
conforman.

Competencias genéricas: Los elementos compartidos que pueden ser
comunes a cualquier titulacion, tales como la capacidad de aprender, de
tomar decisiones, de disefiar proyectos, las destrezas administrativas, etc.
que son comunes a todas o a la mayoria de las titulaciones. Son importantes
para los alumnos, independientemente de lo que estudien.

Competencias Instrumentales: Habilidades de desempefio, relacionadas
con el manejo de herramientas para el aprendizaje y la formacion
(capacidades cognitivas, metodoldgicas, tecnoldgicas y linguisticas).

Competencias Interpersonales: Habilidades de desempefio, referidas a las
capacidades que permiten mantener una buena relacion social con los
demas. (Habilidades sociales de interaccion social y cooperacion).

Competencias Sistémicas: Habilidades de desempefio, relacionadas con la
vision de conjunto y la capacidad de gestionar adecuadamente la totalidad de
la actuacion.

Competencias: Son una combinacion de conocimientos (competencia
técnica: saber conceptual: aprender a conocer), habilidades (competencia
metodologica: saber procedimental: aprender a hacer), actitudes
(competencia social: saber actitudinal: aprender a convivir) y valores
(competencia personal: saber metacognitivo: aprender a ser) que capacitaran
a un titulado para afrontar con garantias la resolucion de problemas o la
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16.

17.

18.

19.

intervencion en un asunto en un contexto académico, profesional o social
determinado.

Comunicado de Lovaina (2009): En abril de 2009 en Bélgica se reunen los
ministros responsables de la educacion superior en los 46 paises del Proceso
de Bolonia para evaluar los logros del Proceso de Bolonia y establecer las
prioridades para el Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) de la
proxima década (2010- 2020).

Contenidos: Conjunto de saberes que se ensefian (hechos, conceptos,
teorias, hipdtesis, modelos de pensamiento y accién, patrones culturales y
cientificos y conocimientos en desarrollo en el seno de una sociedad o
comunidad cientifica) y lo que se espera que se aprenda; deben ser un reflejo
de las competencias. Se han de elegir los contenidos mas relevantes y
adecuados, para permitir la adquisicién de conceptos y procedimientos asi
como el desarrollo de ciertas actitudes vinculadas a las competencias
profesionales y académicas previstas.

Crédito europeo/ Crédito ECTS: “Unidad de medida del haber académico
que representa la cantidad de trabajo del estudiante para cumplir los objetivos
del programa de estudios y que se obtiene por la superacion de cada una de
las materias que integran los planes de estudios de las diversas ensefianzas
conducentes a la obtencién de titulos universitarios y validez en todo el
territorio nacional. En esta unidad de medida se integran las ensefianzas
tedricas y practicas, asi como otras actividades académicas dirigidas, con
inclusion de las horas de estudio y de trabajo que el estudiante debe realizar
para alcanzar los objetivos formativos propios de cada una de las materias
del correspondiente plan de estudios”. El crédito europeo se aplicara a las
directrices generales propias correspondientes a los titulos universitarios
oficiales de Grado y de Posgrado y a los planes de estudio que deban
cursarse para la obtencion y homologacién de dichos titulos.

Crédito: Unidad de valoracién de las ensefianzas. Corresponde a diez horas
de ensefianza tedrica, practica o de sus equivalencias, entre las que podran
incluirse actividades académicas dirigidas, que habran de preverse en el
correspondiente plan docente junto con los mecanismos y medios objetivos
de comprobacién de los resultados académicos de las mismas. Todo ello sin
perjuicio del cumplimiento del régimen de dedicacion del profesorado, de
conformidad con el Real Decreto 898/1985, de 30 de abril sobre, régimen del
profesorado universitario. En ningn caso, salvo que se trate de ensefianzas
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22.

23.

en universidades a distancia, el porcentaje del crédito correspondiente a las
actividades académicas dirigidas sera superior al 30%. Las restantes
ensefianzas equivalentes podran tener una equivalencia distinta a la sefialada
en el parrafo anterior.

Criterios de calificacién: Son la ponderacion, expresado en porcentaje, a la
hora de calificar cuantitativamente el grado de aprendizaje conseguido por
cada alumno en cada una de las pruebas de evaluacion que realiza. Esto es,
el peso relativo que se pretende dar a los criterios de evaluacién.

Criterios de evaluacion: Constituyen la referencia para establecer los
niveles de logro y calidad en la consecucion de los resultados de aprendizaje
u objetivos. Indicadores a partir de los cuales los profesores infieren si los
alumnos han conseguido desarrollar las competencias y han asimilado los
conocimientos fundamentales. Son la base para confeccionar las actividades
e instrumentos de evaluacion.

Declaracion de Bergen (2005): En mayo de 2005 esta Declaracién se dirige
a la puesta en efecto de la European Higher Education Area (EHEA) y
establece la intencién de definir estandares comunes de calidad, los marcos
de reconocimiento de titulos y la flexibilidad de acceso.

Declaracion de Berlin (2003): En septiembre de 2003 en Berlin se realiza la
Declaraciéon de la Conferencia de Ministros Europeos de Educacion Superior.
Se subraya la necesidad de equilibrar los esfuerzos por incrementar la
competitividad de la educacién superior con medidas para aminorar las
desigualdades sociales en el acceso a la misma. Asimismo, la declaracion
acentua la necesidad de articular educacion e investigacion, superando la
desconexién actual. Por otra parte, el comunicado reconoce explicitamente la
necesidad de desarrollar sistemas de garantia de calidad. En este sentido, se
presenta la evaluacion acerca del cumplimiento de los objetivos establecidos
en las anteriores declaraciones, prestando especial atencion a la
accesibilidad al sistema de todos segun su capacidad, la financiacién de la
movilidad, la ampliacién de la participacién estudiantil y la puesta en accién,
por parte de las instituciones universitarias de la posibilidad de un aprendizaje
a lo largo de toda vida. Por Ultimo, la declaracion establece, como una
prioridad, trabajar para garantizar sistemas de calidad articulados, quality
assurance, implementar el sistema de dos ciclos, y el reconocimiento de los
programas de doctorado como tercer ciclo.
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24.

25.

26.

27.

Declaracion de Bolonia (1999): En junio de 1999, se reline en Bolonia la
Conferencia de Ministros Europeos de Educacion Superior, insistiendo en la
necesidad de promover, en todos los niveles sociales, una mayor sensibilidad
hacia el objetivo de la construccion de la Europa del conocimiento. Asimismo,
se comparte la conviccion de que la mejora de la competitividad del sistema
de Ensefianza Superior Europeo pasa por compartir y coordinar las politicas
educativas en torno a los siguientes objetivos: adoptar un sistema de
titulaciones de dos ciclos, basado en el concepto de crédito europeo,
European Credit Transfer System (ECTS), y en un disefio que permita una
facil comprension y comparacion de los titulos; armonizar los sistemas de
Educacién Superior de forma que contribuya a la movilidad de los
estudiantes, profesores e investigadores, y personal administrativo, asi como
a aumentar las oportunidades de acceso a la educacioén superior, articulada
alrededor del aprendizaje permanente y de la ocupabilidad; y finalmente,
promover la dimensién y la cooperacion europea.

Declaracion de Glasgow (2005): Esta Declaracion abarca treinta y cuatro
puntos e destaca el objetivo de que es esencial un debate estratégico
universitario que aborde la inversion politica en educacion terciaria. Una
conviccion inscrita en esta declaraciéon es que unas “universidades fuertes”
van a suponer una “Europa fuerte’. Constituir universidades con alta
efectividad supone cooperacion, didlogo, investigacion, inversion, autonomia,
esfuerzo metodolégico, dimension social y movilidad.

Declaracion de Graz (2003): En julio de 2003, en Leuven, esta Declaracién
se refiere a los problemas de equidad, acceso, atencion al estudiante,
investigacion y calidad.

Declaracion de la Sorbona (1998): En mayo de 1998 se rednen en Paris los
ministros representantes de Francia, Alemania, Italia y Reino Unido con la
finalidad de armonizar un disefio del sistema de Educacion Superior Europeo.
La Declaracion subraya la importancia de que el proceso de configuracién de
la comunidad europea dedique atenciéon especial a la Europa del
conocimiento, en sus dimensiones intelectuales, culturales, sociales y
técnicas. El contexto social y laboral actual precisa de un sistema de
educacion superior capaz de ofertar las maximas oportunidades de educacion
y formacién continua. Respetando la diversidad de contextos, es necesario el
disefio de un marco educativo comln que favorezca la movilidad y la
cooperacion. El establecimiento de titulaciones de primer y segundo ciclo y la
incorporacion del Sistema Europeo de Transferencia de Créditos tienen como
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objetivo favorecer el reconocimiento y la convalidacién de créditos entre
paises. Esta armonizacién intenta influir favoreciendo las oportunidades de
movilidad, la educacién continua y el empleo.

Declaracion de Londres (2007): En mayo de 2007 se reunieron los ministros
responsables de la educacion superior de los paises participantes. En este
comunicado se resumieron las valoraciones de los ministros sobre el estado
en el que dicho proceso se halla. Asi, se paso revista a los avances
consolidados, a aquellas deficiencias que aun no han recibido la atencion
necesaria, y a las medidas y estrategias urgentes para su definitiva
conclusion.

Declaracion de Praga (2001): En mayo de 2001 en Praga se celebra la
Declaracion de la Conferencia de Ministros de Educacién Superior, donde
desarrollan la idea de la responsabilidad publica de la educacién superior y
por tanto apelan al continuado esfuerzo a favor de los objetivos determinados
en Bolonia: adopcion de un sistema comparable de reconocimiento de
contenidos y titulaciones; establecimiento de un sistema de dos ciclos y en
base a ECTS; eliminacién de obstaculos a la movilidad; promocion de las
dimensiones europeas de la educacién, asi como de la cooperacion europea
para la calidad del sistema educativo superior. Ademas, en este comunicado
se resalta la intencién de facilitar las oportunidades de aprendizaje a lo largo
de la vida, fomentar la participacion de los estudiantes e instituciones en el
EEES, mejorar el grado de atraccion, la calidad y la diversidad de la oferta
educativa, y finalmente, establecer un proceso de seguimiento continuado de
los objetivos propuestos.

Descriptores genéricos / Descriptores de Titulacién: Enunciados
genéricos de los resultados de aprendizaje a alcanzar en unos estudios,
deben ofrecer puntos de referencia (indicadores) que describan los resultados
de aprendizaje de los estudios con referencia al marco nacional.

Descriptores de Dublin (2004): Los descriptores insisten en la
recomendacion de que el disefio de los titulos y estudios contenga
enunciados genéricos de las expectativas de logro y de las habilidades, que
constituyen la representacion del final de la certificacién de un ciclo.

Disefio curricular: Las titulaciones han de ser disefiadas contemplando tres
contextos: el contexto profesional de los egresados, el contexto curricular de
la comunidad de conocimiento especifico y el contexto social del alumnado.
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33.

34.

35.

36.

ECTS (European Credit Transfer System): Nombre que recibe desde 1988
el sistema que ha permitido gestionar académicamente el programa europeo
de movilidad Sécrates - Erasmus y que se ha desarrollado como sistema de
transferencia de créditos con los objetivos de facilitar el reconocimiento
académico de los estudios realizados en ofras universidades y, facilitar la
movilidad de los estudiantes entre instituciones de ensefianza superior. Los
ECTS con la Declaracién de Bolonia se utilizan como sistema de acumulacién
de créditos para, ademas de los objetivos anteriores, facilitar la transparencia
y la comparabilidad curricular de los sistemas de ensefianza superior,
promover una profunda reforma de los sistemas universitarios europeos y
facilitar el acceso al espacio laboral paneuropeo. EI ECTS se mide el volumen
de trabajo (presencial y no presencial) que debe realizar el estudiante para
alcanzar los objetivos de un programa de estudios (superando cada una de
las asignaturas), formulados en términos de competencias y de resultados de
aprendizaje.

Espacio Europeo de Educacion Superior: El espacio educativo
universitario europeo es un proyecto, un propdsito y un compromiso europeo
comunitario para la armonizacion de los distintos sistemas universitarios que
conlleva una politica coordinada y de colaboracién para el presente y el
futuro. En 1999, 29 paises firman un acuerdo en Bolonia donde se aprueba la
conveniencia de su configuracion. El horizonte final para su puesta en marcha
ha sido fijado en 2010. En la actualidad, son ya cuarenta y seis paises
europeos los que han suscrito el compromiso sobre el proceso de
convergencia.

Estudio del caso: Es una técnica que consiste en proporcionar a los
estudiantes una serie de casos representativos, sobre diversas situaciones
problematicas de la vida real, para su estudio y analisis. A partir de estos
datos concretos, el estudiante puede reflexionar, analizar y discutir en grupo,
las posibles soluciones que se pueden encontrar a cierto problema; de esta
manera, se entrenan en la generacion de soluciones, en el trabajo
colaborativo y en la toma de decisiones en equipo. Esta técnica representa un
recurso para conectar la teoria a la practica real, al tiempo que desarrollamos
en el estudiante su habilidad creativa y su capacidad de innovacion.

Evaluacién formativa: Es otra funcién fundamental en la evaluacion del
aprendizaje de los estudiantes. Recoge informacién sobre el proceso de
aprendizaje de modo que sea posible adecuar la ensefianza a las
necesidades de cada alumno, e incentivar con ello la calidad del aprendizaje.
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41.

Evaluacion sumativa: Es una funcién fundamental en la evaluacién del
aprendizaje de los estudiantes. Valora los resultados del aprendizaje del
estudiante (conocimientos y competencias disciplinares y profesionales) en
relacién con los objetivos que se plantean en el Plan Docente. Ademas, la
evaluacion acredita que el alumno ha invertido satisfactoriamente un
determinado numero de créditos en el plan de trabajo de cada asignatura.

Evaluacion: Permite valorar los resultados del aprendizaje del estudiante, el
grado en que éste ha alcanzado los objetivos formativos propios de la
materia, sus logros. La comprobacién de los resultados del aprendizaje se
puede hacer a lo largo y no sélo al final del proceso de aprendizaje y, en la
medida en la que se establezcan distintos objetivos formativos y se
programen actividades diversas para conseguirlos, habran de plantearse
también modos diferentes de evaluacion.

Grado: Es el primer ciclo de los estudios universitarios que comprendera
ensefianzas basicas y de formacion general, junto a otras orientadas a la
preparacion para el ejercicio de actividades de caracter profesional. La
superacion del ciclo dard derecho a la obtencién del correspondiente titulo,
con la denominacion que, en cada caso, acuerde el Gobierno.

Guia docente: Documento realizado por el profesor para el alumno que
emana del proyecto docente y que constituye la herramienta basica del
Sistema Europeo de Transferencia de Créditos (ECTS). La guia docente
contiene la informacién relativa a las cuestiones clave del disefio curricular de
una asignatura que el estudiante debe conocer para orientar y planificar su
trabajo en el marco de la misma: justificacion de la asignatura en el plan de
estudios, objetivos de aprendizaje que se proponen, competencias a
desarrollar y contenidos que se van a trabajar, plan de trabajo y métodos
docentes, la evaluacion, propuesta de las distintas actividades programadas y
su evaluacion correspondiente, cronograma de las distintas actividades y de
los procesos de evaluacién formativa y sumativa, lugar de cada proceso de
ensefianza-aprendizaje y los recursos necesarios para realizarlos.

Leccién magistral: Método docente que consiste en presentar a los
estudiantes, de manera organizada y sistematica, cierta informacién que el
docente, en calidad de experto en la materia, ha identificado como esencial o
de especial relevancia para facilitar la consecucién de ciertos objetivos de
aprendizaje.
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43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

Materia: Unidad académica que incluye una o varias asignaturas que pueden
concebirse de manera integrada.

Método docente: Conjunto de acciones y estrategias coordinadas entre si y
organizadas de manera coherente para facilitar la consecucion, por parte del
estudiante, de determinados objetivos de aprendizaje. El disefio de las
acciones y las actividades de aprendizaje mediante las cuales el estudiante
puede avanzar y aproximarse a los resultados esperables, debe incorporar de
forma coherente la metodologia docente y la metodologia de aprendizaje.

Metodologia: Parte de la Ldgica responsable del estudio de los métodos,
entendiendo por método — palabra que procede del latin y del griego con el
significado de “camino hacia” - todo procedimiento ordenado légicamente
para alcanzar un resultado o fin determinado.

Modulo: Unidad académica que incluye una o varias materias que
constituyen una unidad organizativa dentro de un plan de estudios. Para
plantear los médulos pueden utilizarse criterios temporales (agrupacion de
materias programadas en uno o varios cursos, semestres, etc.); o bien,
pueden definirse modulos que incluyan distintas materias que pueden
agruparse desde el punto de vista disciplinar; o también, atendiendo al tipo de
materias 0 asignaturas contenidas en el mismo. Con respecto a este Ultimo
criterio, con caracter general podrian definirse modulos de tipo teodrico,
metodoldgico, tecnolégico, vinculados a la practica profesional e integradores
(por ejemplo, proyectos fin de titulacién)

Objetivo: Es un proposito o una meta. Aquello que el profesor pretende
conseguir a través del trabajo propio de la asignatura y de su enfoque
didactico de la misma.

Objetivos actitudinales: Hacen referencia clara al desarrollo de actitudes y/o
valores (saber ser/estar) claramente relacionados con las competencias
personales y sociales.

Objetivos conceptuales: Relacionados con la adquisicion de conocimientos
tedricos, con el saber y que guardan relacién con las competencias técnicas.

Objetivos de aprendizaje: Aquellos resultados que se espera consigan los
estudiantes como consecuencia del proceso de ensefianza-aprendizaje. Para
formularlo adecuadamente su enunciado debe ser corto, comenzarse con un
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50.

51.

52.

53.

54.

99.

verbo en infinitivo, referido al comportamiento observable, medible y
evaluable, esperable por parte del estudiante. Ademas deben ser enunciados
con claridad, univocidad, comprensibles, conteniendo los criterios de
evaluacion para ser superado. Hay tres tipologias distintas segun diferentes
criterios: segun el proyecto Tuning: instrumentales (cognitivos y
procedimentales), interpersonales y sistémicos, al igual que las
competencias; segun el tipo de conocimientos o conductas a que hacen
referencia: conceptuales, procedimentales y actitudinales; segin su grado de
concrecidn: generales, especificos y operativos.

Objetivos especificos: Enunciados intermedios producto del andlisis y la
descomposicién de los objetivos generales en varios objetivos referidos a
conductas observables por parte del estudiante.

Objetivos generales: Enunciados que hacen referencia a las metas
educativas globales de la asignatura.

Objetivos operativos: Resultados concretos, explicitos y observables que
esperamos del estudiante al finalizar un tema, una unidad o un bloque
tematico.

Objetivos procedimentales: Enunciados que consideran la adquisicion de
habilidades o saber hacer y que revelan una relacién de contingencia con las
competencias metodologicas.

Plan de estudios: Es el disefio curricular concreto de unas determinadas
ensefianzas realizado por una Universidad, con sujecion a las directrices
generales comunes y a las directrices generales propias del titulo de que se
trate. La superacion de un plan de estudios da derecho a la obtencion de un
titulo universitario de caracter oficial y validez en todo el territorio nacional.
Gracias a la puesta en marcha de experiencias piloto se han podido
experimentar las dificultades, posibilidades, aspectos clave, etc. del nuevo
enfoque docente, de modo que los planes de estudio puedan ser elaborados
con un conocimiento mas real de lo que suponen. Los planes de estudio han
sido publicados en el BOE.

Plan de trabajo: Disefio de las actividades que vamos a desarrollar para
ayudar al estudiante a alcanzar los objetivos de aprendizaje perseguidos, asi
como la secuenciacién de las mismas. La concrecion del plan de trabajo se
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96.

57.

58.

59.

60.

lleva a cabo a través de un conjunto coherente, reflexivo y estructurado de
actividades de ensefianza-aprendizaje.

Presentacion de trabajos en grupo: Exposicién de ejercicios asignados a
un grupo de estudiantes que necesita trabajo cooperativo para su conclusion.

Proyecto docente de la asignatura: Segun el Reglamento de Ordenacién
Académica de la UVa, “el profesorado elaborara y presentara el proyecto
docente de las asignaturas que imparta, en cada uno de los apartados que
resultan de obligado cumplimiento de entre los siguientes: Descriptor,
Objetivos, Conocimientos, aptitudes y destrezas que se deben adquirir,
Programa de Teoria, Programa de Practicas, Metodologia, Método y criterios
de evaluacion, Bibliografia basica, Bibliografia complementaria,
Conocimientos previos recomendados, Material necesario, Direcciones web
de interés, Asignaturas optativas o de libre configuracion complementarias,
Direccién de correo electrénico y Ficheros adjuntos” (art. 6).

Proyecto docente: Documento realizado por el profesor que precede,
acompafa y sucede a la propia actividad, estando en continua revision y
actualizacion. Es el resultado de un proceso serio de reflexion docente que
pretende, entre otras cuestiones, justificar los pilares sobre los que se apoyan
nuestras decisiones, nuestra filosofia universitaria, nuestros valores
educativos, nuestras actitudes ante los procesos de ensefianza-aprendizaje,
los criterios de autoevaluacién de la calidad de nuestra actividad y las
propuestas de innovacion docente...; este documento da sentido a la
actividad del profesor.

Proyecto Tuning: Proyecto financiado por la Unién Europea para identificar
puntos de referencia en relacion con competencias generales —comunicacion,
liderazgo...— y especificas —de las distintas &reas de conocimiento- que
facilitaran el reconocimiento de las titulaciones europeas de una manera mas
efectiva y precisa. Se trata de promover un marco general de titulaciones,
basado en dos ciclos y un sistema de créditos, faciimente comparable.

Recurso didactico: Herramienta indispensable al servicio del docente en el
desarrollo de su labor educativa. No esta limitado estrictamente al campo
material, sino que también las actividades, personas, contextos... tienen
cabida en este conjunto, siempre y cuando cumplan la misién que caracteriza
sus elementos: contribuir a que un determinado proceso de ensefianza-
aprendizaje sea eficaz.
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61. Recurso: Medio de cualquier clase que, en caso de necesidad, sirve para
conseguir lo propuesto.

62. Resultados de aprendizaje: Enunciados de los logros a conseguir por los
estudiantes, o sea, el producto que el estudiante aprende, lo que sabe y lo
que sabe hacer al final del aprendizaje. En consecuencia, los enunciados de
los resultados incluyen referencias a las capacidades, competencias o
destrezas que se espera se constituyan a través del proceso de trabajo
académico por parte del estudiante. Esta terminologia se usa con la intencion
de evitar los términos centrados en los objetivos, que ha sido contestada
singularmente por sus excesivas pretensiones de precision.

63. Seminario: Periodo de instruccion basado en contribuciones orales o escritas
de los estudiantes y orientado por el profesor.

64. Suplemento al Diploma: En el 2003, en la conferencia de Berlin se acuerda
que cada graduado recibird un suplemento de diploma que describe, de forma
comprensible y comparable, la certificacién de sus estudios y titulos, en
ECTS, para facilitar el reconocimiento europeo de sus estudios y permitir la
movilidad. Este documento se anexa al titulo, diploma o certificado sobre un
plan de estudios, carrera o programa cursado.

65. Taller / Trabajo en grupo: Sesiéon supervisada donde los estudiantes
trabajan en tareas programadas y reciben asistencia y guia cuando es
necesaria.

66. Trabajos practicos: Preparacion de actividades para exponer o entregar en
las clases préacticas.

67. Tutoria: Espacio de trabajo en el que interactlian profesor-estudiante de
manera presencial y no presencial. Dentro del EEES se convierte en un
elemento clave de calidad, en un medio para estimular, guiar, apoyar y
evaluar el aprendizaje y desarrollo integral del estudiante. Se trata de una
actividad de caracter formativo, en la que el profesor establece una relacion
directa con el estudiante (tutoria personalizada) sobre cuestiones
académicas individuales o derivadas de su situacién personal o profesional; el
principal instrumento que se utiliza en la tutoria individual es la entrevista. Si
la tutoria es grupal: el tutor interacta con un grupo de estudiantes, de
manera presencial 0 a distancia; para ello se requiere de planeacion previa,
en donde se establecen fechas de reunién (presencial o virtual), horario y
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temas a discutir; el tutor debe tener conocimientos y habilidades sobre la
dindmica de grupos. Tutoria entre iguales o mentoria: Sistema de tutoria
que se lleva a cabo entre un estudiante —experimentado y conocedor del
medio universitario— con relacidn a otros alumnos nuevos y sin experiencia
Es decir, estos estudiantes serian mentores de comparieros noveles o con
especiales dificultades en el aprendizaje o necesitados de una atencion
especial. Es preciso formar a dichos mentores y aportarles una metodologia
que favorezca su actuacion. Tutoria virtual: La teletutoria supone el uso de
tecnologia a distancia para desarrollar las relaciones tutor-estudiante. Puede
usar e-mail, texto, audio o video conferencias, o una combinacién de
diferentes medios de comunicacién con base en la web. Puede ser utilizada
juntamente con la tutoria tradicional para facilitar la comunicacién entre las
distintas personas que intervienen: tutores, mentores, mentorizados y
coordinadores del programa.
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TABLA 1.1. INSTITUCIONES DE ENSENANZA SUPERIOR EUROPEAS QUE IMPARTEN LA TITULACION DE LOGOPEDIA

Pais INSTITUCION CENTRO DURACION DE LOS UG AR N EE GRS LEesm=ma SISTEMA DE CREDITOS
POBLACION | UNIVERSIDAD ARO DE INICIO ESTUDIOS /IDIOMA CARGA LECTIVA
Hasta 2006/07, 3 niveles:
1. preuniversitario. ) .
(Beruchsfachschule) 3 http://www.logopaedie.rwth-
N afios: aachen.de/
Rheinisch- 2. Universitario inferior http://www.logopaedie.rwth-
Westalische (Fachhochschule) 3 -4 aachen.de/index.php?option
Technische Facultad de afios; =com_content&task=view&i | Créditos ECTS (desde el
Hochschule | Medicina y Facultad | 3. Universitario completo Actualmente: d=22&ltemid=48 curso 2007/08)
ALEMANIA de Filosofia (Fachhochschule) 4-6 | Bachelor of Science y - 60 créditos ECTS / cur
arand L Master of Science creaitos curso
Aquisgran Aachen . )
Normativa actual Desde 2007/08, 2 niveles: Observat_:lones. _plan de
www.rwth- « e estudios remitido
LALLTARL T 1980 1. Bacht;lor Logqpedle ,
aachen.de 1 afio y medio. personalmente por la
2. “Master Lehr und Coordinadora de Logopedia
Forschungslogopedie”, de la institucion.
(Ensefianza e
investigacion en
Logopedia), 2 afios
Lessius Departamento de www.lessius-ho.be/bb6 /
Hogeschool | Logopedia y Audiologia Créditos ECTS
BELG'CA AmWerpen Los estudios de 3 afios Degree Language L
www lessius- | Logopedia comienzan Therapy http://lho.lessius- 180 créditos ECTS
Amberes | e | en1956. En 1996 se Flamenco ho.be/bb/f pro.htm
— completan con los
estudios de Audiologia.

! La informacién se ha recibido personalmente.
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PAis INSTITUCION CENTRO DURACION DE LOS ’ . ) SISTEMA DE CREDITOS
. . TiTULO ACADEMICO INFORMACION DE LOGOPEDIA
POBLACION | UNIVERSIDAD ARNO DE INICIO ESTUDIOS /IDIOMA CARGA LECTIVA
Créditos ECTS
Un crédito corresponde de
25 a 30 horas de tiempo de
http://www.khbo.be/logo_au estudio
Katholieke dio Se hace una distincion entre
Hogeschool 3 afios las horas de teorfa y practica
BELGICA Brugge Ademés se valora el tiempo
Brujas Oostende http:/} www.khbo.be/1407 dedicado a trabajo auténomo
. (Opleidingsprogramma) ; ;
www.khbo.be Neerlandés. e independiente en la
profesion (ZW o trabajo
independiente)
60 créditos ECTS / curso
Créditos ECTS
180,5 ECTS
Haute Ecole o ] . ,
Léonard de | Institut Libre Marie Baccalaurd Estudios en Logopedia, 83
vinci - Haps 3 afios graduado accalaureat en creditos ECTS
- Logopédie o e
Logopédie http://www.vinci.be/annee.a Francoéfona:
BELGICA | yww.vinci.be spx?lang=en&impl=H&abrpr Créditos ECTS
S 5 de licenciatura I og=Logopedie
Bruselas Curso 1964-65 Llcenc/e .a 60 créditos / curso
Institut Libre Erancé Logopédie 1600 horas por curso, que
Marie Haps fances incluye 800 horas
presenciales
2450 horas (para 3 afios)
120 horas= 10 ECTS

(L0-L6) eaipgdobo] uglouaAIBIUI €] Bp SBIROBPIP Sased :'S'3'3'F [e ugloeldepe ap djusdop epusLRdX3 QGYy



Pais INSTITUCION CENTRO DURACION DE LOS THTULO ACADEMICO T P m— SISTEMA DE CREDITOS
POBLACION | UNIVERSIDAD ANO DE INICIO ESTUDIOS /IDIOMA CARGA LECTIVA
K.U. Leuven http://www.kuleuven.be/ond Créditos ECTS
(Catholic 3 afios graduado Bachelor in de erwijs/aanbod/opleidingen/N | Cada crédito corresponde a
siC Unlvers!ty of Facultad de 505 de mé : disch /CQ_50074200.htm 25-30 horas de carga de
BELGICA Louvain). Medicina 4 afos de master ogopedische trabajo del estudiante.
Lovaina Master in de Al
) logopedische http://www.kuleuven.be/onder 60 credgos ECtT.S / cturso (30
www.kuleuve Neerlandés wijs/aanbod/model/BA logo&a cada cuatrimestre)
n.be/english udio_voorbeeldtraject.pdf 240 créditos ECTS
Fundacio - .
o Universitaria del Créditos nacionales
Unllver5|dad Bages = 1 crédito nacional = 10 horas
Gap | Auténoma de 3 afos , ) lecti
ESPANA Barcelona (Escuela Catalén D|p|omad0 en http//WWWbeedU/ ectivas
Barcelona universitaria de Logopedia 207 créditos nacionales
WWV\é'be'e ciencias de la Salud No han comenzado con los
u
— de Manresa) créditos ECTS
2001
Créditos nacionales
1 crédito = 10 horas lectivas
Universidad Facultad de 3 afios hito: /v, med.uva.esllodo 200 créditos nacionales
ESPANA | de Valladolid Medicina Diplomado en b edial 99 | E«ta realizando experiencias
Valladolid | www.uva.es Logopedia piloto para adaptar los
Espafiol créditos a ECTS (1 credito
1992-93 ECTS corresponde a 25-30
horas de trabajo del
estudiante)

2 En Espafia existen hasta el curso 2006-07, 14 universidades que imparten los estudios de Logopedia.
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Pais ‘ INSTITUCION ~CENTRO DURACION DE LOS THTULO ACADEMICO T P m— SISTEMA DE CREDITOS
POBLACION | UNIVERSIDAD ANO DE INICIO ESTUDIOS /IDIOMA CARGA LECTIVA
Coexisten créditos ECTS y
i créditos nacionales
Univ. of Oulu Master of Curso 2006-07 o )
o ) ) . 1 créd. finlandés = 1,5 ECTS
_ 5 afos Philosophy in http:/fwww.oulu fiintlectsh |~ = 40 horas de trabajo del
FINLANDIA %{;’lwi Facultad de Logopedics utk/Logopedia06-07 estudiante
Oulu? g trlr?l = Humanidades Cada curso consta
- . . ) . = aproximadamente de 40
Finlandes Degree Programme in s . Sl créditos finlandeses 6 60
logopedics créditos ECTS = 1600 horas
300 créditos ECTS
Université Curso 2006-07 Créditos ECTS (a partir de
Lgt“s I:)aSteur Certificat http://www-ulp.u- 2005)
rasbourg. Facultad de 4 afios . strasbg.fr/article.php/0/13/1- -
FRANCIA® Medicina, de Capacité 080-233-019/faculte-de- 60 créditos ECTS / curso
Estrasburgo| oo d'Orthophoniste medecine 240 creditos ECTS
WWW.UIP- rancés . ; . .
http:/iw3med.univ- 22 mddulos tedricos.
strasba lille2.fr/format/suaio/quide-
formations-paramedicales.pdf
Hanzehogesc Facultad de
. http://www.hanze.nl’home/School .
HOLANDA hool Estudios de 4 afios Bachelor degree | g/academie+voor+Gezondheidsst Créditos ECTS
Groningen Groningen Ciencias de la Holandés udies/Opleidingen/Bachelor/Logo 240 créditos ECTS
www.hanze.nl Salud.1940 padie/

3 La informacién se ha recibido personalmente.

4 Los primeros centros aparecen en 1955, pero no se reconoce hasta 1964. A partir de 1986 se hace un examen de acceso. En Francia hay 14 centros universitarios mas en los que se imparte la
formacién en Logopedia.
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Pais INSTITUCION CENTRO DURACION DE LOS THTULO ACADEMICO T P m— SISTEMA DE CREDITOS
POBLACION | UNIVERSIDAD ANO DE INICIO ESTUDIOS /IDIOMA CARGA LECTIVA
Fontys
D Hogeschool 4 afos Degree programme in | http://www.fontys.nl/ects/pro Créditos ECTS
_____ logopedics gramme.asp?id=28597
Eindhoven ) 240 créditos ECTS
www.fontys.nl Holandés
lenglish
Facultad de Créditos ECTS
Medicina Curso 2005-06 1 crédito ECTS = 25 horas
Universita Perfil 3 afios www.unipd.it/ateneoloff did de trabajo del estudiante
ITALIA- | degli studi di profesional en L inl di attica/cds/of cds-483.htm | 60 créditos ECTS / curso
pad Padova aurea in logopedia U o
adua i DM 742/1994 italiano http://www.pediatria.unipd.it/ 180 créditos ECTS
WWW.unipd.it i i
Vinculado a form/ quoped|a/pr:tes?nta2|on Las 1500 horas por curso
Departamentos de € corso.ntmi pueden aumentar o
&reas sanitarias disminuir en un 20%.
http://www.tcd.ie/slscs/cds/
(deaf studies)
| e | et
ollege i afios s
IRLANDA Dubl?n _ estudios Degree in clinical | ech and language_studies. Créditos ECTS
i ||ngU|St|COS, habla y Speech and |anguage h #about .
Dublin comunicacion 3 studies phprrabout 240 créditos ECTS
_ 1969 Inglés http://www.tcd.ie/slscs/csls/
www.ted.ie (speech and language
studies)
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Pais INSTITUCION CENTRO DURACION DE LOS TiuLo AcADEMICO | INFORMACION DE LOGOPEDIA SISTEMA DE CREDITOS
POBLACION | UNIVERSIDAD ARO DE INICIO ESTUDIOS /IDIOMA CARGA LECTIVA
Coexisten créditos ECTS y
. nacionales
University of |”5t'tUtg of Health Bachelor of Science L erédio maltée = 50 horas
Malta are 4 afios ) . crédito maltés = oras de
MALTA degree programme in | NUD/Mww.um.edu.mUCOUS | ™ ~yoyaio del estudiante,
L Vallet Communication eslbsc_com_th.paf incluidas 14 horas
a valleta www.um.edu. 1991 Inglés Therapy presenciales
mt 60 créditos ECTS / curso.
240 créditos ECTS
Strathclyde Facultad_ ,de BSc (Hons) in Speech B '
REINO University Educacion 4 afios and Language Créditos nacionales
UNIDOS 1935 (uno de los mas Pathology http:/ va_w_.s_trath.ac.uk/ eps/ 120 créditos nacionales /
www.strath- antiguos del pas) centresdivisions/slt/teaching CUSO.
Glasgow ac.uk Inglés resources/mod/ » _
Desde 1973 bachelor (Honours degree 480 créditos nacionales
degree programme)
Coexisten créditos ECTS y
nacionales
Klarcz_lénfkta Master of Science in Curso 2006-07 1 créd. nacional corresponde a
SUECIA nstite Campus Huddinge | 4 afios (Logopedia) Speech Pathology 1,5 créditos ECTS = 40 horas
www.info.ki.s and Therapy I _ de trabajo del estudiante
efindex_en.ht hitp:/ki.se/ki/isp/polopoly.js | - 49 ¢rad. nacionales / curso 6
Estocolmo ml 1980 Sueco-Inglés 2d=1565¢&I=en 60 créd. ECTS / curso = 1600

horas de dedicacion / curso

240 ECTS 6 160 créditos
nacionales

5 En Reino Unido existen actualmente 15 universidades mas que imparten los estudios de Logopedia. Se ha recibido personalmente la informacion sobre Glasgow.
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Pais

INSTITUCION

CENTRO

DURACION DE LOS

SISTEMA DE CREDITOS

) . TiTULO ACADEMICO INFORMACION DE LOGOPEDIA
POBLACION | UNIVERSIDAD ANO DE INICIO ESTUDIOS /IDIOMA CARGA LECTIVA
Coexisten créditos ECTS y
nacionales
_ 1 crédito nacional
Goteborg Master of Science corresponde a 1,5 créditos
University in Speech . ECTS = 40 horas de
SUECIA 4 afios P www. ogopedi.gu.se/starte trabajo del estudiante
) 1980 Pathology and ng.html - .
Goteborg WWW.QULSE (8 semestres) 40 creditos nacionales /
= Therapy curso 6 60 créditos ECTS /

curso = 1600 horas de
dedicacion / curso

240 créditos ECTS 6 160
créditos nacionales
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TABLAL. 2. CONTENIDOS DE PEDAGOGIA DE LOS ESTUDIOS DE LOGOPEDIA EN EUROPA

Pais /INOMBRE NOMBRE Ne DE CURsO Y : .
. . OBJETIVOS CONTENIDOS METODOLOGIA | EVALUACION |OBSERVACIONES|
DE INSTITUCION | ASIGNATURA | CREDITOS CUATRIM.
1. Pedagogia general: Estudio
der| | comparativo del modelo clasico de
1. Comprender a naturaleza y | | angeveld en educacion, con el
complejidad de las relaciones | modelo educativo de Gordon y Rink Los
pedagdgicas en la familia, en | sobre reeducacion. estudiantes
D la escuela'y en el marco de i
0 Ay el i ffica: ueden hacer
g una terapia, asi como tener 2. Pedagogia especffica: Breguntas
£ una vision critica de los > El dominio de la ortopedagogia.
< E diversos componentes de Educacion y contacto con personas antes,
== estas relaciones. discapacitadas en la familia, en la deant? y
o5 institucion y en la escuela. después de
O 2. Comprender la naturaleza y . las clases.
Lg 2 o ) problemas existentes en el ii;t:éf;ﬁra dela educacion
<ES g g n o & marco de una relacin ' Examen Por cada
% Z S S & 5 £ E ortopedagdgica. En este » Estructura de la atencion sociala | Clases oral con bloque se
a0 5 S 3 w s 8 contexto, deben distinguir entre| 10 discapacitados. magistrales. | tiempo de | entrega una
@Q .= s & - O las relaciones dentrodela |3, Grupos diagnésticos: preparacion | lista de
8 N familia, la institucion y la ) ' . — i
@R o escuela. en articula?llos fings | PO €l tino de discapacidad: definicién posibles
% § de dif YI dp | POS | desde una perspectiva pedagogica y preguntas de
o= e dificultades relevantes en | coteorias, caracteristicas evaluacion
r o f L. ™ !
5 E Su protesion. pedagégicas relevantes en nifios con para
) 3. Familiarizarse con la problemas educatlnl/os en el contexto orientarles en
\ v escolar, de la familia, problemas .
n estructura de la educacion C WA el estudio de
L esnecial v Ia atencion social de psicosociales y planificacion del i
| pecialy ia ) tratamiento ortopedagdgico para los la materia.
0s discapacitados y asi poder | g o5 siguientes: Discapacidad
tomar una distancia critica de | mental, fisica, visual, auditiva y de
ambos. nifios con problemas de aprendizaje.

1 Ortopedagogfa, f. (gr. Orthos, recto; paidos, nifios; agein, conducir). Arte de corregir las dificultades pedagdgicas que presentan los escolares atrasados. Ensefianza correctiva. PERELLO, J. (2002).
Diccionario de Logopedia, Foniatria y Audiologia. Barcelona: Lebon.
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Pais INomBRE NOMBRE Ne DE CURsSO Y . .
) . OBJETIVOS CONTENIDOS METODOLOGIA | EVALUACION |OBSERVACIONES
DE INSTITUCION | ASIGNATURA | CREDITOS CUATRIM.
Los
1 iAdq(;Jisiciérj dellconqcimiento en estudiantes
a educacion primaria, pueden hacer
1. Conocer y comprender la | aprendizaje, conceptos y preguntas
. conducta de aprendizaje en | 2utomatismos. antes
g los nifios de educacion 2. Didactica dg la Igngua materna: duran’te y
3 primaria. Tratar problemas y ('53' rl':j"de'ol_d'dgc“fo de Vé%” o después de
= trastomnos del aprendizaje, | 0% OPEETD & A EAKe 68 las clases
<= tamiliarizarse con la a lectura, escritura, hablay .
z S amijia comprension. Se presta especial
a S v S didactica de la lengua atencién a las condiciones de la o Por cada
gs g = » | matematanto en nifios sin lectura, los procesos secundarios | Principalme blodue se
<E S S 3 £ | trastornos como con la del aprendizaje de la lectura y nte clases q
czg s 2 2 2 | aducacion especial para escritura y los grupos especiales | magistrales | Examen e_zntrega una
o< g = ) 5 £ S ™ (nifios inmigrantes, con que se oral. lista de
o< g s w © & | nifios con dificultades de inteligencia imi .
o5 = oy g, S o ) . inteligencia limite y aquellos que alternan con posibles
0Q 3 =S S | aprendizaje y discapacidad | no estan preparados parala preguntas de
Q3 2 S = | intelectual. escuela). debates &
ns n 2 o evaluacion,
O = 2. Conocer y comprender la |3-La °°”d|'|°'°” aritmeticay que se
% § situacion de desarrollo cognitivo segln Piaget. debate con
f = educacion/aprendizaje de la |4 Lasituacionde los
7 didactica de la lengua ensefanzafaprendizaje en la estudiantes,
& matema v de la aritmética didactica de la aritmética en ara
— y ", o educacion primaria. p )
en la educacion primaria. o orientarles en
5. Qr}odldactlga dela ‘Iectura en el estudio de
nifios con discapacidad la materia

intelectual y nifios que no estan
preparados para la escuela.

(L0-26) ©21padoBo| ugiouaAIaIUI B 9p SeINdBpIP Sased :'S'3°3°J [e ugloeidepe ap 8jusdop eloualiadxg 174°1%



PAis /NOMBRE
DE INSTITUCION

BELGICA
HAUTE ECOLE LEONARD DE VINCI - Logopédie

INSTITUT LIBRE MARIE HAPS

(Bruselas)

NOMBRE
ASIGNATURA

Pédagogie générale et spéciale
Pedagogia general y especial

Ne bE
CREDITOS

2 ECTS
(25 horas)

CURSO Y
CUATRIM.

Primer curso
19y 2° cuatrimestre

OBJETIVOS

1. Concienciar a los
estudiantes sobre el
proceso de la
ensefianza.

2. Considerar las
dificultades de
aprendizaje en el
contexto general de la
educacion.

Competencias:

1. Analizar el contexto
socio-cultural e
institucional.

2. Aplicar técnicas de
prevencion y educacion
adaptandolas a las
situaciones existentes.

3. Comprender el proceso
evolutivo normal del
individuo, desde el
nacimiento a la muerte.

CONTENIDOS

Problemas en el proceso de
ensefianza- aprendizaje:
didacticos (paradigmas de
investigacion), axiolégicos
(valores culturales),
socioldgicos. Organizacion
educativa en Bélgica.

Pedagogia relacionada con
el paciente y el
discapacitado.

METODOLOGIA

Clases
magistrales,
incidiendo
enla
utilizacién
de una
amplia
gama de
técnicas
docentes
basadas en
la
interaccién
con el
alumno.

EVALUACION

Examen
escrito.

OBSERVACIONES]
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PAis /NomMBRE NOMBRE Ne DE RSO Y ] .
S ) ° . CUzED OBJETIVOS CONTENIDOS METODOLOGIA | EVALUACION |OBSERVACIONES
DE INSTITUCION | ASIGNATURA | CREDITOS | CUATRIM.
1. Encuadre histérico de la
logopedia. El programa
o . serd
2. Evolucion de la Icgppedla desarrollado
= en Europa y en ltalia en el mediante
S siglo XX. De la Escuela lecciones
8 o
B foniatrica a la Escuela tedricas y
(E) logopédica pragmaética. ejercicios
<2 3. Los organismos précticos en
Qg = representativos. el aula.
o § s e 4. El perfil profesional: la Et\;egéualme
o= g ) ° modalidad europea e tlizars
S3 —_ = 9 o B Conocer las competencias italiana; implicaciones ut |tza_a|
% » S S 'g “é £ 2 £ | dellogopeda, la actuacion profesionales. ma.etrla d Examen de
= 3 = E 3> 38 D S § | profesional, el perfil 5. El reglamento europeo o Eja'l % | forma
T e IR -~ = 3 | profesional y el cédigo - EITeg peo. ENAUIo 0 | agerita,
<3 s o & | deontoldgico. 6. La competencia del video.
('% € 2 3 logopeda respecto a la Esta
% s = 2 edad, a los dmbitos prevista la
% K= laborales, a las diversas utilizacién
=] .
>¢e funciones de la del
§ comunicacion lingtistica proyector y
E (catélogo nosoldgico). material
g 7. Elrol del logopeda en la | fotocopiado.
=

promocion de la educacion
en la comunicacion.

8. El cadigo deontoldgico.

(L0-L6) eoipgdobo] uglouBAIBIUI €] Bp SBIROBPIP Sased :'S'3'3 T [e ugloeldepe ap ajusdop epusLRdX3 QO



FISINERS || WIERS ) RS ) ClEey OBJETIVOS CONTENIDOS METODOLOGIA | EVALUACION |OBSERVACIONES
DE INSTITUCION | ASIGNATURA | CREDITOS | CUATRIM.
Estan
previstas
unas 20
i horas de
_ Compr_ender que las . Teoria y modelos en lecciones
g posibilidades de la logopedia: generalidades. | 1a5ricas y
3 intervencion logopedica son | 2 Teoria de la comunicacion | ejercicios
g muy QIVIEFSEISt y @ aplicada a la logopedia practicos
principalmente estan en , . .| con
%ﬁ % funcion de su finalidad y de | * '(;:n'?rf dr;egrf'gﬂéﬁgzg?g'ca eventual
23 > 8 los destinatarios. guay utilizacion
) S 'é . La intervencion logopédica | de material
a % E = ° centrada en la registrado
g Q g ©° . = Conocer que actuallmente la comunicacion en audio y
<5 2T S 9 5 @ & | intervencion logopédica . video.
2= g3 2 o 2 3 £ | requiere variedad de - Aproximacionala No const
O oS g 2 0 s S - intervencion logopédica: Esta 0 consta.
=D ae L 5 = = 3 | presupuestos tedricos, con ; , _
2 E = % & | una metodologia muy Paradigma normativo y previsto
= 8 = préctica. paradigma econdmico utilizar el
e 2 S 8 . Elmodelo de intervencion | Provector
>5 _ logopédico (aproximacion y/o_ Power
Z73 Formqr a}l estudiante en el pedagdgica, Pomt,_
g conocimiento de los comportamental e material
% principales elementos y interaccionista) en relacion fotoco_pllado,
= modelos tedricos de la a la prevencion, materia
£ intervencion logopédica. rehabilitacion y educacion lrgéagggoz
clinicos a
modo de
ejemplo.
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discapacidad.

en fotocopias

f o
G /NOMBRE NSRS N DE U OBJETIVOS CONTENIDOS METODOLOGIA | EVALUACION |OBSERVACIONES
DE INSTITUCION | ASIGNATURA | CREDITOS |  CUATRIM.

< s = .

3 s 8 1. Presupuestos tedricos de

= g 3 la pedagogia y sus

o o > objetivos.

a @ o - . - .

=35 g w 23 o | Objetivos cognitivos, 2. Objetivos cognitivos En el curso

PEs=| & S 33 %) o @ | afectivosy psicomotores afectivos y psicomotores. de las
L5283 25 =5 5 2 £ . . lecciones se
| =) o = O =
5285|8209 m 3 5 3. Las relaciones familiares . .
FoElS8 88 SE 0 g S dara material
= &l geo 20 x & 3 ante personas con

L [) D5 S5 — o

Sgg S22 85 =Y

<C [a0)] ) o o

) S =]

& o o

> 3 3

= S ©

) = =

http://www.medicina.unipd.it/Bollettino/Bolle0506/
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Pais/NoMBRE | NOMBRE Ne DE CURSO Y : .
a - OBJETIVOS CONTENIDOS METODOLOGIA | EVALUACION |OBSERVACIONES
DE INSTITUCION | ASIGNATURA | CREDITOS CUATRIM.
1. Desarrollo del habla y lenguaje humanos.
2. Lalogopedia. Disciplinas relacionadas| .,
como: lingiiistica, fonética, aclstica, Valoracion
psicologia, psico y neurolinguistica, de los
ngurqlog;’g, tneurolcijgiet\ pediéltricfa,t ) trabajos
cirugia plastica, pediatria, psiquiatria, :
ORL, geriatria, gerontologfa, realizados.
Familiarizarse con los investigacion en rehabilitacion, Clases Los i La carga de
sociologia, ciencias de la f estudiantes
fundame_mos dela comunicacion, neurociencias magIStrfileS deben trabajo total
logopedia y con una cognitivas y del comfportamiento. (13 sesiones preparar 6 | del
isig 3. ¢Cémo encontrar informacién? .
revision de su dgsarrollo ¢-~0mo encontr . de 2 horas). ensayos estudiante es
h del Revistas cientificas en Logopedia y Consulta de
< acia una ciencia de 10s 4reas relacionadas, bases de datos | < , brevesde 2 | de 160 horas,
5 o S trastornos de comunicacion. | cientificas, como usarlas bibliotecas y bibliografia | paginasen | incluido el
(&) (<5} . . : P . ren

= = 8 Asi como sus relaciones bases de datos informaticas. cientifica donde .

2 3 S o 4. Clasificacion Internacional de : ional lantean tiempo )
<© g 8 & | con otras disciplinas. Discapacidades (OMS) y Logopedia. | Nférnacional. | piante correspondiente
alte) e T's %) o 4] Conocer las areas 5. Produccion y comprension del habla y| Elaboracion | preguntase | 5 |4
<Z( > e = 5 5 E incinales d del lenguaje. Procesamiento motor def de ensayos indicar las elaboracién

- = (SR rincipales de habla. ; ibl
= 5 s e s § |Pnncipakes e e ) ue incluyen | PosIbles
= % -2 2 © - 08 investigacion, la bibliografia | 6. I;?nsazzzgiigsurogenos dela gl y respuestas detl)os

= _§ é -~ Clen.t.I,fIC.a en lOgopEdIa y 7. Trastornos neurégenos de la entrenamiento que han ?feaa”ij:gos

% =] familiarizarse con la comunicacion y neurociencias en bUsqueda encontrado :

- basqueda de informacion. cognitivas. de en la Se
8. Disartria y trastornos motores del ; » bibliografia roporciona
Aprender los trastornos del habla informacion. | .onsultada Pf porcion
; 9. Modificaciones relacionadas con la Informacion
'ef‘g‘fa!e' ha,bl,a yvozy los edad en el habla, lenguaje, voz y (46 sobre
principios basicos de la comunicacion. Demencia y articulos lect
intervencion y el comunicacion. originales ecturas
tratamiento. D rsonosdevn de revistas | fecomendades
11. Instrumentos de evaluacion del internacion.)
hablay de la voz.
12. Lenguaje infantil. Trastornos del No,hay
habla y del lenguaje en nifios. examenes
Dislexia. escritos

13.Trastornos de la fluencia.
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TABLA 2.1. ASIGNATURAS DE LA TITULACION DE LOGOPEDIA EN ESPANA
CON CONTENIDOS DEL AMBITO PEDAGOGICO

=
é ~§ ASIGNATURAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGO'PEDIA EN ESPANA CREDITOS
S ‘Z’ IMPARTIDAS POR EL AMBITO PEDAGOGICO
FUENTE: www.educacion.udc.es
TRONCALES:
1. Intervencion logopédica en los trastornos del habla y de la voz. 9
(MIDE).
2. Intervencion logopédica en las alteraciones del lenguaje. (MIDE). 9
Practicum I. (MIDE). 7,5
Practicum II. (MIDE). 7,5
= TOTAL: | 33 créditos
QZ:E OBLIGATORIAS:
8 - 1. Bases diddcticas de la intervencién logopédica. (DOE). 4,5
< 3 2. Orientacion educativa y profesional en nifios con deficiencias en 45
w § audicion y lenguaje. (MIDE). '
2 § 3. Introduccién a los métodos de investigacion en educacién. (MIDE). 4,5
% £ TOTAL: | 13,5 créditos
G | OPTATIVAS:
g 1. Adaptaciorjes curriculares y programas de de_sarrollo individual 45
para estudiantes con alteraciones del lenguaje. (DOE).
2. Evaluacién de programas de intervencién logopédica. (MIDE). 4,5
3. Diagndstico escolar y del lenguaje. (MIDE). 45
TOTAL: | 13,5 créditos
T 0 o 0 . % de Ambito
“loestudos | voncaes | obigetorios | 1ol | pedaico
207 15,94% 6,52% 6,52 Goz‘grggjfs

' Traducido del gallego al castellano por Rosa Belén Santiago.



472 Experiencia docente de adaptacion al E.E.E.S.: Bases didacticas de la intervencion logopédica (97-07)

=
ke)
§ = ASIGNATURAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOIPEDIA EN ESPANA CREDITOS
§ E IMPARTIDAS POR EL AMBITO PEDAGOGICO
(2]
=
FUENTE: www.fub.edu
TRONCALES:
:c: 1. Patologia de la audicion y del lenguaje 12
S TOTAL: | 12 créditos
24
E S | OBLIGATORIAS:
g <"'_I_§ 1. Didactica de la lengua oral y escrita. Los trastornos del lenguaje 45
< X 3
‘% = TOTAL: | 4,5 créditos
£ - P
g tot:{::g:s;os % de créditos | % de créditos % de créditos pegel:::’;gi,co
= - - .
5 e troncales obligatorios optativos Créditos y %
180 6,66% 250% 16,2 creditos
w8
58S ASIGNATURAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOIPEDIA EN ESPANA CREDITOS
§ E IMPARTIDAS POR EL AMBITO PEDAGOGICO
(2]
=
FUENTE: http://www.uclm.es/to/ceu/logopedia/pdf/etcs/Practicum_|_II.pdf
TRONCALES:
<
5 1. Practicum I. (MIDE). 15
=
<§t 2. Practicum Il. (MIDE). 15
N TOTAL: | 30 créditos
<
S £| | OPTATIVAS:
=S 1. Elaboracion del material logopédico. (MIDE).
<<.> % 2. Intervencion logopédica en deficientes visuales. (MIDE).
A= 3. Programacion del lenguaje en la escuela (DOE).
o=
<< TOTAL: | 18 créditos
@D
&
% tot:{::g:s;os % de créditos | % de créditos % de créditos pegel:::’;gi,co
S - - .
e troncales obligatorios optativos Créditos y %
190 15,78% 9,47% A




Tabla 2.1. Asignaturas de la Titulacion de Logopedia en Espafia con contenidos del &mbito pedagégico 473

NOMBRE
INSTITUCION

ASIGNATURAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA
IMPARTIDAS POR EL AMBITO PEDAGOGICO

CREDITOS

FUENTE: https://www.ucv.es/estudios plan.asp?t=17

UNIVERSIDAD COMPLUTENSE DE MADRID

http://www.ucm.es

<
o
i OBLIGATORIAS:
-
< 1. Alteraciones del lenguaje escrito 4,5
8 P 2. Intervencion logopédica en deficiencia mental, paralisis cerebral y 4,5
g 3 trastornos generalizados del desarrollo
g = 3. Intervencion logopédica en disfemias 4,5
s
|— 7 gu
S § TOTAL: | 13,5 créditos
e :
. .
g Créditos totales de | % de créditos | % de créditos cr(/éo d‘ijt%s eﬁ;n%'t? -
o los estudios troncales obligatorios . pedagog o
i optativos Créditos y %
= 1 rédit
3 184 7,33% 35 oreoitos
)
3
[T =
58 ASIGNATURAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA TS
5 E IMPARTIDAS POR EL AMBITO PEDAGOGICO
=2
=
FUENTE:

http://www.ucm.es/centros/webs/fpsi/index.php?tp=Horarios%20y%20programas%20de%?20la

s%20asignaturas&a=docencia/horarios&d=horarios-1.php

TRONCALES:
1. Intervencion logopédica en los trastornos de la articulacion del 4
habla. (MIDE).
2. Practicum. (DOE). 1
3. Practicum. (DOE). 1
4. Recursos tecnoldgicos en logopedia. (MIDE). 4
TOTAL: | 10 créditos
OBLIGATORIAS:
1. Intervencion logopédica en los trastornos del desarrollo del 4
lenguaje I. (DOE).
2. Intervencion logopédica en los trastornos del desarrollo del 8
lenguaje II. (DOE).
8

3. Métodos de investigacion en logopédica. (MIDE).

TOTAL:

20 créditos




474 Experiencia docente de adaptacién al E.E.E.S.: Bases didacticas de la intervencion logopédica (97-07)

OPTATIVAS:

1. Adaptaciones Curriculares para alumnos con dificultades del 4
lenguaje. (DOE).

2. Construccion de instrumentos de medida para la exploracion del 4
lenguaje. (MIDE).

3. Diagnéstico escolar del lenguaje. (MIDE). 4

4. Educacion especial de alumnos con alteraciones del lenguaje. 4
(DOE).

. Evaluacién de Programas de Intervencién Logopédica. (MIDE). 4

6. Intervencién diferenciada en alumnos con deficiencias auditivas. 4
(MIDE).

7. Intervencion en el desarrollo psicomotor. (DOE). 4
Intervencidn temprana en los trastornos del lenguaje. (DOE).
Orientacién escolar y profesional en alumnos con deficiencias 4

auditivas. (MIDE).
10. PDI para nifios con alteraciones del lenguaje. (DOE).

11. Servicios y recursos asistenciales. (DOE). 4

TOTAL: | 44 créditos
Créditos totales de | % de créditos | % de créditos c:é' dci'tis eﬁ?l:.’»itci,co

los estudios troncales obligatorios ; pedagog o
optativos Créditos y %
74 créditos

0, 0, 0,
203 4,92% 9,85% 21,67% 36,45%

ASIGNATURAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA

IMPARTIDAS POR EL AMBITO PEDAGOGICO CREDITOS

NOMBRE
INSTITUCION

FUENTE: http://www.ugr.es/~vic_plan/planes/paginasplanes/DIPLOMADOLOGOPEDIA.html

TRONCALES:
= 1. Intervencion logopédica en alteraciones de lenguaje asociadas a 45
< otras patologias '
?;: 3 2. Nuevas tecnologias en Logopedia 6
a2 TOTAL:| 10,5 créditos
g E OBLIGATORIAS:
@S 1. Atencion temprana 45
5 2. Evaluacién de programas de intervencidn logopédica 4,5
=
5 TOTAL: | 9 créditos
OPTATIVAS:
1. Atencion educativa en las dificultades de Lenguaje oral y escrito 6

2. Técnicas de observacion y entrevista en el &mbito educativo 4,5
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TOTAL: | 10,5 créditos

Créditos totales de | % de créditos | % de créditos c:é' d?tis eﬁ?l:.’wit?co
los estudios troncales obligatorios ; pedagog o
optativos Créditos y %
30 créditos
0 0, 0,
213 4,92% 4,22% 4,92% 14,07%

ASIGNATURAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA

IMPARTIDAS POR EL AMBITO PEDAGOGICO CREDITOS

NOMBRE
INSTITUCION

FUENTE: http://www.psicologia.ull.es/

TRONCALES:
1. Intervencién en el lenguaje en contextos educativos. (DOE). 6
2. Larespuesta educativa a las alteraciones del lenguaje. (DOE). 4,5
3. Practicum: Acciones logopédicas en las alteraciones de la
audicion y del lenguaje: la atencién personalizada y las précticas 6
= _ en ambientes escolares y familiares. (DOE).
2 £
S = TOTAL: | 16,5 créditos
:t' § OPTATIVAS:
- < 1. Dificultades del habla. (DOE). 6
(g 2. Evaluacién e intervencion logopédica en discapacidad auditiva y
asS 6
g = sordoceguera. (DOE).
2 § 3. Intervencién logopédica en el &mbito familiar. (DOE). 45
u i 4. Laevaluacion del lenguaje en contextos naturales. (DOE). 4,5
=
35 5. Laintervencion logopédica a través del curriculo escolar. (DOE). 6
6. Psicomotricidad y lenguaje. (DOE). 6
TOTAL: | 33 créditos
- . - % de Ambito
Créditos totales de | % de créditos | % de créditos g o
los estudios troncales obligatorios cred|_tos pe'dqgogm:)
optativos Créditos y %
49,5 créditos
0 - 0 y
180 9,16% 18,33% 27,49%




476 Experiencia docente de adaptacion al E.E.E.S.: Bases didécticas de la intervencién logopédica (97-07)

=
no ~
§ = ASIGNATURAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA CREDITOS
s E IMPARTIDAS POR EL AMBITO PEDAGOGICO
=2
=
(<5 FUENTE: http://www.uma.es/pdfs_titulaciones/55.pdf
<T _ | OPTATIVAS:
< 8
= g 1. Técnicas de observacion en el mbito educativo. (MIDE). 45
w £
oS . -~
a = TOTAL: | 4,5 créditos
= . - . Y Ambi
D= Créditos totales de | % de créditos | % de créditos /° dc_ite ‘:mb,'t(.’
i los estudios troncales obligatorios crectios pedagogico
we optativos | Créditosy %
= 4,5 créditos
s } — —-— 0 ’
206 2,18% 2.18%
3
[T =
] ASIGNATURAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA CREDITOS
§ E IMPARTIDAS POR EL AMBITO PEDAGOGICO
(2]
=
FUENTE: http://www.um.es/facpsi/estudios/logopedia/programas/progasig.php
OBLIGATORIAS:
< 1. Biopatologia infanto-juvenil y necesidades educativas especiales.
= 45
Q (MIDE).
2%
=0 TOTAL: | 4,5 créditos
w E| | OPTATIVAS:
9‘: § 1. Modelo integral de actuacion en atencion temprana. (MIDE). 4,5
oS -
o= TOTAL: 4,5 créditos
£ 2
= E
= " 2 9 i
=] Créditos totales de | % de créditos | % de créditos cré’ dci't(:)s peﬁ?gl:’;gi,co
los estudios troncales obligatorios optativos Créditos y %
9 créditos
_—— 0, 0,
195,5 2,30% 2,30% 4,60 %
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NOMBRE
INSTITUCION

ASIGNATURAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA
IMPARTIDAS POR EL AMBITO PEDAGOGICO

CREDITOS

FUENTE: http://directo.uniovi.es/catalogo/DetallePlan.asp?plan=DLOGOPED

NOMBRE
INSTITUCION

IMPARTIDAS POR EL AMBITO PEDAGOGICO

TRONCALES:
1. Logopedia y nuevas tecnologias. (MIDE). 6
TOTAL: idi
Q | OBLIGATORIAS: 6 créditos
W —
g § 1. Programacion del lenguaje en la escuela. (Didactica). 6
>
w
Qg TOTAL: | 6 créditos
g Z| | OPTATIVAS:
g & 1. Métodos de Lecto-Escritura. (Didactica). 45
"%‘ E TOTAL: | 4,5 créditos
o ]
- . - . . % de Ambito
e oee | o | o sron | craos | oot
9 optativos Créditos y %
1955 3,06% 3,06% 23 | 108 CrEditos
ASIGNATURAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA CREDITOS

UNIVERSIDAD PONTIFICIA DE SALAMANCA
http://www.upsa.es/

FUENTE: http://www.logopedia.upsa.es/

TRONCALES:
1. Intervencion logopédica en trastornos de voz 45
2. Intervencién en alteraciones del lenguaje | y I 10
3. Practicum | 10
4. Practicum Il 20
5. Técnicas especificas de intervencién en el lenguaje | y Il 12
TOTAL: | 56,5 créditos
OBLIGATORIAS:
1. Atencién temprana 4,5
2. Intervencion en deficiencias severas 4,5
TOTAL: | 9 créditos
OPTATIVAS:
1. El'hecho religioso 45
2. Esclerosis multiple 4,5
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3. Familia y discapacidad 45
4. Lenguaje y sociedad 45
5. Los implantes cocleares: descripcion, evaluacién e intervencion 4,5
6. Terapia orofacial y miofuncional 45
TOTAL: | 27 créditos
0 1 "
Créditos totales de | % de créditos | % de créditos crgo d‘ijt?)s eﬁ?%t?co
los estudios troncales obligatorios ; pedagog o
optativos Créditos y %
92,5 créditos
0, 0 0, Y
195 28,97% 4,61% 13,84% 47,43%
3
[T =
58 ASIGNATURAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA CREDITOS
5 E IMPARTIDAS POR EL AMBITO PEDAGOGICO
=2
=
FUENTE: http://www.blanquerna.url.edu/inici.asp?id=fpcee.logopedia
51 http:/serveis.blanquerna.url.edu/ServeiProa/VerPrograma.aspx?idldioma=CAT&ldPrograma=125&Idioma
= Programa=ESP
S 3| | OPTATIVAS:
= = 1. Recursos didécticos para la intervencién logopédica 45
oc =
o s TOTAL: | 4.5 créditos
g2
3 0 4 .
% = Créditos totales de | % de créditos | % de créditos crgo d‘ijtis peg;::j%;(i,co
E los estudios troncales obligatorios optativos Créditos y %
]
4,5 créditos
J— — 0, ’
207 2,17% 217%
3
[T =
58 ASIGNATURAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA CREDITOS
5 E IMPARTIDAS POR EL AMBITO PEDAGOGICO
=2
=
—g FUENTE: http://sestud.uv.es/scripts/ects/titulo0.idc
« &| | TRONCALES:
g S 1. Nuevos recursos tecnoldgicos para la intervencion logopédica 45
i s (MIDE). '
g 7 2. Etiologia, diagnéstico y tratamiento en trastornos del habla. 45
w $ (MIDE). ’
a3 3. Practicum (MIDE). 3
<< O
a3
% 3z TOTAL: | 12 créditos
= 2| | OBLIGATORIAS:
Sz 1. Metodologia de evaluacidn de programas de intervencion en 6
3 logopedia. (MIDE).
= TOTAL: | 6 créditos
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OPTATIVAS:
1. Programas de atencién lingiistica en Educacién infantil. (DOE). 45
2. Técnicas no estandarizadas de recogida de informacion. 45
(MIDE). ’
TOTAL: | 9 créditos
. - . % de Ambito
0, 0,
Créditos totqles de | % de créditos | % dt_e cred_ltos créditos pedagégico
los estudios troncales obligatorios ; e o
optativos Créditos y %
180 6,66% 333% 5% 2z "1’;,‘/1““
w S
x o ASIGNATURAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA :
== . i CREDITOS
SE IMPARTIDAS POR EL AMBITO PEDAGOGICO
=

UNIVERSIDAD DE VALLADOLID
http://www.med.uva.es/

En el texto del apartado 2.2. presentamos la tabla 4 que sintetiza los datos expuestos en la tabla 3 y nos ayuda a disponer de un

FUENTE: www.med.uva.es

TRONCALES:
1. Intervencion logopédica en las alteraciones del lenguaje. (DOE). 45
Intervencidn logopédica en trastornos del habla y la voz. (MIDE). 2
3. Técnicas especificas de intervencion logopédica. (MIDE). 6
4. Practicum I. (DOE). 2
5. Practicum Il. (DOE). 45
TOTAL: | 19 créditos
OBLIGATORIAS:
1. Bases didécticas de la intervencién logopédica. (DOE). 6
2. Intervencion logopédica en sujetos con discapacidades 45
auditivas. (DOE). '
TOTAL: | 10,5 créditos
OPTATIVAS:
1. Recursos informaticos en logopedia. (DOE). 45
TOTAL: | 4,5 créditos
Créditos totales de | % de créditos | % de créditos % c_|e Ambjtq
los estudios troncales obligatorios i pedagogico
optativos Créditos y %
200 9,5% 5,25% 225 | tcredios

panorama general de la presencia del &mbito pedagdgico en la Logopedia de Espafia
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TABLA 2.3. ASIGNATURAS OPTATIVAS OFERTADAS EN LAS TITULACIONES DE LOGOPEDIA ESPANOLAS

w
% E ASIGNATURAS OPTATIVAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA2
=2
» Adaptaciones curriculares y programas de desenvolvimiento individual (P.D.l.)
para estudiantes con alteraciones del lenguaje.
» Adiestramiento en habilidades sociales.
« Alteraciones congénitas del lenguaje.
» Aplicaciones de las teorias de los test en logopedia.
» Aprendizaje verbal y conducta verbal.
» Desenvolvimiento cognitivo, social y de la personalidad.
 Diagndstico escolar del lenguaje.
« Dificultades del aprendizaje e intervencion psicopedagdgica.
<  Evaluacion de programas de intervencion logopédica.
E  Fisioterapia del aparato bucofonador.
S « Fonética gallega.
© | * Fonética instrumental.
: &Sl o Introduccion a los estudios de las lenguas de signos.
g S|| ¢ Lalengua espaiiola en los medios de comunicacion.
< Z|| « Lavozprofesional.
& ='| ¢ Linguistica clinica.
o« » Medios y recursos didacticos en educacion logopédica.
; » Métodos de elaboracion de escalas en logopedia.
= » Problemas da lengua gallega.
 Psicolinglistica.
» Psicologia da comunicacion.
 Psicologia de la memoria.
» Psicologia de la salud.
 Psiquiatria infanto-juvenil.
e Salud publica.
 Taller de redaccion y oratoria en espafiol.
Todas ellas de 4,5 créditos. Curiosamente algunas asignaturas optativas se
ueden escoger en 12 curso.

2 Se ha marcado en mayusculas aquellas asignaturas optativas que coinciden con la oferta de optatividad de la Diplomatura
de Logopedia de la UVa.
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ASIGNATURAS OPTATIVAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA2

NOMBRE
INSTITUCION

Adaptacion de los disefios curriculares.

APLICACION DE NUEVOS RECURSOS TECNOLOGICOS.

Biologia del desarrollo y teratogenia.

Calidad asistencial.

Comprension y produccion de textos en la edad adulta.
Comunicacién humana.

Construccion de simbolos y signos culturales en la infancia.
Educacidn de la voz y de su salud.

Educacion para la salud.

Evaluacion psicoldgica de las personas afectadas por un trastorno del
lenguaje.

» Fonética aplicada a la patologia del lenguaje.

« Intervencion en grupos.

« LA EDUCACION PRECOZ DEL NINO CON TRASTORNOS DEL LENGUAJE
Y LA AUDICION.

Material de exploracion en alteraciones del habla, lenguaje y audicidn.
Procesos psicoldgicos basicos.

Psicologia de la memoria y sus campos de aplicacién.

Psicologia del lenguaje y del pensamiento.

Psicomotricidad.

Repercusiones de la patologia del lenguaje sobre la personalidad.
Técnicas de relajacion.

Tratamiento médico-quirurgico de las disfonias.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BARCELONA
http://www.uab.es

No se especifica el nimero de créditos.

Bilingliismo.

Comprension y produccion.

Elaboracion de material logopédico.

Erigmofonia.

Intervencion logopédica en deficientes visuales.

Intervencién logopédica y trastornos psicopatoldgicos.

Intervencion psicosocial.

Programacion del lenguaje en la escuela.

Técnicas fisicas de reeducacion funcional de los érganos fonatorios.

UNIVERSIDAD DE CASTILLA LA
MANCHA http://www.uclm.es/

Todas ellas de 6 créditos.
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NOMBRE
INSTITUCION

ASIGNATURAS OPTATIVAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA2

UNIVERSIDAD CATOLICA DE VALENCIA

http://www.ucv.es/

ACIS y PDI para alumnos con alteraciones del lenguaje.
Bilingliismo diglosia e intervencion logopédica.

Didactica de la lengua oral y escrita en la escuela.

Dimensidn europea de la formacion e intervencion logopédica.
Educacion de la voz.

Educacion especial.

INFORMATICA APLICADA A LA LOGOPEDIA.
INTERVENCION LOGOPEDICA EN LOS IMPLANTES COCLEARES.
INTERVENCION TEMPRANA.

Laboratorio de voz y sistemas de andlisis del lenguaje.
MUSICOTERAPIA.

Procesos psicoldgicos basicos.

Psicomotricidad.

Técnicas de modificacion de conducta aplicadas a la logopedia.
Terapia miofuncional y disfagia.

Terapia Ocupacional e Intervencién Logopédica.

Todas ellas de 4,5 créditos.

UNIVERSIDAD COMPLUTENSE DE MADRID

http://www.ucm.es

Adaptaciones curriculares para alumnos con dificultades del lenguaje.
Bilingliismo.

Construccion de Instrumentos de medida para la exploracion del lenguaje.
Diagnéstico escolar del lenguaje.

Diferencias individuales y grupales.

Educacion especial de alumnos con alteraciones del lenguaje.

Evaluacion de programas de intervencion logopédica.

Fonética experimental.

Historia de la Logopedia.

Intervencién diferenciada en alumnos con deficiencias auditivas.
Intervencion en el desarrollo psicomotor.

INTERVENCION TEMPRANA EN LOS TRASTORNOS DEL LENGUAJE.
La orientacion escolar y profesional en alumnos con deficiencias auditivas.
Neuropsicologia cognitiva.

PDI para nifios con alteraciones del lenguaje.

Servicios y recursos asistenciales.

Soportes de sistemas de representacion en las alteraciones del lenguaje.

No se sefiala el nimero de créditos.
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ASIGNATURAS OPTATIVAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA2

NOMBRE
INSTITUCION

» Atencion educativa de las dificultades del lenguaje oral y escrito.
o Construccion de la frase en espafiol y andlisis del discurso.

» Disefios de caso unico.

» Evaluacion y tratamiento trastornos de voz y fluidez.

» Evaluacion y tratamiento trastornos especificos del lenguaje.
 Intervencion logopédica en el ciclo vital.

» Los trastornos del lenguaje en el espectro autista.

» Neurociencia cognitiva del lenguaje.

o Procesamiento de voz.

» Programas preventivos para desarrollo habilidades psicolingtisticas™.
» PROTESIS AUDITIVAS E IMPLANTES COCLEARES.

» Psicobiologia de la recuperacion de funciones.

» Psicomotricidad y lenguaje.

« Rehabilitacion de trastornos neuropsicoldgicos del lenguaje.

« Técnicas observacion y entrevista en ambito educativo*.

UNIVERSIDAD DE GRANADA
http://www.ugr.es/

Las dos primeras de 6 créditos y el resto de 4,5 créditos. Unicamente se imparten las que
estan sefialadas con *.

e Elespafiol de canarias: 6 créditos.

¢ Evaluacion e intervencion logopédica en discapacidad auditiva y sordoceguera: 6
créditos.

Evaluacion logopédica informatizada en el &mbito escolar: 6 créditos.
Introduccion al andlisis computerizado de datos: 6 créditos.

La intervencion logopédica a través del curriculo escolar: 6 créditos.
Lengua de Signos Espafiola: 6 créditos.

Procesamiento del lenguaje en poblaciones especiales: 6 créditos.
Psicomotricidad y lenguaje: 6 créditos.

Técnicas de investigacion en logopedia: 6 créditos.

Diagnéstico psicopedagdgico en la hipoacusia y la sordera: 6 créditos.
Dificultades del habla: 6 créditos.

Aprendizaje de la lectura en sordos: 4,5 créditos.

Educacién socioafectiva en logopedia: 4,5 créditos.

Fundamentos de metodologia en logopedia Il: 4,5 créditos.

Intervencion especifica en las disfemias: 4, 5 créditos.

Intervencion especifica en las disfonias: 4, 5 créditos.

INTERVENCION LOGOPEDICA EN EL AMBITO FAMILIAR: 4,5 CREDITOS.
Intervencion psicoeducativa en logopedia: 4,5 créditos.

La evaluacion del lenguaje en contextos naturales: 4,5 créditos.

Psicologia de la ensefianza y del aprendizaje en logopedia: 4,5 créditos.
Trastornos neuropsicoldgicos del lenguaje I1: 4,5 créditos.

http://www.ull.es/index.html

UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Las optativas son de 6 y de 4,5 créditos.
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NOMBRE
INSTITUCION

ASIGNATURAS OPTATIVAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA2

UNIVERSIDAD DE MALAGA

http://www.uma.es/

Principios aplicados de aprendizaje.

Procesos cognitivos.

Gramatica del espafiol.

Fisica acustica y audioldgica.

Neuropsicologia cognitiva del lenguaje.

Método epidemioldgico aplicado a la logopedia.

Bases neurofisiolégicas de la conducta.

Evaluacién de programas de intervencion logopédica.
Técnicas de modificacién de conducta aplicadas al lenguaje.
Andlisis cualitativo del lenguaje.

Patologia general respiratoria.

Morfologia y lexicologia del espafiol.

Técnicas de observacion en el dmbito educativo.

Disefios de caso Unico.

Lenguaje y contexto social.

Fonética y fonologia espariolas.

INTERVENCION TEMPRANA.

TECNICAS DE ENTREVISTA E INTERVENCION EN FAMILIA.
Técnica vocal para profesionales.

Todas ellas de 4,5 créditos.

UNIVERSIDAD DE MURCIA

http://www.um.es/

Calidad y servicios de atencién a la discapacidad.

CONTEXTO SOCIOFAMILIAR Y LOGOPEDIA.

Determinantes emocionales de la voz.

Disefio y evaluacion de programas en logopedia.

Estimulacién cognitiva en logopedia.

Fisiologia del envejecimiento.

Intervencion logopédica en Otorrinolaringologia.

Intervencion logopédica hospitalaria.

La intervencion logopédica en los trastornos psicopatoldgicos y comorbidos.
MODELO INTEGRAL DE ACTUACION EN ATENCION TEMPRANA.

Principios y aplicaciones de la psicologia del aprendizaje.

Procedimientos y técnicas de tratamiento psicoldgico.

Programas de estimulacion temprana en nifios sordos.

Psicologia clinica de la intervencion logopédica.

Psicologia cognitiva, procesos perceptivos y atencionales.

Psicologia de la instruccion.

Rehabilitacién psicomotriz y técnicas psicocorporales en el tratamiento logopédico.
Técnicas manuales y de reeducacion funcional de la respiracion, deglucién y el habla.
Tecnologia informética aplicada a la logopedia.

Todas ellas de 4,5 créditos
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ASIGNATURAS OPTATIVAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA2

NOMBRE
INSTITUCION

Evaluacion de programas de intervencion logopédica.

Fonética instrumental.

Fundamentos de psicologia.

Habilidades terapéuticas en contextos educativos y sanitarios.
Historia de la logopedia .

Intervencion en autismo y deficiencia mental.

INTERVENCION LOGOPEDICA EN IMPLANTES COCLEARES.
Intervencion logopédica en pardlisis cerebral.

Métodos de lecto-escritura.

MUSICA Y CANTO.

Neuropsicologia cognitiva del lenguaje.

Neuropsicologia general.

Psicobiologia del desarrollo.

Psicologia social de la salud.

Psicomotricidad.

Tecnicas de grupo en logopedia y habilidades sociales.
TERAPIAS DE APOYO PSICOLOGICO Y REHABILITACION DEL PACIENTE
LARINGECTOMIZADO.

UNIVERSIDAD DE OVIEDO
http://www.uniovi.es/

Todas ellas de 4,5 créditos.

o El hecho religioso.

» Esclerosis multiple.

o Familia y discapacidad.

e Lenguaje y sociedad.

« LOS IMPLANTES COCLEARES: DESCRIPCION, EVALUACION E
INTERVENCION.

 Terapia orofacial y muofuncional.

http://www.upsa.es/

Todas ellas de 4,5 créditos.

Disfemia y taquifemia.

Musica y lenguaje.

Perfil ético y social del logopeda.

Psicomotricidad y logopedia.

Psicologia de la relacion terapéutica. ) ]
RECURSOS DIDACTICOS PARA LA INTERVENCION LOGOPEDICA.
Técnicas para el tratamiento de la voz.

Técnicas para el tratamiento del habla.

http://www.url.edu/

Todas ellas de 4,5 créditos.

UNIVERSIDAD RAMON LLUL | PONTIFICIA DE SALAMANCA
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w 8
3 -
5 E ASIGNATURAS OPTATIVAS DE LAS DIPLOMATURAS DE LOGOPEDIA EN ESPANA
=2
 Andlisis lingistico de las alteraciones del lenguaje.
 Andlisis lingUistico y estructuras cognitivas en las alteraciones del lenguaje.
» Aportaciones de la didéctica de la lengua a la logopedia.
« Asesoramiento familiar en la intervencién logopédica.
sz *  Aspectos evolutivos en la rehabilitacion logopedica de las afasias.
%|| » BASES DIDACTICAS DE INTERVENCION LOGOPEDICA.
< 2|| « Diagndstico pedagdgico.
S g|| « Educacion del deficiente auditivo.
% =|| ¢ Fisioterapia en logopedia.
< || « Metodologia de investigacion aplicada en logopedia.
W Sl e Métodos de evaluacion de la red funcional del lenguaje normal y alterado.
2 § » Programas de atencidn lingtiistica en educacion infantil.
a || ¢ Programas de intervencion para el desarrollo de la habilidad psicolingtiistica.
@ 7| « Psicologia de la comunicacién.
'-'2‘ =|| » Psicologia de la lectura y la escritura.
Sz - Psicologia del bilingdismo.
=|| « Psicopatologia e intervencion psicoldgica de las alteraciones del lenguaje.
8|l + Psiquiatria infantil y juvenil.
=ll o Técnicas de la expresion escrita en lengua catalana.
» Técnicas especificas pera el tratamiento logopédico en las afasias.
» Técnicas no estandarizadas de recogida de informacion.
Todas ellas de 4,5 créditos.
» Aspectos evolutivos del deficiente auditivo: 4,5 créditos*.
» Expresién y comunicacion plastica: 6 créditos®.
« Intervencion logopédica en las psicosis y en los trastornos del
[=) comportamiento: 6 créditos*.
3 « Intervencion logopédica tras protocolos quirlrgicos: laringuectomizados e
23 implantes Cocleares: 6 créditos®.
= || ¢ Lacomunicacion bimodal: 4,5 créditos.
<2 . Musicoterapia: 6 créditos®.
= "E’ » Prevencion y atencion temprana en las discapacidades y en los trastornos del
Q 2 lenguaje: 4,5 créditos.
o =|| + Psicologia de la educacion familiar: 6 créditos™.
& 2| » Psicologia de la personalidad: 6 créditos*.
W <!l « Recursos informaticos en logopedia: 4,5 créditos*.
g » Semidtica. La comunicacion no verbal: 4,5 créditos™.

« Variedades del espafiol: lengua estandar y registros coloquial y jergal: 6
créditos®.

Solamente son impartidas las asignaturas optativas con *.







TABLA 2.4. ASIGNATURAS CON CONTENIDOS SIMILARES A LOS DE LA ASIGNATURA BDIL EN LAS TITULACIONES DE LOGOPEDIA DE LAS UNIVERSIDADES ESPANOLAS

| |

UNIVERSIDAD DE A CORUNA
www.udc.es/
Denominacion de la asignatura Tipo de asignatura y N2 de Curso y cuatrimestre
créditos
Bases did4cticas de la intervencién logopédica Obligatoria. 4,5 créditos (3T+1,5P) 12 curso 2° cuatrimestre

» Familiarizarse con el desenvolvimiento en los contextos tanto estatal como mundial del cuerpo de cuestiones didécticas mas relevantes de
la intervencidn logopédica: ideologias y discursos que son al mismo tiempo productores y productos de lineas de investigacion, politicas,
marcos juridicos y acciones profesionales concretas que atienden a la préctica logopédica en entornos educativos.

Y

Situar criticamente este legado epistemoldgico, reglamentario y profesional en el actual momento histdrico de la intervencion logopédica
en contextos educativos, al prestar especial atencién a cuatro consideraciones clave: (1) la gran heterogeneidad socio-lingtiistica del
alumnado y las implicaciones de esta realidad para el diagndstico y tratamiento de los trastornos comunicativos; (2) los derechos humanos
lingliisticos del alumnado; (3) la igualdad de oportunidades en los procesos de aprendizaje; y (4) la construccion social dominante del
papel del logopeda; todo incide en el fomento de la justicia socio-educativa mediante la praxis logopédica.

\4

Comprender que las bases didacticas de la intervencion logopédica no constituyen un conjunto prescriptivo y no reflexivo de férmulas y
pautas a seguir, sino que representan un proceso continuado de negociacion y construccién de significados, orientaciones, decisiones,
estrategias y acciones determinadas.

Obijetivos!

\4

Un proceso de este tipo -abierto, intersubjetivo e intersectorial- precisa, por tanto, del desenvolvimiento activo de una disposicion
profesional reflexiva, negociadora y colaboradora, conocedora de opciones y posibilidades para su intervencion, y de las implicaciones
éticas de la inevitable subjetividad de cada actor en la escena educativa, incluida la del propio logopeda.

Y

Llegar a conocer y manejar criticamente las principales cuestiones pedagdgicas y recursos didacticos que le permitiran llevar a cabo una
intervencion logopédica informada desde una perspectiva educativa holistica o ecolégica, y comprometida con la optimizacidn del proceso
de aprendizaje y del potencial comunicativo de todos y cada uno de los destinatarios de esta labor.

1 Traducido del gallego al castellano por Belén Santiago.
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Contenidos

UNIVERSIDAD DE A CORUNA
www.udc.es/

I._Contextos socio-educativos y préctica logopédica: una visién de conjunto

» Breve panoramica histdrica de la escolarizacion de masas, entre otras instituciones modernas, de las que emerge la Logopedia como
campo de investigacion e intervencion.

> Radiografia socio-linguistica de las poblaciones de estudiantes: realidades del pasado y del presente.

» Lainstitucion educativa frente a la heterogeneidad del alumnado: un desafio transversal y complejo.

>

“Trastornos”, “patologias”, “déficits” y “deficiencias™ sobre los riesgos de una orientacién excesivamente individualista y clinica en el
diagndstico logopédico, y la importancia de las dimensiones y dindmicas grupales, sociales y culturales. Saber distinguir entre trastornos
comunicativos reales y procesos naturales o fases habituales del desenvolvimiento comunicativo en las sociedades cosmopolitas, cuyos
habitantes son cada vez mas multiculturales y plurilingies.

> El papel del sistema educativo en la reproduccion de las tendencias socio-culturales dominantes y en la transformacion de las mismas.

I.._Marcos epistemoldgicos para la intervencidn logopédica en entornos educativos
» Ellugar de la intervencion logopédica en las distintas comunidades de discurso tedrico relativas a la didactica (curriculum, ensefianza y
aprendizaje), la organizacion escolar/educativa y la pedagogia.
> Influencias epistemoldgicas dominantes en los procesos de ensefianza-aprendizaje:
— Positivismo: perspectivas y procesos cientificos, hiperracionalizadoras y disciplinares.
- Mercantilismo: perspectivas y procesos tecnocraticos y neoliberales.
> Alternativas de las epistemologias dominantes para los procesos de ensefianza-aprendizaje:
— Perspectivas socio-criticas: reflexivas, dialécticas, globalizadoras, integradoras, capacitadoras, democraticas, transformadoras,
emancipadoras.

lll. Enfoques criticos sobre el dia a dia de la intervencién logopédica en las escuelas
> El papel del logopeda en el centro escolar y las formas de abordar su intervencién como participante en toda una comunidad escolar (con
alumnado, profesorado, familias, personal administrativo, etc.).
> Planificacion de los procesos de intervencion: una visién ecoldgica-globalizadora y colaborativa.
— Marcos normativos.
- La investigacién-accion.
— Orientaciones etnograficas.
> El papel central del diagndstico y la evaluacion en la intervencion logopédica como préctica educativa: distintos niveles y formas de
aproximacion: marcos, dimensiones, contextos, objetivos de estudio, etc.
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» Etica y praxis diaria en contextos educativos. Los retos de la “prevencion”.
> Trabajar con alumnado destinatario de la intervencién logopédica y con los otros estudiantes del centro: fomentar la participacion activa, la
integracion bidireccional, la auto-capacitacion y la optimizacién de la experiencia educativa. Cuestiones que afectan al acceso igualitario
en los procesos de aprendizaje.
> Recursos didacticos especificos para a intervencion logopédica en contextos educativos.
7]
_g VI. Perspectivas actuales y de futuro para la intervencién logopédica
= » Politicas educativas, reglamentos, y otros marcos condicionantes de la praxis logopédica.
° > Situacién actual de la praxis logopédica en las escuelas: perspectivas estatales e internacionales.
g > Distintas visiones de la intervencion logopédica en contextos educativos: como proceso de investigacion-accion permanente, preventivo y
(&) transformador o como intervencién puntual terapéutica en casos inconexos. El logopeda como agente comunicativo, cooperativo vy
colaborador o como técnico-operario de actuacion completamente auténomo, ad hoc, eventual.
> Distintas visiones de la intervencidn logopédica (cont.): como intervencion propiamente educativa y reflexiva o como una serie de practicas
“clinicas” ligadas a “casos’, “pacientes” y “clientes”.
> Retos socio-educativos frente al campo de investigacion logopédica, la formacion de logopedas, y la construccion de la praxis profesional
logopédica.
Actividades del alumnado:
R) > Realizacion de lecturas y procesos de indagacion dentro y fuera de clase, en grupos reducidos.
8’ » Participacion en procesos colectivos (grupo-clase) de reflexion y dialogo en relacion con temas abordados en esta asignatura.
© » Redaccion de trabajos individuales relacionados con los temas abordados en la asignatura.
-8 » Toma de apuntes 0 mantenimiento de un diario de clase.
g » Tutorizacion y evaluacién constructiva entre iguales.

» Evaluacion constructiva y formal de la profesora.
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Actividades de la profesora:

» Organizacion cooperativa de las actividades de aprendizaje.

» Fomento de la asistencia y participacion activa dentro y fuera de la clase.

» Agilizacién de los procesos de deliberacién, investigacion y apoyo mutuo.

» Presentacion de fuentes de informacion tanto en texto como multimedia.

» Exposiciones magistrales de informaciones y temas a estudiar, negociar o desenvolver.
» Invitacién de algun profesional experimentado en las tematicas tratadas.

» Evaluacién constructiva y formal del estudiante.

Evaluacion

Opcion A

> Asistencia a clase y participacion en las actividades de estudio. Estas actividades consistiran en tareas realizadas en grupos
cooperativos tanto dentro como fuera del aula en cuestiones relacionadas con dossier y con otros materiales diversos presentados en
clase (40% de la calificacion final).

» Trabajo individual para elaborar a lo largo del cuatrimestre (60% de la calificacion final).

Opcion B

» Examen final comprensivo (100%), que abarcara el temario y todo lo expuesto en clase (los materiales de texto y multimedia). Dichos
materiales estaran disponibles en reprografia.

» La participacion en las actividades de la Opcion A podra subir la nota final hasta un punto, segun la valoracion de la profesora del grado
y calidad de esta participacion.

Orientaciones didacticas especificas:

Abalo, V. e Bastica, F. (1994): Adaptaciones curriculares: teoria y practica. Escuela Espafola.

Acosta Rodriguez (2004): Las prdcticas educativas ante las dificultades del lenguaje. Una propuesta desde la accion. Ars Médica.

Acosta Rodriguez, V. e Morena Santana, A. M2 (2001): Dificultades del lenguaje en ambientes educativos: del retraso al trastorno especifico del lenguaje. Barcelona: Masson.
Ainscow, M. (2001): Desarrollo de escuelas inclusivas. Narcea. Madrid.

i\
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5. Antunez, S., del Carmen, L.M., Imbemdn, F., Parcerisa, A. e Zabala, A. (2005): Del proyecto educativo a la programacion de aula. Barcelona: Grag.

6. Barragan, C. e outros/as (2005): Hablar en clase: como trabajar la lengua oral en el centro escolar. Barcelona: Grad.

7. Barrieras, M., Unamuno, V., Vilaré, S. e Junyent, C. (2003): Cuaderno ESO de la diversidad lingtistica. Barcelona: Octaedro.

8.  Baudrit, A. (2000): El tutor: procesos de tutela entre alumnos. Barcelona: Paidés.

9. Bautista Garcia-Vera, A. (Comp.) (2000): Formacion de profesores de educacion secundaria: programacion y evaluacion curricular. Madrid: Instituto de Ciencias de la Educacion
(ICE), Universidad Complutense.

10. Caimey, T.H. (2002): Ensefianza de la comprension lectora (42 Ed.). Madrid: Morata.

11, Cassany, D. (1993): Reparar la escritura: diddctica de la correccion de lo escrito. Barcelona: Grad.

12.  Carmen, L. e outros/as (2004): La planificacidn diddctica. Barcelona: Grag.

13.  Delmiro Coto, B. (2002): La escritura creativa en la aulas: en torno a los talleres literarios. Barcelona: Grao.

14. Departamento de Publicaciones del Centro de Desarrollo Curricular (1995): Lenguaje de signos: vocabulario escolar basico. Madrid: Ministerio de Educacion y Ciencia.

15.  Fabra, MeLL. (1992): Técnicas de grupo para la cooperacion. Barcelona: Ceac.

16. Garton, A. e Pratt, Ch. (1991): Aprendizaje y proceso de alfabetizacion: el desarrollo del lenguaje hablado y escrito. Barcelona/Madrid: Paidds/Ministerio de Educacion y Ciencia.

17.  Graves, D.H. (2002): Diddctica de la escritura (3% ed.). Madrid: Morata.

18. Gonzélez Manjon, D., Ripalda Gil, J. e Asegurado Garrido, A. (1995): Adaptaciones curriculares: guia para su elaboracion (22 Ed.). Mélaga: Aljibe.

19. Insua Meiras, F., Lépez Rodriguez, F. e NUfez Mayan, T. (ca. 1997): Adaptacions curriculares individualizadas para alumnos con necesidades educativas especiais. Fundacion
Quinesia.

20. Kemmis, S. e McTaggart, R. (1992): Cémo planificar la investigacion-accion (22 ed.). Barcelona: Laertes.

21. Kushner, S. (2002): Personalizar la evaluacion. Madrid: Morata.

22. Palou, J. e outros/as (2005): La lengua oral en la escuela: 10 experiencias diddcticas. Barcelona: Grad.

23. Roca, N. e outros/as (): Escritura y necesidades educativas especiales: teoria y prdctica de un enfoque constructivista. Madrid: Fundacion Infancia y aprendizaje.

24. Tough, J. (1996): El lenguaje oral en la escuela: una guia de observacion y actuacion para el maestro. Madrid: Visor.

Wray, D. e Lewis, M. (2000): Aprender a leer y escribir textos de informacion. Madrid: Morata.

Bibliografia

» La asignatura es impartida en gallego.
» Impartida por profesorado del area de Didactica y Organizacion Escolar.

» Se han eliminado las referencias anteriores al afio 1990 con el fin de reducir la extensién de la bibliografia y facilitar el uso de la
bibliografia mas actual.

Observaciones

» Dossier de lectura obligatoria: “Bases diddcticas da intervencidn logopédica: lecturas bdsicas’ (disponible en Reprografia).
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Denominacion de la asignatura Tipo de asignatura y N° de Curso y cuatrimestre
créditos
Introduccidn a la logopedia Obligatoria. 6 créditos (3T+3P) 12 curso: 12 cuatrimestre
> Conocer las figuras y aspectos histéricos mas relevantes de la Logopedia.
> Introducir al alumno en el mundo de la Logopedia: funciones del logopeda, &mbitos de actuacién, disciplinas relacionadas con dicho
campo, situacion actual de la profesion, perspectiva futura, etc.

> Adquirir unos conocimientos basicos sobre evaluacion e intervencion logopédica.
o > Dominar una terminologia basica.
_g » Proporcionar a los alumnos recursos para llegar a ser un buen logopeda, tanto a nivel profesional como humano.
.g. > Conocer y diferenciar las distintas Patologias de la Comunicacién.
o La asignatura aparece estructurada en tres apartados. El primero: Historia de la logopedia, en este se pretende que el alumno consiga

una visién general de los distintos periodos histdricos, la evolucién metodoldgica a lo largo del tiempo y las figuras més destacadas de la
historia de la logopedia. En el segundo se abordan contenidos relacionadas con la formacion y la profesion del logopeda: sus funciones,
ambitos de actuacion, modelos de intervencion, etc. En el dltimo, una breve introduccién a la Patologia de la Comunicacion, de cara a los
Cursos siguientes.

La parte tedrica se complementa con diferentes actividades practicas: comentarios sobre la historia, casos practicos, pelicula, etc.
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INTRODUCCION: Concepto de Logopedia
1. HISTORIA DE LA LOGOPEDIA: Figuras y aspectos histdricos mas destacados:

1.1. La deficiencia durante la Antigliedad y la Edad Media.

1.2. Siglo XVI: Ponce de Ledn.

1.3. Siglo XVII: Juan Pablo Bonet.

1.4. Siglo XVIII: El Abate I'Epeé y R. Sicard.

1.5. Siglo XIX: Autores y Aportaciones mds importantes.

1.6. La Logopedia en el Siglo XX.
2. LOGOPEDIA: FORMACION Y PROFESION

2.1. Interdisciplinariedad de la Logopedia

2.2. Profesionales relacionados con la Patologia del Lenguaje.

2.3. Funciones del logopeda

2.4. Ambitos de actuacién

2.5. La intervencion logopédica:

- Laevaluacién: Objetivos, Contenidos y Procedimientos de Evaluacion
- Laintervencién: Objetivos, Contenidos y Procedimientos de intervencion: Modelos y estrategias.

2.6. Ambiente Psicoterapéutico de la reeducacion logopédica y Orientaciones a la Familia.
3. INTRODUCCION A LA PATOLOGIA DE LA COMUNICACION

3.1. Criterios de clasificacion

3.2. Conceptos de las diferentes Patologias de la comunicacion.

> La exposicion de los temas se apoyara con material gréfico con transparencias que representen el esquema basico de cada tema. La
parte tedrica se complementarda con la proyeccion de peliculas, trabajos en grupo y exposicién de los mismos, disefios de
intervencion, etc. Se aconseja una asistencia regular a clase.
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> Teoria: mediante una prueba tipo test al final del periodo lectivo correspondiente.
> Practica: de las diferentes actividades se valorara la presentacion, el orden, la claridad de ideas, la redaccién, etc.
> También se considerara: la exposicion de trabajos, el interés, la creatividad, etc.

Obser-
vaciones

Bibliografia

1. J. PENA CASANOVA “Manual de Logopedia” Ed. Masson

2. J.R.GALLARDO RUIZ y J. L. GALLEGO ORTEGA “Manual de Logopedia Escolar” Ed. Aljibe

3. A . SOS ABAD y M. L. SOS LANSAC “ Logopedia Practica” Editorial Escuela Espafiola

4. M? CARMEN BUSTO BARCOS “ Manual de Logopedia Escolar”. Ed. CEPE

5. VARIOS “La intervencion Logopedia” Il Simposio de Logopedia. Ed. CEPE

6. ISABEL GUTIERREZ ZULOAGA “Introduccion a la Historia de la Logopedia” Ed. Nancea.

7. RAMON LOPEZ - HIGES SANCHEZ “Psicologia del lenguaje” Ediciones Piramide (Grupo Anaya) 2003.

8. A. AGUADO LOPEZ “Historia del Retraso Mental” San Sebastian. Servicio Internacional de Informacidn sobre Subnormales.
9. Revistas de A.E.L.F.A. Ed. Masson
10. Boletines de A.L.E. Ed. Masson
11. Boletines de A.E.L.F.A. Ed. Masson

» Impartida por las areas de conocimiento de Personalidad, evaluacion y tratamiento psicoldgico y Psicologia evolutiva y de la Educacion.
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Denominacidn de la asignatura Tipo de asignatura y N° de créditos Curso y cuatrimestre
> Introduccién a los Trastornos del Lenguaje | Obligatoria. 4 créditos 12 curso: 12 cuatrimestre
» _Introduccién a los Trastornos del Lenguaje Il Troncal. 4 créditos 12 curso: 2° cuatrimestre

Objetivos de la asignatura Introduccion a los trastornos del lenguaje I
»  Conocer la naturaleza y fundamentos cientificos del estudio de los trastornos del lenguaje: la Logopedia.
»  Conocer el concepto de trastorno del lenguaje y sus criterios definitorios
»  Conocer los distintos trastornos del lenguaje y sus caracteristicas diferenciales
»  Familiarizarse con la Logopedia, su terminologia, sus contenidos y procedimientos de actuacion.

Objetivos de las actividades académicas dirigidas:
»  Conocer la terminologia propia del campo de los Trastornos del Lenguaje y enfrentarse al problema terminoldgico y clasificatorio.
»  Desarrollar habilidades para la realizacion de informes.
»  Conocer la situacion académica de la Logopedia en Espafia y otros paises.
»  Localizar y usar fuentes de informacion en Logopedia.

Obijetivos

Objetivos de la asignatura Introduccion a los trastornos del lenguaje Il:

»  Conocer los fundamentos de la Logopedia como actividad profesional

» Tomar contacto y familiarizarse con la actividad profesional del logopeda y los fundamentos de su actuacion: contenidos y procedimientos de prevencion,
evaluacion e intervencion

»  Conocer la relacion entre el conocimiento cientifico de los trastornos y el proceso de evaluacién-intervencion
»  Conocer los modelos y procedimientos de prevencién-evaluacién-intervencion en las distintas clases de trastornos

Objetivos de las actividades académicas dirigidas:
»  Desarrollar habilidades para la realizacién de informes

»  Conocer el estatus profesional del Logopeda y las salidas profesionales

)61 Seloueds3 sepepisionun Se| Us 1iQg B SBIe|ILUIS SOPIUSIU0D U0d Seinfeubisy vz ejel



Contenidos

UNIVERSIDAD COMPLUTENSE DE MADRID
http:/www.ucm.es

Introduccion a los trastornos del lenguaje |

1.

Introduccion a los trastornos del lenguaje II
1.

N o o os

La Logopedia como disciplina cientifica: Objeto y método. El caracter interdisciplinar de la Logopedia. Relaciones con otras disciplinas.
El problema terminoldgico.

Trastornos del lenguaje: concepto y criterios definitorios. Aplicacidén de modelos en Logopedia: Modelos de trastorno y Modelos de
lenguaje.

El método cientifico aplicado a la Logopedia.

El problema taxondmico. Clasificaciones de los trastornos del lenguaje. Los diferentes trastomos del lenguaje: claves para su
reconocimiento y diagndstico diferencial

La actividad del logopeda: prevencidn, evaluacién e intervencién. Heterogeneidad del campo y dreas de intervencién. Areas de
especializacion profesional. Deontologia y Legislacion.

Aplicacion de los modelos de Trastornos a la Evaluacion-Intervencion. Modelos explicativos e Intervencion. El proceso de evaluacion-
intervencion logopédica. Caracteristicas generales. Actitudes y Habilidades del terapeuta.

Modelo de intervencién para el desarrollo del lenguaje.

Modelo de intervencion para el aprendizaje de la lectura

Modelo de rehabilitacién del lenguaje

Modelo de intervencion en los trastornos del habla y la comunicacién

Modelo de intervencion en los trastornos de la voz
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El curso consta de clases tedricas (2,4c), clases practicas (1c) y actividades académicas dirigidas (0,6¢). El curso de teoria (24
h.) comprende los contenidos tematicos desarrollados en clase y en su caso las lecturas obligatorias que se determinen.

Las clases practicas (10 h.) se dedicaran a:
1. observacién y reconocimiento de sujetos con distintas patologias del lenguaje y andlisis de su lenguaje
2. resolucion de problemas relativos a los trastornos del lenguaje y su metodologia de estudio.
3. comentario y debate de problemas relativos a los trastornos del lenguaje

Al comienzo del curso y/o a lo largo de éste, el profesor facilitara a los alumnos el acceso a lecturas y en su caso al material de trabajo
para practicas.

Las actividades académicas dirigidas comprenden un total de 0,6¢c (3 clases de 2 horas). Estas clases se dedicaran: a la
explicacion de los informes a realizar, estructura, fuentes y procedimientos (1 clase de 2h. al comienzo del curso, finales de Octubre);
supervision de la realizacién de los informes (1 clase en Diciembre) y a la revision y en su caso reorientacién y reestructuracion (1
clase en Enero). Las actividades se realizaran en la misma aula asignada a las clases tedricas. El profesor supervisard y guiara la
realizacion de los informes y estudios, aconsejara sobre la estructura, los objetivos, las fuentes, y revisara los resultados obtenidos y
las conclusiones elaboradas.

Los alumnos optaran por la realizacion de una de tres actividades:

1) Estudios comparativos entre los distintos enfoques académicos, modelos cientificos y etapas histdricas sobre el catélogo
nosoldgico de los trastornos del lenguaje y la terminologia empleada para referirse a ellos.

2) La logopedia como disciplina cientifica. Estudio de la evolucién de la logopedia hasta el momento actual. Reflexiones sobre su
caracter de disciplina cientifica y su estatus entre las otras disciplinas.

3) La formacién del logopeda. Elaboracién de un informe y estudio comparativo sobre los estudios de Logopedia y la formacién
académica del logopeda en Espafia, en los paises de la UE y en los paises de habla hispana. Posibilidades de continuar y ampliar
estudios, programas de intercambio, etc.
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4) Elaboracion de un informe de evaluacion (y/o intervencidn) sobre el lenguaje de un nifio o adulto, que padezca o no un trastorno
del lenguaje. El profesor supervisard la realizacién de los informes, aconsejara sobre los procedimientos e instrumentos mas
adecuados y revisara los resultados obtenidos y las conclusiones elaboradas

Dentro de las actividades académicas dirigidas se contempla también la participacidn voluntaria como sujetos en la realizacién de
experimentos del drea; la aplicacion de pruebas o realizacién de observaciones y la lectura de textos.

Evaluacion

La nota final ser4 el resultado de ponderar las calificaciones obtenidas en Teoria (60%), Practica (20%) y las Actividades académicas
dirigidas (20%).

La evaluacion de la teoria se llevara a cabo mediante la realizacién de una prueba objetiva de 40 preguntas de 3 alternativas que se
puntuara de acuerdo con las normas universales de correccion (A- (E/n-1)). Para aprobar serd necesario obtener 20 puntos sobre 40
(5 sobre 10). La prueba se realizara en la fecha y lugar fijado en la convocatoria de Febrero de 2007. Los estudiantes deberan acudir
provistos de lapiz (de grafito) y documentacion que acredite su condicion. A partir de 16 puntos (4 sobre 10) la nota podra
compensarse con la puntuacion obtenida en las practicas y actividades académicas dirigidas.

Las précticas se calificaran de 0 a 10 y para aprobar sera necesario obtener 5 puntos. El informe de AAD se calificara de 0 a 10 y para
aprobar seré necesario obtener 5 puntos. Sera requisito imprescindible que el informe se entregue antes del 31 de Enero.

La calificacidn final obtenida en la asignatura sera siempre que: Puntuacién Examen (sobre 10) (E) = 4, Puntuacion précticas (P)= 5 y
Puntuacion informe (1) = 5. N= ((6E/4) + 2P + 21)/10.

En su caso, el profesor valorara la realizacion de informes de AAD vy practicas durante el curso asi como la asistencia a clase, y la
participacion y disposicion mostrada durante estas actividades.
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Aguado, G. (1995). Estrategias para la intervencion en los retrasos del lenguaje. En M. Monfort (ed.), Enseniar a hablar. IV Simposio
de Logopedia. Madrid: CEPE.

Aguado, G. (1999). Trastornos especificos del lenguaje: retraso del lenguaje y disfasia. Malaga: Aljibe.

Crystal, D. (1994). Enciclopedia del Lenguaje de la Universidad de Cambridge. Madrid: Santillana.

Cuetos, F. (1998). Evaluacion y rehabilitacion de la Afasias. Aproximacion cognitiva. Madrid: Panamericana.

Cuetos, F., Rodriguez, B. y Ruano, E. (1997). Evaluacion de los procesos lectores. PROLEC. Madrid: TEA.

Fernandez Guinea, S. y Lopez-Higes Sanchez, R. (2005). Intervencion logopédica en las Afasias. Madrid: Sintesis.

Fernandez Zufiga, A. (2005). Intervencion logopédica en la Tartamudez Infantil. Madrid: Sintesis.

Frith, U. (1991). La dificultad para hablar con los demas. Autismo: Hacia una explicacion del enigma. Madrid: Alianza Psicologia Minor.
Gallardo, J.R. y Gallego Ortega, J. L. (1993). Manual de Logopedia: un enfoque practico. Madrid: Aljibe.

. Gallego, C. (1990). Psicologia del lenguaje y trastornos del lenguaje. Comunicacidn presentada al Il Congreso del Colegio Oficial de

Psicdlogos. Valencia.

. Gallego, C. (2004). La Diplomatura de Logopedia de la Universidad Complutense de Madrid, 10 afios. En R. B. Santiago y Natividad

Garcia Atarés (coord.), Los diez primeros afios de la Logopedia en la Universidad. Universidad de Valladolid, Centro Buendia, pp. 39-
45,

Gallego, C. (2006). La adaptacion de los estudios de Logopedia al EEES: mito y realidad. XXV Congreso Internacional de AELFA y II
Encuentro Iberoamericano de Logopedia. Diplomatura de Logopedia de la UGR. Universidad de Granada. pp. 201-208.

Gallego, J.L: (1999). Calidad en la intervencidn logopédica. Malaga: Aljibe.

Helm-Estarbrooks, N y Albert, M. (1991). Manual de terapia de la afasia. Madrid: Panamericana.

Herran, B. (2005). Intervencidn logopédica en implantes cocleares. Madrid: Sintesis.

Kay, J., Lesser, R. y Coltheart, M. (1995). EPLA. Evaluacidn psicolingliistica de la afasia. Hove: Erlbaum

Martos, J. y Pérez, M. (2002). Autismo. Un enfoque orientado a la formacidn en Logopedia. Nau Llibres: Valencia.

Mendoza, E. (coord.) (2001): Trastorno especifico del lenguaje (TEL). Madrid. Pirdmide.

Narbona, J. y Chevrie-Muller, C. (1997). El lenguaje del nifio. Desarrollo normal y trastornos. Barcelona: Masson.

Olivares, J. (1994). El nifio con miedo a hablar. Madrid: Piramide.

. Olivares, J., Macia, D. y Méndez, F. X. (1993). Naturaleza, diagnéstico y tratamiento del mutismo electivo. Andlisis y Modificacion de

Conducta, 19 (68), 771-791.
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UNIVERSIDAD COMPLUTENSE DE MADRID
http:/www.ucm.es

. Pefa, J. (1990). Programa integrado de exploracion neuropsicoldgica. Test Barcelona. Barcelona: Masson.
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. Santacreu, J. Y Frojan, M. J. (1993). La tartamudez. Guia de prevencién y tratamiento. Madrid: Piramide.

. Zurita, A. (2005). Intervencidn logopédica en la enfermedad de Parkinson. Madrid: Sintesis.

> Impartida por el Departamento de Psicologia Basica Il (Procesos Cognitivos).

> Se han eliminado las referencias anteriores al afio 1990 con el fin de reducir la extension de la bibliografia y facilitar el uso de la
bibliografia mas actual.
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UNIVERSIDAD DE GRANADA
http://www.ugr.es/

Denominacion de la asignatura Tipo de asignatura y N° de Curso y cuatrimestre
créditos

Introduccién general a la logopedia Obligatoria. 4,5 créditos (3T+1,5P) 12 curso. 12 cuatrimestre

1. Dominar la terminologia que les permita interactuar eficazmente con otros profesionales

Comprender y valorar las producciones cientificas que sustentan el desarrollo profesional de la Logopedia.

Conocer los trastornos de la comunicacion, el lenguaje, el habla, la audicién, la voz y las funciones orales no verbales.
Conocer los principios, funciones y procedimientos de la intervencion logopédica

Conocer la metodologia y terminologia propia de la ciencia

Conocer la profesion y el estatus legal del logopeda

Redactar correctamente informes y otros documentos profesionales

©® N o o b~ 0D

Obijetivos

Compromiso ético
9. Capacidad de organizacién y planificacion.
10. Resolucién de problemas.

. Razonamiento critico

. Capacidad e interés por el aprendizaje auténomo.

. Capacidad de gestion de la informacion
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Contenidos

UNIVERSIDAD DE GRANADA
http:/www.ugr.es/

1. Concepto de trastornos del lenguaje.
2. Taxonomias de trastornos del lenguaje.
3. Objetivos, contenidos y procedimientos en Logopedia.
4. Psicopatologia y lenguaje.
Bloque 1: Logopedia: Educacién y Profesion.
1. La Logopedia en el marco de las Ciencias de la Salud
2. Logopedia y ejercicio profesional: Consideraciones deontoldgicas
Bloque 2: Los trastornos del lenguaje (TL)
1. Conceptos y criterios de definicién de los TL.
2. Clasificacion general de los TL.
3. Psicopatologia y lenguaje.
Bloque 3: Historia de la Logopedia.
1. Historia de la comunicacién en sordos.
2. El desarrollo cientifico de la Logopedia.
3. Historia de la afasia
Bloque 4: El proceso de evaluacion-intervencion logopédica. Caracteristicas generales.
1. Consideraciones generales sobre la evaluacién logopédica.
2. Consideraciones generales sobre la intervencion logopédica.
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UNIVERSIDAD DE GRANADA
http:/www.ugr.es/

» Lecciones magistrales
o] » Préacticas de aula: portafolio
g’ » Elaboracién de glosario personal
.g » Busqueda de informacién en Internet
..g » Actividades Académicas Dirigidas
= » Tutorias
» Exémenes
g - » Evaluacion global de los contenidos tedricos: 7 puntos sobre 10.
S O » Trabajo personal sobre los contenidos practicos: 2 puntos.
|_|>J © » Asistencia y participacion en clase y tutorias: 1 punto.
1. GUTIERREZ ZULOAGA, | (1997). Introduccion a Ia historia de la Logopedia. Madrid: Narcea.
J_g 2. NARBONA, J. y CHEVRIE-MULLER, C. (1997). El lenguaje del nifio: desarrollo normal y trastornos. Barcelona: Masson.
g 3. PUYUELO, M y RONDAL, J.A. (2003). Manual de desarrollo y alteraciones del lenguaje. Barcelona: Masson.
g 4. PUYUELO, M. Casos clinicos en Logopedia (3 volimenes). Barcelona: Masson.
g 5. HEGDE, N.M. y DAVIS, M.A. (1995). Clinical Methods and Practicum in Speech-Language Pathology. Sing. Publishing Group, Inc.
6. PERELLO, J. (1995). Diccionario de Logopedia, Foniatria y Audiologia. Barcelona: Lebon
2
§ o » Impartida por el area de psicologia.
o 2
8
(@)
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UNIVERSIDAD PONTIFICIA DE SALAMANCA
http://www.upsa.es/

Denominacion de la asignatura Tipo de asignatura y N2 de Curso y cuatrimestre
créditos

Introduccidn a patologia de la comunicacion y del Troncal. 6 créditos (4T+2P) 12 curso 12 cuatrimestre
lenguaje

» Conocer las principales fuentes de documentacion y recursos en Logopedia.
» Contextualizar los estudios de logopedia desde la perspectiva del ejercicio profesional.
> Conocer los agentes principales del quehacer logopédico: el logopeda, el paciente, el equipo.

Obijetivos

> Reconocer la diversidad y la particularidad de cada una de las patologias de la comunicacion.

1 Recursos y fuentes documentales en logopedia
Contextualizacion histdrica de la logopedia

La logopedia como ciencia

Logopedia como profesién

Contenidos

Descripcion del perfil profesional del logopeda en los diferentes ambitos clinicos.

oD O B W N

Descripcion de las patologias de lenguaje y la comunicacion. Competencias del logopeda.

> El contenido y los objetivos de esta asignatura nos facilitan la organizacion de actividades diversas adaptadas a cada uno de lo mddulos
previstos.

» De manera general han sido las siguientes: lecturas obligatorias, comentario de las mismas, seminarios y trabajos en pequefios grupos,
trabajos individuales y exposicion de trabajos elaborados en grupo a partir de la bibliografia o articulos, visitas a centros externos.

Metodologia

(L0-.6) eoipgdobo| uglouaAIBIuI €| Op SBIROBPIP Sased :'S'3'3 T [e ugloeldepe ap sjusdop epusLRdXx3 QOG




UNIVERSIDAD PONTIFICIA DE SALAMANCA
http:/www.upsa.es/

\g » La evaluacion tendrd en cuenta la diversidad de metodologias y el trabajo continuado del alumno.
'g » Lecturas obligatorias: comentario de las mismas.
‘_36 > Seminarios y trabajos en pequefios grupos.
|_|>J > Trabajos individuales y exposicion de trabajos elaborados en grupo a partir de la bibliografia o articulos propuestos.
1. ANECA: Libro blanco del Titulo de Grado de Logopedia (2005).
2. Diccionario de Logopedia. (2002). Lebén.
3. DOCUMENTOS DE LA IALP Y LA CPLOL: Lineamientos para la educacién inicial en Logopedia.
£ 4. DOCUMENTO DEL COLEGIO PROFESIONAL DE LOGOPEDAS DE CATALUNA: Perfil profesional del logopeda.
g 5. GALLARDO RUIZ, J.R. Y GALLEGO ORTEGA, J.L. (1993). Manual de logopedia escolar. Un enfoque practico. Aljibe.
= 6. GALLEGO ORTEGA, J. L. (1999). Calidad en la intervencion logopédica.
g 7. Enciclopedia temdtica de Logopedia l, Il. (2006). Aljibe.
8.
9.
1

Observacion

PENA CASANOVA, J. (2001). Manual de logopedia. Masson.
PERELLO, J. Enciclopedia de Foniatria y Logopedia.
0. PUYUELO, M. Casos clinicos en Logopedia, 1,11,l1l. Masson.

> Impartida por el Area de Psicologia.
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TABLA 3.3. PLAN DE ESTUDIOS DE LOGOPEDIA EN LA UVA!

S —

1. MATERIAS TRONCALES

Asignatura/s en las que la
CURSO | DENOMINACION | ' Urivorsivad o o caso. | CREDITOS ANUALES (4) 5 "y Vinculacién a AREAS DE
' lGust] . reve descripcion del CONTENIDO
1 2 organiza / diversificala  |Totales | Terico| Fractico CONOCIMIENTO (5)
materia troncal (3) [Clinico
1¢ Anatomia de los organos del | 4T+2A 4 2 Anatomia y fisiologia del oido y de los érganos Ciencias Morfoldgicas. Cirugia. Fisica.
lenguaje y de la audicién bucofonatorios. La respiracién. Estudio fisico del | Fisiologia. Medicina. Otorrinolaringologia.
Anatomia y sonido y de la voz. Audiologia y audiometria.
Fisiologia de los Evaluacién y medida de la audicién. Anatomia y
érganos del fisiologia del sistema nervioso.
1° lenguaje y de la Fisiologia de los drganos del | 4T+2A 5 1 Anatomia y fisiologia del oido y de los drganos Ciencias Morfolégicas. Cirugia. Fisica.
audicion lenguaje y de la audicion bucofonatorios. La respiracion. Estudio fisico del | Fisiologia. Medicina. Otorrinolaringologia
sonido y de la voz. Audiologia y audiometria.
Evaluacion y medida de la audicién. Anatomia y
fisiologia del sistema nervioso.
1° Lingtiistica general | Linguistica general y 6T+3A 6 3 Fonética y Fonologia. Morfologia y Sintaxis. Lengua espafiola. Literatura espafiola.
y aplicada aplicada Seméntica y Pragmatica. Linguistica general.
1¢ Psicologia del Psicologia del desarrollo y 8T+1A 6 3 Procesos de adquisicion y desarrollo del lenguaje | Psicologia basica. Psicologia evolutiva y de
desarrolloy adquisicion del lenguaje y la comunicacién. Pensamiento y lenguaje. la educacion.
adquisicion del Lenguaje y vida afectiva
lenguaje
1¢ Evaluacién y Evaluacion y diagnéstico del 6T 3 3 Estrategias de valoracion. Protocolos de Cirugia. Medicina. Metodologia de las
diagnéstico del lenguaje, el habla y la voz exploracién y técnicas de recogida de informacién| Ciencias del Comportamiento. Personalidad,
lenguaje, el habla especificas para cada una de las alteraciones. Evaluacién y Tratamiento Psicolégicos. ORL
y lavoz Principios basicos de evaluacion psicolégicos. Psicobiologia. Psicologia Bésica.
1¢ Neurologia general | Neurologia general y del 4T+2A 4 2 Neuroanatomia general. Neurofisiologia general. | Cirugia. Fisiologia. Medicina. Psicobiologia.
y del lenguaje lenguaje Neurofisiologia de los procesos sensoriales y Otorrinolaringologia.
perceptivos. La audicion. Neurofisi. del lenguaje.
Medicina clinica del sistema nervioso central y del
lenguaje

! Fuente: Real Decreto 1419/1991, de 30 de agosto, por el que se establece el titulo universitario oficial de diplomado en Logopedia y las directrices generales propias de los planes de estudios conducentes a la obtencion
de aquel. "B.0.E.” de 10 de octubre de 1991.
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lenguaje. Patologias centrales del lenguaje.
Alteraciones del lenguaje en distintas
psicopatologias. Alteraciones del lenguaje
en deficiencias auditivas.

1. MATERIAS TRONCALES
, Asignatura/s en las que la CREDITOS ANUALES i L ,
CURSO DENOMINACION Universidad en su caso — Breve descripcién del CONTENIDO Vinculacién a AREAS DE
organiza/ diversificala | Totales | Tedrico | Tractico/ CONOCIMIENTO
materia troncal Clinico
2 Patologiadela | Patologia de la audicion y 8T 5 3 Causas de los déficits auditivos y Cirugia. Medicina. Métodos de
audicion y del del lenguaje lingtiisticos. Aspectos psicolégicos en la investigacion y diagnéstico en educacion.
lenguaje sordera. Etiologia, diagnéstico y tratamiento | Personalidad, evaluacion y tratamiento
logopédico. psicoldgicos Psicobiologia. Psicologia
basica. Psicologia evolutiva y de la
educacion. Psiquiatria. Otorrinolaringologia.
2° Técnicas Técnicas especificas de 12T 9 3 Sistemas de comunicacion alternativos: Métodos de investigacion y diagndstico en
gspecffic§§ de intervencion en el pictogramas. Simbolos Il3L'IS (SPC). educa@én. Psicologia B{i§ica. Psicologia
intervencion en el lenguaje Nuevos recursos tecnolégicos Evolutiva y de la Educacion.
lenguaje
2° Practicum Practicum | 10T 10 Entrenamiento préctico de técnicas del Todas las reas de conocimiento
lenguaje. vinculadas a materias troncales en este
anexo.
30 Intervencion Intervencion logopédica 8T+4A 8 4 Patologias centrales del lenguaje. Cirugia. Didactica y organizacion escolar.
logopédica en en las alteraciones del Alteraciones del lenguaje en distintas Medicina. Métodos de investigacion y
las alteraciones | lenguaje psicopatologias. Alteraciones del lenguaje | diagndstico en educacion. Psicologia
del lenguaje en deficiencias auditivas. evolutiva y de la educacion.
Otorrinolaringologia.
3° Intervencion Intervencion logopédica 8T+1A 6 3 Afasias. Deficiencia mental. Psicofonias. Cirugia. Medicina. Métodos de
logopédica en en trastomnos del habla y Trastornos especificos en la adquisicién y investigacion y diagnéstico en educacion.
trastornos del la voz desarrollo del lenguaje. Pardlisis cerebral. Psicologia evolutiva y de la educacién.
habla y la voz Dislalia. Disartria. Disglosia. Disfonia. Otorrinolaringologia.
3° Practicum Practicum Il 20T 20 Entrenamiento practico de técnicas del Todas las areas de conocimiento

vinculadas a materias troncales en este
anexo.

(L0-.6) eoipgdoBo| uglouBAIBIuUI €| O SBIROBPIP Sased :'S'3'3 T [e ugloeldepe ap sjusdop epusLRdX3 )T G



I 2. MATERIAS OBLIGATORIAS DE LA UNIVERSIDAD (1) I

CURSO DENOMINACION CREDITOS ANUALES I Vinculacién a AREAS DE
@ Totales | Tedrico Pré,ct_i col Breve descripcion del CONTENIDO CONOCIMIENTO (3)
Clinico
1 Fonética y Fonologia Espaiola 6 3 3 Fonética articulatoria, actistica y auditiva. Lengua espafola. Linguistica general.
Descripcion de los sonidos del espafiol.
18 Bases did4cticas de la intervencion logopédica Lalogopedia. Relacién con otras Didactica y organizacién escolar.
disciplinas. La intervencion logopédica: Métodos de investigacion y diagndstico
6 4 2 sujetos agentes -logopedas- sujetos en educacion.
pacientes, el contexto. El disefio de la
intervencion logopédica.
18 Técnicas de expresion musical Dinamica de choque. Ritmoterapia. Técnica | Did4ctica de la expresion musical.
6 2 4 vocal hablada y cantada. Recursos MUsica.
musicales en el desarrollo motor.
2 Psiquiatria general en logopedia Trastornos psiquidtricos infantiles y Psiquiatria. Medicina.
75 45 3 juveniles, del adulto y de las personas
' ' mayores, en relacién con la actividad
logopédica.
2 Evaluacién y tratamiento de los trastornos de Conceptualizacion, naturaleza de los Psicologia evolutiva y de la educacion.
la lectoescritura 6 3 3 principales trastornos, diagndstico y Personalidad, evaluacion y tratamiento
tratamiento psicolégicos.
Didactica y organizacion escolar.
3 | Intervencién logopédica en sujetos con Estrategias de la intervencion logopédica. | Métodos de investigacion y diagnéstico
discapacidades auditivas La atencion temprana, estimulacion en educacion.
4.5 25 2 auditiva, reeducacion de la voz y
articulacion, sistemas de comunicacion,
lectura labial. Ayudas técnicas.

I —|

(1) Libremente incluidas por la Universidad en el plan de estudios como obligatorias para el alumno
(2) La especificacion por cursos es opcional para la Universidad
(3) Libremente decidida por la Universidad
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3. MATERIAS OPTATIVAS (en su caso) Créditos totales para optativas (1)

DENOMINACION (2 CREDITOS ANUALES - Vinculacién a AREAS DE CONOCIMIENTO
@ Précticol Breve descripcion del CONTENIDO @)
Totales | Tedrico P
Clinico
Psicologia de la personalidad 6 4 2 Marcos conceptuales en el estudio de la personalidad. Teorias de la | Personalidad, evaluacién y tratamientos psicolégicos.
personalidad. Estrategias en el estudio de la personalidad. Psicologia Basica.
Aspectos evolutivos del deficiente auditivo 4.5 25 2 Psicologia evolutiva del deficiente auditivo. Diferencias con el nifio | Psicologia evolutiva y de la educacién. Personalidad,
oyente. Mediacion verbal en los procesos de pensamiento y | evaluacion y tratamiento psicoldgicos.
aprendizaje. Interaccién social e integracién del deficiente auditivo.
Expresion y comunicacion plastica 6 4 2 Técnicas y recursos creativos para el desarrollo expresivo y | Didactica de la expresion plastica. Dibujo.
comunicativo
Musicoterapia 6 2 4 Sonoterapia. Ritmica respiratoria. Impostacion de la voz. Relajacion | Didactica de la expresion musical. Misica.
musical. Musicoterapia de contacto.
Prevencién y atencion temprana en las 45 3 15 Desarrollo evolutivo y madurativo. Estrategias conjuntas en la | Medicina. Didéctica y organizacién escolar.
discapacidades y en los trastornos del lenguaje prevencién de las discapacidades. Evaluacion, diagnéstico y modelos
diddcticos y metodoldgicos de intervencion. El logopeda vy la familia.
Inventarios de desarrollo.
La comunicacién bimodal 4.5 1 35 Los sistemas de comunicacién gestuales: concepto, requisitos, | Didacticay organizacién escolar. Métodos de
caracteristicas y aplicaciones. Posibilidades y limitaciones. | investigacion y diagnéstico en educacion.
Destinatarios. Aplicacién préctica.
Variedades del espafiol: lengua estandar y registros 6 4 2 El lenguaje adulto y realizaciones jergales de los grupos marginalesa | Lengua espafiola. Lingiiistica general.
coloquial y jergal tener en consideracion en terapias.
Psicologia de la educacion familiar 6 4 2 Concepto de familia. Perspectivas tedricas de estudios sobre la | Psicologia evolutiva y de la educacién. Psicologia Social.
familia. Practicas educativas familiares. Modelos de formacién de
padres. Familia y medio escolar. Logopedia y familia.
Recursos informéticos en logopedia 45 1 35 Aplicaciones informaticas en la comunicacion y rehabilitacion del | Didéctica y organizacion escolar. Métodos de
lenguaje investigacion y diagndstico en educacién.
Semidtica. La comunicacion no verbal. 45 25 2 Lengua espafiola.
Intervencion logopédica tras protocolos quirtirgicos: 6 3 3 Intervencion logopédica tras las citadas cirugias Otorrinolaringologia. Cirugia.
laringuectomizados e implantes cocleares
Intervencién logopédica en las psicosis y en los 6 4 2 Posibilidades de intervencién logopédica en los trastornos psicéticos | Psiquiatria. Personalidad, evaluacion y tratamiento
trastornos del comportamiento desde los dmbitos individual, grupal y familiar. Hipétesis de la | psicoldgicos.
comunicacion. Intervencién  comunicativa en trastomos  del
comportamiento.

(1) Se expresara el toral de créditos asignados para optativas

(2) Se mencionard entre paréntesis, tras la denominacion de la optativa el curso o ciclo que corresponda si el plan de estudios configura la materia como optativa de curso o ciclo

(3) Libremente decidida por la Universidad
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TABLA 5.1. PROYECTOS SOBRE EL PROCESO DE CONVERGENCIA EUROPEA EN LOS QUE PARTICIPA LA DIPLOMATURA DE LOGOPEDIA DE LA UVA

iléiio TiTuLo OTROS PARTICIPANTES FINANCIACION PUBLICACIONES
. GALLEGO C. (coord.); SANTIAGO, R.B. y cols. (2005) Libro blanco: Titulo de Grado en
Disefio de planes de C%%?\/D"é’;[r’:;hgﬁgzggéc' Logopedia. Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion. (ANECA).
estudio y titulo de' Grado Madrid Acencia Nacional Disponible en: http:/www.aneca.es/modal_eval/docs/libroblanco_logopedia_def.pdf
en Logopedia . ) g o SANTIAGO PARDO, R.B.; JIMENO BULNES, N. y GARCIA ATARES N. (2004). Respuesta
Zparticipantes WVa: | de Evaluacion dela | o', yyersidad espariola a las actuales necesidades logopédicas. En el fibro c
' ) Calidad y e la Universidad espafiola a las actuales necesidades logopédicas. En el fibro de
Santiago, R.B. y Jimeno, Acreditacion. 22 Ponencias y comunicaciones al XXIV Congreso Internacional de Logopedia,
18 meses N. convocatoria Audiologia, Foniatria y Psicologia del lenguaje. Pag. 429-434. ISBN: 84-9751-086-0.
(1 de enero a 30 de junio | Y representantes de las (30000 € SANTIAGO, R.B., HERAS, G. Y CERVERA, J.F. (2005). Universidad y Logopedia. La
de 2004, prorrogado a 30 restantes Universidades ' Logopedia en el 2010. Libro del 62 Simposium Nacional de la Asociacion de
8 de junio de 2005) espafiolas que imparten la Logopedas de Espafia y 12 Congreso del Colegio Oficial de Logopedas de la
g Diplomatura de Logopedia Comunidad Valenciana. Pag. 128 a 150.
S Adaptacio’p de asignaturas COORDINADORA:
S _ seleccionadas de la Jimeno, N. Consejeriade | sanTIAGO, R.B., JIMENO, N., GARCIA, N., MENDIZABAL, N., ROGHER, A. Y otros.
titulacion de Logopedia a - . Educacionde la | Agaptacion de asignaturas seleccionadas de la titulacion de Logopedia a créditos
créditos ECTS. 4 participantes UVa: Junta de Castilay | ECTS, Implicaciones del alumnado. En la Revista Interuniversitaria de Formacion
Implicaciones del Santiago, R.B. Ledn (2.580€) | g Profesorado. ISSN: 1575-0965. EI XI Congreso de Formacién del Profesorado.
alumnado. y GZTC'% '\ILN Agencia de Calidad | Europay calidad docente ¢ Convergencia o reforma educativa? Segovia.
endizaba, . del Sistema Organizado por la E.U. de Magisterio de Segovia de la UVa y la Asociacion
34 tRoche;r, A.'d dos: Universitariode | Universitaria de Formacién del Profesorado (AUFOP) de la Universidad de
8 meses agr;i'sg“(vjést l\/ell) Jes: CastilayLeon | Zaragoza. 17, 18,19 de febrero de 2005. Disponible en:
(8 de octubre de 2004 a 31 Rodriguez, L. (UCLM) (2.580€) http:/www.aufop.org/XI-congreso/documentos/m3comu3.doc
de mayo de 2005) Velasco, C. (UPSP?

1 Universidad de Castilla la Mancha.
2 Universidad Pontificia de Salamanca.
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ilé':f)o TiTuLo OTROS PARTICIPANTES FINANCIACION PUBLICACIONES
COORDINADORA:
. ) Jimeno. N SANTIAGO, R.B., JIMENO, N., GARCIA, N., Ruiz, M., ROCHER, A. Y MENDIZABAL, N.
Adaptacion de asignaturas T (2006). RENOVACION METODOLOGICA EN LA DOGENCIA DE LA TITULACION DE
seleccionadas de la titulacion 6 participantes UVa: _ LOGOPEDIA. CURSO 2005/2006. EN RODRIGUEZ, C. Y CALLE, M.J. (COORD.) La
de Logopedia a créditos Santiago, R.B. Garcia, N., Agencia parala | innovacion docente ante el Espacio Europeo de Educacion Superior. Valladolid:
ECTS. Implicaciones del | \endizabal, N., Rocher, A, | Calidad del Sistema | {jniversidad de Valladolid. Pag. 487-496. ISBN 10: 84-690-0737-8.
alumnado. Il FASE Lépez, N., Calleja, F. Universitario de ) . )
T ' Castillay Ledn SANTIAGO, R.B., GARCIA N., MANANES, ., MENDIZABAL, N. Y JIMENO, N. (2008). E/
13 meses 4 de ofras universidades: (8292,51 €) docente de Logopedia ante los desafios de la nueva metodologia de la
(9 de septiembre de 2005 a Heras, G. y Rodriguez, L. Convergencia Europea. Reflexiones a partir de la accion. Libro de actas del XXV
15 de octubre de 2006) (UCLM) Congreso Internacional de AELFA y Il Encuentro Iberoamericano de Logopedia.
Velasco, C y Sanchez, R. Universidad de Granada, 28-30 de junio de 2006. P4g. 401 a 405. ISBN: 84-338-
(UPS) 3916-0.
© Disefio y aplicacion de SANTIAGO, R.B., JIMENO, N., GARCIA, N., RODRIGUEZ, L., PECORRELLA, G. (2006).
S proyectos docentes de la COORDINADORA: Adenci Formacion del logopeda en el marco de la Convergencia Europea: una
! . gencia para la L . A - .
N Diplomatura de Logopedia de Garcia. N Calidad del Sistema perspectiva internacional. CD: Aplicaciones practicas de la Convergencia
o) Valladolid adaptados a la o R Europea. Jornadas Nacionales de Intercambio de Experiencias Piloto de
S : Universitario de 9 p L . -
S Convergencia Europea de la 8 participantes: Castilla v Leon Implantacion de Metodologias ECTS. Servicio de Publicaciones y Oficina de la
N Ensenanza Santiago, R.B., Ruiz, M. y Convergencia de la UEx. Formato CD. Universidad de Extremadura.
7 meses Mendizabal, N., Rocher, A, Badajoz, 13-15 de Septiembre de 2006. ISBN: 84-7723-746-8.

(1 de diciembre de 2005 a 30
de junio de 2006)

Rodriguez, H.,
Calleja, F. Jimeno, N.

Proyecto piloto | de la
titulacion de Logopedia

12 meses

(1 de octubre de 2005 a 30
de septiembre de 2006)

COORDINADORA:
Santiago, R.B.

5 participantes:
Garcia, N., Calleja, F.,
Rocher, A., Rodriguez, H.
Ruiz, M.

UVa: | Convocatoria
de Experiencias de
Innovacion Docente
para el EEEE.S. en
titulaciones, curso
2005-2006

(2.993€)

SANTIAGO, R.B., RCiA, N., SAN JOSE, I., , JIMENO, N. Y RODRIGUEZ, S. (2006). La
ensefianza de la Anatomia Humana en la titulacion de Logopedia de Valladolid.
Adaptaciones metodoldgicas de cara a la Convergencia Europea. Libro de actas
del XXV Congreso Internacional de AELFA y Il Encuentro Iberoamericano de
Logopedia. Universidad de Granada, 28-30 de junio de 2006. Pag. 375 a 381.
ISBN: 84-338-3916-0.

SANTIAGO, R.B. Y HERAS, G. (2006). La Logopedia hacia la Convergencia Europea.
En Revista Integracidn n® 38, abril. Barcelona. .5.S.N.: 1137-6511. Depdsito legal:
B-41.931/96. Paginas 9-14.
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CuRsO

o TiTuLo OTROS PARTICIPANTES FINANCIACION PUBLICACIONES
COORDINADORAS:
Santiago, R.B. (Graly 1° )
curso) y Jimeno, N. (22 SANTIAGO, R.B., JIMENO, N., ROCHER, A., MENDIZABAL, N., Ruiz, M., LUENGO, T., ANTA, Me J.,
: T PENALBA, A., SEVILLANO, A., CALLEJA, F., TORRES, D., LOPEZ, N., VALDIVIESO, J.D., IRURTIA, Me
ErclJyggto dpllOLtO I dedl.a ourso) UVa: "_ J., GARCIA, N. (2007). Valoracién de la innovacién metodoldgica y de los criterios de
N titulacion de Logopedia . ) Convocatoria de | evaluacion en logopedia. en: GUILARTE, C. (COORD.). Experiencias de innovacion docente en
S 15 participantes UVa: Experiencias de | fa Universidad de Valladolid, Universidad de Valladolid. Pég. 523-533. ISBN: 978-84-690-
N Garcia, N., Anta, M'aJ- Innovacion Docente | 7548-7. También disponible en formato CD, Universidad de Valladolid y Agencia para la
g 12 meses Calleja, F., Irurtia, M*J. | para o E.EE.S. en | Calidad del Sistema Universitario de Castilla y Leon, 2007. ISBN 978-84-690-7548-7.
Lépez, N., Luengo, T. itilaci . ) o )
S y Ney ) titulaciones, curso
N (1 de octubre de 2006 a | Mendizabal, N, Pefialba, 2006-2007 ?ANTIAGQ, REB JMENEZ,N. y <l>tros (2007). Red interuniversitaria de (ﬂ;laltl)mgatursls ge
30 de septiembre de A ogopedia: Experiencia y resul tqdos.qurante dos cursos gcadgml_cos. glesias M, | ,astor
o (3.374€) F. (eds.). V Joradas de Investigacién en Docencia Universitaria. La construccién
2007) Roqher, A., Ruiz, M; ’ colegiada del modelo docente universitario del siglo XXI. CD. Universidad de Alicante y
Sarabia, P., Sastre, M2 A. Generalitat Valenciana. 1.S.B.N. 978-84-690-7723-8.
Sevillano, M2 A., Torres, D.
Valdivieso, J.D.
SANTIAGO, R.B., JIMENO, N. Y GARCIA, N. (2008). Identificacion de competencias del logopeda
B COORDINADORA: en la Universidad de Valladolid. Comunicacion oral presentada en las Jomadas de Redes de
DGr upo C:je /;7”;7_V3lc’0” Jimeno. N Investigacion en Docencia Universitaria. Alicante, 9y 10 de junio de 2008. ISBN: 978-84-
ocente de la Titulacion o 691-4559-3.
x de Logopedia. Curso 13 participantes UVa: UVa: Convocatoria | SANTIAGO, R.B., GARCIA, N., FERRERO, A. Y JIMENO, N. (2008). Repercusion de la innovacion
S 2007-08 Santiago, R.B., Garcia, N., | de Experiencias de | metodoldgica en los resultados académicos de una asignatura de la titulacion de Logopedia
(\,‘ Anta, M2 J., Lopez, N., Innovacion Docente | enla Universidad de Valladolid. Comunicacion oral presentada en el IV Congreso
5 Luengo, T., Mendizébal, N. | para el E.E.E.S. en | Intemacional: la renovacion de metodologias docentes centradas en el nuevo proceso de
S 12 meses Pefalba, A.. Rocher. A. titulaciones, curso | @prendizaje del alumno. Universidad Europea Miguel de Cervantes. Valladolid, 16y 17 de
N 14 bre de 2007 Ruiz ’M ’ Ruiz. | ’ 2007-2608 septiembre de 2008. Pag. 214-225. ISBN: 978-84-936853-4-8.
( SOe doctu rte mebr d a Sevillano, A., Torres, D. SANTIAGO R.B., JIMENO N., MENDIZABAL N, GARCIA N., ROCHER A. Y SEVILLANO Mz A. (2008).
e septiembre de Valdivieso, J.D. Aplicacion de las TICs en la planificacién y docencia de la Logopedia: ventajas, dificultades y
2008) propuestas de actuacion. En: Guilarte, C. (coord.). Innovacion docente: docencia y TICs.

Universidad de Valladolid. P4g. 361-372. ISBN: 978-84-691-5535-6.
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TiTuLo

OTROS PARTICIPANTES

FINANCIACION

PUBLICACIONES

D
S
N
000
S
N

Grupo de Innovacion
Docente de la Titulacion
de Logopedia. Curso
2008-09

COORDINADORA:
Jimeno, N.

13 participantes UVa:
Santiago, R.B., Garcia,

Anta, M2 J., Lépez, N.
Luengo, T., Mendizabal
N.

Penalba, A., Rocher, A.
Ruiz, M., Ruiz, 1.,
Sevillano, A.
Torres, D., Valdivieso,
J.D.

UVa:
Convocatoria de
Experiencias de

Innovacién
Docente para el
E.EES.en
titulaciones, curso
2008-2009

SANTIAGO, R.B., GARCIA, N.Y JIMENO, N. (2009). Experiencia pedagdgica del
uso de la plataforma Moodle en la docencia en Logopedia. Comunicacion
oral presentada en las VI Jornadas Internacionales de Innovacion
Universitaria. Universidad Europea de Madrid. Madrid, 3 y 4 de septiembre
de 2009. ISBN: 978-84-692-1681-1.
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TABLA 6.1. CONTEXTO DE LA ASIGNATURA BDIL. CURSOS ACADEMICOS DE 1997-98 A 2006-07

CURSO ACADEMICO CONTEXTO: DENOMINACION DE LA ASIGNATURA. CARACTER. CREDITOS. DESCRIPTORES

Bases didécticas de la educacion logopédica.
1997-1998 | Opligatoria de Universidad. 12 curso, 1° cuatrimestre
1998-1999 4 créditos: 2 tedricos y 2 practicos.

1999-2000 Descriptores: Logopedia en relacion con otras dreas de conocimiento. Sujetos, programas y funciones de intervencion logopédica.
Multiprofesionalidad.

2000-20011

2001-2002 Bases did4cticas de la intervencion logopédica.

2002-2003 Obligatoria de Universidad. 1° curso, 12 cuatrimestre
2003-2004 6 créditos: 4 tedricos y 2 practicos.

2004-2005 Descriptores: La logopedia. Relacidn con otras disciplinas. La intervencidn logopédica: sujetos agentes —logopedas—, sujetos
2005-20062 pacientes, el contexto. El disefio de la intervencion logopédica.

2006-2007

1 Resolucion de 18 de julio de 2000, de la Universidad de Valladolid, por la que se establece el plan de estudios de DiFIomado en Logopedia. Real Decreto 371/2001, de 6 de abril. Se modifican

E)ggzlizalzrneftg&i)i;/;ersos Reales Decretos por los que se establecen titulos universitarios oficiales y las directrices generales propias de los planes de estudio conducentes a la obtencion de aquellos.
7-4- .

2 A partir de este curso académico se afiade en el programa de la asignatura que se recomienda consultar el programa més detallado en la pagina Web de la UVa: http://www.uva.es
Jconsultas/asignaturas
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TABLA 6.2. OBJETIVOS DE LA ASIGNATURA BDIL. CURSOS ACADEMICOS DE 1997-98 A 2006-07

e —

CURSO ACADEMICO OBJETIVOS DE LA ASIGNATURA
» Aproximarse al concepto de la intervencion logopédica y familiarizarse con la terminologia especifica.
» Descubrir las conexiones de la logopedia con otras ciencias.
1997-1998 » Conocer y reflexionar sobre las funciones del logopeda en los diferentes &mbitos de su intervencidn: educativo y sanitario.
» Conocer y desarrollar los elementos para el disefio de programaciones de intervencién logopédica.
» Desarrollar habilidades para trabajar en equipo.
1998-1999 > [DEM al curso anterior.
19982000 » Conocer de manera rigurosa y actualizada los aspectos fundamentales de la Logopedia.
> Adquirir habilidades y procedimientos bésicos para una adecuada planificacién de la intervencion logopédica.
2000-2001 > [DEM al curso anterior.
2001-2002 > [DEM al curso anterior.
2002-2003 > [DEM al curso anterior.
2003-2004 > [DEM al curso anterior.
2004-2005 > [DEM al curso anterior.
» Conocer de manera rigurosa y actualizada los aspectos fundamentales de la Logopedia.
2005-2006 > Asimilar el concepto de la Logopedia asi como su caracter cientifico
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CURSO ACADEMICO

OBJETIVOS DE LA ASIGNATURA

2005-2006

vV VY vV V V V V V

vV V V VY

vV V V V

Identificar las otras disciplinas que se relacionan con la Logopedia asi como sus interrelaciones.
Distinguir sus funciones como logopeda, asi como los limites de sus competencias

Identificar los diferentes ambitos de actuacion en los que el logopeda puede ejercer sus tareas.
Nombrar algunas Asociaciones de Logopedia (ALE, CPLOL, ADUL, AELFA).

Descubrir las ventajas de tener Colegio Profesional de Logopedia.

Conocer las clasificaciones y caracteristicas de las diversas patologias de los sujetos con trastornos del lenguaje, habla,
voz y audicion.

Saber identificar cudndo un sujeto es susceptible de ser intervenido logopédicamente.

Dominar la terminologia basica sobre las alteraciones del lenguaje, la audicion, el habla y la voz, que les permita
interactuar eficazmente con otros profesionales implicados: psicélogos, médicos y educadores, principalmente.

Definir el concepto de intervencion logopédica.
Distinguir los diferentes modelos de I.L. segun las necesidades del sujeto.
Conocer los principales componentes de un proceso de ensefianza-aprendizaje.

Adaquirir habilidades y procedimientos basicos para una adecuada planificacién de la intervencion logopédica. Disefar un
programa de intervencion logopédica, concretando cada uno de sus componentes.

Formular adecuadamente los objetivos generales, especificos y operativos en un programa de intervencion logopédica.
Realizar adecuadamente la temporalizacion de un Programa de I.L.
Conocer y aplicar correctamente los principios pedagdgicos de una I.L.

Comprender la importancia del asesoramiento a familias y entorno social de los usuarios, para favorecer su participacion y
colaboracion en el tratamiento logopédico.

Conocer de manera rigurosa y actualizada los aspectos fundamentales de la Logopedia.
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CURSO ACADEMICO

OBJETIVOS DE LA ASIGNATURA

2006-2007

YV V.V V V V V

vV VvV

YV V V V V V V V VY

Asimilar y entender el concepto de la Logopedia asi como su carécter cientifico.

Identificar las otras disciplinas que se relacionan con la Logopedia asi como sus interrelaciones.
Distinguir sus funciones como logopeda, asi como los limites de sus competencias.

Identificar los diferentes ambitos de actuacion en los que el logopeda puede ejercer sus tareas.
Nombrar algunas Asociaciones de Logopedia (ALE, CPLOL, ADUL, AELFA).

Descubrir las ventajas de tener Colegio Profesional de Logopedia.

Conocer las clasificaciones y caracteristicas de las diversas patologias de los sujetos con trastornos del lenguaje, habla,
voz y audicion.

Saber identificar cudndo un sujeto es susceptible de ser intervenido logopédicamente.

Dominar la terminologia basica sobre las alteraciones del lenguaje, la audicion, el habla y la voz, que les permita
interactuar eficazmente con otros profesionales implicados: psicélogos, médicos y educadores, principalmente.

Definir el concepto de intervencién logopédica.

Distinguir los diferentes modelos de I.L. segun las necesidades del sujeto.

Conocer los principales componentes de un proceso de ensefianza-aprendizaje.

Adquirir habilidades y procedimientos basicos para una adecuada planificacion de la intervencién logopédica.
Disefar un programa de I.L., concretando cada uno de sus componentes.

Formular adecuadamente los objetivos generales, especificos y operativos en un programa de I.L.

Realizar adecuadamente la temporalizacién de un Programa de I.L.

Conocer y aplicar correctamente los principios pedagdgicos de una I.L.

Comprender la importancia del asesoramiento a familias y entorno social de los usuarios, para favorecer su participacién y
colaboracion en el tratamiento logopédico.
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TABLA 6.3. CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA BDIL. CURSOS ACADEMICOS DE 1997-98 A 2006-07

CURSO ACADEMICO

CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA

1997-1998

Tema 1.
Tema 2.
Tema 3.
Tema 4.
Tema 5.
Tema 6.
Tema7.
Tema 8.
Tema 9.

Tema 10.
Tema 11.
Tema 12.
Tema 13.

Introduccidn. Aproximacién conceptual a la logopedia. La intervencion logopédica. Modelos de intervencion.
Relacion de la logopedia con otras ciencias.
Funciones del logopeda: drea clinica y marco escolar. La coordinacién multiprofesional.

Clasificacion de las diferentes alteraciones: trastornos del lenguaje. Trastornos del habla. Trastornos de la voz.

La intervencion logopédica como proceso de ensefianza-aprendizaje.
Caracteristicas de la programacion.
Elementos de la programacion ;A quién? Conocimiento del sujeto y su entorno.
¢ Para qué? Los objetivos de la intervencion. Actividades. ¢ Qué? Contenidos de la intervencion.
¢ Cuando? Temporalizacién de la intervencion. ¢ Por dénde? Secuenciacion.
¢ Con qué medios? Materiales a utilizar en la intervencion.
¢Cémo intervenir? Procedimientos de intervencion. Modelos y estrategias.
Generalizacion ;Donde? Lugar de la intervencion.
La evaluacién de la intervencion.

1998-1999

{DEM al curso anterior.

1999-2000

1. Aproximacion conceptual a la Logopedia.

2.Relaciones de la Logopedia con otras ciencias.

3.Los sujetos agentes: profesionales implicados en la intervencion logopédica.
4.Los sujetos agentes: el logopeda. Funciones y ambitos de actuacion.

5.Los sujetos pacientes de la intervencidn logopédica. Alteraciones del lenguaje.
6.La intervencién logopédica.

7.El contexto de la intervencion.

8.La Did4ctica y su aportacién a la Logopedia.

9.Elementos basicos del proceso de intervencion logopédica: evaluacion inicial, objetivos, contenidos, temporalizacion,

actividades, metodologia, materiales y evaluacién continua y final.

2000-2001

iDEM al curso anterior.
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CURSO ACADEMICO CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA

2001-2002

2002-2003 IDEM al curso anterior.

PROGRAMA DE TEORIA:
1. La Logopedia: reflexiones epistemoldgicas y conceptuales.

1.1. Introduccion.
1.2. Aproximacién conceptual a la Logopedia.
1.3. Relaciones de la Logopedia con otras disciplinas.

2. Los sujetos de la intervencion logopédica.

2.1. El objeto de la Logopedia. )
2.2. El logopeda. Perfil del logopeda: Actitudes y formacidn. Ambitos de actuacién y sus funciones.
2.3. Los sujetos pacientes de la intervencién. Clasificacion de las alteraciones del lenguaje.

3. La intervencién logopédica.
2003-2004 3.1. Modelos de intervencion: educacion, reeducacion, rehabilitacion y terapia.
3.2. El modelo didactico de disefio de la intervencion logopédica.

3.2.1. ;A quién se interviene? Los sujetos. Modelos de evaluacion inicial.

3.2.2. ; Para qué se interviene? Los objetivos. Niveles de jerarquizacion.

3.2.3. ;Qué intervenir? Los contenidos.

3.2.4. ; Cuando intervenir? La temporalizacién. Secuenciacion.

3.2.5. ;Como intervenir? Principios metodoldgicos. Enfoques de intervencion.
3.2.6. ;Qué hacer? Las actividades.

3.2.7. ;Con qué medios? Los recursos y materiales a utilizar en la intervencién.
3.2.8. ;;Coémo comprobar los resultados? La evaluacion continua y final.

3.3. El contexto de la intervencién. La generalizacion.
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CURSO ACADEMICO

CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA

2003-2004

PROGRAMA DE PRACTICAS: Trabajos Obligatorios:

A. Elegir entre las distintas actividades vinculadas a los temas del programa de la asignatura. Se formaran grupos de trabajo que
podran elegir una actividad para profundizar sobre ella, exponerla en clase y posteriormente entregar el trabajo por escrito. (Entre
octubre y noviembre)

Actividades propuestas:

1.

Visita a uno de los centros de Educacién Especial 0 a un centro de personas mayores, o similar, de los concertados
con la Diplomatura de Logopedia, a fin de conocer in situ, la actividad profesional de los logopedas y otros
profesionales proximos, redactando posteriormente en grupo una resefia de la visita sobre el tipo de profesionales que
alli trabajan, sus funciones, su forma de organizacién, etc. En el aula tendra lugar una discusion sobre esta visita en
gran grupo.

Realizar entrevistas con padres de nifios/as (de hasta 7-8 afios) para comprobar si existe una sensibilizacién en ellos
que les haga seguir de cerca el proceso de adquisicion y desarrollo del lenguaje de su hijo. Se tratara de averiguar su
conocimiento acerca de los pasos a dar en el supuesto caso de que realmente existieran problemas en el lenguaje.

Realizacién de entrevistas a logopedas en activo sobre sus tareas, tanto de aquellos que trabajan en el dmbito clinico
como escolar.

Preparacion del guién de una charla con el propésito de concienciar a la comunidad sobre la necesidad de la
existencia de logopedas.

Lectura de alguna de las diversas obras que abordan la problematica de los trastornos de la comunicacion y del
lenguaje (“SACKS 0. (1991). Veo una voz. Viaje al mundo de los sordos. Madrid: Anaya & M. Muchnik; HICKOK, L. La
historia de Hellen Keller. Mensajero; PINEDO, F.J. (1981). El sordo y su mundo. Valladolid: Server-Cuesta; BIRGER
SELLIN (1993). Quiero dejar de ser un dentro de mi. Mensajes desde una cdrcel autista. Barcelona: Circulo de
Lectores...) y realizacion de un andlisis desde la perspectiva de la comunicacion.

Revisién de la prensa escrita de un periodo de tiempo concreto y analizar cudl es el enfoque que se realiza del tema
de los trastornos de la comunicacion y del lenguaje.

Andlisis de materiales y recursos (incluidos los propios de las nuevas tecnologias) que suelen utilizarse para la
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CURSO ACADEMICO

CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA

2003-2004

intervencion logopédica. Caracteristicas, clasificacion, utilidad, ventajas, inconvenientes, etc. Manejo de dicho material.
Disefio de algunas actividades que se pueden realizar con ese material.

8. Estudio en grupo, sobre la situacion de la atencion logopédica desarrollada en Valladolid (recogida de datos sobre los
centros, profesionales, tipologia de los trastornos...) y posterior puesta en comun. Se puede centrar esta investigacion
en recoger una estadistica sobre la tipologia de pacientes tratados en los diferentes centros de logopedia en
Valladolid.

B. Visualizacion de la intervencién de un caso real (esta actividad debe realizarse por todos los alumnos). La elaboracién y
exposicion de un programa de intervencion logopédica sobre un caso concreto (se valoraran tanto los aspectos formales -indice,
desarrollo secuenciado del trabajo, conclusiones, bibliografia, redaccion y ortografia- como de contenido -el uso y conocimiento de
fuentes documentales, la capacidad de sintesis y relacidn de datos, claridad de ideas-).

2004-2005

{DEM al curso anterior.

2005-2006

PROGRAMA DE TEORIA: [DEM al curso anterior.
PROGRAMA DE PRACTICAS: Trabajos Obligatorios:

A. Elegir entre las distintas actividades vinculadas a los temas del programa de la asignatura. Se formaran grupos de trabajo que
podran elegir una actividad para profundizar sobre ella, exponerla en clase y posteriormente entregar el trabajo por escrito. (Entre
octubre y noviembre). Ademas de las actividades del curso anterior, se han propuesto algunas actividades més para seleccionar:

1. Lectura de alguna de las diversas obras que abordan la problematica de los trastornos de la comunicacion y del lenguaje
(“SACKS 0. (1991). Veo una voz. Viaje al mundo de los sordos. Madrid: Anaya & M. Muchnik; HICKOK, L. La historia de
Hellen Keller. Mensajero; PINEDO, F.J. (1981). El sordo y su mundo. Valladolid: Server-Cuesta; BIRGER SELLIN (1993).
Quiero dejar de ser un dentro de mi. Mensajes desde una cdrcel autista. Barcelona: Circulo de Lectores; Mark Haddon,
(2004). El curioso incidente del perro a medianoche. Barcelona: Salamandra, etc.), y realizacion de un andlisis de dicho
libro desde la perspectiva de la comunicacion.

2. Buscar en diferentes fuentes: paginas webs, revistas en papel o electrénicas, biblioteca... para seleccionar 2 ¢ 3 articulos
relacionados con el temario y comentar.

3. Preparar una dramatizacidn o comic o un video sobre las consecuencias de lo que pasaria por ejemplo si un nifio no
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CURSO ACADEMICO

CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA

aprendiera a hablar, sobre el proceso que sigue la intervencién de un logopeda con un paciente con dificultades
logopédicas (deteccion del problema, diagnéstico, tratamiento...).

4. A partir de la Ley de Colegios Profesionales de Logopedas de las diferentes comunidades auténomas realizar un andlisis
comparativo entre las funciones del logopeda. Asimismo realizar un andlisis comparativo sobre la diversa normativa de
habilitacion de titulos existente en las diferentes comunidades auténomas.

B. Elaboracién de un programa de intervencion logopédica sobre un caso concreto propuesto por los estudiantes o sugerido por la
profesora. Dicho trabajo debera ser expuesto posteriormente en clase. (Entre diciembre y enero).

2005-2006 El supuesto caso (para elaborar en grupo) puede ser elegido por el estudiante (algun caso conocido por él, un caso inventado, el
observado a través de la cdmara de Gesell...). El centro de interés puede ser elegido por los estudiantes.
GUION PARA LA ELABORACION DE UN PROGRAMA DE INTERVENCION EN EL LENGUAJE

1. Introduccién.

2. Datos del sujeto: datos personales, historia clinica, ambiente familiar y socio-cultural, escolarizacién, informes...

3. Evaluacién inicial: pruebas, resultados y diagndstico.

4. Programa de intervencion: Objetivos generales, objetivos especificos y objetivos operativos; contenidos; actividades;
materiales; pautas para los padres y tutores; metodologia, refuerzos y lugar; temporalizacién: secuenciacion,
generalizacion; evaluacién. Hojas de registro.

5. Valoracion personal y bibliografia

PROGRAMA DE TEORIA:

BLOQUE f{:

LA LOGOPEDIA: REFLEXIONES EPISTEMOLOGICAS Y CONCEPTUALES.
2006-2007 1.1. Introduccion.

1.2. Aproximacién conceptual a la Logopedia.
1.3. Relaciones de la Logopedia con otras disciplinas.

BLOQUE 2:

LOS SUJETOS DE LA INTERVENCION LOGOPEDICA.
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CURSO ACADEMICO CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA

2.1. El objeto de la Logopedia.

2.2. El logopeda. Perfil del logopeda: Actitudes y formacién. Ambitos de actuacion y sus funciones. Asociaciones cientificas
y profesionales. Colegios Profesionales.

2.3. Los sujetos pacientes de la intervencion.

2.3.1. Clasificacion de las alteraciones del lenguaje, la audicion, el habla y la voz.
2.3.2. Alteraciones del lenguaje.

2.3.3. Alteraciones de la audicion.

2.3.4. Alteraciones del habla

2.3.5. Alteraciones de la voz.

BLOQUE 3:

LA INTERVENCION LOGOPEDICA.

2006-2007 3.1. ;Cémo se aprende el lenguaje? ¢ Qué pasa cuando hay dificultades en este aprendizaje?
3.2. Modelos de intervencion: educacion, reeducacion, rehabilitacion y terapia.

3.3. El modelo didactico para el disefio de la I.L.

3.3.1. ;A quién se interviene? Los sujetos. Modelos de evaluacion inicial.

3.3.2. ;Para qué se interviene? Los objetivos. Niveles de jerarquizacion.

3.3.3. {Qué intervenir? Los contenidos.

3.3.4. ; Cuando intervenir? Temporalizacién. Secuenciacion.

3.3.5. {;Como intervenir? Principios y enfoques metodoldgicos.

3.3.6. {Qué hacer? Las actividades.

3.3.7. {Con qué medios? Los recursos y materiales a utilizar en la intervencién.
3.3.8. ;;Como comprobar los resultados? La evaluacion continua y final.

3.4. El contexto de la intervencién. La generalizacion.
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CURSO ACADEMICO CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA

PROGRAMA DE PRACTICAS:

A. TRABAJO OBLIGATORIO: Iniciacion a la logopedia: LISTADO DE ACTIVIDADES DE PROPUESTAS: idem al curso anterior.

B. TRABAJO OBLIGATORIO: idem al curso anterior.

C. Elaboracion de diferentes practicas realizadas a lo largo del curso. El alumno al finalizar la asignatura debera entregar en un
dossier todas las practicas efectuadas y talleres, asi como un glosario con las definiciones de los términos utilizados en cada tema
(como minimo 10 términos por tema).

12 practica: Definir la logopedia.

22 practica: Definir los conceptos sobre comunicacion, lenguaje, habla y voz.

32 préctica: La relacion de la logopedia con otras disciplinas.

42 practica: Funciones del logopeda.

52 préctica: Normativa sobre logopedia. Colegios Profesionales.

6° practica: La logopedia en Espafa.

72 préctica: La clasificacién de las alteraciones del lenguaje, audicién, habla, voz y deglucion.

82 Practica: Dia de la Logopedia.

92 Practica: Formular objetivos y actividades de un caso concreto.

102 Préctica: Asistencia a una sesion clinica en la Unidad de Logopedia de la Fac. de Medicina, previamente concertada.
Taller n° 1: Recursos y materiales en logopedia. Manipulacién del material.

Taller No 2: Presentacion del material més original y creativo que han utilizado y disefiado en el Progr. de I. L.
Taller N° 3: Exposicion de algunas actividades desarrolladas en el Programa de I. L.

2006-2007

VVVVVVVYVYVVYVYVYY
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TABLA 6.4. METODOLOGIA DE LA ASIGNATURA BDIL. CURSOS ACADEMICOS DE 1997-98 A 2006-07

CURSO ACADEMICO

METODOLOGIA DE LA ASIGNATURA

Los temas del programa se estudiardn teniendo en cuenta que son alumnos de primer curso con lo que se hard una
pormenorizada aproximacién a la nueva terminologia a utilizar para que se familiaricen progresivamente con ella, intentando
interrelacionarla con sus vivencias educativas.

» Teniendo en cuenta la teoria, las experiencias y conocimientos de los alumnos se fomentara el debate para permitir la
1997-1998 comprension de la realidad logopédica.
> A partir de la reflexion sobre la intervencion logopédica los alumnos deberan participar activamente en la elaboracién,
por grupos, de un programa de intervencion logopédica sobre un caso concreto.
» Los alumnos expondran dicho programa de intervencion.
» Manejo de material especifico de intervencion logopédica.
1998-1999
1999-2000 IDEM al curso anterior.
2000-2001
» Los temas del programa se estudiaran teniendo en cuenta que son alumnos de primer curso por lo que se hard una
pormenorizada aproximacion a la nueva terminologia a utilizar para que se familiaricen progresivamente con ella,
intentando interrelacionarla con sus vivencias.
> A partir de la situacion real de la logopedia en nuestro entorno se fomentara la participacion del alumnado en diferentes
2001-2002 actividades que les aproximen al conocimiento de la disciplina.
> Partiendo de la reflexion e intercambio de opiniones sobre aspectos de la logopedia el alumnado deberd participar
activamente en trabajos individuales o grupales (como puede ser la elaboracién de un programa de intervencion
logopédica sobre un caso concreto) y exposicion de actividades sobre algtin aspecto del temario, que presentaran
ademas por escrito.
» Manejo de material especifico de intervencion logopédica.
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CURSO ACADEMICO METODOLOGIA DE LA ASIGNATURA

2002-2003
2003-2004 IDEM al curso anterior.
2004-2005

> A partir de la situacion real de la logopedia en nuestro entorno se fomentard la participacion del alumnado en diferentes
actividades que les aproximen al conocimiento de la disciplina. Los temas del programa se abordaran teniendo en cuenta
que son alumnos de primer curso por lo que se llevard a cabo una pormenorizada aproximacion a la nueva terminologia a
utilizar para que se familiaricen progresivamente con ella, intentando interrelacionarla con sus vivencias y con otras
disciplinas.

» Metodologia activa, se pretende potenciar y desarrollar en el estudiante una serie de competencias, que pueda expresar
2005-2006 sus opiniones, tome decisiones. Para ello se utilizaran diferentes estrategias didacticas: clases magistrales, tutorias
personalizadas, debates, trabajo en grupos (aprendizaje cooperativo), estudio de casos, andlisis de situaciones,
simulaciones, aprendizaje por descubrimiento.

> Partiendo de la reflexion e intercambio de opiniones sobre aspectos de la logopedia el alumnado deberd participar
activamente en practicas individuales o trabajos grupales (como puede ser la elaboracién de un programa de
intervencion logopédica sobre un caso concreto) y exposicion de actividades sobre algin aspecto del temario, que
presentaran ademas por escrito. Manejo del material especifico de intervencion logopédica: se llevaran al aula tanto las
referencias bibliogréficas asi como los diferentes materiales especificos de la I. L.

e A partir de la situacion real de la logopedia en nuestro entorno se fomentard la participacion del alumnado en diferentes
actividades practicas que les aproximen al conocimiento de la disciplina. Los temas del programa se abordaran teniendo
en cuenta que son alumnos de primer curso por lo que se llevard a cabo una pormenorizada aproximacion a la nueva
terminologia a utilizar para que se familiaricen progresivamente con ella, intentando interrelacionarla con sus vivencias y

2006-2007 con otras disciplinas.

¢ Metodologia activa, se pretende potenciar y desarrollar en el estudiante una serie de competencias, que pueda expresar
sus opiniones, tome decisiones... Para ello se utilizaran diferentes estrategias didacticas:
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CURSO ACADEMICO METODOLOGIA DE LA ASIGNATURA

v Clases magistrales para explicaciones tedricas apoyadas con presentaciones en Power Point, para plantear
cuestiones, resolver dudas, resaltar aspectos mas relevantes, interrelacionar y aclarar conceptos, explicar
précticas y trabajos propuestos...

v’ Tutorias: se llevardn a cabo de tres formas. Tutorias concertadas en el despacho, para asesorar, orientar y
realizar el seguimiento de los trabajos elaborados por lo alumnos, resolucién de dudas, observacién de
aprendizajes... Tutorias en el aula (para resolver dudas de interés general) y via correo electrénico
(santiago @med.uva.es) para aquellos aspectos puntuales.

v Otras: debates en clase, exposiciones de los trabajos en grupos (aprendizaje cooperativo), estudio de casos,
2006-2007 andlisis de situaciones, simulaciones, aprendizaje por descubrimiento, realizacién de practicas y talleres...

e Las fotocopias de la presentacién en Power Point de los temas estaran a disposicion del estudiante en fotocopiadora,
previamente a la exposicion del tema en clase.

¢ Partiendo de la reflexion e intercambio de opiniones sobre aspectos de la logopedia el alumnado debera participar
activamente en diferentes actividades: practicas (ver apartado de prdcticas), talleres (ver apartado de talleres) y trabajos
en grupo (ver trabajos obligatorios) Todas estas actividades requerirdn del estudiante la tarea de preparar, exponer y
entregar por escrito su trabajo a la profesora (ver evaluacion).

¢ Se procurard que el alumno pueda manejar y conocer el material especifico de intervencion logopédica, por lo que se
llevaran al aula tanto las referencias bibliograficas asi como los diferentes materiales especificos de la intervencion
logopédica.
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CURSO ACADEMICO

TABLA 6.7. EVALUACION DE LA ASIGNATURA BDIL. CURSOS ACADEMICOS DE 1997-98 A 2006-07

EVALUACION DE LA ASIGNATURA

1997-1998

Se llevara a cabo de dos maneras diferentes:

1. Evaluacién del dominio de los contenidos tedricos de la materia, a través de un examen escrito individual.
2. Elaboracion de un trabajo de caracter practico de un programa de intervencion sobre un caso concreto.
Exposicion de alguno de los trabajos realizados.

Sera necesario aprobar ambas partes (teoria y practica) para aprobar la asignatura. Se valorara por tanto:

1. La actitud de los alumnos ante el proceso seguido a lo largo del curso.
2. Dominio tedrico de la materia.
3. La calidad de los trabajos practicos presentados y de su exposicion.

1998-1999
1999-2000
2000-2001

IDEM al curso anterior.

2001-2002

La evaluacién se realizara en funcion de los siguientes aspectos:

1. Asimilacién del conocimiento y dominio de los aspectos basicos de la asignatura a través de la realizacion de un
examen esctito.

2. El grado de cumplimiento de los compromisos negociados en el aula.
La participacion del alumnado en las diferentes actividades propuestas.

4. La elaboracion y exposicion de un programa de intervencion logopédica sobre un caso concreto (se valoraran tanto
los aspectos formales —indice, desarrollo secuenciado del trabajo, conclusiones, bibliografia, redaccion y ortografia
como de contenido —el uso y conocimiento de fuentes documentales, la capacidad de sintesis y relacion de datos,
claridad de ideas—).
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CURSO ACADEMICO EVALUACION DE LA ASIGNATURA
2002-2003 .
IDEM al curso anterior.
2003-2004
La evaluacién se realizara en funcion de los siguientes aspectos:
1. Asimilacion del conocimiento y dominio de los aspectos basicos de la asignatura a través de la realizacion de un
EXAMEN ESCRITO. Este examen supone un 70% de la nota final de la asignatura.
2. TRABAJOS OBLIGATORIOS:
A. El trabajo elegido por los alumnos, su exposicion y entrega a la profesora.
2004-2005

B. La elaboracion y exposicion de un programa de intervencion logopédica sobre un caso concreto (se valoraran tanto
los aspectos formales -indice, desarrollo secuenciado del trabajo, conclusiones, bibliografia, redaccién y ortografia-
como de contenido -el uso y conocimiento de fuentes documentales, la capacidad de sintesis y relacién de datos,
claridad de ideas-). La elaboracién y exposicion de estos trabajos supondran un 20% de la nota final de la asignatura.

3. EVALUACION CONTINUA del grado de cumplimiento de los compromisos negociados en el aula, interés, participacion
del estudiante en las diferentes actividades propuestas. La valoracion de estos aspectos supondrd un 10% de la nota
final de la asignatura. Los trabajos son obligatorios, sin ellos la asignatura no sera superada.

La evaluacién se realizara en funcion de los siguientes aspectos:

1. Asimilacién del conocimiento y dominio de los aspectos basicos de la asignatura a través de la realizacién de una

prueba de integracion tedrico practica a través de un EXAMEN ESCRITO. Este examen supone un 60% de la nota final
2005-2006 de la asignatura. Fecha de exdmenes: miércoles, 1 de febrero de 2006 (Hora: 16h. Aula de clase). Martes, 5 de
septiembre de 2005 (Hora 10:30h. Aula de clase).

2. TRABAJOS OBLIGATORIOS: vinculados a los contenidos del programa de la asignatura.

> El trabajo de investigacién elegido, entrega por escrito y su exposicién en clase. Fecha de entrega: 3 de noviembre
de 2005.
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CURSO ACADEMICO EVALUACION DE LA ASIGNATURA

» La elaboracion y exposicién de un programa de intervencion logopédica sobre un caso. Fecha de entrega: 10 de
enero de 2006.

» La elaboracion (1) y exposicion (2) de estos trabajos obligatorios supondran un 30% de la nota final de la asignatura.

Nota aclaratoria: La nota minima para aprobar tanto el examen como los trabajos obligatorios es de un 5 sobre 10. Es requisito
imprescindible superar ambas partes para considerar aprobada la asignatura.

3. EVALUACION CONTINUA: la calificacion final podrd incrementarse hasta en 1 punto en funcion del grado de
cumplimiento de los compromisos negociados en el aula, interés, participacion del estudiante en las diferentes
2005-2006 actividades propuestas.

CALIFICACION FINAL: EXAMEN (60%) + TRABAJOS OBLIGATORIOS (30%) + otros trabajos (10%)
(EVALUACION CONTINUA:+ 1 punto)

1) Se valoraran tanto los aspectos formales -indice, desarrollo secuenciado del trabajo, conclusiones, bibliografia, redaccion y
ortografia- como de contenido -el uso y conocimiento de fuentes documentales, la capacidad de sintesis y relacion de datos,
claridad de ideas).

2) Criterio: orden y claridad en la exposicion, utilizacién de material, reparto equitativo de tareas...

La evaluacién se realizard en funcion de los siguientes aspectos:
1. Asimilacién del conocimiento y dominio de los aspectos basicos de la asignatura a través de la realizacion de una
prueba de integracion tedrico practica a través de un EXAMEN ESCRITO. Este examen supone un 45% de la nota
final de la asignatura.

2006-2007 2. TRABAJOS OBLIGATORIOS: vinculados a los contenidos del programa de la asignatura. (Para mds detalle
consultarlo en el apartado de trabajos obligatorios).
A. INICIACION A LA LOGOPEDIA: trabajo de investigacion elegido por los alumnos, entrega por escrito y su
exposicion en clase. Se formaran grupos de trabajo de 2 6 3 personas que podran elegir una actividad para
profundizar sobre ella. Evaluacion: 15 % de la nota final. Fecha de entrega: 2 de noviembre de 2006. (Ver

con detalle en el apartado de trabajos obligatorios).
—
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CURSO ACADEMICO EVALUACION DE LA ASIGNATURA

B. DISENO DE UN PROGRAMA DE INTERVENCION EN EL LENGUAJE: la elaboracion y exposicion de un programa de
intervencion logopédica sobre un caso concreto. Fuentes para la seleccién del supuesto practico: caso
visualizado a través de la Camara de Gesell, caso conocido por ellos, caso inventado... Sera realizado por
un grupo de 2-3 personas. Evaluacién: 25% de la nota final. Fecha de entrega: 11 de enero de 2007. (Ver
con detalle en el apartado de trabajos obligatorios).

La elaboracién (1) y exposicién (2) de estos trabajos obligatorios supondran en total un 40% de la nota final de la
asignatura.

Nota Aclaratoria: La nota minima para aprobar tanto el examen como los trabajos obligatorios es de un 5 sobre
10. Es requisito imprescindible superar ambas partes para considerar aprobada la asignatura,

3. EVALUACION CONTINUA: La elaboracién y entrega de las diferentes précticas, talleres y el glosario de
términos supondrd un 15% de la nota final de la asignatura. Finalmente, la calificacion final podra incrementarse
hasta en 1 punto en funcién del grado de cumplimiento de los compromisos negociados en el aula, interés,
participacion del estudiante en las diferentes actividades propuestas, asistencia a tutorias...

CALIFICACION FINAL: EXAMEN (45%) + TRABAJOS OBLIGATORIOS (40%) + DOSSIER con practicas, talleres y glosario
(15%) (EVALUACION CONTINUA: + 1 punto)

2006-2007

NOTA: Los alumnos repetidores deben hablar con la profesora para decidir la evaluacidn que se sequira.

1 Se valoraran tanto los aspectos formales —indice, desarrollo secuenciado del trabajo, conclusiones, bibliografia, redaccién y
ortografia, facilidad de manejo del trabajo (por ejemplo, remitir continuamente a anexos de manera injustificada) — como de
contenido -el uso y conocimiento de fuentes documentales, la capacidad de sintesis y relacion de datos, claridad de ideas.

2 Criterio de valoracién: orden y claridad en la exposicidn, utilizacidn de material, reparto equitativo de tareas...
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TABLA 6.10. BIBLIOGRAFiA DE LA ASIGNATURA BDIL. CURSOS ACADEMICOS DE 1997-98 A 2006-07

CURSO ACADEMICO

BIBLIOGRAFiA DE LA ASIGNATURA

1997-1998
1998-1999

1. BAUTISTA JIMENEZ, R. (1991). Necesidades educativas especiales. Manual tedrico-practico. Malaga: Aljibe.

2. GALLARDO RUIZ, J.R. y GALLEGO ORTEGA, J.L. (1995). Manual de Logopedia escolar. Un enfoque préctico. Mélaga:
Aljibe.

3. GARRIDO LANDIVAR, J. (1988). Cdmo programar en educacidn especial. Madrid: Escuela Espafiola.

4. JUAREZ, A. Y MONFORT, M. (1989). Estimulacion del lenguaje oral. Un modelo interactivo para nifios con dificultades.
Madrid: Santillana

5. LAUNAY, C.L. y BOREL-MAISONNY, S. (1979). Trastornos del lenguaje, la palabra y la voz en el nifio. Barcelona: Toray-
Masson.

MOLINA GARCIA, S. (1994). Bases Psicopedagdgicas de la Educacion Especial. Alcoy: Marfil.
MONFORT, M. (1984). La intervencion logopédica. Il Simposio de Logopedia. Madrid: CEPE.
PENA CASANOVA, J. (1993). Manual de logopedia. Barcelona: Masson.

SOS ABAD, AM. (Coord.) (1993). Oposiciones al Cuerpo de Maestros de Audicion y Lenguaje (Logopedia).
Planteamientos diddcticos y orientaciones para su elaboracion. Madrid: Escuela Espafiola.

© © N o

1999-2000

1. GALLARDO RUIZ, J.R. y GALLEGO ORTEGA, J.L. (1995). Manual de Logopedia escolar. Un enfoque practico. Malaga:
Aljibe.
GARRIDO LANDIVAR, J. (1993). Programacidn de actividades para educacion especial. Madrid: CEPE.

3. LAUNAY, C.L. y BOREL-MAISONNY, S. (1979). Trastornos del lenguaje, la palabra y la voz en el nifio. Barcelona: Toray-
Masson.

. MOLINA GARCIA, S. (1994). Bases Psicopedagdgicas de la Educacion Especial. Alcoy: Marfil.
5. PENA CASANOVA, J. (1993). Manual de Logopedia. Barcelona: Masson.

Nota: la bibliografia serd complementada a lo largo del curso con las orientaciones bibliograficas especificas para cada uno de los
temas del programa.
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CURSO ACADEMICO BIBLIOGRAFiA DE LA ASIGNATURA

2000-2001
2001-2002
2002-2003
2003-2004

IDEM al curso anterior.

1. GALLARDO RUIZ, J.R. y GALLEGO ORTEGA, J.L. (1995). Manual de Logopedia escolar. Un enfoque prdctico. Malaga:
Aljibe.
. GARRIDO LANDIVAR, J. (2003). Programacion de actividades para educacidn especial. Madrid. CEPE.
3. LAUNAY, C.L. y BOREL-MAISONNY, S. (1979). Trastornos del lenguaje, la palabra y la voz en el nifio. Barcelona: Toray-
Masson.
. MOLINA GARCIA, S. (1994). Bases Psicopedagdgicas de la Educacion Especial. Alcoy: Marfil.
5. PENA CASANOVA, J. (2001). Manual de Logopedia. Barcelona: Masson.
2004-2005 6. PUYUELO, M. Y RONDAL J.A. (2003). Manual de desarrollo y alteraciones del lenguaje. Aspectos evolutivos y patologia en
el nifio y en el adulto. Barcelona: Masson.
Nota: La bibliografia serd complementada a lo largo del curso con las orientaciones bibliograficas especificas para cada uno de los
temas del programa.
Bibliografia Complementaria:
1. SACKS 0. (1991). Veo una voz. Viaje al mundo de los sordos. Madrid: Anaya & M. Muchnik.
2. HICKOK, L. La historia de Hellen Keller. Mensajero.
3. PINEDO, F.J. (1981). El sordo y su mundo. Valladolid: Server-Cuesta.
4

BIRGER SELLIN (1993). Quiero dejar de ser un dentro de mi. Mensajes desde una cércel autista. Barcelona: Circulo
de Lectores

1. BAUTISTA JIMENEZ, R. (1991). Necesidades educativas especiales. Manual tedrico-préctico. Mélaga: Aljibe.

2. GALLARDO RUIZ, J.R. y GALLEGO ORTEGA, J.L. (1995). Manual de logopedia escolar. Un enfoque prdctico. Mélaga:
2005-2006 aljibe.

3. GARRIDO LANDIVAR, J. (2003). Programacion de actividades para educacion especial. Madrid: cepe.
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CURSO ACADEMICO

BIBLIOGRAFiA DE LA ASIGNATURA

2005-2006

©® N o o~

GUTIERREZ ZULOAGA, I. (1997). Introduccicn a la historia de la Logopedia. Madrid: narcea.
MOLINA GARCIA, S. (1994). Bases psicopedagdgicas de la educacion especial. Alcoy: marfil.
PENA CASANOVA, J. (2001). Manual de Logopedia. Barcelona: Masson.

PERELLO, J. (2002). Diccionario de Logopedia, Foniatria y Audiologia. Barcelona: Lebén.

PUYUELO, M. Y RONDAL J.A. (2003). Manual de desarrollo y alteraciones del lenguaje. Aspectos evolutivos y patologia en
el nifio y en el adulto. Barcelona: Masson.

Nota: La bibliografia serd complementada a lo largo del curso con las orientaciones bibliogréficas especificas para cada uno de los
temas del programa.

2006-2007

N —

© XN oA W

BAUTISTA JIMENEZ, R. (1991). Necesidades educativas especiales. Manual teSrico-practico. Malaga: Aljibe.

GALLARDO RUIZ, J.R. y GALLEGO ORTEGA, J.L. (1995). Manual de Logopedia escolar. Un enfoque prdctico. Malaga:
Aljibe.

GARRIDO LANDIVAR, J. (2003). Programacidn de actividades para educacion especial. Madrid: CEPE.

GISBERT, J. (1991). Trastomos del lenguaje. En Educacion Especial. Madrid: Cincel.

GUTIERREZ ZULOAGA, 1. (1997). Introduccion a la historia de la Logopedia. Madrid: Narcea.

MOLINA GARCIA, S. (1994). Bases Psicopedagdgicas de la Educacion Especial. Alcoy: Marfil.

PENA CASANOVA, J. (2001). Manual de Logopedia. Barcelona: Masson.

PERELLO, J. (2002). Diccionario de Logopedia, Foniatria y Audiologia. Barcelona: Lebon.

PUYUELO, M. Y RONDAL J.A. (2003). Manual de desarrollo y alteraciones del lenguaje. Aspectos evolutivos y patologia en
el nifio y en el adulto. Barcelona: Masson.

10. SOS ABAD, A. Y SOS LANSAC, M.L. (1990). Diccionario Basico de Logopedia. Madrid: Index.
11. SOS ABAD, A. Y SOS LANSAC, M.L. (1997). Logopedia practica. Madrid: Escuela Espafiola.

Nota: La bibliografia serd complementada a lo largo del curso con las orientaciones bibliograficas especificas para cada uno de los
temas del programa.
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Tabla 7.1. Encuesta de docencia. Curso 2003-2004 543

wui. ENCUESTA DE DOCENCIA
R e e (CURSO 2003-2004)

-
La Universidad de Valladohd desea prestar cada dia una mejor docencia y un mejor servicio a los estudiantes que forman
parte de esta comunidad universitaria. Para lograrlo necesita conocer, entre otras cosas, cual es tu opinion sobre |a actividad
docente desarrollada por los profesores.
La Comisicn de Docencia y Calidad de la Ensefianza del Claustro ha elaborado la presente encuesta con este fin. Sus
resultados seran analizados en los Consejos de Departamento, donde los estudiantes contdis con representacion. Las con-
clusiones que se desprendan incidirdn sobre aspectos importantes de la vida académica.
Por ello, te pedimaos que cumplimentes con sinceridad y responsabilidad el siguiente cuestionario anénimo.
Marca, como se muestra en la figura, el valor que consideres mas adecuado MARCAASI AS[ NO MARQUES
en cada caso. S| no cuentas con suficientes elementos de valoracion para
responder a alguna de las cuestiones, marca el espacio = (no sabe). 03 LT Bee ta3 & 0 N
. PARA SENALAR LAS RESPUESTAS SOLO SE
GRACIAS POR TU COLABORACION PUEDE UTILIZAR NEGRO O AZUL
Asignatura
Profesor/a
1. EVla profesor/a es claro/a y ordenado/a en la exposicion: ........ . ER1LV] E2ZICHT 141651067 (71 1 tes -
2. Utiliza métodos y recursos diddacticos que favorecen el aprendizaje: ... i t s —
3. Suele dejar claro cuales son los aspectos que considera importantes: ............... suci b 1o b SRR L -
4. Fomenta y facilita la participacion del alumno en clase: £ 5 3 Ry e Ti43 I I1AT.II0T 10 -
5. La bibliografia, documentacion y actividades complementarias sugeridas por
el/la profesor/a ayudan a preparar la asignatura (contesta sglo en caso de que
hayas utilizado la bibliogratia o documentacion o hayas realizado las actividadesy. .............. L
6. Informa suficientemente y en momento oportuno sobre criterios de calificacion
7. Desarrolla el programa presentado al prinCipio del CUMS0: ....oo.veveercecsreseesieassiressss e seeesseeines Triloeal 32ISIL63 L Pl L
8. Atiends debidamente [a8 GONSUNEE. ....c..usemsisssssesssarsssrissssisans ssssasssnsrsasossssssssosssosmass tere aits L
9. La planificacion y desarrollo de las practicas se han ajustado a los contenidos teoricos
(contesta solo en el caso de que hayas realizado 135 PractiCas): ........cciiiineiinen, 43151 0N ) =3
10. Valoracion global del trabajo realizado por el/la profesor/a a lo large del curso: ......cccccoovveee. 1z 4 -
=







Tabla 7.2. Encuesta de docencia. Curso 2005-2006 545

waarz ENCUESTA DE DOCENCIA
i (CURSO 2005-2006)

La Universidad de Valladolid desea mejorar la calidad de la docencia y los servicios que presta a los estudiantes que forman
parte de esta comunidad universitaria. Para lograrlo necesita conocer, entre otras cosas, cudl es su opinion sobre la activi-
dad docente desarrollada por el profesorado.

La Comision de Evaluacion Interna de la Actividad Docente ha elaborado la presente encuesta con este fin. Sus resultados
seran analizados en los Consejos de Departamento, donde usted esta representado. Las conclusiones que se desprendan

incidiran sobre aspectos importantes de la vida académica, como demuestra la experiencia acumulada en afos pasados

Por ello, le pedimos que cumplimente con sinceridad y responsabilidad el siguiente cuestionario anénimo.

Indique, como se muestra en la figura, el grado de acuerdo que considere MARQUE ASI y ASI NO MARQUE

mas adecuado en cada caso. Si no cuenta con suficientes elementos de valo-

racion no marque ninguna respuesta XS AL D @ o= N X
PARA SENALAR LAS RESPUESTAS SOLO SE

GRACIAS POR SU COLABORACION PUEDE UTILIZAR NEGRO O AZUL

Asignatura ‘

—— B — —
Profesor/a |
El/la profesor/a: Nada Poco Medianamente  Bastante Totalmente

de acuerdo de acuerdo de acuerdo de acuerdo de acuerdo

Programa de la asignatura

1. Desarrolla el programa presentado al

PHRCIPIO O] BUIS0-c:-cxecsmvmsrsssmminsmsssssomiunssnsisssessasasns
2. El esfuerzo que exige el profesor se ajusta al

numero de créditos que tiene la asignatura..................

Desarrollo de la asignatura

3. Muestra interés en la preparacion y
desarrollo de las clases vz

4. Complementa las explicaciones medlame
ejemplos, ejercicios, etc., que facilitan la
comprension de la asignatura ........

5. Proporciona materiales de estudio, como textos
instrumental, bibliografia, etc., que resultan ttiles
para comprender la asignatura......................c.......

6. La teoria y la practica de la asignatura
se complementan ..........cocueovveeciiiecciiaeenenn.

Practica pedagégica

7. Explica con claridad .
8. Destaca los aspeclos mas |mponantes de la
2011 11 - —
9. Despierta interés por la matena que |mpane
10.Asistir a sus clases, seminarios, etc. facilita
el aprendizaje .........cccccceeeiiiiiiiiiniicees

Relacion con los estudiantes

11.Fomenta la participacion ............cccccc....
12.Atiende debidamente las consuitas en
RUOIIBS cossssuasioasassmnrircnmss ;







TABLA 7.3. RESULTADOS ENCUESTA DE EVALUACION DOCENTE DE LA ASIGNATURA BASES DIDACTICAS DE LA INTERVENCION LOGOPEDICA, DEL AREA DE DOE Y DE LA UVA
Cursos 2000-01 A 2004-05

CuRs0 2000-01 CuRs0 2001-02 I CuRs0 2002-03 I CURs0 2003-04 CuRs0 2004-05

Ne AsiN | Amea [ IL Ne AsiaN | Amea [ IL Ne Ascn | Amea [ IL Ne Asion [ Aeen [ Ne AsiGN | Area
ESPUESTAS| BDIL DOE ESPUESTAS| BDIL DOE ESPUESTAS| BDIL DOE ESPUESTAS| BDIL DOE ESPUESTAS| BDIL DOE

PREGUNTAS uva

. ELPROFESORES

CLAROY 21 55 | 64 | 60 25 | 59 | 61 5,8 32 60 | 54 | 6,0 28 | 79 | 57 | 6,0 16 81 | 57 | 6,1
ORDENADO ENLA

EXPOSICION

no

. UTILIZAMETODOS
YRECURSOS
DIDACTICOS QUE 21 58 6,4 5,7 25 6,3 6,2 5,4 32 58 58 57 28 71 6,1 5,7 17 8,5 6,2 58
FAVORECEN EL
APRENDIZAJE

w

. SUELE DEJAR
CLARO CUALES
SONLOS 2 |58 |64 |60] 25 |50/ 61|58 32 |62|56)]60f] 28 |74]60)|60f 17 | 81| 60 | 61
ASPECTOSQUE
CONSIDERA
IMPORTANTES

N

. FOMENTAY
FACLITALA
PARTICIPACION 21 66 | 66 | 57 | 25 | 73 | 69 | 55 | 32 | 69 | 64 | 57 ) 28 | 76 | 66 | 57 | 17 | 81 | 66 | 59
DELALUMNOEN
CLASE

o

. LABIBLIOGRAFIA,
DOCUMENTACION
Y ACTIVIDADES
COMPLEVENTARA Y 12 | 56 | 65 | 63 [ 22 | 68 | 63 | 59 | 28 | 67 | 62 | 62 | 26 | 76 | 64 | 62 | 15 | 77 | 65 | 63
SSUGERIDAS

AYUDANA
PREPARAR LA
ASIGNATURA
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CuRs0 2000-01

CuRs0 2001-02

CuRs0 2002-03

CURs0 2003-04

CuRs0 2004-05

PREGUNTAS

Ne
ESPUESTAS

ASIGN
BDIL

AREA
DOE

o |

Ne
ESPUESTAS

ASIGN
BDIL

AREA
DOE

o |

Ne
ESPUESTAY

ASIGN
BDIL

AREA
DOE

o |

Ne
ESPUESTAS|

ASIGN
BDIL

AREA
DOE

uva |[

Ne

ESPUESTAS|

ASIGN
BDIL

AREA
DOE

uva

6. INFORMA
SUFICIENTEMENTE
Y ENEL MOMENTO
OPORTUNO
SOBRE CRITERIOS
DE CALIFICACION
DELA
ASIGNATURA

43

6,4

5,6

25

5,2

6,2

5,4

32

6,4

58

5,7

28

7,9

6,2

58

17

73

6,1

6,0

7. DESARROLLAEL
PROGRAMA
PRESENTADO AL
PRINCIPIO DEL
CURSO

75

74

7,1

25

8,8

6,9

6,7

31

74

6,4

6,9

27

9,0

6,7

7,0

17

8,5

6,7

71

8. ATIENDE
DEBIDAMENTELAS
CONSULTAS

7,0

7,2

71

23

6,5

7,2

6,8

30

71

6,5

6,9

26

8,6

6,8

6,9

17

8,8

6,9

7,0

9. LAPLANIFICACION
Y DESARROLLO DE
LASPRACTICAS SE
HAN AJUSTADOA
LOS CONTENIDOS
TEORICOS

6,4

6,7

6,8

19

6,7

6,7

6,4

23

6,7

6,0

6,6

24

8,0

6,3

6,6

17

8,0

6,4

6,6

10, VALORACION
GLOBAL DEL
TRABAJO
REALIZADO POR
EL PROFESORA
LOLARGODEL
CURSO.

5,6

6,7

6,4

25

6,3

6,5

6,1

32

6,4

6,0

6,3

28

7,9

6,2

6,3

16

8,4

6,3

6,4

(L0-L6) eoipgdobo| uglouaAIBIuI €| Op SBIRIBPIP Sased :'S'3'3 T [e ugloeldepe ap sjusdop epusLRdX3 QG



Curs0s 2000-01 A 2004-05

TABLA 7.4. MEDIAS DE LOS RESULTADOS ENCUESTA DE EVALUACION DOCENTE DE LA ASIGNATURA BASES DIDACTICAS DE LA INTERVENCION LOGOPEDICA, DEL ArEen DE DOE Y DE LA UVA.

MEDIAS CURSOS 2000-01 AL 2004-05

7] << (2] <<
<T o <t oc
Ol 9l w| < |2 o< w| «
o w < | W o w < /;lw
PREGUNTAS 255|238 S| 35 PREGUNTAS 2 5| 238 9| 3
2| a 2 &
0| << oc <
EL PROFESOR ES CLARO Y ORDENADO EN 6. INFORMA SUFICIENTEMENTE Y EN EL MOMENTO
LA EXPOSICION 244 | 6,6 5,9 6 OPORTUNO SOBRE CRITERIOS DE CALIFICACION 244 | 62 6,1 5,7
DE LA ASIGNATURA
UTILIZA METODOS Y RECURSOS 7. DESARROLLA EL PROGRAMA PRESENTADO AL
DIDACTICOS QUE FAVORECEN EL 246 | 6,7 6,1 5,6 PRINCIPIO DEL CURSO 242 | 83 6,8 6,9
APRENDIZAJE
SUELE DEJAR CLARO CUALES SON LOS 28 | 65 6 6 8. ATIENDE DEBIDAMENTE LAS CONSULTAS 234 | 76 6.9 6.9
ASPECTOS QUE CONSIDERA IMPORTANTES ’ ’ ’ ’ ’ ’
FOMENTA Y FACILITA LA PARTICIPACION 9. LA PLANIFICACION Y DESARROLLO DE LAS
DEL ALUMNO EN CLASE 246 | 73 6,6 5,7 PRACTICAS SE HAN AJUSTADO A LOS 188 | 7,1 6,4 6,6
CONTENIDOS TEORICOS
LA BIBLIOGRAFIA, DOCUMENTACION Y 10. VALORACION GLOBAL DEL TRABAJO REALIZADO
ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS 206 | 69 6,4 6,2 POR EL PROFESOR A LO LARGO DEL CURSO. 24 | 69 63 6,3
SUGERIDAS AYUDAN A PREPARAR LA
ASIGNATURA
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TABLA 7.5. RESULTADOS DE LA ENCUESTA DOCENTE DE LA ASIGNATURA BDIL, DEL AREA DE DOE Y DE LA UVA. CUuRS0 2005 - 06

CuRs0 2005-06 ASIGNATURA BDIL AREA DOE Uva!
@ 8 o wo |EE o S o w oo E B o S o wo | g B o
PREGUITAS 2z 28/ =23 |238|35| 28 228|538 *23|33:3
o < w S w e w < w S w e w < w S w e w
=Z o = o 2 o B = o = o 2 o © =Z o = 0| g g ©
1. DESARROLLA EL PROGRAMA
PRESENTADO AL PRINCIPIO DEL 29 103 172 72.3 9.6 21.6 68.5
CURSO 13.14 234 62.8
2. EL ESFUERZO QUE EXIGE EL
PROFESOR SE AJUSTA AL NUMERQ 29 303 413 215 24.2 29 474
DE CREDITOS
3. MUESTRA INTERES EN LA
PREPARACION Y DESARROLLO DE 29 137 275 58.5 122 206 66.8
LAS CLASES
4. COMPLEMENTA LAS
EXPLICACIONES MEDIANTE 29 20.5 241 55.1 16.1 21.9 61.6
EJEMPLOS, EJERCICIOS, ETC. QUE 16.7 o5 58
FACILITAN LA COMPRENSION
5. PROPORCIONA MATERIAL DE
ESTUDIO (TEXTOS, INSTRUMENTAL 29 17.2 20.6 62.0 13.4 23.8 62.5
BIBLIOGRAFIA...) QUE RESULTAN
UTILES PARA COMPRENDERLA
6. LA TEORIA Y LA PRACTICA SE 28 10.6 25.0 64.2 18.8 24.3 56.5
COMPLEMENTAN

" Los datos de la UVa disponibles no estan especificados por preguntas sino por blogues de preguntas: 1° bloque sobre el programa de la asignatura, con las preguntas 1y 2; 2° bloque sobre el
desarrollo de la asignatura, con las preguntas 3 a 6; 3° bloque sobre la préctica pedagégica, con las preguntas 7 a 10; y 4° bloque sobre la relacion con los estudiantes, de las preguntas 11y 12.
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552 Experiencia docente de adaptacion al E.E.E.S.: Bases didécticas de la intervencion logopédica (97-07)
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TABLA 7.6. RESULTADOS DE LA ENCUESTA DOCENTE DE LA ASIGNATURA BDIL, DEL AREA DE DOE Y DE LA UVA. CURSO 2006 — 07

CuRs0 2006-07 ASIGNATURA BDIL AReA DOE uvaz
2 | 83g tg|tEEg| 83 tg |[EEg] 83| tg|EESQ
P °|$°35°§5 555 cgﬁ L = & EEE cgEQEE EEE
REGUNTAS 22 33 =233 |223|=s3| =23 |g=23||23|=23|2323
@ a < = < m E < a < = < m k& < a < S | 0 E <
o} < w o w © w < w o w © w < w o w © w
[+ Z 0 = o =\°o° Z 0O = o =\°o° Z 0 E°=\°o°
1. DESARROLLA EL PROGRAMA
PRESENTADO AL PRINCIPIO DEL 28 0.0 71 92.8 11.2 17.5 71
CURSO 13.1 227 63.9
2. EL ESFUERZO QUE EXIGE EL
PROFESOR SE AJUSTA AL 28 17.7 35.7 43.6 19.8 29.4 50.5
NUMERO DE CREDITOS
3. MUESTRA INTERES EN LA
PREPARACION Y DESARROLLO DE 28 0.0 32.1 67.7 12.6 233 63.7
LAS CLASES
4, COMPLEMENTA LAS
EXPLICACIONES MEDIANTE 28 0.0 321 67.8 15.6 229 61
EJEMPLOS, EJERCICIOS, ETC,, QUE
FACILITAN LA COMPRENSION 15.9 24.7 59.1
5. PROPORCIONA MATERIAL DE
ESTUDIO (TEXTOS, INSTRUMENTAL, 28 0.0 17.8 82.1 13.2 22.5 63.9
BIBLIOGRAFIA...) QUE RESULTAN
UTILES PARA COMPRENDERLA
6. LATEORIA Y LA PRACTICA SE 28 0.0 17.8 82 16.5 24.2 57.8
COMPLEMENTAN

2 Los datos de la UVa disponibles no estén especificados por preguntas sino por bloques de preguntas: 1° blogue sobre el programa de la asignatura, con las preguntas 1y 2; 2° bloque sobre el
desarrollo de la asignatura, con las preguntas 3 a 6; 3° bloque sobre la préctica pedagégica, con las preguntas 7 a 10; y 4° bloque sobre la relacion con los estudiantes, de las preguntas 11y 12.
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TABLA 7.9. RELACION DE COMPETENCIAS ESPECIFICAS, CONOCIMIENTOS, HABILIDADES Y DESTREZAS COMUNICATIVAS EN LAS ASIGNATURAS DE
19,29y 39 CURSO DE LA TITULACION DE LOGOPEDIA

Asignaturas de 12 curso

Asignaturas de 22 curso

Asignaturas de 32 curso

1.1. Anatomia de los érganos del lenguaje y
de la audicién

1.2. Fisiologia de los 6rganos del lenguaje y
de la audicion

1.3. Psicologia del desarrollo y adquisicién
del lenguaje

1.4. Bases didacticas de la intervencion
logopédica

1.5. Técnicas de expresion musical
1.6. Neurologia general y del lenguaje

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

2.1
2.2

2.3
2.4

25
2.6
27

Patologia de la audicién y del lenguaje

Técnicas especificas de intervencion en el
lenguaje

Psiquiatria general en logopedia

Evaluacidn y tratamiento de los t. lecto-
escritura

Psicologia de la personalidad
Musicoterapia
Psicologia de la educacion familiar

3.1. Intervencion logopédica en alteraciones
del habla y de la voz

3.2. Recursos informaticos en logopedia

1.

Disefiar, implementar y evaluar acciones de
prevencion de los trastornos de la
comunicacion y el lenguaje.

. Explorar, evaluar y diagnosticar en su caso
los trastornos de la comunicacién y el lenguaje
y establecer un pronéstico de evolucion.

. Participar en el proceso de evaluacion y
diagnéstico pluridisciplinar de trastornos que
afectan a la comunicacién y el lenguaje

. Usar las técnicas e instrumentos de

exploracion propios de la profesion y registrar,
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5

1.6

2.1

22

2.3

24

25

2.6

2.7

3.1

3.2

sintetizar e interpretar los datos aportados

integrandolos en el conjunto de la informacién.

. Comunicar de manera oral y escrita sus
observaciones y conclusiones al paciente, a
sus familiares y al resto de profesionales que
intervienen en su atencion.

. Dominar de la terminologia que les permita
interactuar eficazmente con otros
profesionales.

. Conocer los limites de sus competencias y
saber identificar cudndo en necesario un
tratamiento interdisciplinar

. Aplicar los tratamientos logopédicos con los
métodos, técnicas y recursos mas eficaces y
adecuados.

. Establecer los objetivos y etapas de los
tratamientos que aplica

10. Adaptar su actuacion a las diferentes etapas
evolutivas del ser humano

11. Explicar y argumentar el tratamiento

seleccionado

12. Evaluar la propia intervencion profesional

para optimizarla

13. Seleccionar e implementar sistemas

alternativos y aumentativos de comunicacion
adaptados a las condiciones fisicas,
psicoldgicas y sociales de sus pacientes
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

14. Facilitar el aprendizaje de sistemas
alternativos y aumentativos de comunicacion
asi como el disefio y uso de prétesis y ayudas
técnicas necesarias

15. Mejorar las habilidades comunicativas en la
poblacién general

16. Asesorar a familias y al entorno social de los
usuarios, favoreciendo su participacion y
colaboracién en el tratamiento logopédico

17. Trabajar en los entornos escolar, asistencial y
sanitario formando parte del equipo profesional

18. Asesorar en la elaboracién, ejecucion de
politicas de atencién y educacion sobre temas
relacionados con la Logopedia

19. Comprender y valorar las producciones
cientificas que sustentan el desarrollo
profesional del logopeda.

20. Elaborar informes de exploracion y
diagnéstico, seguimiento, finalizacién y
derivacion

COMPETENCIAS: CONOCIMIENTOS 1.1 (12|13 |14 |15 | 16 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 3.1 | 3.2
1. Conocer los trastornos de la comunicacion, el X | X X X X | X | x | x X X
lenguaje, el habla, la audicién, la voz y las
funciones orales no verbales.
2. Conocer las técnicas e instrumentos de X | X X X

evaluacion y diagndstico en Logopedia
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COMPETENCIAS: CONOCIMIENTOS

3. Conocer los principios, funciones y
procedimientos de la intervencién logopédica

4, Conocer el desarrollo del lenguaje y la
comunicacion

5. Conocer la anatomia y fisiologia de los
érganos del habla, audicion, voz y deglucion

6. Conocer la neurologia y neuropsicologia del
lenguaje, el habla, la audicién y la voz

7. Conocer las diferentes etapas evolutivas del
ser humano

8. Conocer los fundamentos educativos y del
aprendizaje que dan soporte a las técnicas de
intervencion logopédica

9. Conocer los fundamentos lingtisticos que dan
soporte a las técnicas de intervencion
logopédica

10. Conocer los procesos psicolinguisticos y
otros procesos psicoldgicos basicos que dan
soporte a las técnicas de intervencion
logopédica

11. Conocer la metodologia y terminologia
propia de la ciencia

12. Conocer la profesion y el estatus legal del
logopeda
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COMPETENCIAS: HABILIDADES Y
DESTREZAS COMUNICATIVAS

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5

1.6

2.1

2.2

23

24

25

2.6

2.7

3.1

3.2

. Presentar una correcta produccion del habla,
estructuracion del lenguaje y calidad de la voz

. Redactar correctamente informes y otros
documentos profesionales

. Manejar las tecnologias de la comunicacién y
la informacion

. Comunicarse correctamente en las lenguas
oficiales propias de la comunidad auténoma
donde ejerza la profesion

COMPETENCIAS TRANSVERSALES

Debe ser capaz de observar y escuchar
activamente

Motivacion por la calidad de la actuacion

Tomar decisiones y asumir la responsabilidad
de dicha decisién

Trabajo en equipo

Compromiso ético

Trabajo en un equipo de caracter
interdisciplinario

Creatividad en el ejercicio de la profesion

Autonomia y responsabilidad en la toma de
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COMPETENCIAS TRANSVERSALES

decisiones

Habilidad en las relaciones interpersonales

. Capacidad de organizacion y planificacion

11. Adaptacion a nuevas situaciones

12. Resolucion de problemas

13. Razonamiento critico

14. Capacidad de andlisis y sintesis

15. Capacidad e interés por el aprendizaje
auténomo

16. Conocer y manejar las nuevas tecnologias

17. Comunicacion oral y escrita en las lenguas
oficiales propias de la comunidad auténoma
donde ejerza la profesion

18. Iniciativa y espiritu emprendedor

19. Gestionar la relacion con el otro

20. Conocimientos de informética relativos al
ambito de estudio

21, Capacidad de gestion de la informacion

22. Reconocimiento a la diversidad y la
multiculturalidad
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TaBLA 7.10. IDENTIFICACION DE COMPETENCIAS ESPECIFICAS, CONOCIMIENTOS, HABILIDADES Y DESTREZAS COMUNICATIVAS Y
TRANSVERSALES CONTENIDAS EN LA ASIGNATURA DE BASES DIDACTICAS DE LA INTERVENCION LOGOPEDICA.
12 CURSO DE LOGOPEDIA. Curso 2006-2007
Sefala con una cruz el casillero con la competencia que consideras que se ha conseguido en la actividad realizada en clase.

ACTIVIDADES REALIZADAS: PRACTICAS (P), TALLERES (T) Y TRABAJOS OBLIGATORIOS (TIL y PIL)
P1: Definir concepto logopedia P2: Definir habla, voz, lenguaje... P3: Disciplinas relacionadas logopedia P4: Funciones del logopeda
P5: La logopedia en Espafia P6: Juego preguntas patologias P7: Resumen Dia de la Logopedia P8: Caso clinico Unidad de Logo

T1: Seleccion material T2: Presentacion material elaborado T3: Presentacion de una actividad
TIL: Trabajo iniciacion a la Logopedia PIL: Programa Intervencién logopédica

COMPETENCIAS ESPECIFICAS P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 T T2 T3 TIL PIL
1. Dominar de la terminologia que les permita

interactuar eficazmente con otros 10 11 16 10 2 13 4 8 0 0 0 9 8

profesionales.

2. Conocer los limites de sus competencias y
saber identificar cudndo en necesario un 15 5 10 14 8 1 6 10 2 0 0 5 12
tratamiento interdisciplinar

3. Aplicar los tratamientos logopédicos con
los métodos, técnicas y recursos mas 2 2 1 4 0 4 1 8 16 6 4 10 11
eficaces y adecuados.

4. Establecer los objetivos y etapas de los
tratamientos que aplica

5. Adaptar su actuacion a las diferentes
etapas evolutivas del ser humano

6. Explicar y argumentar el tratamiento
seleccionado

7. Evaluar la propia intervencién profesional
para optimizarla
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COMPETENCIAS: CONOCIMIENTOS P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 T T2 T3 TIL PIL
1. Conocer los trastornos de la comunicacion, el
lenguaje, el habla, la audicién, la voz y las 0 12 3 5 1 21 2 7 1 0 1 4 8
funciones orales no verbales.
2. Conocer las técnicas e instrumentos de
evaluacion y diagndstico en Logopedia 8 1 0 2 0 1 3 8 8 5 0 4 20
3. Conocer los principios, funciones y
procedimientos de la intervencion logopédica 5 0 8 15 1 6 / 1 0 1 4 / 13
4. Conocer los fundamentos educativos y del
aprendizaje que dan soporte a las técnicas de | 1 2 9 4 0 2 5 7 2 1 1 5 13
intervencion logopédica
5. Conocer la metodologia y terminologia propia 10 18 3 4 1 17 3 5 3 5 7 4 9
de la ciencia
6. Conocer la profesion y el estatus legal del
logopeda 6 1 7 17 22 0 8 0 1 0 0 1 2
COMPETENCIAS: HABILIDADES Y P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 T T2 T3 TIL PIL
DESTREZAS COMUNICATIVAS
1. Presentar una correcta produccion del
habla, estructuracion del lenguaje y calidad 1 4 0 2 0 7 1 4 3 9 16 5 13
de la voz
2. Redactar correctamente informes y otros
documentos profesionales 4 4 2 8 1 4 / 12 1 8 2 9 20
3. Comunicarse correctamente en las lenguas
oficiales propias de la comunidad 1 2 2 3 16 0 5 1 3 4 3 5 3

auténoma donde ejerza la profesion
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COMPETENCIAS TRANSVERSALES P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 T T2 T3 | TIL | PL
1. Debe ser capaz de observar y escuchar 9 6 14 12 7 11 15 10 8 12 12 13 13
activamente
2. Motivacién por la calidad de la actuacion 6 0 0 5 1 1 2 7 4 4 9 3 11
3. Tomgr decisi_ongs y asumir la responsabilidad 4 3 3 9 5 1 1 2 6 5 4 9 15
de dicha decision
4. Trabajar en equipo 8 2 11 16 14 11 3 4 8 7 8 16 19
5. Compromiso ético 2 1 3 1 3 2 1 5 2 1 2 3 9
gy 2 o2 s |16 |3 |2]|s|s|3|4]s
7. Creatividad en el gjercicio de la profesion 0 0 5 8 0 0 1 4 10 8 9 0 22
8. Autqnomia y responsabilidad en la toma de 2 3 3 5 3 0 4 2 4 4 4 8 15
decisiones
9. Habilidad en las relaciones interpersonales 2 | 1 14 9 2 2 4 6 6 8 17 19
10. Capacidad de organizacion y planificacion 2 3 6 3 5 4 8 10 10 9 14 23
11. Adaptacion a nuevas situaciones 1 0 1 4 2 2 2 3 2 5 4 1 13
12. Resolucion de problemas 0 | 1 6 2 6 5 5 4 4 3 10 20
13. Razonamiento critico 4 4 5 3 )| 3 7 1 1 1 8 19
14. Capacidad de anélisis y sintesis 6 6 8 10 13 8 6 9 1 1 2 9 14
15. Capacidad e interés por el aprendizaje 6 5 5 9 3 3 5 7 1 1 2 2 16
auténomo
16. Conocer y manejar las nuevas tecnologias 2 1 ) 5 0 1 0 2 7 6 5 5 13
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TABLA 7.12. COMPUTO DE LA CARGA DE TRABAJO DEL ESTUDIANTE

Como ya sabes, la Diplomatura de Logopedia de nuestra Universidad de Valladolid realiza en la actualidad diversas actividades en el marco del Espacio Europeo de
Educacion Superior. Por ello es necesario conocer el nimero de horas que dedicas durante todo el curso a cada asignatura. Muchas gracias por tu colaboracion.

Semanas mes
de OCTUBRE

Nombre: .....
Asignatura: .

Horas
presenciales de
clase

Teoria

Horas
presenciales de
clase

Practicas

(Preparacién y
exposicion de
trabajos...)

Estudio y
trabajo
personal

(Leer, revisar,
subrayar, elaborar
temas, esquemas,

aprendizaje de

contenidos...)

Busqueda
material y
bibliografia
(Bibliotecas,
visitas,
entrevistas...)

Trabajo en
grupo fuera del
aula

(Recoger
informacion,
puesta en comun,
elaboracién del
trabajo...)

CUISO: ... v v s s ssssasesssnnes

Tutorias
(Consultas al
profesorado de la
asignatura)

Otros

(Asistencia a
seminarios,
jornadas, cursos
relacionados con
la materia.
Especificar)

Totales por
semana

3 -9 octubre

10 - 16 octubre

17 - 23 octubre

24 - 31 octubre

TOTALES
PARCIALES

¢QUE ME PROPUSE? ¢QUE HE CONSEGUIDO?

3 -9 octubre

3 -9 octubre

10 - 16 octubre

10 - 16 octubre

17 - 23 octubre

17 - 23 octubre

24 — 31 octubre

24 - 31 octubre
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TABLA 7.17. FICHA DE REGISTRO DEL SEGUIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES

ASIGNATURA: BASES DIDACTICAS DE LA INTERVENCION LOGOPEDICA. CURSO 2006-07

Ex

TIL 15% Evaluacion continua y sumativa: 20% PIL 25% 40%

Final

Sept.

Autoev.

Grupo| T | TE| EO |P1| P2 | P3| P4 |P5 | P6|P7|P8|P9|PIO|T1|T2|T3 Coeval.

Partic. | Tut | Dossier |Glos. | T | TE | EO

Abreviaturas utilizadas en la Ficha de Registro
TIL: Trabajo de iniciacion a la Logopedia. Grupo: Nimero del grupo. T: Asistencia a tutorias. TE: Trabajo Escrito. EO: Exposicién Oral
P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10: Précticas dela 1 ala 10
T1, T2, T3: Talleres del 1 al 3
Autoev.: Autoevaluacion, calificacion media de todos los aspectos evaluados
Coeval.: Coevaluacién: calificacion media de todos los aspectos evaluados por los compafieros
Partic.: Calificacion sobre su participacion en clase

Tut.: Asistencia a tutorias.
Dossier: Calificacion del dossier.
Glos.: Glosario

PIL: Programa de intervencién en Logopedia. T: Asistencia a tutorias. TE: Trabajo escrito. EO: Exposicién Oral
Ex.: examen escrito

Final: Nota final

Sept.: Calificacién de septiembre

* Entregado fuera de plazo
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> Practicas
> Fechas de entrega de trabajos

TaBLA 7.18. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES FUERA DEL HORARIO LECTIVO
12 curso de Logopedia. Curso 2006-07

Actividades programadas de cada asignatura o generales:

Tutorias concertadas

Elaboracién de trabajos

Sesiones Cientificas
Exposicion de trabajos

Examenes parciales

EMANAI
S MES ASIGNATURA 12 Semana 22 Semana 32 Semana 42 Semana 52 Semana
ANATOMIA 6h practicas
FISIOLOGIA Précticas
MUSICA
£ | PSICOLOGIA
|=_> BDIL 1h elaboracion TIL 1h elaboracién TIL » 1h. elaboracién TIL > 1h elaboracion TIL
8 » 2h. practica n® 4 » 2h préctica no 4
LINGUISTICA
OTROS: 1h reunién informativa 1h Sesion Cientifica
proyecto piloto
ANATOMIA Tutorias concertadas 5h Practicas
FISIOLOGIA Précticas
MUSICA
i PSICOLOGIA
nE: BDIL » 1h. preparacion exposicion | 1h. preparacion exposicion | > 1h. preparacion » 1h. preparacion > 1h. preparacion exposicion
Lui TiL exposicion exposicion > 1h. preparacién exposicion
3 » 2 noviembre. Entrega TIL » 1h. preparacion > 1h. preparacion 62 practica
= > 4h. préctica ne 5 exposicion 6° practica exposicion 6% practica 15> 1h. elaboracion disefio PIL
> 1h. elaboracién disefio > 1h. elaboracion disefio |5 1 practica ne 8
PIL PIL
LINGUISTICA
OTROS: Dia de la logopedia 1h Sesion Cientifica
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SEMANA!

MES ASIGNATURA 12 Semana 22 Semana 32 Semana 42 Semana 52 Semana
ANATOMIA Examen parcial VACACIONES
FISIOLOGIA Practica
MUSICA
§ PSICOLOGIA
E BDIL > 1h preparacion exposicién | > 1h preparacion » 1h elaboracién disefio PIL
o 6% practica exposicion 6 practicas > 1h. practica ne 9
(=] > 1h elaboracion disefio PIL | > 1h elaboracion disefio
PIL
LINGUISTICA
OTROS: 1h Sesion Cientifica
ANATOMIA VACACIONES 5h practicas 4h practicas
FISIOLOGIA Préctica
MUSICA
9: PSICOLOGIA
w BDIL > 1h preparacion > 1h preparacion exposicion | > 1h preparacion
E exposicion PIL PIL exposicion PIL
» 1h preparacion taller » 1h preparacion taller
» 11 de enero: entrega PIL
LINGUISTICA
OTROS 1h Sesion Cientifica
NEUROLOGIA EXAMENES EXAMENES Y2 hora de preparacion y Y2 hora de preparacion y
exposicion de trabajo exposicion de trabajo
PSICOLOGIA
o p
] EVALUACION
oc v
o LINGUISTICA
= FONETICA

OTROS

1h Sesién Cientifica
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SEMANA!
MES

ASIGNATURA

12 Semana

22 Semana

32 Semana

42 Semana

52 Semana

MARZO

NEUROLOGIA

Y. hora de preparacion y
exposicion de trabajo

Y2 hora de preparacion y
exposicion de trabajo

PSICOLOGIA

EVALUACION

LINGUISTICA

FONETICA

OTROS

1h Sesién Cientifica

ABRIL

NEUROLOGIA

Tutorias concertadas

Tutorias concertadas

1 h de preparacién y
exposicion de trabajo

PSICOLOGIA

EVALUACION

LINGUISTICA

FONETICA

OTROS

1h Sesién Cientifica

MAYO

NEUROLOGIA

1 h de preparacién y
exposicion de trabajo

1 h de preparacion y
exposicion de trabajo

Tutorias concertadas

Tutorias concertadas

PSICOLOGIA

EVALUACION

FONETICA

OTROS

» 1h Sesion Cientifica

JUNIO

1h reunién informativa
proyecto piloto

" Las semanas estan contadas cuando el comienzo de mes coincide con periodo lectivo, es decir, si un mes comienza en sébado se contabiliza como 12 semana a partir del lunes 3. Cuando el
mes termina al comenzar la semana, la semana comienza a contar para el mes que mas dias de esa semana tenga, es decir, el mes de octubre termina el martes 31, entonces no se
contabiliza como 52 semana, sino como 12 semana del mes de noviembre.

NOTA ACLARATORIA: Este calendario es orientativo y esta sujeto a las variaciones que se estimen oportunas a lo largo del curso.
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Tabla 8.1. Bloques de contenido del Libro Blanco de la Titulacién de Logopedia 573

TABLA 8.1. BLOQUES DE CONTENIDO DEL LIBRO BLANCO DE LA TITULACION DE LOGOPEDIA (GALLEGO, 2005)

BLOQUE I: LOGOPEDIA. CIENCIA Y PROFESION.

9 créditos ECTS (225 horas)

Concepto de Logopedia: Objeto y método.

Clasificacion, terminologia y descripcion de los trastoros de la comunicacién, lenguaje, habla, voz y
audicidn y de las funciones orales no verbales.

La profesion de logopeda
Historia de la Logopedia.
Deontologia y legislacion.
Organizacion de instituciones educativas, sanitarias y sociales.

BLOQUE II: BASES BIOLOGICAS, LINGUISTICAS, PSICOLOGICAS Y PEDAGOGICAS DE LA

LOGOPEDIA.
33 créditos ECTS (825 horas)

Anatomia y fisiologia de la audicion y del lenguaje
Audiologia

Neurologia y neuropsicologia del lenguaje
Fonética y fonologia

Morfosintaxis

Semantica y pragmatica

Desarrollo del lenguaje y desarrollo psicoldgico
Procesamiento del lenguaje oral y escrito
Procesos psicoldgicos basicos

Modelos educativos e instruccionales de ensefianza-aprendizaje

BLOQUE Ill: ALTERACIONES Y TRASTORNOS
24 créditos ECTS (600 horas)

Trastornos especificos del desarrollo del lenguaje: trastorno especifico del lenguaje, retrasos del

Lenguaje, trastornos fonéticos y fonoldgicos.

Trastornos de la comunicacion y el lenguaje asociados a déficit auditivos y visuales, déficit de
atencion, deficiencia mental, trastorno generalizado del desarrollo, paralisis cerebral infantil y

plurideficiencias.
Trastornos especificos de la lectoescritura. Discalculias

Alteraciones en el desarrollo del lenguaje por deprivacién social y asociadas a contextos

multiculturales y plurilingdiismo.
Trastornos de la fluidez del habla.
Afasias y trastornos asociados.
Disartrias.

Disfonias y trastornos de la resonancia.

Disglosias.




574 Experiencia docente de adaptacién al E.E.E.S.: Bases didécticas de la intervencién logopédica (97-07)

e Alteraciones del lenguaje en el envejecimiento y trastornos degenerativos.

o Alteraciones del lenguaje y la comunicacion en enfermedades mentales.
e Mutismo e inhibiciones del lenguaje.

o Alteraciones de las funciones orales no verbales: deglucion atipica, disfagia y alteraciones
tubdricas.

BLOQUE IV: EVALUACION Y DIAGNOSTICO EN LOGOPEDIA
18 créditos ECTS (450 horas)

e Elproceso de evaluacion y diagnéstico.

e Modelos, técnicas e instrumentos de evaluacion
e Elinforme de evaluacion

e Evaluacion tras la intervencion

e Evaluacion de las alteraciones del lenguaje: trastornos especificos del desarrollo del lenguaje
(trastorno especifico del lenguaje, retrasos del Lenguaje, trastornos fonéticos y fonoldgicos);
trastornos de la comunicacién y el lenguaje asociados a déficit auditivos y visuales, déficit de
atencion, deficiencia mental, trastorno generalizado del desarrollo, paralisis cerebral infantil y
plurideficiencias; trastornos especificos de la lectoescritura; discalculias; alteraciones en el
desarrollo del lenguaje por deprivacion social y asociadas a contextos multiculturales y
plurilinglismo; trastornos de la fluidez del habla; afasias y trastornos asociados; disartrias;
disfonias y trastornos de la resonancia; disglosias; alteraciones del lenguaje en el
envejecimiento y trastornos degenerativos; alteraciones del lenguaje y la comunicacién en
enfermedades mentales; mutismo e inhibiciones del lenguaje; alteraciones de las funciones
orales no verbales: deglucion atipica, disfagia y alteraciones tubaricas.

BLOQUE V: INTERVENCION LOGOPEDICA
27 créditos ECTS (675 horas)

e Principios Generales de la intervencion logopédica

e Funciones de la Intervencion logopédica: Prevencion, Educacion, Reeducacion, Rehabilitacion,
Tratamiento.

e Modelos y técnicas de intervencion
e Intervencion logopédica en los &mbitos familiar, escolar, clinico-sanitario y asistencial.

e Intervencion logopédica en: trastornos especificos del desarrollo del lenguaje (trastorno
especifico del lenguaje, retrasos del Lenguaje, trastornos fonéticos y fonoldgicos); trastornos de
la comunicacién y el lenguaje asociados a déficit auditivos y visuales, déficit de atencion,
deficiencia mental, trastorno generalizado del desarrollo, pardlisis cerebral infantil y
plurideficiencias; trastornos especificos de la lectoescritura; discalculias; alteraciones en el
desarrollo del lenguaje por deprivacion social y asociadas a contextos multiculturales y
plurilingtiismo; trastornos de la fluidez del habla; afasias y trastornos asociados; disartrias;
disfonias y trastornos de la resonancia; disglosias; alteraciones del lenguaje en el
envejecimiento y trastornos degenerativos; alteraciones del lenguaje y la comunicacion en
enfermedades mentales; mutismo e inhibiciones del lenguaje; alteraciones de las funciones
orales no verbales: deglucion atipica, disfagia y alteraciones tubaricas.

e Intervencidn logopédica en Atencién Temprana.

e Sistemas Alternativos y Aumentativos de Comunicacion (SAAC).

e Ayudas técnicas a la comunicacién
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Disefio y elaboracion de Informes logopédicos.

Disefio, programacion y evaluacién de la actuacién logopédica.

Técnicas pedagdgicas, recursos metodoldgicos y didacticos para la ensefianza del lenguaje

BLOQUE VI: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA
9 créditos ECTS (225 horas)

La Ciencia y otros métodos de adquisicion del conocimiento
Metodologia cientifica.

Métodos de investigacion

Evaluacion de programas

Fuentes de documentacion en Logopedia

BLOQUE VII: PRACTICUM Y HABILIDADES PROFESIONALES
48 créditos ECTS (1200 horas)

Entrenamiento practico para la evaluacion logopédica.

Planificacién estratégica de la intervencién logopédica

Entrenamiento practico en intervencién logopédica*

La formacién practica: trabajo individual, grupal, cooperativo y mediacién con facilitador.
Conocimiento de la actuacion profesional y de los entornos donde se desarrolla la practica

Recursos personales para la intervencion: Habilidades sociales y comunicativas, habilidades
profesionales, evaluacion de la propia actuacion profesional, técnica de observacion, técnica de
dinamizacion, toma de decisiones, etc.

Utilizacién de tecnologias de la informacién y comunicacion

* El entrenamiento debe asegurar la formacion préactica en dmbitos escolares, clinico-sanitarios
y asistenciales
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TABLA 8.2. MOGDULOS DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LOGOPEDIA

La Orden CIN/726/2009, de 18 de marzo, por la que se establecen los requisitos para la
verificacion de los titulos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesién de
Logopeda, sefiala los médulos que debe contener el plan de estudios de Logopedia:

¢ Mddulo de Formacion Basica: de 60 créditos ECTS, en el que se adquiriran las siguientes
competencias:

1. Conocer e integrar los fundamentos bioldgicos de la Logopedia: La Anatomia y Fisiologia.

2. Conocer e integrar los fundamentos psicoldgicos de la Logopedia: el desarrollo del
lenguaje, el desarrollo psicoldgico, la Neuropsicologia del lenguaje, los procesos bésicos
y la Psicolingtiistica.

3. Conocer e integrar los fundamentos linglisticos de la Logopedia: Fonética y fonologia,
morfosintaxis, semantica, pragmatica, sociolingistica.

4. Conocer e integrar los fundamentos educativos de la Logopedia: Procesos de ensefianza
y aprendizaje.

5. Conocer e integrar los fundamentos metodoldgicos para la investigacién en Logopedia.

Identificar que el ejercicio profesional estd asentado en el respeto a la autonomia del
paciente; describir los elementos propios del manejo de la documentacion clinica con
especial atencion a los aspectos de confidencialidad; identificar los criterios basicos de
gestion clinica, economia de la salud y uso eficiente de los recursos.

7. Adquirir habilidades de trabajo en equipo como unidad en la que se estructuran de forma
uni o multidisciplinar e interdisciplinar los profesionales y demas personal relacionados
con la evaluacion diagndstica y tratamiento logopédico.

8. Conocer el sistema sanitario espafiol y los aspectos basicos relacionados con la gestién
de los servicios de salud, fundamentalmente los que estén relacionados la logopedia.

o Mddulo de alteraciones y trastornos: de 36 créditos ECTS, en el que se adquirirn las

siguientes competencias:

1. Conocer la clasificacién, la terminologia y la descripcién de los trastornos de la
comunicacion, el lenguaje, el habla, la voz y la audicién y las funciones orales no
verbales.

2. Conocer, reconocer y discriminar entre la variedad de las alteraciones: los trastornos
especificos del desarrollo del lenguaje, trastorno especifico del lenguaje, retrasos del
lenguaje, trastornos fonéticos y fonoldgicos; los trastornos de la comunicacion y el
lenguaje asociados a déficit auditivos y visuales, el déficit de atencion, la deficiencia
mental, el trastorno generalizado del desarrollo, los trastornos del espectro autista, la
pardlisis cerebral infantil y las plurideficiencias; los trastornos especificos del lenguaje
escrito; las discalculias; las alteraciones en el desarrollo del lenguaje por deprivacion
social y las asociadas a contextos multiculturales y plurilingliismo; los trastornos de la
fluidez del habla; las afasias y los trastornos asociados; las disartrias; las disfonias; las
disglosias; las alteraciones del lenguaje en el envejecimiento y los trastornos
degenerativos; las alteraciones del lenguaje y la comunicacién en enfermedades
mentales; el mutismo y las inhibiciones del lenguaje; las alteraciones de las funciones
orales no verbales: deglucion atipica, disfagia y alteraciones tubaricas.
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o Mddulo de evaluacion y diagndstico en Logopedia: de 18 créditos ECTS, en el que se

adquiriran las siguientes competencias:

1. Conocer los fundamentos del proceso de evaluacion y diagndstico.
2. Conocer y aplicar los modelos, técnicas e instrumentos de evaluacion.

3. Realizar la evaluacién de las alteraciones del lenguaje en los trastornos especificos del
desarrollo del lenguaje: trastorno especifico del lenguaje, retrasos del lenguaje, trastornos
fonéticos y fonoldgicos; los trastornos de la comunicacion y el lenguaje asociados a déficit
auditivos y visuales, el déficit de atencidn, la deficiencia mental, el trastorno generalizado
del desarrollo, los trastornos del espectro autista, la pardlisis cerebral infantil y las
plurideficiencias; los trastornos especificos del lenguaje escrito; las discalculias; las
alteraciones en el desarrollo del lenguaje por deprivacién social y las asociadas a
contextos multiculturales y plurilinglismo; los trastornos de la fluidez del habla; las afasias
y los trastornos asociados; las disartrias; las disfonias; las disglosias; las alteraciones del
lenguaje en el envejecimiento y los trastornos degenerativos; las alteraciones del
lenguaje y la comunicacion en enfermedades mentales; el mutismo y las inhibiciones del
lenguaje; las alteraciones de las funciones orales no verbales: deglucidn atipica, disfagia
y alteraciones tubricas.

4. Redactar un informe de evaluacién logopédica.

5. Realizar una evaluacion tras la intervencion.

¢ Mddulo de intervencion logopédica: de 36 créditos ECTS, en el que se adquiriran las
siguientes competencias:

1. Conocer los principios generales de la intervencién logopédica.

2. Conocer las funciones de la intervencion logopédica: Prevencion, educacion,
reeducacion, rehabilitacién y tratamiento.

Conocer y aplicar los modelos y las técnicas de intervencion.

4. Conocer las caracteristicas diferenciales de la intervencién logopédica en los dmbitos
familiar, escolar, clinico-sanitario y asistencial.

5. Conocer y realizar la intervencidn logopédica en los trastornos especificos del desarrollo
del lenguaje: Trastorno especifico del lenguaje, retrasos del lenguaje, trastornos fonéticos
y fonoldgicos; los trastornos de la comunicacion y el lenguaje asociados a déficit auditivos
y visuales, el déficit de atencion, la deficiencia mental, el trastorno generalizado del
desarrollo, los trastornos del espectro autista, la pardlisis cerebral infantil y las
plurideficiencias; los trastornos especificos del lenguaje escrito; las discalculias; las
alteraciones en el desarrollo del lenguaje por deprivacion social y las asociadas a
contextos multiculturales y plurilinglismo; los trastornos de la fluidez del habla; las afasias
y los trastornos asociados; las disartrias; las disfonias; las disglosias; las alteraciones del
lenguaje en el envejecimiento y los trastornos degenerativos; las alteraciones del
lenguaje y la comunicacion en enfermedades mentales; el mutismo y las inhibiciones del
lenguaje; las alteraciones de las funciones orales no verbales: deglucion atipica, disfagia
y alteraciones tubdricas.

6. Conocer y realizar la intervencion logopédica en Atencién Temprana.

7. Conocer e implementar los Sistemas de Comunicacién Aumentativa.

8. Conocer e implementar las ayudas técnicas a la comunicacion.




Tabla 8.2. Mdulos del plan de estudios de Logopedia 579

9. Saber disefiar y elaborar informes logopédicos.

10. Saber disefiar, programar y evaluar la actuacion logopédica.

11. Conocer, aplicar y valorar criticamente las técnicas pedagdgicas, asi como los recursos
metodoldgicos y didécticos para la ensefianza del lenguaje.

12. Conocer el concepto de Logopedia, objeto y método; la profesion de logopeda; la historia
de la logopedia; la deontologia y la legislacién relevante para el ejercicio profesional.

13. Conocer la organizacién de instituciones educativas, sanitarias y sociales.

¢ Mddulo de Practicum y trabajo fin de Grado: de 30 créditos ECTS, en el que se adquiriran las
siguientes competencias:
1. Préacticas preprofesionales, con una evaluacién final de competencias, y que permitan al
alumno incorporar los valores profesionales y competencias dirigidos a:
2. Adquirir un conocimiento practico para la evaluacion logopédica.
Realizar la planificacion estratégica de la intervencion logopédica.

4. Adquirir un conocimiento practico en intervencion logopédica (formacidn préctica en
ambitos escolares, clinico-sanitarios y asistenciales).

5. Adquirir la formacion préctica para el trabajo individual, grupal, cooperativo y de
mediacidn con facilitador.

6. Conocer la actuacion profesional y los entornos donde se desarrolla la practica.

7. Adquirir o desarrollar los recursos personales para la intervencion: habilidades sociales y
comunicativas, habilidades profesionales, evaluacion de la propia actuacion profesional,
técnicas de observacion, técnicas de dinamizacion o toma de decisiones.

8. Utilizar tecnologias de la informacién y de la comunicacion.

Elaborar y presentar un Proyecto de Fin de Grado en el que se integren los contenidos
formativos y las competencias adquiridas.







TABLA 8.3. COMPETENCIAS GENERALES, ESPECIFICAS Y TRANSVERSALES DEL GRADO EN LOGOPEDIA'

COMPETENCIAS GENERALES Y ESPECIFICAS DEL LOGOPEDA

CG1.  Disefiar, implementar y evaluar acciones de prevencion de los trastornos de la comunicacion y el lenguaje.

CG2.  Explorar, evaluar, diagnosticar y emitir prondstico de evolucién de los trastornos de la comunicacién y el lenguaje desde una perspectiva multidisciplinar.
CE2.1. Conocer los fundamentos del proceso de evaluacion y diagndstico.
CE2.2. Conocer y aplicar los modelos, técnicas e instrumentos de evaluacion.

CE2.3. Realizar la evaluacion de las alteraciones del lenguaje en los trastornos especificos del desarrollo del lenguaje: trastorno especifico del lenguaje,
retrasos del lenguaje, trastornos fonéticos y fonoldgicos;

los trastornos de la comunicacion y el lenguaje asociados a déficit auditivos y visuales, el déficit de atencién, la deficiencia mental, el trastorno
generalizado del desarrollo, los trastornos del espectro autista, la paralisis cerebral infantil y las plurideficiencias;

los trastornos especificos del lenguaje escrito; las discalculias;

las alteraciones en el desarrollo del lenguaje por deprivacion social y las asociadas a contextos multiculturales y plurilingtiismo;
los trastornos de la fluidez del habla;

las afasias y los trastornos asociados;

las disartrias;

las disfonias;

las disglosias;

las alteraciones del lenguaje en el envejecimiento y los trastornos degenerativos;

las alteraciones del lenguaje y la comunicacion en enfermedades mentales;

el mutismo y las inhibiciones del lenguaje;

las alteraciones de las funciones orales no verbales: deglucién atipica, disfagia y alteraciones tubaricas.

CE2.4. Realizar una evaluacion tras la intervencién.

1 Extraidas del Libro Blanco de la Titulacion de Logopedia (Gallego y cols, 2005) y de la Orden CIN/726/2009, de 18 de marzo

T8G eipadofio us opelo [ap sajesiansuel) A seayjoadsa ‘safesaual seiousiadwo) '¢'g elgeL



COMPETENCIAS GENERALES Y ESPECIFICAS DEL LOGOPEDA

CG3.  Usar las técnicas e instrumentos de exploracion propios de la profesion y registrar, sintetizar e interpretar los datos aportados integrandolos en el conjunto de
la informacion.

CG4.  Dominar la terminologia que permita interactuar eficazmente con otros profesionales.

CG5. Disefiar y llevar a cabo los tratamientos logopédicos, tanto individuales como colectivos, estableciendo objetivos y etapas, con los métodos, técnicas y

recursos mas eficaces y adecuados, y atendiendo a las diferentes etapas evolutivas del ser humano.
CE5.1. Conocer los principios generales de la intervencién logopédica.
CE5.2. Conocer las funciones de la Intervencién logopédica: prevencién, educacion, reeducacion, rehabilitacion y tratamiento.
CE5.3. Conocer y aplicar los modelos y las técnicas de intervencion.
CE5.4. Conocer las caracteristicas diferenciales de la intervencion logopédica en los dmbitos familiar, escolar, clinico-sanitario y asistencial.
CE5.5. Conocer y realizar la intervencion logopédica en los trastornos especificos del desarrollo del lenguaje:
trastorno especifico del lenguaje, retrasos del lenguaje, trastornos fonéticos y fonoldgicos;

los trastornos de la comunicacién y el lenguaje asociados a déficit auditivos y visuales, el déficit de atencion, la deficiencia mental, el trastorno
generalizado del desarrollo,

los trastornos del espectro autista, la pardlisis cerebral infantil y las plurideficiencias;

los trastornos especificos del lenguaje escrito; las discalculias;

las alteraciones en el desarrollo del lenguaje por deprivacion social y las asociadas a contextos multiculturales y plurilingtiismo;
los trastornos en la produccion del habla: fluidez, disartrias, disglosias; laringectomizados;

las afasias y los trastornos asociados;

las disfonias;

las alteraciones del lenguaje en el envejecimiento y los trastornos degenerativos;

las alteraciones del lenguaje y la comunicacién en enfermedades mentales;

el mutismo y las inhibiciones del lenguaje;

las alteraciones de las funciones orales no verbales: deglucién atipica, disfagia y alteraciones tubaricas.
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COMPETENCIAS GENERALES Y ESPECIFICAS DEL LOGOPEDA

CE5.6. Conocer y realizar la intervencion logopédica en Atencidn Temprana.

CE5.7. Saber disefiar y elaborar informes logopédicos.

CE5.8. Saber disefar, programar y evaluar la actuacion logopédica.

CE5.9. Conocer, aplicar y valorar criticamente las técnicas pedagdgicas, asi como los recursos metodoldgicos y didacticos para la ensefianza del lenguaje.

CE5.10. Conocer el concepto de Logopedia, objeto y método; La profesion de logopeda; La Historia de la Logopedia; La deontologia y la legislacién relevante
para el ejercicio profesional.

CES5.11. Conocer la organizacion de instituciones educativas, sanitarias y sociales.

CES5.12. Adquirir un conocimiento practico para la evaluacion logopédica.

CE5.13. Realizar la planificacién estratégica de la intervencion logopédica.

CES5.14. Adquirir un conocimiento practico en intervencion logopédica (formacidn practica en dmbitos escolares, clinico-sanitarios y asistenciales).
CES5.15. Adquirir la formacién préctica para el trabajo individual, grupal, cooperativo y de mediacion con facilitador.

CES5.16. Conocer la actuacion profesional y los entornos donde se desarrolla la practica.

CES5.17. Adquirir o desarrollar los recursos personales para la intervencién: habilidades sociales y comunicativas, habilidades profesionales, evaluaciones de
la propia actuacién profesional, técnicas de observacion, técnicas de dinamizacién o toma de decisiones.

CG6.  Seleccionar, implementar y facilitar el aprendizaje de sistemas de comunicacién aumentativos asi como el disefio y uso de protesis y ayudas técnicas
necesarias, adaptados a las condiciones fisicas, psicoldgicas y sociales de sus pacientes.
CEB.1. Conocer e implementar los Sistemas de Comunicacion Aumentativa.
CE®6.2. Conocer e implementar las ayudas técnicas a la comunicacion.

CG7.  Asesorar a familias y al entorno social de los usuarios, favoreciendo su participacion y colaboracion en el tratamiento logopédico.

CG8.  Trabajar en los entornos escolar, asistencial y sanitario formando parte del equipo profesional. Asesorar en la elaboracién, ejecucion de politicas de atencién
y educacion sobre temas relacionados con Logopedia.

CG9.  Comprender y valorar las producciones cientificas que sustentan el desarrollo profesional del logopeda.
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COMPETENCIAS GENERALES Y ESPECIFICAS DEL LOGOPEDA

CG10.

Conocer los limites de sus competencias y saber identificar si es necesario un tratamiento interdisciplinar.

CG11.

Explicar y argumentar el tratamiento seleccionado.

CG12.

Fomentar las habilidades comunicativas en la poblacion general.

CG13.

Conocer y ser capaz de integrar los fundamentos bioldgicos (anatomia vy fisiologia), psicolégicos (procesos y desarrollo evolutivo), linglisticos y
pedagdgicos de la intervencion logopédica en la comunicacion, el lenguaje, el habla, la audicién, la voz y las funciones orales no verbales.

CE13.1. Conocer e integrar los fundamentos bioldgicos de la Logopedia: la Anatomia y Fisiologia.

CE13.2. Conocer e integrar los fundamentos psicoldgicos de la Logopedia: el desarrollo del lenguaje, el desarrollo psicoldgico, la Neuropsicologia del
lenguaje, los procesos basicos y la Psicolingliistica.

CE13.3. Conocer e integrar los fundamentos lingUisticos de la Logopedia: Fonética y fonologia, morfosintaxis, semantica, pragmatica, sociolingiistica y
andlisis del discurso y la comunicacion.

CG13.4. Conocer e integrar los fundamentos educativos de la Logopedia: Procesos de ensefianza y aprendizaje
CE13.5. Conocer e integrar los fundamentos metodoldgicos para la investigacion en Logopedia.

CG14.

Conocer los trastornos de la comunicacion, el lenguaje, el habla, la audicién, la voz y las funciones orales no verbales.

CE14.1. Conocer la clasificacion, la terminologia y la descripcion de los trastornos de la comunicacion, el lenguaje, el habla, la voz y la audicion y las
funciones orales no verbales.

CE14.2. Conocer, reconocer y discriminar entre la variedad de las alteraciones:
los trastornos especificos del desarrollo del lenguaje, trastorno especifico del lenguaje, retrasos del lenguaje, trastornos fonéticos y fonoldgicos;

los trastornos de la comunicacion y el lenguaje asociados a déficit auditivos y visuales, el déficit de atencidn, la deficiencia mental, el trastorno
generalizado del desarrollo,

los trastornos del espectro autista, la pardlisis cerebral infantil y las plurideficiencias;

los trastornos especificos del lenguaje escrito; las discalculias;

las alteraciones en el desarrollo del lenguaje por deprivacion social y las asociadas a contextos multiculturales y plurilingtiismo;
los trastornos en la produccion del habla: fluidez, disartrias, disglosias; laringectomizados;
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COMPETENCIAS GENERALES Y ESPECIFICAS DEL LOGOPEDA

los trastornos de la fluidez del habla;

las afasias y los trastornos asociados; las disartrias;

las disfonias;

las alteraciones del lenguaje en el envejecimiento y los trastornos degenerativos;

las alteraciones del lenguaje y la comunicacién en enfermedades mentales;

el mutismo y las inhibiciones del lenguaje;

las alteraciones de las funciones orales no verbales: deglucién atipica, disfagia y alteraciones tubéricas.

CG15. Conocer y valorar de forma critica las técnicas y los instrumentos de evaluacion y diagndstico en Logopedia, y procedimientos de la intervencion logopédica.
CG16. Conocer y valorar de forma critica la terminologia y la metodologia propias de la investigacion logopédica.
CG17. Elaborar y redactar informes de exploracion, evaluacién y diagnéstico logopédico, de seguimiento, de finalizacion de la intervencién y derivacion.
CG18. Evaluar la propia intervencién profesional para optimizarla
COMPETENCIAS TRANSVERSALES DEL LOGOPEDA (Instrumentales, personales y sistémicas)
CT1.  Debe ser capaz de observar y escuchar activamente
CT2.  Motivacion por la calidad de la actuacién
CT3.  Tomar decisiones y asumir la responsabilidad de dicha decisién
CT4.  Trabajo en equipo
CT5.  Compromiso ético
CT6.  Trabajo en un equipo de carécter interdisciplinario
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COMPETENCIAS TRANSVERSALES DEL LOGOPEDA (Instrumentales, personales y sistémicas)

CT7.  Creatividad en el ejercicio de la profesion

CT8.  Autonomia y regulacién de su propio aprendizaje

CT9.  Habilidad en las relaciones interpersonales

CT10. Capacidad de organizacién y planificacién

CT11. Adaptacion a nuevas situaciones

CT12. Resolucién de problemas

CT13. Razonamiento critico

CT14. Capacidad de andlisis y sintesis

CT15. Capacidad e interés por el aprendizaje autdnomo

CT16. Conocer y manejar las nuevas tecnologias de la comunicacién y la informacién

CT17.  Comunicacion oral y escrita en las lenguas oficiales propias de la comunidad auténoma donde ejerza la profesion

CT18. Iniciativa y espiritu emprendedor

CT19. Gestionar la relacion con el otro

CT20. Conocimientos de informética relativos al &mbito de estudio

CT21. Capacidad de gestién de la informacion

CT22. Reconocimiento a la diversidad y la multiculturalidad, ademds de impulsar valores como la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la igualdad de
oportunidades, la no discriminacion y accesibilidad universal de las personas con discapacidad, y el fomento de la educacién y la cultura de la paz.

CT23. Adecuada produccién del habla, estructuracion del lenguaje y calidad de la voz
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Tabla 8.4. Coevaluacion de la exposicion oral de los grupos

TABLA 8.4. COEVALUACION! DE LA EXPOSICION ORAL DE LOS GRUPOS

Grupo evaluador:
Titulo del trabajo:
Componentes del grupo: 1 2

Fecha exposicion:
CRITERIOS JUICIO RAZONADO CALIFIC.

Organizacion de la Grupo:
exposicion:
» Introduccion
» Desarrollo
» Conclusiones

Exposicion de las ideas: 1 2
» Articulacion y prosodia
» Orden y claridad
» Atractivas e interesantes

Grupo:

Contenidos: Grupo:

»nuevos conocimientos

aprendidos
Presentacion formal: Grupo:

» originalidad

» material utilizado

» reparto equitativo de tareas
Dinamizacion y manejo de 1 2
la discusion en relacion al 3 .
gran grupo (formulacion de
una pregunta inicial) Grupo

1. Puntos fuertes y débiles del trabajo

2. Sugerencias para mejorar este trabajo

! Competencias a desarrollar por el grupo-clase:
Adquirir un razonamiento reflexivo y critico ejercitando la capacidad de andlisis y sintesis.
Debe ser capaz de observar y escuchar activamente.
Tomar decisiones y asumir la responsabilidad de dicha decision.

Procedimiento:
Cada grupo deberd exponer el trabajo realizado. Segun expone, el grupo-clase ird anotando los aspectos sefialados en la
plantilla. Se recuerda que la valoracién ha de ser justa, razonada y equilibrada. Después de la exposicion tendran 5
minutos para rellenar la plantilla que serd recogida.
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TABLA 8.5. REFLEXIONES SOBRE LA COEVALUACION

Teniendo en cuenta las competencias que se pretenden desarrollar con esta actividad,
;.cree que se han conseguido?

Como ha variado su manera de evaluar desde la exposicion del primer grupo al dltimo
(si ha cambiado y en qué manera).

¢, Qué ha aprendido de esta nueva experiencia?

¢ Le ha parecido interesante?

¢ Le ha ayudado a preparar mejor la presentacion de su trabajo?

$,Como se ha sentido al evaluar y al ser evaluado?

¢Ha echado en falta algun aspecto en la plantilla de coevaluacién o sobra algo?
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TABLA 8.6. AUTOEVALUACION DE LA EXPOSICION ORAL DEL GRUPO?

Titulo del trabajo:
Componentes del grupo: 1
3
Fecha exposicion:
CRITERIOS JUICIO RAZONADO CALIFIC.
Organizacion de la Grupo:
exposicion:
» Introduccion
» Desarrollo
» Conclusiones

Exposicion de las ideas:
» Articulacién y prosodia
» Orden y claridad
» Atractivas e interesantes

Contenidos:

» nuevos conocimientos
aprendidos

Presentacion formal:
» originalidad
» material utilizado
» reparto equitativo de tareas

Dinamizacién y manejo de
la discusion en relacion al
gran grupo (formulacién de
una pregunta inicial)

¢Como se han repartido las tareas y organizado el trabajo?
¢COmo se han sentido al exponer?

¢Qué pueden mejorar de su exposicion oral y de la presentacion?
¢Qué han aprendido con este trabajo?

Puntos fuertes y débiles de este trabajo

2 Competencias a desarrollar por el grupo que expone:
»  Adquirir autonomia y responsabilidad en la toma de decisiones y en la resolucién de problemas.
Adaquirir la capacidad de organizacion y planificacién.
Adaquirir motivacién por la calidad de su actuacion y aumentar su creatividad.
Adaquirir un razonamiento reflexivo y critico ejercitando la capacidad de analisis y sintesis.
Aprender a trabajar en equipo y ejercitar su habilidad en las relaciones interpersonales.
Aumentar la capacidad e interés por el aprendizaje auténomo.
Comunicarse correctamente en las lenguas oficiales propias de la comunidad auténoma donde ejerza la profesién
Presentar una correcta produccion del habla, estructuracién del lenguaje y calidad de la voz
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TABLA 8.7. REFLEXIONES SOBRE LA AUTOEVALUACION

Teniendo en cuenta las competencias que se pretenden desarrollar con esta actividad,
Jcree que se han conseguido?

Sefale aquéllas competencias que considera que ha conseguido en mayor medida.

¢ Qué ha aprendido de esta nueva experiencia?

¢ Le ha parecido interesante?

¢ La autoevaluacion le ha ayudado a reflexionar sobre algin aspecto concreto?  cudl?

¢, Como se ha sentido al evaluarse a si mismo?

¢ Ha echado en falta algun aspecto en la plantilla de autoevaluacion o sobra algo?







Objetivos:

» Aprender a trabajar en grupo como cooperacion y colaboracion entre ellos.
» Reflexionar sobre lo que supone trabajar en equipo.

Tarea: Reunirse los componentes de cada grupo de trabajo, debatir y escribir las conclusiones sobre las siguientes cuestiones:

¢ Cémo ha sido el proceso de elaboracion
del trabajo en grupo? ¢ Cémo se ha
repartido el trabajo?

¢ Personalmente qué te ha aportado el
trabajo en grupo?

Ventajas que has observado del trabajo en
equipo

¢,Cémo ha funcionado el grupo?

¢ En qué medida has contribuido para que
el grupo mejore?

Desventajas que has observado del trabajo en
equipo.

Califica tu tarea
dentro del grupo

Dificultades encontradas durante el trabajo
y como se han paliado o solucionado.

¢ Qué actitudes ha tenido cada
componente?

¢ Qué habilidades, actitudes y valores has
adquirido para tu mejora personal y
profesional?

Califica a cada
componente del
grupo

¢,Cémo han solucionado sus diferencias en
cuanto a opiniones o puntos de vista?

Actividades posteriores:

Otras observaciones, comentarios o aportaciones sobre el trabajo

Califica el trabajo
de todo el grupo

> Reunirse con personas de otros grupos y comentar lo que han visto en su grupo y contrastarlo con lo que han hecho los demds grupos.

> Anotar detrds de la hoja los aspectos que destacan de los comentarios realizados por otros grupos.
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Tesis relacionadas con nuestro trabajo de investigacion

TESIS RELACIONADAS CON NUESTRO TRABAJO DE INVESTIGACION

A partir de la introduccién de unos términos de entrada’ en la base de datos

Teseo (https://www.micinn.es/teseo/listarBusqueda.do), hemos investigado sobre las

tesis existentes desde el curso 1976/1977 hasta el curso 2007/08. De entre todas
ellas, hemos seleccionado aquellas que consideramos que pueden servirnos de
utilidad para justificar o reforzar nuestra linea de investigacion, bien por su caracter

de innovacidn docente, o bien por su relacion con el campo de la Logopedia.

A continuacion, adjuntamos una ficha con los datos més relevantes de cada
una de las tesis que consideramos de interés, con pequefio resumen sobre su
contenido; estdn ordenadas segun los términos de entrada utilizados para su
localizacion. A partir del término de entrada docencia, procedemos a enumerar las
tesis, sin incluir su ficha técnica, pues consideramos que su objeto de estudio viene

expresado suficientemente en el titulo.

1. Innovacién docente. 2 registros. Se presenta s6lo uno que nos interese.

Titulo: EVALUACION DE LOS PROYECTOS DE INNOVACION DOCENTE DE LA
UNIVERSITAT POLITECNICA DE VALENCIA (1989-1999)

Autor: GARCIA FELIX VICENTA, ELOINA
Universidad: UNIVERSITAT DE VALENCIA (ESTUDI GENERAL)

Departamento: METODOS DE INVESTIGACION Y DIAGNOSTICO EN
EDUCACION

Fecha de Lectura: 14/07/2006

7T Términos de entrada: docencia, docencia Logopedia, Logopedia, innovacion docente, innovacion
metodoldgica, planes de estudio, Espacio Europeo de Educacion Superior, EEES, intervencion
logopédica, patologia del lenguaje, adaptacion al Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES),
bases didacticas, proceso de adaptacion, convergencia europea, docencia Pedagogia, docencia
Logopedia, Bolonia.
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598 Experiencia docente de adaptacion al E.E.E.S.: Bases didacticas de la intervencién logopédica (97-07)

e Descriptores: Pedagogia. Teoria y métodos educativos. Métodos pedagogicos.
Organizacién y planificacion de la educacion. Organizacion y direccién de las
instituciones educativas. Planificacion y financiacion de la educacién. Formacion y
empleo de profesores. Preparacion de profesores.

e Localizacion: BIBLIOTECA GREGORI MAIANS

e Marcador: https://www.micinn.es/teseo/mostrarRef.do?ref=396957

e Resumen:

La investigacion la primera década de implantacion de los proyectos de
Innovacion docente (PID) de la Universidad Politécnica de Valencia, de 1989 a
1999. De las diferentes fases de la evaluacion de programas, la Tesis se ha
centrado en la evaluacién de resultados o de impacto, como una oportunidad
para revisar lo que se esta haciendo y sobretodo profundizar en su desarrollo.

Se parte del paradigma emergente o para el cambio, combinando
metodologia cualitativa y cuantitativa. El estudio incluye tres bloques
complementarios:

A) Un andlisis descriptivo de todos los PID (més de 500). Este incluye dos
partes. En primer lugar un andlisis de contenido de los bloques teméticos de
cada proyecto: la justificacion, los objetivos, la metodologia, los recursos y el
sistema de evaluacion, realizando un andlisis grafico por centros, departamentos,
Ccursos y convocatorias. Y en segundo lugar, un anélisis de correspondencias con
todas las variables, complementando una vision mas general las relaciones
establecidas.

B) Un andlisis de las valoraciones realizadas a través de entrevistas, grupos
de discusion y cuestionarios por parte de los colectivos implicados en las
innovaciones; alumnos, profesores, responsables académicos, equipo de
gobierno, comisién de calidad (selecciona y evalia los PID).

C) Finalmente se ha realizado un estudio de las valoraciones de los profesores por
parte de los alumnos, diferenciando entre dos colectivos, profesores innovadores y no
innovadores. Asi como, la incidencia de estos proyectos en el desarrollo de otras
acciones de formacion inicial y permanente del profesorado de la UPV.

Las conclusiones obtenidas nos han permitido tener una vision detallada de
lo que ha sido la innovacién en la UPV, también extraer a partir de los problemas
apuntados por los implicados, unas propuestas de mejora para considerar su
continuidad.
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2. Logopedia. 5 registros.

Titulo: ESTUDI SOBRE LA OFERTA | LA DEMANDA DE LA LOGOPEDIA | LA
FONIATRIA A CATALUNYA

Autor: BONET AGUSTI MONTSERRAT
Universidad: BARCELONA
Fecha de Lectura: 01/01/1985

Descriptores: Ciencias médicas. Ciencias clinicas. Otorrinolaringologia.
Psicologia. Psicopedagogia. Logopedia.

Marcador: https://www.micinn.es/teseo/mostrarRef.do?ref=32499

Resumen:

El present estudi preten coneixer l'oferta assistencial logopedica i foniatrica
a catalunya; estimar la demanda primer de forma global i despres en tres camps
nosologics concrets % els laringectomitzats totals les disfonies i les hipoacusies;
comparar l'oferta i la demanda en els camps suara citats per a finalment projectar
l'organitzacio d'un departament de foniatria en un hospital general universitari
observant els buits i les necessitats detectades. Les comparacions
oferta/demanda o oferta/necessitats efectuades ens demostren que la necessitat
rehabilitadora coberta es poca enfront la probable prevalenca existent tan en el
conjunt de la patologia de la comunicacio com en les tres patologies mes
concretament estudiades. Detectem multiples incongruencies epidemiologiques
fruit de la manca de previsio i planificacio existent en aquesta area. La patologia
de la comunicacio es encara avui un problema major de salut comunitaria.

Titulo: LA LOGOPEDIA COMO NUEVA DISCIPLINA CIENTIFICA Y SUS BASES
EPISTEMOLOGICAS

Autor: MUNOZ VALLEJO DOLORES
Universidad: COMPLUTENSE DE MADRID
Fecha de Lectura: 01/01/1992

Descriptores: Psicologia. Psicologia del nifio y del adolescente. Patologia del
lenguaje. Psicopedagogia. Métodos educativos.

Marcador: https://www.micinn.es/teseo/mostrarRef.do?ref=102228

Resumen:
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Observando la realidad del momento en que se presenta dicha tesis se
formula la hipétesis de que la Logopedia es en la actualidad una disciplina
cientifica, consolidada, independiente y universal. En la parte de andlisis de
fuentes documentales se realiza un muestreo por la literatura cientifica a fin para
verificar si existe 0 no, investigacion activa en este camino que sirva de evidencia
para aprobar o refutar la hipétesis que se plantea. En la parte de reflexion tedrica
se analiza el estado de la cuestion de la logopedia como disciplina cientifica en
sus apartados de concepto, panorama histdrico, objeto de estudio, ejes de
relaciones con otras disciplinas y metodologia de investigacion utilizada. La
conclusion es que la hipétesis es verdadera en toda su extension.

El trabajo se completa con proposiciones originales sobre la definicion de
logopedia, su pasado histdrico y la determinacion de sus relaciones con otras
materias. Concluye con la presentacion de referencias bibliograficas citadas y un
anexo con los datos de las muestras utilizadas para verificar la hipétesis.

Titulo: LOGOPEDIA ESCOLAR: NINOS CON ALTERACIONES DEL LENGUAJE ORAL EN
EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA

Autor: BUSTO BARCOS, M. CARMEN
Universidad: BARCELONA
Fecha de Lectura: 01/01/1994

Descriptores: Pedagogia. Organizacion y planificacion de la educacion. Educacion
Especial. Psicologia. Psicologia del nifio y del adolescente. Patologia del lenguaje.

Marcador: https://www.micinn.es/teseo/mostrarRef.do?ref=124791

Resumen:

La presente investigacion, cuyo objetivo general es "determinar las
alteraciones del lenguaje oral mas comunes en nifios de educacion infantil y
primaria, para llevar a cabo propuestas de accion dentro del marco escolar”,
recoge una serie de fases de trabajo que se secuencian. En la fase tedrica se
conceptualizan los componentes del lenguaje oral y se elabora una clasificacion
de las alteraciones. En la fase empirica se contempla una metodologia no
experimental que incluye métodos descriptivos y correlacionales. Para valorar las
alteraciones del lenguaje oral se parte de un estudio de necesidades en donde
se identifica el grupo natural que se desea evaluar. En el tratamiento de la
informacién se recoge, ordena y analiza la informacion obtenida para extraer
conclusiones y apreciaciones en relacion a los objetivos propuestos.
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Titulo: LA LOGOPEDIA A TRAVES DE LOS ESPACIOS WEB Y SU
CORRESPONDENCIA CON LA PRODUCCION CIENTIFICA: ANALISIS COMPARATIVO

Autor: JARQUE RIBERA, JOSE ANDRES
Universidad: ALICANTE

Departamento: METODOS DE INVESTIGACION Y DIAGNOSTICO EN
EDUCACION

Fecha de Lectura: 24/05/2002

Descriptores: Pedagogia. Organizacion y planificacion de la educacién. Educacion
Especial. Psicologia. Psicologia del nifio y del adolescente. Patologia del lenguaje.
Asesoramiento y orientacion psicoldgica. Asesoramiento y orientacion educativa.
Psicopedagogia. Logopedia.

Localizacion: ARCHIVO GENERAL DE LA UNIVERSIDAD DE ALICANTE

Marcador: https://www.micinn.es/teseo/mostrarRef.do?ref=259407

Resumen:

El constante desarrollo de la informatica y las telecomunicaciones estéa

comenzando a medir de manera visible en el &mbito de la logopedia.

En este marco, la presente tesis tiene como objetivo el acercamiento a la
realidad de la logopedia a partir del anlisis y posterior comparacion de dos
fuentes basicas de informacion: por una parte. Los documentos difundidos en las
diversas publicaciones periodicas de cardcter cientifico (tal y como quedan
resefiadas en la base de datos ERICK) y, por otro, en los espacios web cuyos
contenidos se enmarcan en este ambito. Igualmente, se propone una doble
tipologia de espacios web sobre logopedia: A partir del tipo de promotor (e-- y
sobre la base de los diversos contenidos informaticos que éstos ofertan
conforme con los objetivos propuestos, se ha aplicado diversas técnicas
estadisticas concretamente el Andlisis de Escalonamiento multidimensional y el
Analisis de conglomerados jerarquicos.

Titulo: JORGE PERELLO: APORTACIONES A LA FONIATRIA Y LA LOGOPEDIA 1943-
1999

e Autor: VELASCO ALONSO, CARMEN
e Universidad: PONTIFICIA DE SALAMANCA
e Departamento: PSICOLOGIA
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e Fechade Lectura: 17/02/2006
e Descriptores: Psicologia

e Marcador: https://www.micinn.es/teseo/mostrarRef.do?ref=402369

e Resumen:

Evaluamos la relevancia y trascendencia que la obra cientifica y
profesional de Jorge Perell6 ha tenido en el desarrollo y evolucién de la
Patologia de la Comunicacion y Lenguaje en Espafia. Con el fin de contextualizar
su obra, se han desarrollado dos lineas de investigacion. Por un lado,
reconstruimos la historia de la Logopedia y la Foniatria en Espafia (durante este
periodo de tiempo), a través de acontecimientos relacionados con: asociaciones,
fundaciones, revistas, cursos, centros, legislaciones..., y por otro lado,
analizamos cuantitativa y cualitativamente la obra de Perelld, evaluando su
impacto en la comunidad cientifica nacional e internacional.

Destacamos el papel de este autor en la delimitacion de dos periodos de
tiempo en la historia de la Logopedia y la Foniatria en Espafia: el Periodo Inicial
(1943-1960), siendo protagonista del impulso de ambas disciplinas; y el Periodo
de Evolucién y Desarrollo (1960-1980), provocando con sus aportaciones
cientificas (la Teoria Mucoondulatoria, aportaciones a la rehabilitacion de las
disfonias funcionales, erigmofonia, etc..) y sus aportaciones de iniciativa
profesional ( asociaciones, curso de formacion, centros de intervencion |,
revistas..) un modelo de intervencion multidisciplinar y multiprofesional en la
patologia de la comunicacion y el lenguaje.

3. Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES). 3 registros encontrados.

Titulo: LA INTEGRACION DE LAS ENSENANZAS UNIVERSITARIAS DE INGENIERIA
INDUSTRIAL EN EL ESPACIO EUROPEO DE EDUCACION SUPERIOR

e Universidad: Universidad del Pais Vasco. 2005.

Titulo: PROPUESTA E LEARNING PARA TITULACIONES DE INGENIERIA EN EL
ESPACIO EUROPEO DE EDUCACION SUPERIOR. EL CAMPUS VIRTUAL MINIMO

e Autor: VICENT SAFONT, LLUIS
e Universidad: RAMON LLULL
e Departamento; COMUNICACIONES Y TEORIA DE LA SENAL
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e Fechade Lectura: 06/07/2007

o Descriptores: Ciencias tecnoldgicas. Tecnologia de las telecomunicaciones.
Pedagogia comparada. Anlisis estadistico en pedagogia.

e Localizacion: RECTORADO DE LA UNIVERSITAT RAMON LLULL. C/
CLARAVALL, 1 08022 BARCELONA

e Marcador: https://www.micinn.es/teseo/mostrarRef.do?ref=416808

e Resumen:

La formacion del nuevo Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES),
comporta un cambio no sélo en el contenido, duracién y nombre de las
titulaciones universitarias sino en la manera de impartirlas. Los paises que se
acogen al nuevo espacio deben plantear unas normativas comunes para permitir
la homologacion de los titulos de los diferentes estados. El nuevo espacio
facilitara la movilidad de los estudiantes entre los diferentes estados miembros
de la Comunidad Europea. Y esta movilidad puede ser fisica o virtual (con las
modalidades e-learning de las titulaciones).

En esta tesis se ha pretendido realizar una vision de las posibilidades que
ofrece el e-learning en una titulacion técnica, y como encaja éste en el Proceso
de Bolonia, que propone una nueva metodologia docente mas centrada en el
estudiante, donde éste debe adquirir, ademas de conocimientos especificos
sobre su titulacién, competencias genéricas para el trabajo o la vida en general.

Se ha realizado un compendio de recursos e-learning (aportando algunas
innovaciones) clasificandolos en tres funcionalidades fundamentales: contenidos,
comunicacion y evaluacion. Se han estudiado las variaciones en el rendimiento
de los estudiantes en funcion del medio utilizado en el aprendizaje. Asimismo, se
ha analizado, desde una perspectiva curricular, el grado de adecuacion de cada
medio (incluyendo también medios presenciales) para el desarrollo de cada
competencia. Se esboza finalmente una respuesta a la cuestion recurrente sobre
tecnologia vs. presencialidad.

Con todo, se ha propuesto un método general para definir, a partir de las
competencias, qué conjunto minimo de recursos (campus virtual minimo) es
necesario utilizar en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En particular, se
define el minimo conjunto de recursos con que debe contar un campus virtual
para poder impartir una titulacion de ingenieria en formato e-learning en el EEES.
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Titulo: LAS WEBQUESTS EN EL ESPACIO EUROPEO DE EDUCACION SUPERIOR
(EEES). DESARROLLO Y EVALUACION DE COMPETENCIAS CON TECNOLOGIAS DE
LA INFORMACION Y LA COMUNICACION (TICs) EN LA UNIVERSIDAD

Autor: Bernabé Mufioz, Yolanda
Universidad: JAUME | DE CASTELLON
Departamento: EDUCACION

Fecha de Lectura: 19/06/2008

Descriptores: Ensefianza con ayuda de ordenador. Tecnologia de las
telecomunicaciones. Métodos audiovisuales en pedagogia. Métodos educativos.

Marcador: https://www.micinn.es/teseo/mostrarRef.do?ref=426966

Resumen:

La presente tesis doctoral, proporciona informacién empirica para concluir
que las WebQuests son una metodologia muy adecuada para la adaptacion de la
docencia universitaria al nuevo Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES)
mediante la utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TICs). Las WebQuests ofrecen un marco metodoldgico que permite integrar
muchos de los aspectos que se han de actualizar en la docencia para adaptarla
a las directrices del EEES, como el aprendizaje centrado en el alumnado y
basado en competencias. La investigacion realizada ha constatado la utilidad de
las WebQuests como estrategia didactica en el EEES, ya que pueden ser usadas
por el profesorado para contribuir al desarrollo de competencias genéricas de los
estudiantes en la ensefianza superior. La tesis doctoral plantea como lineas de
investigacion futuras el estudio de las repercusiones en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la utilizacion de las TICs al ritmo de los avances en
las posibilidades tecnoldgicas, especificamente las aplicadas a la Internet y la
evolucion de la Web 2.0.

4. Innovacion metodoldgica. 1 registro.

Titulo: INNOVACION METODOLOGICA DE LA DIDACTICA ESPECIAL DEL NUMERO
RACIONAL POSITIVO. (DIAGNOSIS COGNITIVA Y DESARROLLO METODOLOGICO)

e Autor: GIMENEZ RODRIGUEZ JOAQUIN
e Universidad: AUTONOMA DE BARCELONA
e Fechade Lectura: 01/01/1991
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e Descriptores: Pedagogia. Teoria y métodos educativos. Planes de estudios.
Métodos pedagdgicos.

e Marcador: https://www.micinn.es/teseo/mostrarRef.do?ref=95769

e Resumen:

Desarrollamos tres fases: analisis de niveles de curriculo diversos sobre el
tema en Espafia, diagnosis cognitiva y disefio teorico-secuencial con la
implementacién correspondiente en el aula, obteniendo los resultados
siguientes: Sobre la propia base de los problemas cotidianos. Niveles de
curriculo distintos con diversas rupturas:(a)interna en cuanto al contrato oficial
establecido, no asumiendo las directrices de la investigacion didactica, (b) del
contrato de implementacion, puesta de manifiesto en un analisis sobre los textos
escolares y una encuesta a una muestra de profesorado de matematicas de
alumnos de 10-11 y 13-14 afios significativa de la provincia de Barcelona, (c)
epistemoldgico didactica, (d) entre los curriculos deseado e implementado a
partir de tests de rendimiento realizados, y (e) escolar.

5. Docencia. 54 registros encontrados, de los cudles destacamos:

Direccién y gestion de la produccién/operaciones; situacion actual de la docencia
en la Universidad Espafiola.

El papel de la resolucion de problemas en la ensefianza/aprendizaje concepciones
y practicas de profesores con y sin experiencia en la docencia.

Necesidades de formacion psicopedagdgica para la docencia universitaria.

Evaluacion de la calidad de la docencia en la Universidad de las Palmas de Gran
Canarias.

Andlisis de programas de formacion del profesorado de la Universidad
Veracruzana: valoracion del programa de especializacién en docencia.

Tecnologias de la informacién y la comunicacién y calidad de la docencia
universitaria: _andlisis de necesidades de formacién del profesorado de la
Universidad de Vigo.

Los Centros de Recursos como estructura de apoyo a la docencia universitaria.
Estudio de un caso: el centro de recursos de la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad de Granada.

Indicadores de calidad y técnicas de recogida de datos para la evaluacion de la
docencia universitaria.
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E-resmural: disefio de un entorno virtual aplicable a la docencia e investigacion en
el marco de la conservacion y restauracion de obra mural.

Universidad, calidad y docencia: evaluaciéon de la actividad docente del
profesorado de la Universitat Rovira i Virgili desde la perspectiva de los alumnos.

La innovacion educativa en la docencia_universitaria_mediante la_investigacion
colaborativa y la interrelacion de contenidos de Educacion Fisica.

Construccion de un instrumento para la evaluacion de la docencia universitaria

Docencia e investigacion desde la perspectiva de género: las profesoras en el
sistema pUblico universitario valenciano. Anélisis.

Estudio descriptivo_sobre el uso de los sistemas de tele-ensefianza para la
docencia presencial en la Universidad de Malaga.

Concepciones sobre una docencia universitaria_de calidad. Estudio diferencial
entre universidades y profesores.

Evaluacion de la calidad de la docencia universitaria. Andlisis de los resultados
obtenidos en la evaluacién de la docencia en la Universidad Pontificia de
Salamanca en el curso 2000-2004.

Evaluacion y modelizacion de la calidad de la docencia en la Universidad Miguel
Hernandez de Elche.

Las practicas de docencia de los profesionales académicos del area de Pedagogia
de la Universidad Catdlica Silva Henriquez en relacion a los requerimientos de la
reforma educacional chilena para la formacién inicial de profesores.

. Andlisis, implementacién y evaluacion de un modelo de gestién del conocimiento
para la docencia universitaria.

6. Planes de estudio. 12 registros encontrados, de entre los que sefialamos:

Los planes de estudio de ciencias de la educacion en los diferentes paises de la
Unién Europea.

Ergonomia Farmacéutica: Necesidades Curriculares en los Planes de Estudios de

Farmacia.

La Educacién para la Salud en un curriculum de Enfermeria: una perspectiva
comparada de los Planes de Estudio.

Evolucion de los planes de estudio de los licenciados en Ciencias de la Actividad
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Fisica y Deporte.

Andlisis comparativo de las practicas tuteladas dentro de los planes de estudio de
Farmacia en la Unién Europea.

Adecuacién de los planes de estudio de la diplomatura en Biblioteconomia y
Documentacion en la Universidad Complutense de Madrid .

La educacién para el desarrollo en la formacidn inicial del profesorado en
Andalucia. Un andlisis y propuesta de disefio formativo para su inclusién en los

planes de estudio.

Centros, titulaciones y planes de estudio de Educacion Fisica y Deportes en
Espaiia.

La Diplomatura de Maestro Especialista en Educacion Fisica: analisis comparativo
de los planes de estudio en las universidades espafiolas.

7. Asignatura. 15 registros, algunos son los siguientes:

La asignatura de historia natural en la Facultad de Medicina de Cadiz. (1844-1928).

las tecnologias de la informacion en la educacion a distancia: aplicacion a la
asignatura de Proyectos de ingenieria.

Estudio del desarrollo de la asignatura "practicas tuteladas" y propuesta de mejora
en su relacion con la atencion farmacéutica.

Informatizacion de una asignatura. Entorno game y aplicacion a la termodinamica
técnica.

Un nuevo enfoque metodoldgico para la ensefianza a distancia de asignaturas
experimentales. Andlisis, disefio y desarrollo de un laboratorio virtual y remoto para
el estudio de la Automatica a través de Internet.

Registro informatizado de la actividad asistencial en la asignatura de Odontologia
integrada de adultos en la Facultad de Odontologia de la Universidad de Granada.
Evaluacion de su utilidad.

Disefio, desarrollo y evaluacion de un entrenador de ensefianza asistida por
computadora para la asignatura Geometria descriptiva.

Evaluacién de capacidades en la educacién superior: una propuesta practica desde
la asignatura de Didactica General de la Titulacion de Maestro en la Especialidad
de Educacion primaria

Estudio de investigacién-accion como estrategia de analisis de la practica
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educativa en la asignatura Disefio y sociedad. Instituto Superior de Disefio
Industrial. Cuba 1998-2002

El perfil del paciente odontolégico en la asignatura de Integrada de adultos en 5°
en la Universidad Complutense de Madrid: implicaciones docentes y
epidemioldgicas.

8. Investigacién-accidn. 17 entradas, de entre las que enumeramos:

Desarrollo profesional e investigacién-accion en la ensefianza universitaria; un
estudio de caso.

Aportaciones de la investigacion-accion a la formacion permanente.
Dimension ética de la investigacion-accion educativa.

Evaluacién de un proyecto curricular innovador orientado hacia la educacion para
la salud en el marco de la investigacion-accion.

Proceso formativo de un grupo de profesores de Educacion Fisica a través de la
investigacion-accion: un estudio de casos.

Descripcidn experimental en una investigacion-accion, profesional-social de una
realidad educativa local, para el perfeccionamiento docente y con propuestas de
modelos de pauta-guia para la seleccion, aplicacion y evaluacion del medio
didactico y nuevas tecnologias.

La investigacion-accion critica como requisito para el éxito de la reforma
educacional chilena.

Planificacion y desarrollo de un proceso de investigacion-accion para atender a la
diversidad cultural y acoger a todo el alumnado.

Los términos de entrada introducidos que no han obtenido ningtn resultado:

Intervencion logopédica Proceso de adaptacion

Patologia del lenguaje Convergencia europea

Adaptacion al Espacio Docencia Pedagogia
Europeo de Educacion
Superior (EEES)

Bases didacticas

Docencia logopedia

Bolonia.
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