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Resumen

En el presente trabajo realizamos un estudio de los programas de educacién bilingues en
la provincia de Zaragoza. En primer lugar realizamos un andlisis estadistico de los
centros bilingiies. A continuacion describimos los programas bilinglies que se imparten
en la provincia de Zaragoza (CILE 1, CILE 1, curriculo integrado espafol-inglés) y por
altimo realizamos una comparativa de la implementacién de los citados programas en

dos centros de Zaragoza.
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Programas bilingues, centros bilingues, PIBLEA, CILE 1, CILE 2, curriculo integrado.

Abstract

In this report 1 will show the results of my study about the bilingual programs in
Zaragoza. First of all I will show a statistical analysis of the bilingual centers. Then I
will describe de programs in use in Zaragoza (CILE 1, CILE 1, integrated curriculum
Spanish-English). Finally 1 will do a comparison of the implementation of these

programs in two schools of Zaragoza.
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INTRODUCCION

Cuantas veces a lo largo del dia escuchamos las palabras bilingle, bilingtiismo, parece
que estas palabras estuvieran de moda. Oimos a muchos padres mi hijo va a un colegio
bilingle, vemos ofertas de trabajo en el cual uno de los requisitos ademas de ser

licenciado en econdmicas, empresariales o veterinaria deben de ser bilingle.
Pero realmente que sabemos sobre el bilingtiismo.
Hablamos de este término, pero ;realmente sabemos el alcance que tiene este término?

La aldea global en la que el mundo se ha convertido y el hecho de estar dentro de la
Unidn Europea nos situa en un escenario de competitividad, de movilidad y de libre
circulacion de las persona que impone nuevos retos y nuevas necesidades a las tareas
educativas y formativas de la ciudadania, en las que la comunicacion con otras personas
en lenguas distintas de la propia constituye una necesidad cada vez mas sentida por el
conjunto de la sociedad. Por ello la implantacion de programas bilingies, tiene como
objetivo la mejora paulatina de la competencia linglistica. Tras la aprobacion de la
Agenda de Lisboa en el 2000, asi como de la Agenda 2020 que la sustituye para este
decena, la educacion se ha convertido en uno de los ejes de actuacion fundamentales de
la Union Europea. En este contexto el aprendizaje de idiomas deviene uno de los mas
importantes objetivos en nuestro sistema educativo, y la modalidad de ensefianza
bilingle es, no la Unica, pero si muy importante para la adquisicion de la competencia

linglistica en nuestro alumnado.

Esta necesidad de que los alumnos y las alumnas adquieran a lo largo de su proceso de
escolarizacion una mayor competencia lingiistica en el uso de al menos dos lenguas de
la Unidn Europea es el reto para el futuro inmediato de nuestro sistema educativo. Y
aqui es donde encuentra justificacion y sentido el desarrollo de planes de bilingtiismo,
entendiendo por bilingtiismo la capacidad de expresarse y hacerse entender en mas de
un idioma. Ademas de desarrollar la competencia linglistica en otros idiomas, con los
programas bilingles se puede mejorar el nivel de castellano ( puesto que el aprendizaje
de otras lenguas favorece la reflexion linguistica y mejor comprension de la propia,
aprendiendo a aprender mejor) también ayuda a desarrollar actitudes mas respetuosas

hacia personas de diferentes paises puesto que nos pone en contacto con otras culturas;
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igualmente nos obliga a trabajar con las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, aprendiendo a usar la tecnologia de manera eficaz y provechosa vy,
finalmente también modifica nuestra forma de trabajar ya que impone una dindmica

cooperativa.

A continuacién queremos que descubra este término tan complejo podremos ver como
bajo este término encontramos los primeros estudios que se realizaron desde los
estudios de Louis Rojant , la evolucion en otros paises y los estudios realizados en
Espafia como precursor Miguel Siguan y las Gltimas investigaciones.

Como bajo este término no solo hablamos de competencia sino de adquisicion y
diferenciacion cerebral sino de otros aspectos culturales que nunca debemos de separar

de este término. Asi como los diferentes sistemas educativos en nuestro pais.

\Vamos poco a poco a descubrir este apasionante término.
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OBJETIVOS

El presente trabajo de fin de grado se ha planteado con los siguientes objetivos iniciales.
Estos objetivos han guiado mi investigacion sobre el tema del bilingliismo.

e Acercamiento al bilingliismo como teoria y su implantacion en las aulas de
Educacién Primaria. Para ello he realizado una busqueda inicial sobre teorias
bilingues de diversos autores.

e Contextualizar la situacion actual del bilingismo en la legislacion espafiola
y en la comunidad de Aragon, asi como los distintos modelos de ensefianza

utilizados en las aulas.

e Conocer como, cuando y porque se ha decidido introducir el bilingliismo en
la educacion espariola asi como sus resultados, ventajas e inconvenientes en
los nifios. Ademas de descubrir los distintos modelos de ensefianza bilingle
aplicados en las aulas de Educacion Primaria y cuales son los mas

apropiados en cada caso.

e Investigar en torno a los programas bilinglies que estan utilizdndose
actualmente en la provincia de Zaragoza y por consiguiente en Zaragoza.
Dentro de esto, que numero de colegios tienen un programa bilingle, que
metodologia utilizan y que resultados han obtenido con ello. Tras ello
realizaré un analisis de dos de los centros bilinglies de Zaragoza y qué tipo

de metodologia bilingue utilizan.

e Conocer diferentes opiniones de mi centro de trabajo y representante del
CFIE la opinion de los mismos respecto a los programas bilinglies adoptados

y los cursos de formacion ofrecidos, realizando un foro de discusion.
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JUSTIFICACION DEL TEMA

Hoy en dia sabemos la importancia que tiene en nuestra sociedad la educacién bilingte

por eso me parecio interesante en su momento elegir este tema.

A cualquier persona que preguntes en la calle ha oido hablar de esto, y tienen una ligera
idea de ello.

En la actualidad, la comunicacién y el aprendizaje de nuevas lenguas se han convertido
en competencias imprescindibles de nuestros alumnos. La competencia linguistica para
la comunicacion en lenguas extranjeras es una parte fundamental del curriculo que no
puede quedarse reducida al trabajo en el aula, sino que debe impulsarse desde todos los
ambitos de la comunidad educativa. El contexto actual hace que propiciemos la
ensefianza de nuevas lenguas incardinada desde la competencia en comunicacion
linglistica, la competencia social y ciudadana y la competencia cultural y artistica-
acerca de la dimension cultural de toda lengua y la dimensidn intercultural y mediadora
de todo aprendiz de una nueva lengua-y la competencia de aprender a aprender-
relacionada con la propia reflexion acerca de los procesos de aprendizaje de una nueva
lengua. Los alumnos conectan con todo tipo de masica, series de television, anuncios y
un variado elenco de revistas y plataformas multimedia en lenguas extranjeras. El
acceso a todo este tipo de materiales se ha extendido mucho gracias a internet y nos

resulta facil poder conectar con los intereses de los alumnos.

Para ello hay que formar de una manera diferente empezando desde la base, cdmo son
los nifios en el colegio. Este hecho ha propiciado que en nuestro pais se haya producido

un fendmeno en los colegios introduciendo el bilingtiismo en las aulas.

Debido a esto; me gustaria llevar a cabo una labor de investigacion para poder
profundizar méas en el tema ya que es algo que me afecta como futuro docente de la

especialidad de inglés.
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FUNDAMENTACION TEORICA
DEFINICION DE BILINGUISMO

Hay numerosas definiciones, personas con conocimiento de otra lengua destreza, pero
encontramos una definicién que engloba a varias es la de Siguan y Mackey (1986) un
sujeto bilinglie es la persona que ademés de tener una primera lengua tiene una
competencia parecida en otra lengua y es capaz de utilizar en cualquier circunstancia

parecida de forma eficiente.

TIPOS DE BILINGUISMO
Weinreich (1963) distinguia tres tipos de bilinglismo:

e Bilingliismo coordinado: las palabras equivalentes en dos lenguas se refieren a

conceptos diferentes o tienen significados ligeramente diferentes.
e Bilingiismo compuesto: las dos formas tienen un significado idéntico.

e Bilingliismo subordinado: una lengua es la dominante y las palabras de la
lengua no dominante se interpretan a través de las palabras de la lengua

dominante.

Una manera complementaria de identificar tipos o variedades del bilinglismo consiste
en examinar las distintas formas de llegar a ser bilingte. Para ello, conviene hacer una
primera distincidén entre los siguientes términos: Bilingliismo, segunda lengua (L2) y

lengua extranjera.

Hay dos términos fundamentales que debemos delimitar en primer lugar: primera
lengua (L1) y segunda lengua (L2). Encontramos la definicion de Rodriguez y Sanchez
(1997):

L1 sera la lengua que el sujeto domina mejor en el momento que hacemos referencia
como puede ser en el momento de la incorporacion en la escuela pero no por eso debe
ser cronologicamente la primera que aprendié aunque en numerosos caso Si es la

primera que aprendio.

En contraposicién encontramos el término de L2 que suele ser una lengua conocida

posteriormente y que el sujeto puede tener una competencia similar en este caso seria
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un sujeto bilingiie coordinado o por el contrario su grado de competencia es menor.

A continuacién vamos a ver las diferencias que hay entre la segunda lengua y la lengua

extranjera. En ocasiones estos dos términos pueden confundirse por lo cual a
continuacion podemos hacer un cuadro diferencial.
Criterios de Segunda Lengua Lengua Extranjera
Diferenciacion
Proposito para el que se | Lengua necesaria para las | Lengua de comunicacion
emplea la lengua. actividades oficiales, | fuera de las fronteras del
comerciales, sociales y | pais.
educativas.
Contexto en el que se | Lengua que se habla en el | Lengua que no se habla en
encuentran las lenguas. | ambiente inmediato posi- | el ambiente inmediato.
bilidad de usar la lengua | Pocas o ninguna ocasion de
para comunicarse. utilizar la lengua en
situaciones naturales 'y
reales.
Modo en el que se| Generalmente se adquiere | No hay presiones para que
aprende la lengua. bajo presiones ambientales | se de el aprendizaje.
de necesidad.
Fundamentalmente en la
calle y la vida diaria.
Edad Lengua que se adquiere | Lengua normalmente
ademas de la materna: | estudiada pasada la
Generalmente de nifio pubertad.

En el cuadro anterior comparamos la segunda lengua con la lengua extranjera

atendiendo a cuatro criterios. Asi vemos que la segunda lengua es una lengua necesaria

para el individuo, que se habla en un ambiente cercano y que necesita para comunicarse,

la cual ha adquirido por ser necesaria y generalmente lo hace de nifio. Por otra parte la

lengua extranjera es una lengua que se habla en otro pais y por lo tanto no se habla en
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un ambiente cercano. Asi el individuo no tiene presion social para aprenderla y suele

estudiarla pasada la pubertad. Toda esta informacion la recoge el cuadro anterior.

Analizaremos a continuacion los conceptos de bilinglismo, segunda lengua y lengua
extranjera con mayor profundidad. Estos tres términos tienen algunos puntos en comin
pero hay rasgos diferenciadores de los mismos. A continuacion vamos a ver un cuadro

con las caracteristicas mas significativas de estos tres términos que nos permiten

distinguirlos.
Términos y Bilingliismo L2 L. Extranjera
criterios

Nivel Conocimiento mas o L2<L1 L2< L1

ultimo menos equilibrado de la

alcanzado L1ylalL2.

Secuenciaci | Simultaneo o sucesivo. Sucesivamente. Sucesivamente.

6nformay

momento

dela

adquisicion

Edad Antes de los 3 anos. Infantil mas de 3 anos. Infantil mas de 3 afios.
Infantil mas de 3 anos. Adolescente. Adolescente.
Adulto raro Adulto. Adulto.

Método Normalmente Adquisicién, aprendizaje | Aprendizaje
adquisicion. 0 mixto. normalmente

Contexto L1y L2 presentes. L1y L2 presentes. L1 presentes.

Social

Lugar de Familiar/Informal. Calle/Informal. Escuela/Formal

aprendizaje

Escuela/Formal.

Importanci | L1yL2 L2 minoria Sélo L1

adelas

lenguas

Miriam Herrero Pascual
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De nuevo en el cuadro tenemos una comparativa entre tres conceptos (bilingtiismo,

segunda lengua o L2 y lengua extranjera) atendiendo a siete criterios.

Una vez establecidos los conceptos fundamentales, vamos a explicar cudl es el objetivo
de la ensefianza de una lengua. El objetivo del proceso de ensefianza y aprendizaje no es

alcanzar la competencia linguistica, sino la competencia comunicativa.

Bachman (1997) define la competencia linglistica como diferentes habilidades

implicadas en la estructura del lenguaje.

El Real Decreto 1513/2006 de 7 de diciembre (BOE, 8 de diciembre), por el que se es-
tablecen las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria, sefiala como primera com-
petencia béasica del curriculo de la ensefianza Primaria “la competencia en comunicacion
lingiiistica”. El desarrollo de esta competencia se justifica y concreta en las siguientes

actividades fundamentales para las relaciones humanas (BOE 2006):

1) Comprension de la realidad, comunicacion oral y escrita, organizacion del pensa-

miento.

2) Expresion de ideas, emociones, vivencias, opiniones, expresion oral y escrita, didlogo

y relacion social.
3) La conversacion como medio de aprendizaje, de desarrollo personal y afectivo.

4) La construccion de relaciones iguales; el lenguaje como motor para la resolucion de

conflictos en la comunidad escolar.
5) La interaccion verbal y no verbal adaptada a cualquier contexto.
6) La lecturay la escritura.

7) El conocimiento reflexivo de la lengua para explorar todas las estrategias expresivas

gue permitan una mejor interaccion social.

8) El dominio y la formalizacién de la lengua permiten el desarrollo de la capacidad
critica y la capacidad empatica para escuchar, entender y valorar las opiniones diversas

transmitidas en la conversacion oral y en los textos escritos.

Ambitos de la competencia lingistica:
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- Competencia lectora.
- Competencia para hablar y escuchar.
- Competencia en composicién de textos.

- Competencia plurilingle y pluricultural

Componentes Subcomponentes Destrezas
Competencia para la | Competencia gramatical. \Vocabulario.
organizacion del Morfologia.
lenguaje Sintaxis.

Fonética/Grafologia.

Competencia para la | Competencia de discurso. | Cohesion.

organizacion del Retorica,

lenguaje Organizacion.
Competencia Competencias de | Funcidn ideatica.
pragmatica. elocucion. Funcion manipulativa.

Funcion heuristica.

Funcion imaginativa

Competencia pragmatica | Competencia Sensibilidad a las distintas
sociolinguistica clases de habla.
Referencias culturales y

modismo

Para medir los diferentes niveles de competencia linglistica se han empleado el Test de

Evaluacion. Los test de medida han intentado contestar a dos preguntas fundamentales.
e Cuadl es el nivel de competencia que tiene el bilinglie en cada una de sus lenguas.
e Cuadl de sus lenguas es la dominante.

La mayoria de las pruebas disefiadas para evaluar el nivel de competencia en diferentes
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destrezas funciones del lenguaje describir, imaginar, proyectar, dirigir, etc.

A continuacién vemos un extracto de uno de los test més conocidos que aparece en

Rodriguez y Sanchez (1997), es el Test de Placement Laval Quebec Canada.

Test de Fonética.
Discriminacion auditiva de sonidos.
El sujeto tiene que reconocer como iguales o distintos los pares de frases cortas
grabadas.
Ej. Marie est jolie (Maria es bonita).
Marie est polie ( Maria es educada )

Test de Gramatica.

Escoger la forma correcta.

Il ignorait les....El ignora los (detalles)
1- Deteaux no existe.
2- Details Singular.
3- Detailles Plural.

Test de Vocabulario.
Escoger las palabras que expresen lo contrario. De la palabra subrayada

I n"a pas que des defaults il a aussi des...... ( defectos)

1 — amis (amigos).

2- Problemes (problemas).
3- Joies (alegrias)
4-Qualites (cualidades).

LAS LENGUAS EN LA SOCIEDAD/ LAS SOCIEDADES
BILINGUES

Los individuos bilinglies nos existen como islas separadas. Mas bien, la gente que habla
dos 0 mas lenguas existe normalmente en grupos, en comunidades y en regiones, la
gente que hablar una lengua minoritaria dentro de un contexto de lengua mayoritaria
puede decirse que forma una comunidad de habla o comunidad de lengua, el

bilinguismo en el nivel individual es la mitad de la historia. La otra mitad esencial es
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analizar como se forman y cambian los grupos de personan que hablan una misma
lengua, tal examen se centra sobre todo en el movimiento y la sustitucion de una lengua
a lo largo de los afios. También implica examinar las politicas y la situacién de poder en
que se sitdan las lenguas minoritarias. Las comunidades linglistas no existen aisladas
de otras comunidades, es importante examinar el contacto entre las diferentes
comunidades linguisticas. En un mundo de comunicacion de masas, de facil traslado
entre continentes y de movimiento hacia la aldea global, las comunidades linguisticas
raramente estan aisladas de otras comunidades. El rapido aumento de la informacién y
de los viajes intercontinentales ha significado que las comunidades linguisticas sean
raramente estables, en todas y cada una de las lenguas minoritarias y mayoritarias hay
un cambio y un movimiento constantes, algunas lenguas se hacen fuertes, otras tienden

al declive, e incluso a morir. Algunas que creiamos que estaban muertas, pueden revivir.

DIGLOSIA

El término bilingliismo se usa tipicamente para describir las dos lenguas de un
individuo, cuando la atencion cambia a dos lenguas en sociedad, el término que a
menudo se usa es diglosia (Ferguson, 1959). Aunque el término diglosia se ha ampliado
y mejorado en los veinte ultimos afios, en su origen era el término griego para dos
lenguas. En la practica es improbable que una comunidad linguistica use dos lenguas
para el mismo propdsito, es mas probable que una comunidad utilice una lengua en
ciertas situaciones y para ciertas funciones, y la otra lengua en distintas circunstancias y
ahora diferentes funciones. Por ejemplo, una comunidad puede usar su lengua
patrimonial, minoritaria en casa, para propésitos religiosos y en la actividad social. Esta
comunidad puede usar la lengua de la mayoria en el trabajo, en la escuela y en los

medios de comunicacion.

METODOS DE ENSENANZA DE LENGUA EXTRANJERA

Los aspectos tedricos sobre los que se basan los principales métodos se estudian en el
campo de la Linglistica Aplicada, y la primera sistematizacion de estos principios
tedricos surge al comienzo del siglo X1X. A continuacién, siguiendo a Larsen-Freeman
y Anderson (2011) indicamos las principales caracteristicas de los métodos mas

relevantes:
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1. 1850-1950: Método de Gramatica Traduccion.

La lengua se ensefia como gramatica, un conjunto de reglas (como el latin y el
griego).

Se practica con ejercicios escritos.
La lengua materna se usa como medio de instruccion.
Se usan listas de vocabulario traducido y casi no se hacen redacciones en L2.

La lengua oral es menos importante.

2. 1890-Actualidad: Método directo.

Inicialmente desarrollado como reaccion al méetodo anterior.

Especifico de la cadena de colegios Berlizt: pioneros en USA.

Las destrezas mas importantes son las orales (speaking and listening).
2L es el medio de instruccion, no hay traduccion.

Se aprenden secuencias de frases gramaticales cuidadosamente elegidas.

El vocabulario se estudia en frases y agrupado por temas o situaciones.

3. 1960-1970: Método auditivo linguistico y vista estructural del lenguaje.

Version del método directo.

Basado en principios de la psicologia conductual: aprendizaje por estimulo
respuesta.

El lenguaje se considera un conjunto de estructuras.
Se centra en las estructuras, no en las reglas gramaticales.
El vocabulario se aprende en contexto.

Las destrezas siguen un orden: listening, speaking, reading and writing. Hay
ejercicios de repeticion.

Ejercicos escritos: rellenar huecos y eleccion multiple.

4. 1960-1980 (UK): Método de situacidn-estructura.

\ersion préactica del método audio-linguistico.

Miriam Herrero Pascual
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e Diferencia: el lenguaje se presenta en una situacion y tiene un significado social.
e Despreciado en la actualidad y reemplazado por metodologias basadas en tareas.
5. 1970-1980: Enfoques humanisticos.
e Personalizacion: los estudiantes asimilan mejor cuando hablan de si mismos.
e \arios enfoques: Por sugestion, respuesta fisica total, método silencioso.
6. 1970-1990: Programas funcionales. Ensefianza comunicativa del idioma 1.
e Primer tramo de la revolucion comunicativa.
e Surge en el Council of Europe (en los sesenta).
e Se agrupan porciones del lenguaje de acuerdo con sus funciones comunicativas.
e No hay un método de ensefianza sugerido.
7. 1970-actualidad: Metodologia comunicativa. Ensefianza comunicativa del idioma 2.

e Laadquisicidn se considera un proceso inconsciente, mientras que el aprendizaje
es consciente.

e Se combina adquisicion y aprendizaje.

e Orientado a la precision a través de ejercicios de repeticion.

e Orientado a la fluidez a través de discusiones libres sin interrupciones.
8. 1985-actualidad. Programa negociado.

e Orientado a ejecutivos estudiantes de finanzas.

e El programa se disefia y negocia en funcion de las necesidades de los
estudiantes.

e Se adapta a contextos especificos.
9. 1985-actualidad: Enfoques basados en tareas.

e La metodologia se basa en tareas comunicativas.

e El estudiante consulta el lenguaje que necesita para completar la tarea.
10. 1990-actualidad: Visidn léxica del lenguaje.

e Se basa en la existencia de un conjunto completo de frases que el estudiante
memoriza.
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e Se ensefian porciones léxicas significativas en lugar de vocabulario (e. g. to
make an appointment).

11. 1995-actualidad: Noticing (prestando atencion).

No se ensefian puntos del lenguaje, se llama la atencion de los estudiantes.

Aproximacion sucesiva

El aprendizaje es un proceso invisible y desconocido.

Trata de modificar la capacidad de aprendizaje del estudiante.
12. 1999-actualidad: Método de gramatizacion.
e Las tareas de clase incrementan la vision de la gramatica en su totalidad.

e Motivador e individualizado para el estudiante y muy eficiente para el profesor
(s6lo tiene que aclarar los puntos problematicos).

e Se practica con textos auténticos.

Actualmente, se utilizan los métodos AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lenguas Extranjeras) o CLIL (Communicative Language Integrated Learning). Este
método se basa en la teoria que el aprendizaje de una lengua extranjera tiene mayor
éxito si se hace a través de materias comunes como la Historia o las Ciencias, ya que la

ensefanza tradicional presenta la lengua extranjera en situaciones forzadas o inventadas.

HISTORIA DE LA EDUCACION BILINGUE

Segun Siguan (2001), una de las ilusiones sobre la ensefianza bilinglie es que es un
fendmeno del siglo XX. En los Estados Unidos puede parecer que la ensefianza bilinglie
nacio en los afios 60. En Irlanda, la ensefianza bilingle se presenta a veces como un hijo
del Estado Libre de Irlanda de 1921. El desarrollo de la ensefianza bilingiie en Gales
empieza en 1939 con la instauracion de la primera escuela de primaria en lengua galesa.
El movimiento de ensefianza bilinglle canadiense se despliega desde una clase
experimental de jardin de infancia establecida en San Lamberto, Montreal, en 1965. A
pesar de estos acontecimientos del siglo XX, los origenes historicos de la ensefianza

bilingUe se encuentran antes de este siglo.

La ilusion de la ensefianza bilinglie como un fendmeno moderno es peligrosa por dos
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razones. Primera, no reconoce que la ensefianza bilingle ha existido en una u otra forma
durante cinco mil afios 0 mas (MacKey, 1978). El bilingliismo y el multilingtiismo son
una temprana caracteristica de las sociedades humanas, y el monolingliismo una
limitacion inducida por algunas formas de cambio social, desarrollos culturales y

econdmicos.

Segunda, hay un cierto peligro en aislar el bilingtiismo actual y la ensefianza bilingue
de sus raices histdricas, la ensefianza bilinglie en los Estados Unidos, Inglaterra y
Suecia, por ejemplo, necesita ser entendida dentro del contexto histérico de la in-
migracion asi como de los movimientos politicos tales como los derechos civiles, la
igualdad de oportunidades educativas y las politicas de melting pot o crisol de razas
(integracionistas, asimilacioncitas). La ensefianza bilinglie en Irlanda y Gales solo puede
ser entendida con propiedad a partir del surgimiento de los nacionalismos y de los
movimientos por los derechos linglisticos, por ejemplo. La ensefianza bilingie, es un
componente dentro de un marco mas amplio social, cultural, politico y econdmico. A
menos que intentemos de alguna forma explicar los factores socio historicos, culturales,
economicos y politicos que llevan a ciertas formas de ensefianza bilingiie, nunca

entenderemos las consecuencias de esta ensefianza.

Lenguas en Espaina
De las lenguas que se hablaban en la peninsula ibérica antes de la llegada de los

romanos solo el vasco o euskera ha llegado hasta nuestros dias, las restantes fueron
sustituidas por el latin y de la descomposicion del latin arrancan las diferentes lenguas

roméanicas habladas en la peninsula,

En el siglo X los arabes ocuparon la peninsula y solo se mantuvo independiente una
estrecha zona en el norte, en las montafias cantabricas y en los Pirineos. Y fueron las
lenguas surgidas del latin en esta zona las que acabaron extendiéndose por toda la
peninsula, originariamente estos nucleos linglisticos fueron cinco: galaico, asturiano-
leonés, castellano, aragonés y catalan. A lo largo de varios siglos los cristianos,
avanzando hacia el sur, extendieron también sus lenguas. El castellano no solo se
extendi6 hacia el sur, sino que blogueo la expansién del asturiano y del aragonés, era la
lengua de Castilla pero también la lengua del reino de Le6on y de Navarra y de Aragén, y

pronto contd con una literatura brillante en todos los géneros. El catalan era la lengua de
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los condados catalanes, pero al unirse estos con el reino de Aragon se convirtio en la
lengua principal del reino asi se extendio por Valencia y por las Islas Baleares. Y pronto
tuvo también un cultivo literario destacado. El gallego en cambio, que no contaba con

estructuras politicas propias tuvo un cultivo literario exclusivamente lirico.

La Constitucion Espafiola de 1978 reconoce, por primera vez, la diversidad linguistica
de Espafia. Su articulo 3 dice: ‘el castellano es la lengua espafiola oficial del Estado.
Todos los espafioles tienen el deber de conocerla y el derecho de usarla. 2°. Las demas
lenguas espafiolas seran también oficiales en sus respectivas Comunidades Auténomas
de acuerdo con sus Estatutos. 3°. La riqueza de las distintas modalidades linguisticas de

Espaia es un patrimonio cultural que serd objeto de especial respeto y proteccion”.

De acuerdo con la misma constitucion, espala se ha organizado territorialmente en 16
Comunidades Auténomas, y en los estatutos de autonomia de seis de estas Comunidades
se afirma la cooficialidad de otra lengua. En Catalufia y en las Islas Baleares el catalan,
en Valencia el valenciano, la variedad local del catalan, en Galicia el gallego y en el Pais
Vasco y en Navarra el vasco o euskera... Para completar este panorama hay que afiadir
que el estatuto de Catalufia reconoce la existencia en el Valle de Aran de una lengua
propia, el aranés, una variedad de la lengua occitana, que el estatuto de Asturias
reconoce la existencia del bable, forma actual del asturiano, aunque no le atribuye
caracter de cooficialidad, y que el estatuto de Aragén recomienda proteger el aragonés,
hablado todavia en algunos valles pirenaicos, y el catalan, hablado en una zona limitrofe

con Cataluna.

Educacion bilingle en Espafia
A comienzos de 1978 se promulgaron los llamados ‘decretos de bilingiiismo’ por lo que
en los territorios en los que se hablan lenguas distintas de la espafiola se hacia
obligatoria su ensefianza en el periodo de la educacion obligatoria, los decretos
representaban un cambio completo en la politica educativa tradicional que solo
reconocia la existencia del espafiol en la ensefianza. Los decretos representaban un
cambio completo en la politica educativa tradicional que solo reconocia la existencia del
espafol en la ensefianza, posteriormente la Constitucion de 1978 y los estatutos de
autoridad afianzaron esta orientacion concediendo a estas lenguas la categoria de

lenguas cooficiales en los respectivos territorios. En su uso de sus competencias las
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Comunidades Autoénomas afectadas promulgaron leyes linglisticas en las que la
ensefianza constituye una parte importante de esta politica.

La mayoria de estas leyes tienen un sentido similar y todas proponen que ,a al final del
periodo de la ensefianza obligatoria, todos los alumnos deben ser capaces de utilizar las
dos lenguas. Sobre la manera de conseguirlo y las modalidades de a ensefianza, son
mucho menos explicitas, lo que es comprensible dado la novedad de la situacion. A esta
falta de definicion inicial hay que afiadir las grandes diferencias existentes entre las
Comunidad Auténomas con lengua propia, diferencias en la situacion sociolingiistica:
grado de conocimiento y uso de lengua prestigio social que goza, y grandes también en
el orden politico y en la relacion entre lengua y sentimientos nacionalistas. Y hay que
tener en cuenta también diferencias de orden lingtistico, ya que no es lo mismo que las
dos lenguas en presencia en la ensefianza pertenezcan a la misma familia linguistica, y
sean por tanto similares, como ocurre con el catalan, el gallego, el castellano, a que sean
muy diferentes, como en el caso del euskera y el castellano, que son lenguas muy

alejadas.

El objetivo basico que ya proponian los decretos del bilingliismo, la ensefianza de la
lengua a todos los escolares, puede decirse que en la mayoria de los casos se ha
conseguido, lo cual no es un resultado menos si se tienen en cuenta los esfuerzos que
han sido necesarios para alcanzarlo, tanto en la formacion del profesorado como en la
preparacion de textos y materiales pedagogicos y en la reflexion sobre la metodologia
adecuada. De todas maneras pronto quedo claro que la sola ensefianza de la lengua
como una asignatura no asegura la competencia activa, y partir de un estudio que lo
demostraba el gobierno de Catalufia establecié que para asegurar la competencia en
catalana no bastaba con ensefiar la lengua, sino que en cada curso escolar era necesario
ensefiar catalan al menos en una asignatura. Una disposicion adoptada por otros

gobiernos autbnomos.

En las Islas Baleares el compromiso del gobierno con la lengua ha sido menor, y
tampoco la presion popular ha sido comprable a la de Catalufia. De todos modos la
presencia de la lengua y la ensefianza es efectiva y la autoridad educativa propone que
al menos la mitad de las asignaturas deberia impartirse en catalan. La situacion en

Galicia puede considerarse similar. Es frecuente por ejemplo que en un centro donde se
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ofrezca la ensefianza en valenciano exista una ensefianza paralela en castellano.

El Pais Vasco tiene caracteristicas propias. La singularidad de la lengua y el reducido
namero de sus hablantes contrastan con la decision de recuperar su uso convertido en
objetivo del movimiento nacionalista, objetivo en el que la escuela ha jugado un papel
principal, en los dias del decreto del bilingliismo habia surgido ya una red de escuelas
en euskera-ikastolas- mantenidas por la cooperacion popular y en la que la mayoria de
los alumnos eran hijos de familias de lengua castellana pero en las que los padres habian
decidido que esta era la Gnica manera de que sus hijos recuperasen el uso de la lengua,
con el régimen autonémico al gobierno vasco le correspondié la tarea de introducir el
euskera en la ensefianza bilinglie: uno con ensefianza en castellano y ensefianza de la
lengua vasca, otro con ensefianza en castellano y ademas de ensefianza en euskera
algunas asignaturas en euskera y un tercero con ensefianza en euskera méas ensefianza
del castellano. En la actualidad, después de haber consolidado estos modelos, se
propone paulatinamente la presencia del euskera tanto en el primer como en el segundo
modelo. De todas maneras, y a pesar del progreso conseguido, se esta lejos de poder dar
por supuesto, como ocurre en Catalufia o en Galicia, que al ingresar en la universidad

todos los alumnos pueden comunicar en cualquiera de las dos lenguas.

Aunque en literatura internacional sobre la ensefianza bilingle la experiencia espafiola
estd poco representada, la pura verdad es que es dificil sefialar ejemplos comparables
tanto por su amplitud como por la ambicion de algunos de sus planteamientos. Mas del
40 por ciento de los habitantes de Espafia residen en territorios donde el sistema

educativo propone como objetivo el dominio de dos lenguas locales.
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METODOLOGIA

Antes de comenzar con la realizacion de la que trata el presente trabajo me documenté
sobre el bilinguismo en general. Para ello realicé una lectura inicial de los libros que
aparecen en la bibliografia y que me sirvieron para elaborar la justificacion teérica del
tema. También tomé ideas de péaginas de internet que a su vez me remitieron a nuevas
fuentes de consulta. Muchas de las paginas de internet consultadas han sido descartadas
por no ajustarse al tema del trabajo, asi como algunos de los libros que ojeé inicialmen-

te.

En el apartado de justificacion he descrito los conceptos fundamentales del bilingtiismo,
para lo cual he realizado una lectura méas detallada de los libros que menciono en dicho
apartado. He tratado de hacer una descripcion coherente y til, plasmando aquello que

mas me ha aportado.

En la exposicion de los resultados de mi trabajo, describo en primer lugar como se lleva
a cabo la implantacion del bilingiismo en la comunidad de Aragon. Para ello he descrito
los tipos de bilingliismo que recoge la normativa vigente. Esta normativa es muy recien-
te, del afio 2013, es por ello que no he encontrado referencias bibliograficas actualiza-
das, mas alla de las citadas 6rdenes. También me ha sido de gran ayuda el foro de discu-
sion llevado a cabo con la representante del Centro de Formacién e Innovacion Educati-
va (CFIE).

A continuacion realizo un analisis estadistico de los centros bilingues de educacion pri-
maria en la provincia de Zaragoza y en la ciudad de Zaragoza. Para obtener los datos
necesarios he utilizado las herramientas de bldsqueda de una pagina web con datos de

los centros educativos del Gobierno de Aragon.

A continuacion he realizado una investigacion cualitativa en dos centros de Zaragoza.
Para describir el trabajo en el aula en los dos centros bilinglies he pasado unos cuestio-
narios al director y a tres profesores de cada centro. También he utilizado mi experiencia
como maestra, el intercambio de opiniones con otros comparieros y la observacion en el
aula ya que trabajo en uno de los centros impartiendo asignaturas de uno de los progra-

mas bilingles.
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EXPOSICION DE RESULTADOS DEL

PROYECTO

PROGRAMAS BILINGUES EN LA PROVINCIA DE ZARAGOZA

El Gobierno de Aragén ha promovido la incorporacion al sector educativo de la
ensefianza bilinglie y como resultado aparecen los diferentes Programas Bilingues
desarrollados en un total de 204 centros educativos de la comunidad autbnoma de
Aragon; en Educacion Primaria 160 centros, de los cuales 76 son publicos y 48
concertados; en Educacién Secundaria 44 centros.

Mas concretamente en la provincia de Zaragoza la situacion del bilingliismo es

la siguiente:
e CEIPs curriculo integrado (British Council): 22 centros.
e Colegios con ensefianza en lengua inglesa: 3 centros.
e CEIPs CILE1: 30 centros.
e CEIPs CILEZ2: 1 centro.
e Centros concertados de primaria CILEL: 40 centros.
e Centros concertados de primaria CILE2: 8 centros.
e |ES curriculo integrado (British Council): 5 centros.
e |ES plurilingle: 1 centro.
e |ES CILEL: 6 centros.
e |ES CILEZ2: 2 centros.
e |ES bilingliismo FP: 3 centros.
e Centros concertados de secundaria CILE1: 5 centros.
e Centros concertados de secundaria CILE2: ninguno.

El bilingliismo en Aragon se rige por la Orden de 14 de febrero de 2013, de la Consejera

Miriam Herrero Pascual 23



de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte del Gobierno de Aragdn por la que se
regula el Programa integral de bilingliismo en lenguas extranjeras en Aragon (PIBLEA)
a partir del curso 2013-2014, asi como por la orden de 5 de abril de 2000 por la que se
aprueba el Curriculo Integrado para la Educacién Infantil y la Educacion Primaria
previsto en el Convenio entre el Ministerio de Educacion y Cultura y el Consejo
Britanico en Espafia. Segun la citada orden, el PIBLEA incluye dos modalidades de
bilingliismo CILE 1 y CILE 2 que se suman al Curriculo integrado espafol-inglés
acogido por el convenio MEC-British Council y también incluye proyectos para la
Potenciacion de lengua extranjera (POLE), sin embargo estos Gltimos no tendran la
consideracion de programas bilingtes, por lo que quedan fuera de nuestro estudio.

Curriculo impartido en lengua extranjera (CILE)
El Curriculo impartido en lengua extranjera podrd desarrollarse en inglés, francés o

aleman. Hay dos modalidades:

e CILE 1: para aquellos centros que impartan un area, materia 0 modulo del
curriculo en lengua extranjera (sin incluir la lengua extranjera). En las etapas
de Educacion infantil y Educacion primaria impartiran un minimo de un
20% del horario escolar en lengua extranjera, incluyendo las horas dedicadas

a dicho idioma.

e CILE 2: para aquellos centros que impartan dos areas, materias o0 modulos
del curriculo en lengua extranjera (sin incluir la lengua extranjera). En las
etapas de Educacion infantil y Educacidn primaria impartiran un minimo de
un 30% del horario escolar en lengua extranjera, incluyendo las horas

dedicadas a dicho idioma.

En cualquier caso el alumno debera cursar la misma area impartida en la lengua

extranjera durante al menos dos cursos en la etapa.

Pueden solicitar autorizacién para impartir un programa de bilingtiismo todos aquellos
centros sostenidos con fondos publicos de educacién infantil, primaria, secundaria o

formacidn profesional que cumplan una serie de requisitos:

e Disponer de suficiente profesorado con competencias
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e Contar con la aprobacion del Claustro y del Consejo Escolar.
e Presentar un proyecto bilingue.

Cualquiera de las dos modalidades del programa debera formar parte de la oferta
educativa del centro y habra de iniciarse en el primer curso de la ensefianza
correspondiente, continuando de forma progresiva y en afos sucesivos a lo largo de los
diferentes cursos. En el caso de infantil y primaria los centros deberan ofertar la
ensefianza bilingue a todo el alumnado, mientras que en secundaria se decidira segun la
demanda y la disposicion de recursos, siempre que se asegure al menos un 20% de
plazas no bilingles y que cuente con al menos 15 alumnos matriculados en ensefianza

bilingue en cada curso.

Curriculo integrado espafiol-inglés

El Curriculo integrado espariol-inglés tiene su inicio en 1996 tras la firma de un
acuerdo entre el Ministerio de Educacion y el British Council. Segin Dobson, Pérez y
Johnstone (2010), hay tres factores que lo diferencian del modelo tradicional de

ensefianza de idiomas extranjeros en primaria:
e Su comienzo temprano (en ocasiones, cuando los alumnos tienen tres afos).

e El incremento significativo en el tiempo lectivo durante el cual se aprende y se

usa la lengua adicional.

e La mayor “intensidad del reto” derivada del hecho de que los alumnos no solo se
enfrentan a la tarea de aprender la lengua adicional, sino también a la de
aprender en esta lengua el contenido de asignaturas fundamentales dentro del
curriculo de Primaria, y a la de desarrollar nuevas habilidades usando esa lengua

como vehicular.
Los objetivos de este programa son los siguientes:

e Fomentar la adquisicién y aprendizaje de ambas lenguas por medio de un

curriculo integrado basado en los contenidos.

e Sensibilizar a los alumnos sobre la diversidad de ambas culturas.
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Facilitar los intercambios de profesores y alumnos.

Promover el uso de las nuevas tecnologias para el aprendizaje de lenguas

extranjeras.

Si procede, fomentar la obtencién de los certificados de estudios de los dos
sistemas educativos (espafiol y britanico).

Entre sus caracteristicas mas destacadas podemos mencionar las siguientes

Funciona en centros publicos, no en centros privados o concertados.

Comienza a una edad temprana, normalmente cuando los alumnos tienen tres o

cuatro anos.

Se basa en un enfoque integral del centro educativo, con el fin de garantizar que
todos los alumnos del centro reciban las mismas oportunidades

independientemente de sus condicionantes socioeconomicos o de otra indole.

Se apoya en unas Orientaciones para el desarrollo del Curriculo Integrado en
cuya elaboracion, ademas de los técnicos del Ministerio de Educacion y el

British Council, participaron los profesores integrados en el programa.

El programa dedica un porcentaje significativo del tiempo curricular a la
ensefianza en la lengua adicional (en este caso, el inglés), que supone
aproximadamente un 40% del tiempo lectivo semanal; esto permite que los
alumnos sigan en inglés diversas asignaturas, tales como Ciencias, Historia o

Geografia.

Los alumnos que superen los objetivos del curriculo integrado espafiol-inglés al término

de la Educacion Secundaria Obligatoria obtienen el titulo de Graduado en Educacion

Secundaria y estaran en situacion de obtener el Certificate of Secondary Education

(GCSE) en las mismas condiciones que los alumnos del sistema educativo britanico que

hayan cursado las ensefianzas correspondientes.
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EL BILINGUISMO EN CIFRAS EN ARAGON Y EN LA
PROVINCIA DE ZARAGOZA

Con la entrada en vigor de la orden de 14 de febrero de 2013 por la que se regula el
Programa integral de bilingiismo en lenguas extranjeras en Aragon, el bilingliismo
recibe un gran impulso y se pasa de tan s6lo 87 centros sostenidos con fondos publicos
a méas de 200 en un solo curso.

Centrandonos en la provincia de Zaragoza y considerando Unicamente aquellos centros
de primaria, de acuerdo con la pagina Portal de Centros Educativos del Gobierno de
Aragon, hay en total 250 centros, de los cuales 179 son publicos, 61 concertados y 10

privados.

De estos 250 centros, 121 son bilingiies en inglés, siendo 60 publicos, 56 concertados y
5 privados. Bilingies en aleman hay 3, siendo 2 publicos y 1 privado, mientras que
bilingles en frances hay 12, siendo 11 publicos y 1 privado.

En total hay 136 colegios de primaria bilingues, de los cuales 73 son publicos, 56

concertados y 7 privados.

Colegios de primaria en la

provincia de Zaragoza

No bilingles 114
Bilingues inglés 121
Bilingues francés 12
Bilingues aleman 3

M No bilinglies
m Bilinglies inglés
Biling(lies francés

M Bilinglies aleman

Figura 1: Colegios bilinglies en la provincia de
Zaragoza
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Colegios publicos de primaria

en la provincia de Zaragoza

No bilinglies 106
Bilingues inglées 60
Bilingues francés 11
Bilingues aleman 2

B No bilinglies

M BilingUes inglés

m Bilingles
francés
H Bilingles
aleman

Figura 2: Colegios publicos en la provincia de
Zaragoza

Colegios  concertados  de

primaria en la provincia de

Zaragoza
No bilingies 5
Bilingues inglés 56

B No
bilinglies

M Bilingles
inglés

Figura 3: Colegios concertados en la provincia
de Zaragoza
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Colegios privados de primaria
en la provincia de Zaragoza

No bilingtes 3

Bilingues inglées

5
Bilingues francés 1
1

Bilingues aleman

B No bilingles

M Bilingtes inglés

Bilingles
francés
M Bilingties
aleman

Figura 4: Colegios privados en la provincia de
Zaragoza

Los datos mas Illamativos corresponden a la ensefianza concertada ya que un 93,3% de
los centros son bilinglies en inglés. En la ensefianza privada los centros bilingles

suponen un 70% mientras que en la publica son solo un 40,8%.

En la ciudad de Zaragoza se encuentran exactamente la mitad de los centros de primaria
de la provincia, es decir, 125, de los cuales 67 son publicos, 48 concertados y 10

privados.

De estos 125 centros, 87 son bilingles en inglés, siendo 36 publicos, 46 concertados y 5
privados. Los colegios bilinguies en francés y en aleméan de la provincia de Zaragoza se

encuentran todos en la ciudad.

En total hay 102 colegios de primaria bilingles en la ciudad de Zaragoza, de los cuales

49 son publicos, 46 concertados y 7 privados.

Nuevamente los datos mas llamativos corresponden a la ensefianza concertada ya que el
95,8% de los centros concertados son bilingiies en inglés. En el ensefianza publica el

porcentaje de centros bilingties es 73,1%, un porcentaje sensiblemente superior al de la
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totalidad de la provincia, pero muy por debajo de la ensefianza concertada. En el caso de

la ensefianza privada este porcentaje es del 70%.

El idioma ofertado en los centros de Zaragoza es el inglés en el 85,3% de los centros,
seguido del francés 11,8% y del aleman 2,9%.

Como ya comentabamos ha sido en este curso donde los centros bilinglies se han
duplicado y el detonante parece haber sido la publicacion de la orden de 14 de febrero
de 2013 por la que se regula el PIBLEA.

Colegios de primaria en la
ciudad de Zaragoza

No bilingtes 23

Bilingles inglés 87

Bilinglies francés 12

Bilinglies aleman 3

B No bilingles

H Bilinglies
inglés
Bilinglies
francés

M Bilingles
aleman

Figura 5: Colegios bilingiies en la ciudad de
Zaragoza
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Colegios publicos de primaria
en la ciudad de Zaragoza

No bilinglies 18
Bilingues ingles 36
Bilingues francés 11
Bilingues aleman 2

m No bilingiies

M Bilingiies inglés

m Bilingties
francés

m Bilingiies
aleman

Figura 6: Colegios publicos en la ciudad de
Zaragoza

Colegios  concertados  de

primaria en la ciudad de

Zaragoza
No bilingles 2
Bilingues inglés 46

M No bilingles

M Bilingtes
inglés

Figura 7: Colegios concertados en la ciudad
de Zaragoza
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Colegios privados de primaria
en la provincia de Zaragoza
No bilingtes 3
Bilingues inglées 5
Bilingues francés 1
Bilingues aleman 1
B No bilinglies
M Bilinglies
inglés
H Bilinglies
francés

Figura 8: Colegios privados en la ciudad de

Zaragoza
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ACTIVIDADES FORMATIVAS

El Centro de Formacidn e Innovacidn Educativa (CFIE) gestiona cientos de actividades
de formacidn relacionadas con el bilingliismo. Estas actividades se realizan o bien en los
propios centros o en el centro del CFIE a peticidn de los centros. La siguiente lista reco-
ge las actividades mas recientes llevadas a cabo:

e Seminario de centros bilinglies inglés Zaragoza y Teruel (secundaria) 2013-
2014.

e Seminario provincial CEIPs bilingles inglés Zaragoza 2013-2014 (curriculum
integrado).

e Seminario provincial colegios bilingles inglés Zaragoza infantil y primaria
2013-2014 (centros ensefianza en lengua inglesa, CILE 1, CILE 2).

e Seminarios de centros bilingies en francés.

e Seminarios de centros bilingies en aleman.

e Formacion metodoldgica AICLE en red.

e Jornada de formacion Macmillan-PIBLEA Aragon.

e Curso autonémico de inmersion lingiistica en lengua inglesa y metodologia para

el profesorado de / en lengua inglesa de Aragdn (Saturdays).

e Curso autonémico de inmersion linguistica en lengua francesa y metodologia pa-

ra el profesorado de / en lengua francesa de Aragdn (Samedis).
e Le francais par le mime.

e Curso de formacion on-line para mejorar la competencia linguistica: preparacion

del nivel B1 al nivel B2 en lengua inglesa.
e Jornada de formacion para auxiliares de conversacion y sus tutores.

e Jornadas informativas Erasmus plus.
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COMPARATIVA DE DOS CENTROS BILINGUES DE ZARAGOZA
Después del analisis estadistico de los centros bilinglies en Zaragoza y en su provincia
paso a comparar la informacion obtenida en los dos centros que son objeto de estudio.

La informacidn la he obtenido por medio de encuestas realizadas al director del centro y
a tres profesores del mismo. En concreto se han tratado las siguientes cuestiones:

1. Afio de implantacién del programa, cursos a los que va destinado, nimero de

alumnos del programa.
2. Motivo que llevo a solicitar el programa
3. Opinion del claustro sobre la ensefianza bilingte.
4. Precedentes en el centro en los que se basa el programa actual.

5. Impresiones de los profesores que imparten el programa y diferencias que apre-

cian respecto a la ensefianza tradicional de los idiomas
6. Metodologia empleada.
7. Forma de fomentar la comunicacion linglistica.
8. Principales ventajas y desventajas de la ensefianza bilingue.
9. Métodos de evaluacion.
10. Criterios de formativos exigidos a los docentes que imparten el programa
11. Cursos de formacidn que se ofrecen a los docentes que imparten el programa

12. Valoracion global de la ensefianza bilingle y de los resultados obtenidos por los

alumnos.

1. El primero de ellos es el Colegio El Pilar de Zaragoza (Maristas). Se trata de un cole-
gio concertado de Educacion infantil, primaria y secundaria con tres vias educativas en
los tres niveles. Es un colegio bilinglie adscrito al plan PIBLEA desde el curso 20-13-
2014 en la modalidad CILE 1. El programa esta destinado a los alumnos desde 1° de

educacion infantil a 6° de educacion primaria. Actualmente hay 150 alumnos partici-
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pando en dicho programa.

2. El motivo para solicitar el programa de ensefianza bilingue fue el de responder como
centro a una demanda de la sociedad y tratar de cubrir las necesidades formativas de los

alumnos de cara al futuro.

3. El claustro presenta diversidad de opiniones ante la ensefianza bilingiie. Una parte de
los profesores considera que hay otras prioridades, pero la mayoria endiente que la im-

plantacion del proyecto es necesaria y la apoyan.
4. En el centro no hay precedentes de ensefianza bilingue.

5. Las impresiones del profesorado es que la implementacion del programa supone un
mayor esfuerzo y una mayor implicacion. La organizacion y la coordinacion son esen-
ciales al tratarse del inicio de un programa a largo plazo. La conciencia de que es algo
positivo para los alumnos supone una motivacion para los profesores que lo imparten.
Los profesores son conscientes de que no se trata de ensefiar inglés sino de ensefiar en
inglés. Se notan mejoras notables en las habilidades comunicativas de los alumnos, ya

que la ensefianza no se centra en aspectos linguisticos sino en el contenido.

6. En el aula se trabaja con los métodos proporcionados por la editorial y los profesores
elaboran materiales complementarios. El departamento de bilingliismo se reline una vez

por semana.

7. La comunicacion linguistica se fomenta por medio de actividades de interés para los
alumnos, creando contextos reales y premiando el esfuerzo de los alumnos por hacerse
entender en inglés. También se cuenta con la ayuda de una auxiliar americana para las

clases de inglés.

8. La principal ventaja de la ensefianza bilingtie consiste en que los alumnos comienzan
el aprendizaje de una segunda lengua de manera natural y en edades tempranas. La des-
ventaja que se menciona es que al principio se aprecia cierta lentitud en el aprendizaje
del espariol y del inglés, si bien esto sucede sélo en las primeras etapas y rapidamente se
supera. También se menciona como desventaja a nivel de centro las dificultades organi-
zativas que encuentran para formar los horarios debidas a la escasez de profesores con

la titulacion requerida.

Miriam Herrero Pascual 35



9. Los objetivos y contenidos de las areas son los mismos que en las materias impartidas
en espafiol y por lo tanto también los criterios de evaluacion son los mismos. En el area
de lengua extranjera la evaluacion se centra en la competencia comunicativa desglosada
en las cuatro destrezas basicas: listening, speaking, writting y reading. La evaluacion se
basa en la observacion sistematica, pruebas orales y escritas y analisis de producciones.

10. Los docentes que imparten algun area en inglés tienen que estar en posesion del ni-
vel B2 del idioma.

11. A los docentes que participan en los programas se les ofrecen cursos para mejorar

sus competencias lingisticas.

12. La valoracion global del programa de bilingliismo es positiva, aunque al ser el pri-
mer afio que se pone en practica todavia es pronto para comparar resultados. Si que se
nota mejora por parte de los alumnos en el area de inglés, pues presentan una mejor

comprension.

1. El segundo de los colegios es el Colegio Maria Inmaculada Claretianas de Zaragoza.
Se trata de un centro concertado de infantil, primaria y secundaria con dos via educati-
vas en los tres niveles. El colegio estd adscrito al plan PIBLEA desde el curso 2013-
2014 en la modalidad de CILE 1. Ha comenzado a impartirse en 1° de infantil y 1° de

primaria con 100 alumnos.

2. El motivo para solicitar el programa de ensefianza bilinglie fue el de adaptarse a las

nuevas necesidades de la sociedad y el de formar alumnos mejor preparados.

3. Todo el claustro estaba a favor de la ensefianza bilingle y de la participacion en el
programa. Los profesores de secundaria mostraban ciertas dudas respecto al programa

ya que no hay suficientes profesores preparados para implantarlo en cursos proximos.

4. En el centro no hay precedentes de ensefianza bilingie, pero algunos profesores ha-

bian conocido proyectos similares en otros centros.

5. La opinidn de los profesores que imparten el programa es que los nifios aprenden con

mas facilidad y de una forma mas completa trabajando las cuatro destrezas fundamenta-
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les dentro de un contexto.

6. Se trata de que las clases sean activas y participativas y se da prioridad a la expresion
oral aunque también se trabajan las otras destrezas. Se trabaja con el método Phonics en
infantil, se trata de un método en el que se comienza por aprender y asimilar los sonidos

naturales de la lengua antes de comenzar con la escritura.

7. La comunicacion linglistica se fomenta por medio de las actividades comunicativas
que se desarrollan en el aula. También se cuenta con la ayuda de una auxiliar de con-
versacion y se realizan representaciones teatrales en inglés en cada trimestre. En un blog

se proporcionan a los alumnos y a los padres nuevas actividades y enlaces de interés.

8. La principal ventaja de la ensefianza bilingiie es que refuerza la interculturalidad y
abre nuevas vias de comunicacion para los nifios. Una de las desventajas es que los pa-

dres tienen mas dificultades para ayudar a los nifios con las tareas de casa.

9. En infantil la evaluacion se realiza a través de la observacion directa en el aula. En
primaria ademas de la observacion en el aula se realiza un seguimiento del cuaderno y

se valora la participacion en todo tipo de actividades ademas de los examenes escritos.

10. Los docentes que imparten algun area en inglés tienen que tener el titulo B2 o equi-
valente y tienen que hablar en inglés durante toda la clase. Ademas se les exige que con-

tinden su formacion con el idioma.
11. A los docentes que participan en los programas se les ofrecen los cursos de CIFE.

12. Al tratarse del primer afio de implantacion del programa todavia es pronto para ha-
blar de resultados, sin embargo se observa que los alumnos tienen mayor comprension
de la lengua oral y su capacidad de expresion también es mayor respecto al resto de

alumnos que no estudian en el programa bilingue.
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ANALISIS DEL ALCANCE DEL TRABAJO

El presente trabajo se ha limitado al estudio de los programas de bilingtiismo en la pro-
vincia de Zaragoza. En primer lugar he explicado en qué consisten las tres modalidades
del programa de bilingliismo que hay actualmente (CILE 1, CILE 2 y curriculo integra-
do espafiol-inglés). Estos programas son de nueva implantacion, salvo el curriculo inte-
grado espafiol-inglés, ya que han comenzado a impartirse en el curso 2013-2014. Es por
ello que todavia hay poca informacion disponible. Muchos centros han comenzado a
aplicar los programas sin precedentes anteriores sobre la ensefianza bilingue, lo que ha

supuesto un esfuerzo organizativo considerable.

Algunos de los datos los he obtenido del Centro de Formacion e Innovacion Educativa y
otros de la pagina web Portal de centros educativos del Gobierno de Aragén. Estos da-
tos se refieren al curso 2013-2014 por lo que no hay bibliografia sobre el tema y han
supuesto un esfuerzo de investigacion y constancia por mi parte. No he encontrado da-
tos sobre el niUmero de centros bilinglies en cursos anteriores (salvo el curso pasado) por
lo que no he podido realizar una comparativa y analizar la evolucion del namero de cen-
tros bilingles. Esta claro que este ultimo curso el nimero de centros bilingles se ha
duplicado, pero me habria gustado saber cuél era la tendencia en los cursos anteriores,

hasta que se publico la orden que aprobaba el PIBLEA.

A continuacién he realizado un estudio a través de encuestas y de entrevistas de dos
centros de Zaragoza. En estos dos centros se ha implantado el programa de bilingtiismo
en la modalidad CILE 1 en infantil y primaria. La metodologia de trabajo en ambos cen-
tros es similar y también el funcionamiento y la puesta en practica del programa. Ade-
mas, al tratarse del primer afio de puesta en practica del programa, es precipitado sacar
conclusiones sobre el éxito del mismo, aunque las primeras impresiones de los profeso-

res que lo imparten son positivas.

Habria sido interesante realizar un estudio en otros centros donde se impartiese el pro-
grama de bilingliismo en la modalidad de CILE 2 o curriculo integrado espafiol-inglés
para poder comparar las distintas modalidades entre si, sin embargo, la mayoria de los
centros que han comenzado este curso a impartir programas bilinglies han optado por la
modalidad CILE 1, ya que las otras modalidades requieren de un mayor nimero de ho-

ras en lengua extranjera y por lo tanto también de un nUmero mayor de profesores cuali-
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ficados para impartir las clases en dicha lengua. En particular habria sido interesante
realizar una comparativa de las nuevas modalidades CILE 1 y CILE 2 con el curriculo
integrado espafiol-inglés ya que este ultimo cuenta con casi dos décadas de experiencia

y puede considerarse por lo tanto como un programa consolidado.

Da la impresién que la modalidad CILE 1 es un objetivo intermedio, siendo el objetivo
final que los centros impartan la modalidad CILE 2. Sin embargo este objetivo interme-
dio es necesario para que los centros comiencen a organizarse y los profesores comple-

ten su formacion.

Asimismo también resultaria interesante comparar la ensefianza del bilingtiismo en las

distintas comunidades auténomas, ya que los programas bilingles son diferentes.
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REFLEXION Y CONCLUSIONES

Parece ser que la publicacién de la orden por la que se regula el PIBLEA ha supuesto un
punto de inflexion en la ensefianza bilinglie en Aragon, ya que la cantidad de centros
bilingles se ha duplicado con creces.

Por una parte los centros concertados no quieren dejar pasar una oportunidad de mejorar
la calidad de su ensefianza, ofreciendo nuevos programas que respondan a las nuevas
necesidades sociales y por otra parte los centros publicos no pueden quedarse atras. Sin
embargo en los centros concertados se exige que los docentes que impartan programas
bilingues tengan continuidad en el centro, mientras que en los centros publicos se exige
que tengan destino definitivo en el centro. Esto supone una desventaja para los centros
publicos ya que un alto porcentaje del claustro suele estar formado por personal sin des-
tino definitivo en el centro (interinos, profesores en practicas, docentes en expectativa
de destino, etc.). Ademas los centros concertados tienen libertad para contratar a profe-
sores que tengan la titulacion en idiomas necesaria mientras que en los centros pablicos
es poco probable que los profesores con destino definitivo dediquen los afios de forma-

cidn necesarios para obtener la titulacion requerida.

El esfuerzo de la implantacion de los programas de bilingliismo se carga totalmente
sobre los docentes ya que es a ellos a quienes se les exige la titulacién en el idioma
ademas de una formacidn continua para estar actualizados. Los cursos ofrecidos por el
CFIE suponen un intento para mejorar las competencias en idiomas de los profesores,

pero estos cursos suponen una carga afadida a su trabajo diario.

Ya hemos visto que mas de la mitad de los centros de primaria en la provincia de Zara-
goza son bilingles, lo cual sin duda supone un avance para los alumnos que podran ad-
quirir un mejor nivel en el idioma elegido. Sin embargo, el término bilinglie como lo
definiamos en la parte tedrica del trabajo no parece el mas correcto para describir el tipo
de ensefianza en idiomas que estan recibiendo (sobre todo en el caso de la modalidad
CILE 1). A pesar del uso propagandistico que se hace del término bilingte, que como ya
digo no es el adecuado, si que es cierto que el programa tendra repercusién positiva en

la competencia linguistica de los alumnos que lo cursen.

Miriam Herrero Pascual 40



REFERENCIAS

Bachman, L.F. (1990). Fundamental Considerations in Language Testing. Oxford:

Oxford University Press.

Dobson, A., Pérez, M. D. y Johnstone, R. (2010). Programa de educacién bilingie
en Espafia. Informe de evaluacion. Madrid: Publicaciones Consejeria de Educacion.

Ferguson, C. (1959). Diglossia. Word, Vol. 15, pp. 325-340.
Gobierno de Aragon. Portal de centros educativos.

http://www.centroseducativosaragon.es (Consulta: 20 de julio de 2014).

Larsen-Freeman, D. y Anderson, M. (2011). Techniques and Principles in Language
Teaching. Oxford: Oxford University Press.

Mackey, W. F. (1978). The importation of bilingual education models. Georgetown
University Round Table on Languages and Linguistics, pp. 1-18.

Rodriguez, R. y Sanchez, M. P. (1986). La educacion bilingie y el aprendizaje de
una segunda lengua: sus caracteristicas y principios fundamentales. Infancia y
Aprendizaje, 33, 3-26.

Rodriguez, R. y Sanchez, M. P. (1997). El Bilingliismo Bases. Para La Intervencion

Psicoldgica. Madrid: Editorial Sintesis.
Siguan, M. (2001). Bilingtiismo y Lenguas en Contacto. Madrid: Alianza Editorial.

Siguan, M. y Mackey, W. F. (1986). Educacion y bilinglismo. Madrid: Editorial

Santillana.

Weinreich, U. (1963). Languages in Contact. Mouton: The Hague.

Miriam Herrero Pascual 41


http://www.centroseducativosaragon.es/

ANEXO

Programas bilingulies en Zaragoza:
implementacion, metodologia y evaluaciéon

Encuesta para la realizacidn del Trabajo de Fin de Grado
Miriam Herrero Pascual

Las siguientes preguntas estdn disefiadas para recopilar informacién para el TFG. Se ruega que
respondan de forma detallada. Gracias por su colaboracién.

1. a) Ao de implantacion del programa:
b) Cursos a los que va destinado:
c) Nimero de alumnos que tiene el programa:

2. éPor qué se decidié implantar la ensefianza bilinglie en el centro?

3. ¢Cual era la opinién del claustro sobre este tipo de ensefianza?

4. iHay algun precedente en el centro o en otros centros en el que se base el programa actual?
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5. éCudles son las impresiones de los profesores que imparten el programa durante el trabajo
en el aula? ¢Cuales son las diferencias que se observan respecto a la ensefianza tradicional de
los idiomas en el dia a dia de los alumnos?

6. éCual es la metodologia? (Materiales empleados, forma de trabajar con ellos, planificacion y
organizacion del tiempo, etc.)

7. ¢Como se fomenta la comunicacién linglistica?

8. ¢Cuales son las principales ventajas y desventajas de la ensefianza bilinglie?
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9. ¢Cudles son los métodos de evaluaciéon?

10. ¢Qué criterios formativos se exige a los docentes qué imparten el programa?

11. ¢Qué cursos de formacidn se ofrecen a los docentes?

12. Valoracién de la ensefanza bilingiie en su totalidad y de los resultados de los alumnos.
Comparacion de estos resultados con la ensefanza tradicional de idiomas.
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