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RESUMEN

En el presente Trabajo de Fin de Grado se ha llevado a cabo una investigacion
respecto a la estadistica y la probabilidad en la etapa de Educacion Infantil. Se ha
partido de una fundamentacion tedrica basada en la legislacion educativa actual y de
los estudios de diferentes didactas especialistas en el tema. A través de esta
investigacion se ha planificado, disefiado y ejecutado una propuesta de intervencién
educativa consistente en la realizacion de dos actividades en los tres niveles de
Educacion Infantil. Esta propuesta de intervencion se ha desarrollado en un contexto
real, para poder sacar las conclusiones pertinentes relativas a las reacciones que
presentan los alumnos en edades tempranas respecto a estas ramas de la Matematicas.
Ademas sera evaluada para la realizacion de posibles propuestas de mejora.

Palabras clave: Matematicas, Estadistica, Probabilidad, Educacion Infantil

ABSTRACT

In the present End-of-degree Project we had carried out an investigation about
statistics and probability in Pre-school education stage. We have departed from
theoretical basis based on currently education legislation and from the studies of
different specialised educators about our subject. Through this investigation we have
planned, designed and implemented a design which lies in the realization of two
activities in the three different levels of Pre-school stage. This proposal of intervention
has been developed in a real context, in order we can deduce corresponding conclusions
related to the pupil’s reactions in the young age about these branches of mathematics.
Moreover, we will evaluate it for the realization of possible improvement proposals.
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1.INTRODUCCION

A continuacion se desarrolla el Trabajo de Fin de Grado (TFG) redactado por
Angela Santamarta y tutorizado por Rosa M2 Fernandez Barcenilla, sobre “la iniciacion
a la estadistica y la probabilidad en la etapa de Educacion Infantil”.

En un primer apartado se enumeraran una serie de objetivos que se pretenden
alcanzar con el desarrollo del presente TFG, seguidos de una justificacion del tema que
se va a tratar y las competencias de grado a las que se alude con el mismo.

A continuacién, se centrara el tema, planteando de forma general, aspectos
relacionados con la ensefianza-aprendizaje de las matematicas en el contexto de
Educacion Infantil.

Mas adelante, se expone un marco teorico centrado, esta vez, en este estudio que
alude a la estadistica y la probabilidad. Este bloque de las Matematicas suele
desarrollarse en cursos mas avanzados, por lo que no existe mucha informacion sobre la
aplicacion de actividades relacionadas con ello en aulas de Educacion Infantil.

Se busca por ello con este trabajo realizar un acercamiento al tema y a las
posibilidades que este ofrece dentro de esta etapa.

Por todo ello, con este TFG se pretende ir mas alla de la teoria, se presentan dos
actividades que se han puesto posteriormente en practica en tres aulas de los tres cursos
del segundo ciclo de Educacién Infantil. De forma particular y globalizada, se
analizaran los resultados para comprobar como los alumnos han reaccionado ante esta
pequefia intervencion. También se busca comprobar si es factible la incorporacion de la
estadistica y la probabilidad a los contenidos desarrollados en esta etapa. Ademas, dicha

evaluacion servira para proponer las posibles mejoras.



Por ultimo, se han elaborado las conclusiones. En primer lugar, de la intervencion
llevada a cabo dentro de las diferentes aulas y en segundo lugar una conclusion del TFG

en su totalidad, junto con las reflexionas planteadas una vez desarrollado el mismo.

2.0BJETIVOS

Para comenzar con la elaboracion del TFG, se plantean una serie de objetivos que
se busca alcanzar durante y tras la elaboracion del mismo. Tras una fase inicial de
investigacion general sobre el tema con el estudio y analisis bibliograficos, dichos
objetivos se pueden concretar en los siguientes:

- Analizar de forma general el proceso ensefianza-aprendizaje en la etapa de
Educacion Infantil.

- Analizar el curriculo de Educacion Infantil con el fin de encontrar aspectos
relacionados con la Estadistica y la Probabilidad.

- Investigar en lo que concierne a la aplicacion de la estadistica y la probabilidad
dentro de las aulas de Educacion Infantil.

- Disefiar, elaborar y ejecutar una propuesta de intervencion educativa en el aula
en relacion al tema tratado en el TFG.

- Poner en préctica la propuesta elaborada en un contexto real.

- Analizar y valorar los resultados obtenidos tras la puesta en practica de la
propuesta de intervencion.

- Observar, proponer y estudiar si es factible y positivo la introduccién de la
estadistica y la probabilidad en la etapa de Educacion Infantil.

- Concluir con los aspectos que han resultado mas relevantes tras la intervencion.



3. JUSTIFICACION

Tras la eleccion del tema general para la elaboracion del TFG, “procesos de
ensefianza-aprendizaje de las Matematicas en Educacion Infantil”, este se ha concretado
en llevar a cabo una investigacion, y posterior intervencion, sobre la estadistica y la
probabilidad.

Tras elegir el tema, se han observado los diferentes bloques de matematicas
existentes. Se ha buscado analizar un tema innovador que no se lleve a cabo de forma
habitual en la etapa de Educacion Infantil. Es por esto, que la informacion respecto al
tema es bastante escasa, ya que no son muchos los autores que han desarrollado estudios
en profundidad respecto a ello. De igual forma, en el &mbito escolar, en el caso de mi
experiencia en el Practicum | y Il, no es un bloque al que se preste especial atencion,
por no decir ninguna. Ademas, se considera un tema susceptible de interés en Educacion
Infantil.

Esto puede dificultar la realizacion de un marco teérico muy amplio. Por ello, se
ha decidido poner en practica una propuesta de intervencion, de tal forma que se pueda
ver y analizar la reaccion de los alumnos ante la estadistica y la probabilidad. Ademas,
con esta intervencion, se pretende poder conocer los motivos que pueden llevar a esta
falta de atencidn hacia este bloque de aprendizaje y si podria ser positivo cambiar este
hecho.

En posteriores apartados, se podra ver un andlisis del curriculo de Educacion
Infantil, donde se analizara en profundidad el tratamiento hacia el tema de la Estadistica

y la Probabilidad.



4. COMPETENCIAS PROFESIONALES DE
GRADO A LAS QUE CONTRIBUYE EL
TFG

Dentro de la Memoria de Plan de Estudios del Titulo de Grado Maestro 0 maestra
en Educacion Infantil de la Universidad de Valladolid, se concretan una serie de
competencias que se deben adquirir al finalizar dicho Grado. Ademas, se especifican
una serie de ellas referidas a la realizacion del Practicum y del TFG. A continuacion, se
enumeran las competencias a las que contribuye el presente TFG:

1.Ser capaces de aplicar los procesos de interaccion y comunicacion en el aula, asi
como dominar las destrezas y habilidades sociales necesarias para fomentar un clima
que facilite el aprendizaje y la convivencia.

2.Tutorizar y hacer el seguimiento del proceso educativo y, en particular, de
ensefianza y aprendizaje mediante el dominio de técnicas y estrategias necesarias.

3.Ser capaces de relacionar teoria y practica con la realidad del aula y del centro.

4.Participar en la actividad docente y aprender a saber hacer, actuando y
reflexionando desde la practica, con la perspectiva de innovar y mejorar la labor
docente.

5.Ser capaces de regular los procesos de interaccion y comunicacion en grupos de
alumnos y alumnas de 0-3 afios y de 3-6 afos.

Ademas de las competencias anteriores, existen dos muy especialmente
relacionadas con este TFG. Estas son:

— Reunir e interpretar datos significativos para emitir juicios que incluyan una
reflexion sobre temas relevantes de indole educativa.

— Ser capaz de elaborar un documento que permita transmitir informacion, ideas

innovadoras educativas o propuestas educativas.



5.MARCO TEORICO

Con el marco tedrico se pretende fundamentar una serie de ideas que defiendan
la introduccion de la estadistica y la probabilidad en la etapa de Educacién Infantil.

Se comenzara por un anlisis de las Matematicas en dicha etapa, para después
concretar sobre el bloque de contenidos que nos concierne, es decir, el referido a

Estadistica y Probabilidad.

5.1. LAS MATEMATICAS EN LA ETAPA DE EDUCACION
INFANTIL

Segun Bruosseau (1998) “Saber matematicas no es solamente saber definiciones y
teoremas para reconocer la ocasion de utilizarlos y aplicarlos, es ocuparse de problemas
que, en un sentido amplio, incluye tanto encontrar buenas preguntas como encontrar
soluciones” (p.130). A partir de esta afirmacion, se afianza la idea de la importancia de
las matematicas en la etapa de Educacion Infantil. Se pretende lograr que el nifio se
plantee hipotesis, razone sobre ellas y pueda interpretarlas y argumentarlas, sin
necesidad de partir de unos conocimientos tedricos previos.

Segun Alsina (2010), a lo largo del tiempo las matematicas se han visto como un
objetivo que resultaba complicado alcanzar en la etapa de Educacion Infantil, dandole
ademas; en ocasiones, menos importancia de la que se deberia. Por todo esto, es una
materia que no siempre se ha ensefiado de la forma mas adecuada, centrandose en los
conocimientos mas teoricos y dejando de lado la relacién que las matematicas tienen
con el contexto del nifio.

Para lograr un cambio y una adecuacion de la ensefianza de la materia, Alsina
(2010) habla de la necesidad de unas conexiones, en concreto tres, que seran
fundamentales para lograr unos mejores resultados y facilitar el aprendizaje a los
alumnos. En primer lugar, una conexion entre los diferentes bloques de contenidos
de las matematicas, para que se desarrollen de forma simultanea y no con unas grandes
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diferenciaciones entre ellos. En segundo lugar, una conexion entre el &rea de las
matematicas y el resto de areas de conocimiento, de tal forma que no se quede aislada
del resto de conocimientos que se transmiten. Por Gltimo, habla de una conexion de las
matematicas con el entorno, mediante la cual los alumnos sean capaces de ver
reflejados los conocimientos que se les transmiten en su propia realidad y en su vida
cotidiana.

Ademas de estas conexiones, Alsina (2010) nos transmite la necesidad de un
enfoque globalizador; es decir, buscar a través de las matematicas, dar respuesta a las
exigencias sociales. Con este enfoque se busca transmitir los conceptos matematicos de
tal forma que el nifio, tanto de Educacion Infantil como en todos los niveles siguientes,
sea capaz de ver las matematicas en su contexto, en el propio mundo que les rodea y no
solo como una materia dentro del aula. Esta materia, ayuda a desarrollar la capacidad de
pensar, reflexionar, plantear hipotesis, argumentar o interpretar entre muchas otras
habilidades. Pero también, son muchas las situaciones de la vida cotidiana donde de
forma implicita aparecen aspectos relativos a las matematicas.

La forma tradicional de ensefiar las matematicas, tan centrada en los aspectos
teoricos, es la que ha llevado a que se cree el término de competencia matematica. Este
término es muy utilizado actualmente en el ambito educativo, por lo que Alsina (2010)
afirma que son muchos los autores que han desarrollado opiniones al respecto. Algunas
positivas, ya que lo ven como una solucion a los problemas que esta asignatura ha
podido presentar anteriormente. Pero también muchos otros critican este concepto de
“competencia”, ya que piensan que no aporta novedad alguna, alegando que en la
escuela siempre se ha formado a personas competentes.

Este concepto ha suscitado muchas opiniones y también ha llevado a que surjan

muchas definiciones del mismo. Es dificil escoger una sola definicion que ayude a



entenderlo en su totalidad. Un ejemplo de lo que podria ser esta competencia
matematica, es la dada por Niss (2002), que la define como “la habilidad para
comprender, juzgar, hacer y usar las matematicas en una variedad de contextos o
situaciones en las que las matematicas juegan o pueden desempefiar un papel”,

identificando ocho competencias matematicas que iran clasificadas en dos grupos:

Primer grupo: preguntar y Segundo grupo: gestionar el
responder preguntas dentro dey con | lenguaje matematico y las herramientas
las matematicas matematicas
- Dominio de modos de pensamiento - Representacion de entidades
matematico matematicas
- Planteamiento y resolucion de - Manejo de simbolos matematicos y
problemas matematicos formalismos
- Analisis y construccion de modelos - Comunicacidn en, con y acerca de las
- Razonamiento matematico matematicas
- Uso de recursos y herramientas

Esta competencia matematica, resalta la importancia de todo lo dicho
anteriormente, es decir, la importancia de incluir las matematicas en el contexto del
nifio. Por ello, debemos plantearnos situaciones en las que incluir este aprendizaje.
Brousseau (1994), clasifica las diferente situaciones didacticas en tres tipos: situaciones
de accion, en las que el nifio, buscando solucionar un problema, se envia mensajes a si
mismo; situaciones de formulacion, en las cuales el nifio transmite sus ideas y las
comunica a uno o varios interlocutores; situaciones de validacion, en las que le nifio

busca estrategias para lograr asi justificar la validez de su idea. Tras estas situaciones,




afiade una cuarta, las situaciones de institucionalizacion, en las que se busca que el
nifio, tras haber razonado para encontrar una solucion vélida, sea capaz de ver esta
solucion. Tras este proceso se adquiere el conocimiento matematico y podra ser
reutilizado en otras ocasiones diferentes.

Chamorro (2008), considera que ademas de las situaciones didacticas, a lo largo de
una jornada escolar, son muchas las situaciones que surgen de forma natural, en las que
es positivo introducir aspectos matematicos. Por ello enumera una serie de momentos
del dia a dia del alumno en las que poder hacerlo. Estos momentos, aparecen desde la
entrada a la escuela hasta el momento de reunion al final del dia. En esta franja aparecen
muchos otros, como las actividades rituales, los talleres, las actividades de

psicomotricidad o de préactica diaria.

5.2. LAESTADISTICAY LA PROBABILIDAD. DEFINICION

Y DIFERENCIAS
Para hablar de la estadistica y la probabilidad, comenzamos definiendo qué es lo

que estos conceptos significan. La Real Academia Espafiola nos ofrece tres definiciones
para estadistica:

1. f. Estudio de los datos cuantitativos de la poblacion, de los recursos naturales e
industriales, del trafico o de cualquier otra manifestacion de las sociedades humanas.

2. . Conjunto de estos datos.

3. f. Rama de la matematica que utiliza grandes conjuntos de datos numéricos para
obtener inferencias basadas en el calculo de probabilidades.

Una vez vistas estas tres definiciones, se podrian redefinir realizando la siguiente
acepcion, por la que la estadistica, es la rama de las matematicas que utiliza los
nameros, de tal forma que se pueden interpretar para conocer una realidad. Seria por lo
tanto, una recogida, tratamiento e interpretacion de datos numéricos.

En el caso de la probabilidad, la Real Academia da las siguientes acepciones:
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1. f. Verosimilitud o fundada apariencia de verdad.
2. f. Cualidad de probable, que puede suceder.
3. f. Mat. En un proceso aleatorio, razon entre el nimero de casos favorables y el
namero de casos posibles.
En cuanto a la diferencia entre estos términos, puede verse claramente con la
acepcion que aportan Batanero y Godino, segun la cual:
“la estadistica (denominada también “datos o “andlisis de datos”) se ocupa de
los conocimientos que se refieren a datos y su andlisis, mientras que la
probabilidad (denominada también “azar”) se ocupa de la comparacion entre

hechos aleatorios posible y hechos reales contabilizados ”. (Alsina, 2012 p.6)

5.3. LAESTADISTICAY LA PROBABILIDAD EN LA ETAPA

DE EDUCACION INFANTIL
Si partimos de las definiciones dadas en el apartado anterior, se pueden observar

dos aspectos esenciales. El primero, es que la rama de las matematicas que trata
estadistica y probabilidad es considerada Gtil para la vida, que es en esencia lo que en el
punto anterior se ha querido transmitir. En segundo lugar, no muestra ninguna dificultad
gue nos haga plantearnos no incluirlo en la ensefianza en la etapa de Educacion Infantil.

Partiendo de las anteriores premisas, a continuacion, se busca analizar los aspectos
que el curriculo incluye en lo referido a este tema. Ademas, se intentar llevar a cabo una
investigacion, que pueda llevarnos a ver los obstaculos, si es que existen, para la
inclusion de esta rama de las matematicas en las aulas de Educacion Infantil.

En el apartado anterior, se ha hablado de la competencia matematica, ya que
actualmente el sistema educativo global se basa en una serie de competencias basicas
que se busca que adquiera el alumno a través de una educacion funcional. Estas
competencias, curiosamente, no aparecen en el curriculo de Educacién Infantil, que
sigue basandose en las areas de aprendizaje. A pesar de ello, estas competencias pueden
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aparecer de forma implicita en esta &rea, por lo que si pasamos a enumerarlas, podemos
ver que la competencia matematica forma parte de esa lista que incluye las consideradas
como baésicas:

1) comunicacion en la lengua materna

2) comunicacién en lenguas extranjeras

3) competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia

4) competencia digital

5) aprender a aprender

6) competencias sociales y civicas

7) sentido de la iniciativa y espiritu de empresa

8) conciencia y expresion culturales.

A pesar que el marco legal no incluye, como ya hemos dicho, estas competencias
para Educacion Infantil, podemos verlas reflejadas en las diferentes areas del curriculo.
En el caso de las matematicas, esta podria equivaler a lo que en Educacion Infantil
aparece dentro del segundo area (conocimiento del entorno), mas concretamente en el
blogue 1: medio fisico: elementos, relaciones y medida. Si vamos observando los
diferentes puntos de este blogue, se puede observar que aungue se incluye gran cantidad
de contenidos, no se hace mencidn directa al término estadistica o probabilidad. A pesar
de ello se puede ver que algunos van relacionados muy de cerca con esta rama de las
matematicas, segun Alsina (2011), estos son:

- Cuantificacion no numérica de colecciones (muchos, pocos). Comparacion
cuantitativa entre colecciones de objetos. Relaciones de igualdad y de
desigualdad (igual que, mas que, menos que).

- Estimacion cuantitativa exacta de colecciones y uso de niameros cardinales

referidos a cantidades manejables.
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- Utilizacion oral de la serie numérica para contar.
- Observacion y toma de conciencia del valor funcional de los nimeros y de
su utilidad en la vida cotidiana.

Si observamos el panorama internacional, Alsina (2011) afirma que “Todas las
orientaciones internacionales en materia de educacién matematica coinciden en que es
necesario empezar a trabajar conocimientos de estadistica y probabilidad desde la etapa
de Educacion Infantil”. Esto reafirma la idea del presente TFG, sobre la posibilidad de
ver como algo factible y necesario la incorporacion de estos aspectos matematicos a esta
edad y suscitar una reflexion sobre este tema.

A partir de aqui, busca elaborar una serie de contenidos, siempre relacionados con
los ya existentes en el &mbito de las matematicas en Educacion Infantil. Para ello, parte
de varios referentes tanto nacionales como internacionales, para poder asi realizar una
propuesta en la que se determinen los conocimientos que deben trabajarse sobre
estadistica y la probabilidad.

Al haber hecho mencién anteriormente a los referentes que aparecen en la
normativa nacional sobre este aspecto, pasamos ahora a los referentes internacionales.
En primer lugar se basa en los estandares de estadistica y probabilidad que proponen la
asociacion norteamericana de sociedades de profesores de matematicas (NCTM). Estos

se presentan en la siguiente tabla:
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Estandares de estadistica y probabilidad (NCTM, 2003)

Estandares para todas las

etapas

Estandares para la etapa

Pre-K-2 (3-6 afios)

Formular cuestiones sobre datos
y recoger, organizar y presentar
datos relevantes para

responderlos.

Proponer preguntas y recoger
datos relativos a ellos y a su
entorno.

Ordenar y clasificar objetos de
acuerdo con sus atributos y
organizar datos relativos a
aquellos.

Representar datos mediante
objetos concretos, dibujos y

gréaficos.

Desarrollar y evaluar inferencias
y predicciones basadas en los

datos.

Describir parte de los datos y el
conjunto total de los mismos para
determinar lo que muestran los

datos.

Comprender y aplicar conceptos

béasicos de probabilidad.

Discutir sucesos probables e
improbables relacionados con las

experiencias de los alumnos.
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Otra de las referencias internacionales es la de la Common Core State Standars
Initiative (CCSSI)

Estandares comunes de estadistica y probabilidad (CCSSI, 2011)

Estandares para la etapa

Pre-K-2 (3-6 afos)

- Clasificar objetos y contar el - Clasificar objetos en categorias
namero de objetos seguln las determinadas, contar el
categorias numero de objetos de cada

categoria y ordenar las
categorias segun el nimero de

objetos.

Una vez analizados los referentes presentados anteriormente, Alsina (2012),
concluye con su propuesta sobre estos contenidos, con los que busca integrar la
estadistica y la probabilidad en las aulas de Infantil. Ademas, lo hace de forma
detallada, desglosandolos segun el curso en el que deberian trabajarse. Estos contenidos

se presentan a continuacion:
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(3-4 anos)

Identificar, definir y/o

reconocer

Relacionar

Identificacion de datos sencillos
del entorno cercano (por ejemplo,
el tiempo que hace cada dia:
soleado, nublado, sol y nubes,

lluvia).

Comparacion de datos sencillos
del entorno cercano (por ejemplo,
clasificar a los alumnos segun la

edad que tienen).

Representacion de datos con
dibujos (por ejemplo, en el
calendario poner cada dia un
dibujo del tiempo que hace: sol,

nube, sol y nube, lluvia).

Comparacion de los datos
representados con dibujos (por
ejemplo, si ha habido mas dias

nublados que soleados, etc.)

Reconocimiento de hechos
seguros/inseguros (por ejemplo;
s seguro que un nifio de 3° de
Educacion Infantil es mayor que
uno de 1°; no es seguro que un
nifio de 2° sea mayor gque uno de

1°)

Comparacion de hechos sencillos
y clasificacion segun si son
seguros/inseguros (por ejemplo,
que la nieve es fria es seguro; que
el agua del mar sea fria no es

Seguro,

Tabla I: Contenidos de estadistica y probabilidad en 1° de Educacién Infantil
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(4-5 anos)

Identificar, definir y/o

reconocer

Relacionar

Identificacion de datos algo
mas complejos (por ejemplo, el
namero de hermanos de cada

alumno).

Comparacion de datos algo mas
complejos (por ejemplo,
clasificar los alumnos segun la
cantidad de personas que viven

en casa).

Representacion de datos con
objetos (por ejemplo, con cubos
de madera podemos representar
el nimero de hermanos que

tiene cada alumno).

Comparacion de los datos
representados con objetos (por
ejemplo, si hay mas alumnos
que no tienen ningun hermano,
un hermano, dos hermanos,

etc.)

Reconocimiento de hechos
probables/improbables
sencillos (por ejemplo, la
probabilidad que haga mucho
calor y se pueda ir a la playa un

dia de invierno, etc.).

Comparacion de hechos
sencillos y clasificacion segun
si son probables/improbables
(por ejemplo, la probabilidad
que haya conejos de color
marrén; vacas de color azul;

corderos de color blanco; etc.).

Tabla I1: Contenidos de estadistica y probabilidad en 2° de Educacién Infantil
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Tabla I11: Contenidos de estadistica y probabilidad en 3° de Educacion

Infantil (5-6 afios)

Identificar, definir y/o reconocer

Relacionar

Identificacion de datos cada vez mas
complejos (por ejemplo, el n° de pie

que calza cada nifo).

Comparacion de datos cada vez mas
complejos (por ejemplo, ordenar los
alumnos segun el n° de bolsillos de

la ropa).

Representacion de datos en graficos
y diagramas sencillos (diagramas de

barras).

Comparacion de datos en diagramas

de barras sencillos.

Reconocimiento de hechos
posibles/imposibles (por ejemplo,
que salga un 3 si echamos un dado;
que salga un 8 si echamos un dado,

etc.)

Comparacion de hechos y
clasificacion segun si son
posibles/imposibles (por ejemplo,
clasificar los numeros digitos segun
si es posible o imposible que se

obtengan al echar un dado, etc.).

Ademas del ya mencionado Alsina, otro ejemplo de ello son Carbé y Gracia
(2009), que afirman, que tras varios experimentos, se ha podido demostrar que la
dificultad de trabajar este contenido a estas edades no viene tan determinada por €l en si
mismao, sino en la forma en que enfoquemos pedagdgicamente cémo tratarlo. Se recalca
también en esta obra la importancia de crear un contexto significativo, en el que trabajar
la estadistica, ya que esto, al igual que con todos los conocimientos que se pretende

transmitir en un aula, facilita en gran medida su asimilacion.
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Observando varias obras de autores como Carbd (2004) o Alsina (2011), que han

experimentado con el tema de la estadistica y la probabilidad en las aulas de Infantil, se

pueden ver que los temas principales con los que se trabaja son el tiempo atmosférico o

las caracteristicas de los nifios como son edad, peso o altura. Esto ayuda a que los

alumnos puedan participar de forma activa en las actividades propuestas. Ademas, a la

hora de analizar los datos obtenidos, lo que puede ser la parte mas complicada para

ellos, sera mas sencillo si estos se adaptan a la realidad que conocen.

Por su relevancia en lo que concierne a este tema, se debe nombrar de nuevo a

Alsina (2011). Este da gran importancia a la siguiente sucesion:

Identificar

Relacionar

Operar

Gracias a esta sucesion se ira creando el conocimiento del nifio. Por este motivo,

incluye un analisis de cada uno de los blogues de las matematicas y de los

procesos que aparecen en estas tres etapas. Respecto a la estadistica y probabilidad

recoge los siguientes procesos:

Identificar, definir Relacionar Operar
y/o reconocer
Estadistica 'y -ldentificar datos del -Clasificar y

probabilidad

entorno proximo.
-Representar datos con
objetos concretos,
dibujos y graficos.
-ldentificar hechos
probables/improbables;

seguros/imposibles.

ordenar objetos de
acuerdo con sus
atributos y
organizar datos
referentes a estos

objetos.
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La organizacion de profesores de mateméticas de Estados Unidos (NCTM,
2000), indica que estas actividades de comparar, clasificar y contar ayudan a los nifios a
desarrollar la comprensidn de datos, el analisis de datos y la estadistica.

Alsina también concreta un poco mas sobre las actividades y temas con los que
poder hacer estadistica y la probabilidad en la escuela, agrupandolos en tres:

o A partir de la vida cotidiana.
Alsina habla de la importancia de utilizar las rutinas de aula y todas las
situaciones que se crean dentro de ella para la transmision de
conocimientos.

o A partir de material inespecifico.
En este caso se utilizarian situaciones de experimentacion con diferentes
materiales para llevar a cabo analisis de datos.

o A partir de juegos disefiados didacticamente.
Estas ultimas actividades se basan en el juego. Este apartado se centra mas
en la probabilidad que en la estadistica, ya que se habla sobre todo de los
juegos de azar.

Para concluir con el marco tedrico, Alsina (2012) afirma que el desarrollo de
contenidos relacionados con la estadistica y la probabilidad en Educacién Infantil, es de
gran importancia. Esto ayudara, no solo a ampliar sus conocimientos matematicos, sino
también los pertenecientes a otro area esencial en esta etapa, el Conocimiento del Medio
Social. Por todo esto, se puede respaldar la idea de la integracion de esta rama de las

matematicas, ya que son muchos los alegatos que pueden sustentarla.

20



6. PROPUESTA DE INTERVENCION

6.1.GENESIS DE LA IDEA
Con esta propuesta de intervencion se busca plantear una forma de llevar al aula

de Educacion Infantil la Estadistica y la Probabilidad; siempre de forma ludica, para que
los nifios sean capaces de asimilar este nuevo concepto mediante el juego y la
manipulacién, sacando ellos mismos sus propias conclusiones.

Tras consultar, estudiar y analizar la bibliografia existente respecto al tema que
se estd tratando y ver algunos ejemplos de experimentacion sobre el mismo, se pretende
llevar a cabo dos actividades. Estas han sido creadas, concretamente, para la elaboracion
del presente TFG, mediante las cuales poder analizar las reacciones de los alumnos ante
un concepto nuevo para ellos.

A continuacion se plantea esta propuesta de intervencion, que mas tarde se ha
puesto en practica en tres aulas, de 12 22 y 32 de Educacion Infantil. Una vez descrita la
propuesta se elaboraran una serie de conclusiones obtenidas a partir de esta puesta en

practica.

6.2.PROPUESTA DE INTERVENCION

6.2.1. Objetivos
Las actividades a realizar trabajan la rama de las matematicas de la

Estadistica y la Probabilidad. Como se ha mencionado anteriormente, esto no
aparece en la etapa de Educacion Infantil, por lo que en curriculo no recoge unos
objetivos que puedan adaptarse a este tipo de actividad. Por esta razén, a
continuacion, se presentan una serie de objetivos especificos que se busca alcanzar
con ellas:

- Conocer el concepto de estadistica.

- Conocer el concepto de probabilidad.
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- Conocer el concepto de votacion.

- Comprender el proceso de votacion.

- Ser capaz de realizar una eleccidn basada en un criterio personal.
- Transcribir datos a una gréafica de barras.

- Sacar conclusiones a partir de los resultados obtenidos.

- Comprender las diferencias entre eleccion y azar.

- Respetar a los compafieros, sus elecciones, gustos y preferencias.

- Trabajar activamente dentro de un grupo.

6.2.2. Contenidos
El curriculo de Educacion Infantil, recoge una serie de contenidos para

desarrollar en las aulas de la etapa de Educacion Infantil.

Como se ha mencionado anteriormente, en este curriculo no estan recogidos
contenidos que hagan referencia de forma directa al tema que se trata. Solo tres de
ellos podrian acercarse a los que se trabajan cuando hablamos de estadistica y

probabilidad. Estos son:

Cuantificacion no numérica de colecciones (muchos, pocos).

Comparacion cuantitativa entre colecciones de objetos. Relaciones de

igualdad y de desigualdad (igual que, mas que, menos que).

- Estimacion cuantitativa exacta de colecciones y uso de niumeros
cardinales referidos a cantidades manejables.

- Utilizacion oral de la serie numérica para contar.

- Observacion y toma de conciencia del valor funcional de los nimeros

y de su utilidad en la vida cotidiana.
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6.2.3. Metodologia
Se han tomado como punto de partida los principios metodologicos que deben

darse en la etapa de Educacion Infantil. La metodologia a utilizar a la hora de llevar al
aula la presente propuesta ha sido activa. En todo momento, se pretende que los nifios
colaboren de las actividades propuestas; ademas se basara también en la motivacion del
alumnado, con lo que se podra conseguir que cada alumno tenga un papel activo en esta
intervencion.

Se llevara a cabo una metodologia individualizada, de forma que en el aula se cree
un clima de confianza; en el que los nifios puedan expresar sus curiosidades, sus dudas
0 sus opiniones. Ademas, se busca en todo momento que los objetivos planteados sean
alcanzados por todos los alumnos, por lo que se atiende a las necesidades que puedan
surgir con cada uno de ellos.

Mediante estas actividades se ha trabajado en equipo. A estas edades los nifios se
caracterizan por un fuerte egocentrismo, lo que pueden ir superando si se les ensefia a
trabajar de forma conjunta. Con la ayuda de estas actividades, se busca que los nifios
dialoguen, compartan sus argumentos con los demas comparieros; y sean capaces de
participar en el aula de forma conjunta con el resto de la clase.

Otro principio metodoldgico en el que se basa esta propuesta es el aprendizaje
significativo. En Educacion Infantil es esencial captar la atencion de los alumnos para
que sean capaces de asimilar correctamente todo lo que se busca transmitir, para ello
necesitamos buscar situaciones en las que el nifio sea capaz de comprender, en este
caso, los nuevos conceptos que se pretende ensefiar. Es importante que las situaciones
que se les planteen sean cercanas a su realidad, ya que de esta forma la comprension
sera mas sencilla para ellos y podran participar de manera mucho mas activa en el aula.

Por otra parte, con esta intervencidn, se pretende poner en préctica una de las

herramientas didacticas mas importante en esta etapa, el juego. Para los nifios de estas
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edades, prestar atencion durante mucho tiempo puede resultar complicado, por lo que el
juego es una forma muy util de Ilamar su atencion y lograr que se involucren en las

actividades que se busca realizar.

6.2.4. Actividades
En esta propuesta de intervencion se han llevado a cabo dos actividades que

incluyen tanto la estadistica como la probabilidad. Estas actividades se han
desarrollado con una temporalizacion de una hora aproximadamente y en tres
aulas, incluyendo asi los tres niveles de Educacion Infantil (3, 4 y 5 afios).

Actividad 1: Votacién

La primera actividad consiste en la realizacion de una votacion, por lo que se
elaborara de forma conjunta entre todos los nifios del aula. Al ser un concepto que
no se ha trabajado anteriormente en las aulas, se comienza con un pequefio
dialogo, mediante el cual poder descubrir qué saben los alumnos sobre el tema, si
saben para qué sirve una votacion, etc. También se les presenta de forma sencilla
un sistema de ejes coordenados, que posteriormente se ira completando. A medida
que se va explicando la actividad, se introducira el concepto de estadistica, para
que lo nifios vayan asimilandolo.

Para esta votacion, en cada clase, se utiliza la tematica relacionada a la
Unidad Didactica que se desarrolla en ese momento. De esta forma en el aula de 3
afios el tema es “los animales de la selva”, por lo que las opciones para la eleccion
son: ledn, cebra, jirafa y elefante. En el caso de los nifios de 4 afos, se trata el tema
de “los animales marino”, por lo que se les dan las siguientes opciones: pulpo,
ballena azul, estrella de mar o cangrejo de mar. Por ultimo, los alumnos de 5 afios,
al estar trabajando con el tema de “los dinosaurios”, disponen de las opciones

siguientes: diplodocus, tiranosaurio, triceratops o pterosauro.
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Para realizar la actividad, los nifios deberan rellenar una papeleta, que
contiene, en cada caso, los dibujos de las cuatro opciones dadas. En ella deben
rodear y colorear el animal que escojan, para posteriormente pasar a representar
estos resultados en un diagrama, que se llevara al aula. A medida que los nifios
elijan la opcion que més les guste, acudiran a los ejes, donde ellos mismos pintaran
la seccion que corresponda dependiendo de su eleccion.

De esta forma, una vez que cada uno de los alumnos ha representado su
eleccién, se observara el resultado final, para poder asi sacar las conclusiones
pertinentes.

Actividad 2: Lanzamiento de dados y recogida de datos

La segunda actividad se realizard en pequefios grupos, de unos cinco nifos,
dependiendo del nimero de alumnos de casa clase. Se realizard al terminar la
actividad expuesta anteriormente, por lo que en este caso, la explicacion se
centrard en la introduccion de un nuevo concepto, el de probabilidad. Se utilizaran
los dados, es decir, para la realizacion del juego de azar.

Para comenzar la actividad, se repartird a cada grupo de alumnos sistema de
ejes de coordenadas, donde deberan ir apuntando los datos que obtengan a lo largo
de la actividad. Cada grupo tendra un dado, que debera lanzar uno a uno cada
miembro del grupo. Cada nifio debe apuntar en los ejes el resultado que ha
obtenido al lanzar el dado, para poder asi sacar después conclusiones respecto a lo

que ha ido sucediendo a lo largo de la actividad.

6.2.5. Contextualizacion del centro educativo
Las actividades incluidas en esta propuesta de intervencion se han llevado a

cabo en un contexto real de aula. En este caso, se ha materializado en el colegio

San José, centro concertado en la provincia de Valladolid.
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Respecto a las clases en las que se realizaran las actividades, estas seran de
los tres niveles que incluye el segundo ciclo de Educacion Infantil. Es decir, un
aula de 1° con nifios de 3 afios, un aula de 2° con nifios de 4 afios y por Gltimo un
aula de 3° con nifios de 5 afios. Cada una de ellas consta de 25 alumnos.

6.3.INTERVENCION EN EL AULA

Una vez planteada la planificacion inicial, se pasa a la exposicion de como se
ha realizado la intervencion en el aula. Para ello, se explicara detalladamente cada
una de las actividades individualmente y se analizaran los cambios que se
observaron dependiendo del nivel en el que se fueron realizadas.

La primera actividad se realizd conjuntamente con todos los alumnos del
aula, en el caso de los nifios de tres afios. La explicacion se llevé a cabo en la
asamblea, mientras que en cuatro y cinco afios cada nifio estaba ocupando su lugar
correspondiente en el aula. Para introducir la actividad se planted a los nifios una
serie de preguntas para conocer asi sus conocimientos previos al respecto.

En el aula de 3 afios, los nifios no pudieron responder a estas cuestiones, ya
gue no sabian qué era votar o para qué se hacia. Por ello, la explicacion fue algo
mas extensa, aunque se expuso de forma sencilla. Se transmitié a los nifios el
objetivo que se perseguia. En este caso, era conocer qué animal era el favorito en
esa clase. Ademas, se les expuso que, al no saber escribirlo ellos mismos, lo
escribiriamos de forma diferente, el diagrama. Este concepto resultd mas sencillo
para los nifios de los dos cursos superiores. En ambas clases habia algun alumno
que habia oido este término, por lo que fueron ellos mismos los que se lo
explicaron al resto de la clase. Por ello, la explicacion se pudo centrar mas en

introducir también el término estadistica, para que fueran familiarizandose con él.
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A la hora de rellenar las papeletas, la mayoria de los alumnos lo hizo
correctamente, rodeando y pintando la opcion que preferian. En el aula de tres
afios se dio el caso de algun nifio que pinté mas de un animal. En estos casos, a la
hora de acercarse a al diagrama, se le aclaré qué se debia hacer y por qué debia
elegir solo uno. Esto sucedié también con alguno de los alumnos de cinco afios,
puede que, porque el tema que estaban tratando, les impactaba mucho y estaban
muy involucrados con la Unidad Did&ctica. De todas formas, comprendieron
perfectamente en qué consistia una votacion y a pesar de la indecision de
mostraron algunos alumnos, realizaron su eleccion una vez aclarado esto.

En el momento de plasmar su eleccion en los ejes de coordenadas, no se
vieron dificultades por parte de los alumnos. La primera vez que se puso en
practica, fue en el aula de 1° de Infantil y los nifios iban coloreando con el
rotulador correspondiente el cuadrado que pertenecia al animal que habian
rodeado, de forma que el resultado fue el siguiente:

Tres afios:

Esto llevo a que la clase impacientard, ya que se tardaba en pintar el cuadro.

Algunos nifios, que ya lo habian hecho, perdian la atencion. Por este problema, en
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el momento en que se hizo la actividad con los nifios de los otros cursos, se optd
por pegar gomets en vez de pintar. De esta forma se agilizaba el proceso y los
alumnos no tenian que esperar mucho tiempo. Este cambio fue positivo, ya que de
esta forma los alumnos que iban colocando su gomet, al no esperar tanto, se

mostraron mas involucrados en la actividad. En este caso el resultado fue el

siguiente:

Cuatro afos:
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Por ultimo, con cada nifio sentado en su mesa, se les preguntd qué era lo que
veian en la grafica. En las aulas de tres y cuatro afios, no se obtuvo la respuesta
que se buscaba, por lo que se les realizaron preguntas mas directas como cual era
el animal favorito de esa clase y como sabian esto mirando a la gréfica. En cambio,
los nifios de cinco afios sacaron estas conclusiones por si mismos.

Para la segunda actividad, los nifios ya conocian como era la gréfica de barras
y como debian usarla, por lo que se explicé el concepto de probabilidad. Mediante
ejemplos de juegos de azar, se tratd de transmitir las diferencias entre el ejercicio
realizado anteriormente y el que se iba a realizar. En el primero, ellos elegian una
opcion, mientras que en este caso, seria el azar quien daria el resultado, ya que
deberian lanzar un dado y no sabian que podia salir. Con los nifios de tres afios el
dado era de colores, que sustituian a los nimeros y con los nifios de cuatro y cinco
y afios el dado contenia los nimeros del 1 al 6. Ademas de esto, se les repartio una
plantilla con unos ejes de coordenadas por cada grupo.

Tres afios:
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Cuatro y cinco afios:

0N M oo

E] ol ] L) L] Lone

En el aula de tres afios, el dado no contenia niUmeros, en vez de esto tenia dos

caras de cada color (verde, rosa y amarillo), de forma que la actividad les pudiera
resultar mas sencilla. Ademas a la hora de ponerla en préactica, se decidio realizarla
de forma conjunta, de tal manera que, sentados en asamblea, cada nifio se
levantase, lanzase el dado y pegase en el diagrama el color que correspondia al
resultado obtenido.

En este caso, los nifios observaron la grafica y supieron responder
rapidamente a la pregunta sobre qué veian en la misma. A pesar de esto, el
concepto de azar, no les resultd muy claro, ya que alguno buscaba manipular los
resultados de tal forma que saliese el color que les gustaba. Este intento de
dominar el azar, hace ver que no en todos los casos quedd claro el verdadero
significado de este concepto. Aunque en general, se puede deducir tras la
actividad, que entendieron qué era una grafica de barras y como interpretarla. Esto

sucedié también con algunos de los nifios de cuatro afios, concretamente en uno de
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los grupos, que habia coloreado toda la columna del nimero seis y hablando con
ellos dijeron que lo habian hecho a pesar de que no les habia salido ese numero,
alegando que asi habian ganado.

En las aulas de cuatro y cinco afos, esta actividad se llevo a cabo por grupos.
Cada grupo disponia de una plantilla con los ejes de coordenadas y de un dado que
debian lanzar consecutivamente, a medida que iban recogiendo los resultados
obtenidos. En el aula de cuatro afios, como ya se ha dicho, hubo un grupo al que le
costd mas comprender la finalidad de la actividad; mientras que los demas, aunque
planteando alguna pregunta, fueron capaces de realizarlo de forma correcta. El
principal problema que surgié fue que al aparecer nameros en los dos ejes de
coordenadas, algunos nifios no sabian si debian colorear el cuadrado en el eje
vertical o en el horizontal. Pero a medida que se observaba este error, se les
explico en los casos necesarios cual era la forma correcta, tomando como ejemplo
la tabla realizada en la primera actividad. Este hecho llama la atencion, ya que
dominar los ejes cartesianos, es importante en etapas posteriores de la educacion.
En particular, cuando se trabaja con las funciones y se debe diferenciar variables
dependientes e independientes. En el caso de los alumnos de cinco afios, estos
respondieron de forma muy positiva al juego. Lo comprendieron perfectamente y
fueron capaces de rellenar el diagrama de forma totalmente auténoma,
explicandose unos a otros las dudas que surgian y debatiendo entre los miembros
del grupo. Ademas, a pesar de proponer que se lanzase el dado dos veces por nifio,
la mayoria de los grupos tanto en el aula de cuatro afios como en el de cinco, se
mostraron muy entusiasmado con la actividad, haciendo varias rondas.

Respecto a las conclusiones obtenidas por los alumnos de estas edades, todos

ellos daban unas respuestas claras, por lo que se pudo ver como habian entendido
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perfectamente como analizar este tipo de grafica. Ademas, el concepto de azar
quedd bastante claro para todos ellos. En el caso del aula de cuatro afios, el hecho
de que un grupo tratase de hacer una pequefia trampa en el juego, dio lugar a una
explicacion. A través de ese ejemplo, se vieron las diferencias existentes entre lo
gue nosotros escogemos y lo que significa lanzar un dado y que el resultado no
dependa de nuestra eleccion. Esto facilitd la adquisicion de este concepto para todo
el grupo clase.

A pesar de las diferencias que han aparecido a lo largo de la puesta en
practica de las actividades, se pudo observar que, en general, el concepto de
estadistica quedd bastante claro en todos los niveles. Sin embargo, el concepto de
probabilidad, al ser méas subjetivo, resulté bastante mas complicado de adquirir por
los alumnos de menos edad.
6.4.EVALUACION

Para la realizacion de esta propuesta de intervencion, la evaluacion ha estado
presente en todo momento. Primero se realiza una evaluacion de la propuesta de
intervencidn, que dara paso al desarrollo de las evaluaciones que van directamente
relacionadas con el alumnado.

En el caso de la evaluacion de las actividades propuestas, se ha dado

respuesta una serie de cuestiones:

-¢He logrado introducir los conceptos deseados?

-¢La explicacién ha sido adecuada?

-¢Las actividades han sido apropiadas a la edad de los alumnos?
-¢La metodologia ha sido adecuada?

-¢Se han conseguido resultados positivos con la intervencion?
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Los resultados son en general positivos. Como se ha dicho anteriormente, se
pretendia introducir los conceptos de estadistica y la probabilidad en un aula de
Educacién Infantil. Esto se ha cumplido ya que las actividades anteriormente
desarrolladas se han podido poner en practica, pudiendo observar que no se ha
visto una gran problematica por parte del alumnado a la hora de participar en ellas.
A la hora de llevarlas a cabo, como se ha mencionado en el apartado anterior, se
han debido realizar pequefios cambios, que no afectan al contenido de la actividad,
si no a la forma de llevarla a cabo.

Centrdndonos en adelante en lo que se refiere al alumnado con el que se ha
trabajado esta propuesta de intervencion, se ha llevado a cabo una evaluacion tanta
directa como sistematica. Por un lado, se ha ido observando a los alumnos a
medida que se desarrollaba la actividad y por otro, se han recogido los resultados
mediante fichas, que tenian como fin observar como los conceptos se han
adquirido. Al ser nifios de edades tan tempranas, la evaluacion busca en todo
momento obtener datos cualitativos, para poder analizar asi la eficacia y utilidad
de esta intervencion.

En un primer momento, se realiz6 una evaluacion inicial, con la que se
buscaba conocer los conocimientos previos que los alumnos podrian tener respecto
al tema. Para ello, al comienzo de la sesidn, se llevo a cabo un pequefio dialogo,
con los nifios en la asamblea, mediante el cual se les explicaba no solo qué
actividad se iba a realizar, si no también proponiendo cuestiones con las que poder

conocer gue es lo que ellos podian aportar. Estas cuestiones fueron:
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-¢Alguna vez habéis oido la palabra estadistica?

-¢Sabéis qué es una votacién y para qué sirve?

-¢Alguna vez habéis visto algo parecido a esto? (plantilla con ejes de coordenadas)
-Es un diagrama de barras, ¢habeis oido antes esta palabra?

-¢Para qué creéis que puede servir?

Una vez terminada la explicacion de la actividad, mientras esta se estaba
desarrollando, se lleva a cabo la evaluacion procesual, mediante la observacién
directa. Se analizaba la forma en que actuaba cada uno de los nifios, mientras que,
en algunos casos, se les proponian preguntas para saber si estaban comprendiendo
correctamente qué se estaba haciendo.

Esta evaluacion procesual, se da sobre todo en la segunda actividad, ya que
en ella los nifios trabajan sin la ayuda de un adulto. Ademas, en esta actividad
cobra una importancia fundamental una evaluacién mas sistematica, porque seran
los propios alumnos los que se encargaran de transcribir los resultados obtenidos a
la gréfica.

Por ultimo, se propone realiza una evaluacién final, con la que poder
observar que conceptos han adquirido, qué les ha podido llamar la atencion o
coémo les ha resultado la puesta en préactica de estas actividades. Para ellos, como
en las ocasiones anteriores, se llevara a cabo un didlogo pedagdgico, mediante el

que poder solventar estas cuestiones.
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-¢0s han gustado las actividades realizadas?

-¢Qué os ha parecido aprender a usar el diagrama de barras?
-¢Qué es lo que mas os ha gustado de las actividades?
-¢Para qué sirve la estadistica? ;Qué es?

-¢Para qué sirve la probabilidad? ;Qué es?

-¢Qué actividad os ha gustado mas?

6.5.CONCLUSIONES DE LA INTERVENCION
Tras la intervencion realizada en las diferentes aulas de la etapa de Educacion

Infantil, introduciendo en ellas los conceptos de estadistica y probabilidad, se han
obtenido una serie de resultados que pueden ayudar a revelar los pros y contras respecto
a este tema.

Con la realizacion de estas actividades se ha podido ver que existe la posibilidad
de introducir estos conceptos en esta etapa. Quizas no en el primer curso de Educacion
Infantil, pero si en cursos superiores. Si se observan las reacciones de los nifios, el grado
de implicacion en las actividades y de interés hacia las mismas, ha sido alto. Mas
concretamente, cabe resaltar el caso del aula de cinco afios, donde se puedo ver que los
nifios fueron capaces de asimilar, en muy poco tiempo, un nuevo concepto.

Una vez se han evaluado las reacciones de los nifios, antes, durante y después de la
realizacion de las actividades, se pueden considerar estas como positivas. Los alumnos
en todo momento han mostrado curiosidad por el tema y han participado activamente en
las actividades.

Por altimo, en referencia a los objetivos propuestos previamente a la puesta en

practica de dicha intervencion, se han alcanzado satisfactoriamente.
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6.6.PROPUESTAS DE MEJORA
Al ser una intervencion en la que se presentan unos contenidos que no se habian

tratado anteriormente en estas aulas, se han observado ciertos aspectos a mejorar. Como
propuestas de mejora para una futura intervencion en este ambito, pienso que se
deberian desarrollar estas actividades solo con los nifios de cuatro y cinco afios, ya que
ha resultado algo complejo para las alumnos de 1° de Educacién infantil.

Por otro lado, considero que una introduccion mas lenta de estos conceptos
facilitaria bastante su adquisicion. En el caso de la presente intervencion, se ha realizado
en un periodo de tiempo muy corto, un solo dia. Si este tipo de actividades se fueran
introduciendo gradualmente en las aulas, seria mucho mas sencillo para los nifios
comprenderlas. Ademas, en este caso podrian participar de ellas también estos alumnos

de tres afos.

7.CONCLUSIONES FINALES

Tras la realizacion del presente TFG, incluyendo la puesta en préactica de la
propuesta de intervencion educativa, se plantean una serie de conclusiones, haciendo
alusion a los objetivos previamente planteados. En rasgos generales se concluye
positivamente, por haberse alcanzado los objetivos que se buscaban.

En primer lugar se buscaba analizar un marco tedrico mediante el cual poder
analizar los aspectos mas positivos respecto a la introduccion de la estadistica y la
probabilidad en la etapa de Educacion Infantil. Con esta fundamentacion se ha logrado
proponer una serie de ideas de varios autores que defienden su introduccion. Esto ha
servido como soporte para el cumplimiento de los siguientes objetivos, los que se
refieren a la propuesta de intervencion.

Es quizés la idea del concepto de estadistica y probabilidad como algo dificultoso,

lo que ha llevado a su ausencia en estas edades. En contra de esta idea aparecen muchos
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autores que defienden que es posible que se incluya esta rama de las matematicas a estas
edades. Desde el comienzo de la elaboracion del TFG, al escoger el tema de la
estadistica y la probabilidad en Educacion Infantil, la idea fue plantear una propuesta de
disefio e intervencién educativa. Uno de los mayores inconvenientes ha sido la falta de
antecedentes sobre el tema y el hecho de que la normativa relativa a esta etapa no
incluye este ambito de las matematicas. A pesar de esto, se pudo fundamentar
tedricamente que este tipo de intervencion era posible. A partir de aqui se crearon una
serie de actividades que posteriormente han sido llevadas a tres aulas de Educacion
Infantil. En los dos cursos de practicas en centros escolares, no habia sido participe en
muchas actividades relacionadas con el ambito matematico, por lo que realizar una
propuesta de intervencion respecto a este tema ha resultado, en cierta parte, un reto.
Ademas, concretamente la Estadistica y Probabilidad, no pertenecen al curriculo de
Educacion Infantil, por lo que no sabia si los resultados serian los esperados.

Anteriormente se han desarrollado de forma mas amplia las conclusiones de dicho
intervencidn, que se puede resumir, en que ha resultado ser una experiencia positiva.
Mediante dicha intervencidn se ha podido ver en un contexto real toda la informacion
que se habia desarrollado en la fundamentacion tedrica del presente TFG.

Las actividades han sido adecuadas, los nifios han sido capaces de comprender, al
menos en gran medida, lo que se buscaba transmitir y su implicacion ha sido muy alta.
Por todo esto, a pesar los cambios que se han debido realizar sobre la propuesta de

intervencidn, se ha logrado, en general, alcanzar uno resultados satisfactorios.

8. REFLEXION

Tras la elaboracion del presente TFG y las consiguientes reflexiones sobre el
mismo, se puede ver como la integracion de la estadistica y la probabilidad en las aulas

de Educacion Infantil ha resultado ser una experiencia muy positiva. Las reacciones de
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los alumnos han sido muy buenas a la hora de la intervencion en el aula y han logrado
adquirir ciertos conocimientos sobre el tema.

La comprension de que en el mundo no hay certezas absolutas, el azar o el juego,
son, entre muchos otros, aspectos relacionados muy de cerca con la Estadistica y la
Probabilidad. Pero no solo nos ayuda en lo referido a las matematicas, sino que es
esencial para el conocimiento del entorno, por lo que puede integrarse en otras materias
que se desarrollan en cursos mas altos.

Considero que seria importante plantearse un cambio en los contenidos a
desarrollar en esta etapa, incluyendo asi la estadistica y la probabilidad entre ellos. Este
es un area de las matematicas muy importante en el dia a dia y serd uno de los
contenidos que se trabajara en etapas posteriores, por lo que seria positivo acercarles a

los nifios estos conceptos desde edades tempranas.
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10.  ANEXOS
ANEXO 1: MATERIAL UTILIZADO

Papeletas para la votacion:

3 aios

Dados para la actividad 2:
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ANEXO 2: GRAFICAS DE RESULTADOS
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Ejemplos resultados 4 y 5 afios:
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ANEXO 3: FOTOGRAFIAS DE LA INTERVENCION EN EL AULA

Aula de 3 afos:

Actividad 1:
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Aula de 4 afos:
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Aula de 5 afos:

Actividad 1:

Actividad 2:
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