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RESUMEN

En este TFG pretendo realizar un estudio (analisis te6rico-practico) sobre el desarrollo del lenguaje
en las primeras etapas de la evolucién del nifio (de 0-3 afios y de 3-6 afios). Se establece que el
lenguaje es una de las actividades que mejor definen la condicién del ser humano. Aparece desde el

primer afio de vida y acompafia a casi todas sus actividades.

A través de este trabajo presento una serie de caracteristicas del lenguaje infantil en el periodo
comprendido entre los 0-3 afios aproximadamente. Los principales aspectos lingliisticos recogidos
han sido: el desarrollo fonolégico, el desarrollo léxico-semantico y finalmente el desatrollo

motfosintictico.

Para este trabajo pretendo realizar un proyecto centrado en la etapa de Educacion Infantil que trata

los principales aspectos lingiifsticos mencionados con diversas actividades lidicas y dindmicas.

PALLABRAS CLAVE

Desarrollo del lenguaje, lenguaje infantil, desarrollo fonolégico, desarrollo 1éxico-semantico,

desarrollo morfosintactico.



ABSTRACT

In this TFG I try to make a study (theoretical and practical analysis) on language development in
the eatly stages of evolution of the child (0-3 years and 3-6 years). It is established through it that
language is one of the activities that best define the human condition. It appears from the first year

of life and accompanies almost all its activities.

Through this work I present a number of features of child language in the period of about 0-3 years
old. The main linguistic aspects covered are: phonological development, lexical-semantic

development and finally the morphosyntactic development.

For this work I try to make a project focused on the Infant Education stage to treat the main

linguistic aspects previously mentioned, with various entertaining and dynamic activities.
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1. Introduccion

Este trabajo consiste en un proyecto centrado en la etapa de Educacién Infantil. En este proyecto
desarrollo una serie de actividades para que el profesor especialista trabaje aspectos particulares de
la ensefianza, como son el ambito fonoldgico, el léxico-semantico y el morfosintactico. A través de
estos ambitos se analiza el desarrollo del lenguaje en las primeras etapas (de 0-3 afios y de 3-6 afios).
El enfoque adoptado es el mantenido por J. Bruner (tomado de Alonso, G. A. (1995). E/ desarrollo
del lengnaje de O a 3 aios: bases para un diseiio curricular en la educacion infantil. CEPE.), quién afirma que es
necesatio que existan ciertas bases cognitivas para el desarrollo del lenguaje y que el origen del
desarrollo del lenguaje hay que buscarlo en L. Vigotsky (tomado de Alonso, G. A. (1995). E/
desarrollo del lenguaje de O a 3 anos: bases para un diseiio curvicular en la edncacion infantil. CEPE.), quién
concibe el uso del lenguaje como una construccién compartida de interacciones conocidas y
repetidas, y por otros autores que se iran citando, pero sin negar la existencia de programas innatos,

referidos a las reglas, para la comunicacién lingiistica.

Primero comienzo realizando un analisis del desarrollo cognitivo y lingtistico en el primer afio de
vida. En esta etapa varios autores afirman la importancia del papel del adulto para generar este
desarrollo en el entorno humano y de las estrategias y herramientas que estos utilizan para provocar

las primeras respuestas en el nifio desde esa pronta edad.

Posteriormente justifico aquellas teorfas y estudios realizados por los autores mencionados a través
del andlisis de los ambitos del desarrollo del lenguaje (fonoldgico, léxico-semantico y
morfosintactico). Una breve introduccién de la etapa lingiifstica en el segundo afio de vida del nifio

nos ayudara a comprender mejor cémo se produce este desarrollo.

La parte practica que presento en este trabajo es un proyecto constituido por una serie de
actividades encaminadas a trabajar los tres ambitos mencionados durante la etapa de Educacién
Infantil, fruto de un andlisis de campo recogido durante los dos afios cursados en la mencién de

Audicién y Lenguaje.



2. Objetivos

A. Conocet, analizar y comprender el desarrollo del lenguaje en las primeras etapas del nifio,

analizando los diferentes componentes del lenguaje.

B. Aprender a disefiar, planificar, adaptar y evaluar aquellos procesos de enseflanza-

aprendizaje para el alumnado con necesidades educativas especificas.

C. Conocer y aplicar en las aulas las nuevas tecnologias de la informacién y de la
comunicacién. Aprender a seleccionar la informacién audiovisual que contribuya a los

aprendizajes del resto de informacién disponible en la red.

3. Justificacion

En cuanto a la eleccién del tema de este proyecto, he escogido el desarrollo del lenguaje en las
primeras etapas de la evolucién del nifio porque me parecia un tema interesante que tratar y sobre
el qué podria profundizar y aprender mas de lo estudiado durante los dos afios de mencién. Otro de
los motivos por los que he elegido este tema ha sido gracias a mis recientes segundas practicas, en
este caso desarrollando un papel de logopeda en los centros escolares, donde he podido ver la
realidad de las dificultades que presentan los nifios en su lenguaje, principalmente en la etapa de

Educacién Infantil.

En el proyecto pretendo plasmar la informacién relevante sobre el desarrollo del lenguaje humano
desde su nacimiento hasta la edad escolar, que postetiormente sera la que aborde para mi propuesta

practica en este trabajo.

Para el andlisis de las principales teorfas que menciono se estudiardn algunos autores como
Vigotsky, Piaget, Chomsky, Bruner, Jakobson y Riviére (tomado de Alonso, G. A. 1995. E/ desarrollo
del lengnaje de O a 3 afios: bases para un diserio curricular en la educacion infantil. CEPE y en Monfort, M., &
Sanchez, A. ]J. (1987). E/ nifio que habla: el lenguaje oral en el preescolar. Cepe), quienes realizaron

planteamientos tedricos sobre este tema.

En lo que respecta a la parte practica de mi trabajo, planteo una serie de actividades para trabajar en
el aula de Audiciéon y Lenguaje para cada uno de los ambitos del lenguaje (fonoldgico, 1éxico-
semantico y morfosintactico) en las etapas de Educacién Infantil, ya que es la etapa donde

empiezan a tener un mayor desarrollo del lenguaje debido a las relaciones que tienen que establecer



fuera del vinculo familiar y donde los especialistas pueden empezar a observar qué nifio presenta

dificultades en alguno de los 4ambitos mencionados anteriormente.

4. Fundamentacion teorica

4.1. Desarrollo cognitivo en el primer afio y su desarrollo lingiiistico

Desde el nacimiento se puede empezar a hablar de varias conductas del bebé que manifiestan una
predileccién hacia sus congéneres: vuelve la cabeza hacia la voz humana, es sensible a diferencias
del timbre, prefiere los sonidos humanos a otros en las mismas circunstancias, muestra preferencia
por el rostro humano. Normalmente las madres responden mejor a esta exhibicién atencional de
sus hijos utilizando el lenguaje y la mirada. Estos comportamientos forman ya parte de un
“didlogo”, segun plantea J. Thomas (1989) en el que se dan escasos errores y a partir del que se va
completando y perfeccionando con las claves para ese didlogo y con los registros en los que es

desarrollado en cada intervencion.

Seguramente la herramienta mas importante es el lenguaje, para cuya adquisicién son necesarios
mecanismos especificos de la mencionada capacidad cognitiva general. En la labor de la adquisicién
del lenguaje el entorno humano, y especialmente el de los adultos mas significativos, es
imprescindible, aunque no genere lenguaje en el conjunto de reglas fonolégicas, semanticas y
morfolégicas. Sin embargo, las habilidades que el nifio desarrolla en su primer afio de vida dan pie a
pensar que ese inevitable trato con el mundo adulto, es el que da contenido a las reglas formales del
lenguaje, adquiridas quiza por medio de un Mecanismo innato de Adquisicién del Lenguaje, pero
necesitadas de un Sistema de Apoyo de Adquisicién del Lenguaje adulto. (Language Acquisition

Support System: LASS J. Bruner (1983).

Desde el punto de vista de L. Vigostky (1934), en el desarrollo del nifio el origen social del lenguaje
y el papel esencial de la instrucciéon de la direccién del adulto son fundamentales para generar
desarrollo. El nifio forma su conciencia interactuando con el adulto en una zona externa e interna, a
la vez el pequefio utiliza las herramientas como signos y palabras que le proporciona su compafero
adulto. Poco a poco el nifio adquiere la maestria necesaria para manejar él solo dichos instrumentos
de comunicacion en las relaciones con los demas y en las relaciones consigo mismo, como son el
lenguaje interior y la direccion del pensamiento. Conviene destacar que todo esto no consiste solo
en la adopcién por parte del nifio de instrumentos para seguir él solo la construccién de su
pensamiento y de su lenguaje, a partir de una estructura cognitiva que se desarrolla gradualmente, y
que permite al nifio comprender algunos “universales”. Esta misma construccién esta influida por

los procesos culturales y sociales, gracias a los que se generan otras formas de pensamiento que no
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solo se manifiestan en el arte, en la literatura, sino también en el sentido comun, lo que hace que
cambien las formas de interaccién de los padres y el nifio porque han aumentado los
conocimientos, conceptos y representaciones que se van a poner en juego en las interacciones

segun J. Bruner y H. Haste (1987).

Hacia los dos meses el nifio es capaz de responder con una sonrisa a los objetos ersonas
y
familiares. Esto significa que el nifio ya no muestra una conducta automatica y predeterminada, sino
y y )
que hace comparaciones entre cosas que reconoce. De este modo, los padres se ven complacidos
cuando ven que son capaces de provocar semejantes respuestas, asi que aumentan las conductas
que van a set respondidas con esa sonrisa por sus hijos. Estas conductas son consideradas como

formadoras de la experiencia, segin plantea M. Martlew (1987).

El aspecto mas importante de estas interacciones para la comprension del nacimiento del lenguaje
se refiere al hecho de que estas conductas del nifio suponen que éste percibe desde muy pronto a su
entorno humano como compuesto de seres sociales, como entidades con intenciones, y que son

agentes auténomos de conducta segun plantean M. Belinchén, A. Riviere e J. Igoa (1992).

Todo ello confirma la idea de que el niflo de menos de un afio “sabe” muchas cosas acerca del
lenguaje antes de adquirirlo. Es un ser social que poco a poco se va individualizando, forma parte
inseparable de contextos en los que ¢l estd inmerso, a partir de los que se va a ir reconociendo
como ser distinto, con otra mente y adquiriendo ideas sobre la mente de los otros. Y en este paso
es el lenguaje, que se va sobreponiendo a las formas mas primitivas de comunicacién como son los
gritos, las expresiones faciales innatas, etc. La herramienta social mas eficaz, segin plantea M. Rice
(1989) que se pone a su disposicion para realizar las transacciones formantes de los significados que
le permiten manejarse, es trasladatle la cultura que le rodea, y de esta forma, reconozca primero

personas, luego objetos y finalmente a él mismo como otro ser que se relaciona.

4.2. Los formatos y las primeras interacciones

Segun J. Bruner (1983), quien define el concepto de formato como una pauta de interaccién
estandatizada, entre un adulto y un nifio, que contiene roles que estan concretados y finalmente se
convierten en reversibles, es el procedimiento comunicativo no lingiifstico mas eficaz que crean el

adulto y el niflo, antes de que éste adquiera el lenguaje.

Para J. Bruner (1983) el nifio debe aprender el uso del lenguaje. Para ello, si se observa el
comportamiento de la madre desde el mismo momento del nacimiento, el lenguaje que dirige a su
hijo actda sobre un supuesto contexto cognitivo, aunque sepa que no existe, es decir, la madre actta
como si el recién nacido tuviera creencias, intenciones, deseos. Y esta misma caracteristica la
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podemos encontrar en los intercambios mds primitivos con frecuencia llamados
protoconversaciones, en los que, desde los dos primeros meses, la madre actia como si el bebé
estuviera en didlogo con ella respondiendo a sus miradas, muecas y gestos con vocalizaciones y
sonrisas, respetando los turnos con el nifio para volver a responderle otra vez a la nueva

“intervencién” del pequefio segun M. Martlew (1987) e 1. Vila (1990).

Mas tarde, hacia los 18 meses, con la adquisicién de un sistema simbélico de comunicacién, cuando
es capaz de dar a un mismo significante dos significados, el real y el pretendido, empieza a ser capaz
de ponerse en el lugar de otras personas, llegando a alcanzar las “teotfas de la mente” de los otros,
segin plantea A. Leslie (1987). Esta precocidad en la percepcion de las intenciones de los demas es
de gran importancia para la adquisicion del lenguaje, porque hace posible que el nifio entienda qué
hay detrds de unas palabras o de unas frases y esto le va a permitir construir los significados de

éstas.
J. Bruner habla de cuatro tipos de formatos:

1. Atencion conjunta, este paso supone salir de la diada e introducir en las protoconversaciones a
una “tercera persona”, este hecho sucede alrededor de los 4 meses, en esos momentos es

cuando empieza la construccion simbolica sistematica.

2. Accion conjunta o interaccion con el objeto, definido como la actividad conjunta de la madre y el
nifio sobre un objeto externo a ambos, por ejemplo, el juego del cucd que participa en los

dos formatos anteriores.

3. Las interacciones sociales: saludos y despedidas, son rituales en los que se hace participar al

nifio desde muy pronto.

4. Un cuarto tipo al que denomina pretend episodes, los episodios del “como si” o juegos de
ficcién. Aparece en el segundo afio, consiste en tratar a la realidad como lo que no es. Para
su aparicién es necesaria la representacién de lo que el otro tiene en mente, y el dominio
del mecanismo que A. Leslie (1987) llama decoupling, que consiste precisamente en vaciar el

objeto de su significado usual para poner otro en su lugar.

Lo importante respecto a los formatos es que estos son el vehiculo a través del que se cumplen una
serie de funciones: regular la accién, pedir, iniciar y participar en una interaccion, que luego seran

cumplidas por medio del lenguaje.

En resumen, el formato es un medio para lograr varias funciones pragmaticas fundamentales, ya
que transmiten cultura y sus constituyentes simboélicos y conceptuales que solo pueden ser

realizados en el lenguaje; dado su caracter estable, restringido y organizado, ayudan al nifio a



desarrollar presuposiciones respecto al otro y, posteriormente, teorfas de la mente de los demas

sobre las que necesariamente se basa la comunicacion y el lenguaje.

Desde este mismo punto de vista, M. Halliday (1975), realiz6 un estudio sobre la aparicién y
desarrollo del lenguaje de su hijo, para ello, propone una taxonomia de funciones antes de la
aparicién del lenguaje. Divide los dos primeros afios del nifio en tres etapas con dos periodos de

transicion:
1. Etapa presimbdlica, conocida como la etapa primaria, de 0 a 5 meses.
Periodo de transicion, de 5 a 8 meses.
2. Etapa simbélica: protolenguaje o también etapa secundaria, de 8 a 16 meses (Fase I).
Periodo de transicién, de 16 a 24 meses (Fase 11).

3. Etapa simbolica: lenguaje, a partir de 24 meses (Fase I11I).

FUNCIONES DEL LENGUAJE SEGUN M. HALLIDAY

1. Instrumental (“guiero”) Para satisfacer las necesidades materiales.
2. Reguladora (“hag lo que te digo”) Para regular el comportamiento de los demas.
3. Interactiva (“yo y #4”) Para involucrar a otras personas.
4. Personal (“aqui estoy”) Para identificar y manifestar el yo.
5. Heuristica (“dime por gué”) Para explorar el mundo exterior e interior.
6. Imaginativa (“finjamos”) Para crear un mundo propio
7. Informativa (“fengo algo  para Para comunicar nuevo informes.

decirte”)

Tabla 1. Funciones de M. Halliday (elaboracién propia)

4.3. Etapa lingiiistica (segundo afio)
® Emisiones de una palabra.

Alrededor de los 12 meses el nifio emite secuencias, generalmente de dos silabas iguales, que el
adulto suele reconocer como palabras. El nifio utiliza en la etapa prelinglistica emisiones
acompafiando a sus acciones, no se consideran referencias. Estas “palabras” se relacionan

directamente con ese contexto y no son generalizadas a otros semejantes segin explica 1. Vila
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(1990). Sitven para compartir la experiencia mas que para hablar de ella. Es una etapa a la que k.

Nelson (1985) llama preléxica.

A esta etapa se le da con frecuencia el nombre de etapa de la holofrase, este término tiene sus
origenes en N. Chomsky y hace referencia a lo que los padres dicen entender cuando oyen a sus
hijos de un afio decir una palabra: el nifio “quiere decit” una frase. HEsto no quiere decir que el nifio
realmente esté expresando una parte de dicha frase. El nifio emite una palabra y eso significa que ha
adquirido los mecanismos linglisticos bésicos para referir; la entonaciéon es el mecanismo
comunicativo que le permite expresar la intencién de su emisién, segun J. Dore (1974). Este
fenémeno provoca frases como “agua papa Guille”. Pero si damos sentido a ese mensaje, se puede

interpretar lo siguiente:

“Agua”
“Agua Guille (Guillermo)”
“Agua papa Guille” o “agua Guille... papa”
“Papa agua Guille”
“Papa da agua Guille”
“Papa dame agua”
(ejemplo de holofrase)

A. Ninio (1992) nos explica que la holofrase se convierte en un contexto vacio. Las palabras del
nifio expresan de forma clara un mensaje comunicativo que debe ser inferido por el oyente. La
imitacién por otra parte, es un mecanismo esencial para la incorporacién de palabras nuevas al
vocabulario del nifio, sobre todo durante la lectura de libros segiin nos comentan I. Vila y S.
Elgstrom (1986).

Una vez que el nifio, hacia los 16 meses, ha comenzado a adquirir la gramatica, exactamente, léxico-
gramatica, segin M. Halliday, las funciones primitivas de la Fase I se combinan en tipos
generalizados de usos. Esta gramatica es simplemente el protolenguaje. En este segundo periodo de
transicién o Fase 11, las funciones instrumental, reguladora e interactiva se combinan para formar la
funcién pragmatica, y la interactiva, personal y heuristica lo hacen para formar la funcién matética.
La primera fase tendria un gran peso en el aprendizaje del didlogo, que permite al nifio adoptar y
asignar papeles lingtiisticos, que a su vez exigiran nuevos recursos de la gramatica. La segunda fase,

en cambio, estarfa mas relacionada con el desarrollo cognitivo y con el aprendizaje del vocabulario.

Posteriormente, hacia los 2 afos, inicio de la Fase II, las emisiones del nifio se hacen
plurifuncionales y las funciones son ya componentes abstractos de la gramatica, que ya entra entre

el contenido y la expresion.
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Por dultimo, la adquisiciéon del lenguaje va a suponer cambios en la manera de percibir y de

categorizar la realidad extra e interpersonal.

4.4. Desarrollo fonolégico

Partiendo de investigaciones realizadas con bebés de 0 a 6 meses se puede sacar la conclusién de

que el nifio esta diseflado desde el nacimiento para la interaccion.

La etapa que va de los 5-6 meses hasta el comienzo del segundo afio es la etapa del balbuceo. Esta
posibilidad hace tener la impresion de encontrarnos ante sonidos del habla, reconocibles y
portadores de intenciones en sus formas diversas. Esto significa que la construccién del lenguaje
empieza mas nitidamente en esta etapa, ya que casi toda la actividad negociadora de los padres y de
su hijo se produce tomando como base para ella las emisiones del nifio. De ah{ que el balbuceo
pueda ser considerado como una etapa prelingiiistica sélo desde el punto de vista de la forma, pero

no desde el punto de vista de la comunicacién.

En cuanto a las funciones del balbuceo, cuando el nifio empieza a emitir sonidos distintos del
llanto y del grito, como los arrullos de corta duracién de los 2 meses, es posible que se despierte en
el bebé la tendencia a repetir esos movimientos azarosos de su laringe para que se vuelva a producir
ese maravilloso ruido. No quiere decir que se empieza a producir el control auditivo sobre sus
vocalizaciones. Por medio de un reflejo condicionado se unird el sonido con una cierta actividad
muscular. Poco a poco el bebé aprendera a controlar esos movimientos, con la ayuda cada vez mas
petfeccionada de la propiocepcion auditiva, y lo que es mas importante, el adulto respondera con

palabras a esas emisiones que, sin pretenderlo iniciaran interacciones comunicativas gratificantes.

Paulatinamente el control auditivo va siendo mayor, las autorrepeticiones del nifio van a ser mas
frecuentes y las apropiaciones por parte del entorno adulto de las emisiones del bebé mas
numerosas. Esto hace que los sonidos del nifio se vayan pareciendo mas a los de la lengua que se
habla a su alrededor segin explica L. Mc Cune y M. Vihman (1987). El balbuceo esta unido a
situaciones comunicativas porque el adulto responde y fija un tépico conversacional en su

interaccién.

Un hecho también observado con frecuencia es que las vocalizaciones de esta etapa se emiten en
presencia de otros, acompafiando a acciones y acompafiadas de gestos. Las autorrepeticiones son
un asunto social y son la consecuencia de una interiorizacion de los juegos, roles, actos, etc.,

realizados con el adulto en una actividad conjunta.
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El balbuceo se considera como una manifestaciéon del sistema comunicativo establecido

principalmente, entre la madre y el nifio desde el momento del nacimiento.

Con relacién a la estructura del balbuceo, lo primero a destacar es el paso de una ausencia absoluta
de regularidad y control a un mayor parecido de los sonidos del nifio respecto a los sonidos
empleados en su entorno, sobre todo a partir de los ocho meses. Para la formalizacién de estas
emisiones del balbuceo tiene mucha importancia el control auditivo. Segtin los datos aportados por
J. Montes Giraldo (1971), en el balbuceo se dan vocales aisladas, silabas formadas por una
consonante oclusiva y una vocal, estructuras bisilabas vocal-consonante-vocal (VCV) y otras

estructuras dificilmente pronunciables por cualquier adulto.

Se apunta la posibilidad de que sea la entonacion el elemento del que se pueda establecer alguna
relacién con los aspectos contextuales en los que se produce una emision entre el adulto y el nifio.
Aunque parece que existen pruebas que la entonacién no solo cumple funciones de tipo

pragmatico, sino que también se relaciona con el aprendizaje de la sintaxis.

También se ha intentado poner de manifiesto algunas de las relaciones entre el aspecto formal del
balbuceo y la realidad fisica o cognitiva a la que se refiere. Estos trabajos se concentran en la etapa
de transicién del balbuceo a la adquisicién de los fonemas como unidades con el valor funcional
de distinguir unos significados de otros. En un intento de sistematizar las producciones vocales de
los nifios de 0- 9 a 1- 2 afios y de las correspondencias entre los patrones de balbuceo, . Blake y B.
Boysson—Baries (1992) encuentran una serie de relaciones que podrian ser consideradas como un
acercamiento del nifio al lenguaje convencional a través del balbuceo. Descubren que los bebés
tienden a usar sonidos vocalicos en situaciones en las que se produce un movimiento, propio o de
algtin objeto, los nifios vocalizan en el contexto que llaman “comentario” y en la manipulacién de
objetos finos, que son contextos que suelen ser seguidos de movimiento, y aumentan las

vocalizaciones en contextos sociales.

Empleo el término general de sonido. Evito deliberadamente el uso de los sistemas tradicionales de
transcripcién empleados por los lingtiistas. Este modelo de transcripciéon no se ajusta a los signos
de los alfabetos mas extendidos para el ambito hispanico (AFI y RFE). En consecuencia, la
equivalencia entre grafias y sonidos puede no coincidir con otros que si se ajustan a cualquiera de
los dos alfabetos fonéticos mencionados. Utilizo un alfabeto fonético simplificado y lo mas cercano

posible a la ortografia ordinaria.

En el caso estudiado por F. Hernindez — Pina (1984) plantea que usan mas las vocales /e/ y /a/,
siendo las vocales posteriores las que presentan una aparicion mas tardfa. En cuanto a las
consonantes, las mas empleadas son las oclusivas, este es un dato que coincide con los hallazgos de

L. Mc Cune y M. Vihman (1987).
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Un aspecto interesante es referido a que nifios criados en lenguas distintas presentan una similitud
en la estructura de estas producciones. Dentro de la variabilidad del balbuceo se encuentra que
nifios de culturas distintas emplean los mismos patrones de balbuceo como los nombrados mas
arriba por J. Blake y B. Bloysson- Bardies (1992). Posiblemente, casi todas las lenguas compartan
los mismos sonidos oclusivos y en la misma frecuencia. Desde el punto de vista funcional
anteriormente nombrado podemos hablar de la existencia de unos patrones entonativos universales

empleados por los padres para dirigirse a sus nifios de menos de un afio.

Podemos comentar que respecto a las estructuras de las emisiones en el balbuceo, éstas se van
pareciendo cada vez mas a las formas convencionales de la lengua que se habla alrededor del nifio
port parte del adulto. Ademas, este progresivo parecido se da solamente en las formas fonéticas mas

faciles de ejecutar.

En concordancia con la relacién entre el balbuceo y el desarrollo fonolégico, en el estudio de F.
Hernandez- Pina (1984), se plantea que a partir de los 8 meses se produce una imitacién activa que
permite al nifio tener un acopio de cinco consonantes (/m, n, p, b, t/) de forma relativamente
estable, y que seran las que en la etapa lingiifstica entrardn a formar parte de las palabras producidas

por el nifo.

Durante la etapa del balbuceo, esta la dificultad de descubrir una “primera palabra” que podamos
distinguir con claridad tanto estructural como funcionalmente. Segiin comentarios de R. Jakobson y
F. Hernandez- Pina, se da por supuesto que a partir de los 12 meses el nifio percibe la funcién

distintiva de los fonemas.

Tras estas consideraciones se pueden plantear cuestiones relativas a los aspectos mas nototrios del
desarrollo fonoldgico. En concreto, el orden y el modo en que se adquieren los fonemas. Otro
foco de gran interés sobre el que también es importante realizar un balance, es la relacién que se

plantea entre la fonologia y otros aspectos del lenguaje.

En relacion al orden de aparicion de los fonemas en castellano, existen algunas recopilaciones de las
producciones de los nifios en el primer afio de vida. La mas normalizada es la de F. Hernandez—
Pina (1984) sobre un sujeto. J. Montes Giraldo (1971) publicé las recogidas de sus cuatro hijos de
una manera simplemente acumulativa. Da por supuesto que los fonemas /p, m, t, n, j, k/, en
posiciéon prevocalica, ya estan presentes desde las primeras imitaciones de los nifios, pero sélo se
anota la emision del fonema /o-/(fonema usando en el idioma inglés) a los 15 meses, al que F.
Hernandez—Pina considera como fonema extrafio al castellano, pero presente desde antes del afio, y

del fonema /r/ transformado en /1/ a los 16 meses.
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Segun el estudio de F. Hernandez-Pina (tomado de Alonso, G. A. (1995). E/ desarrollo del lenguage de
0 a 3 anos: bases para un diseio curvicular en la educacion infantil. CEPE), los fonemas consonanticos que
se producen a los 12 meses son /b/, /t/ y /p/. Las vocales son /a/ y /e/. A los 13 meses se
afiaden los fonemas /m/ e /i/, este dltimo dudoso; a los 14 meses /n/ y /s/, este dltimo también
dudoso; a los 15, el fonema /j/ intervocalico; a los 16, /s/, /ks/, /z/ y /k/, pot una parte y el
fonema /o/ dudoso, por otra. Por ultimo, a los 18 meses se observa la aparicién de los fonemas

consonanticos /b/ e /y/ ylos vocilicos /i/ y /j/ como semiconsonante en diptongos.

Este orden contradice el propuesto por R. Jakobson (1941). Alguna de las leyes propuestas por este
autor no se cumplen, como, por ejemplo, la que sefiala que los fonemas fricativos no pueden
aparecer si no estan presentes sus correspondientes oclusivos. Sucede algo parecido con el orden de
aparicién de los fonemas vocalicos: el tridngulo del vocalismo minimo universal no se da en primer
lugar; de hecho las vocales /i/ y /u/aparecen muy tarde en los datos de F. Hernandez-Pina y J.
Montes Giraldo; aunque el fonema /i/ es el ptrimero que con claridad se da en las producciones de
un nifio. Respecto a la estructura sildbica cabe decir que en castellano es muy frecuente la estructura

silabica V-CV, y no necesariamente CV o esta reduplicada.

Resulta dificil establecer un otrden, esta dificultad aumenta cuando, mas alla de los 18 meses, los
fonemas adquiridos sufren procesos de facilitacién articulatoria, como asimilaciones, debido a la
presencia de otros fonemas en la misma cadena fénica, ya que en estos procesos influye la facilidad
de ejecucién desde el punto de vista praxico. Estos procesos de facilitacién no pueden seguir unas
reglas fijas fundadas en los fonemas sustituidos y sustitutos, sino que dependerian de la posicién
que ocupa en la palabra el fonema de dificil articulacién, como plantea M. Edwards (1978),

refiriéndose a la sustitucion de las fricativas en nifios de 3 afios.

Acerca de la universalidad del desarrollo fonolégico, en relacion al espafiol se realizaron varias
investigaciones, M. Serra realizé un estudio con sujetos catalanes (1984), M. Gonzilez, con sujetos
malaguenos (1989), y L. Bosch, con sujetos catalanes castellano-parlantes (1984), en el que estudia
cada fonema o grupo de fonemas uno a uno, que nos da una idea de como esta el desarrollo
fonoldgico de los nifios de manera inmediata antes de entrar en la segunda etapa de Educacién
Infantil. Segin el estudio de L. Bosch, el 90 por 100 de los nifios de 3 afios emiten bien los fonemas
/m, n, p, t, k, b, ks, 1/, los diptongos ascendentes y el grupo consonantico nasal + C. Los fonemas
/g, £, s, ch, 1t/ son emitidos por el 80 por 100, el 70 por 100 de estos nifios emite bien /d, t/, y el
60 por 100, el fonema /1/ y el grupo C+L. Todo esto quiere decit, que a los tres afios de edad esta
conseguido gran parte del sistema fonoldgico, siendo normal la no correcta articulaciéon de los
grupos C+r, incluso también considerados dentro de la categoria C+L. De los estudios de M. Serra

y M. Gonzalez se desprenden resultados parecidos, aunque al agrupar los fonemas por los modos
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de articulacién, las puntaciones adquiridas varfan, respecto a las de L. Bosch ligeramente. Cabe

destacar la cronologia por edades de L. Bosch (1983).

Edades Fonemas

3 afios /p/,/b/,/t/, /k/, /m/, /n/, [ks/,] 1/
4 afios /d/, /g/, /t/, /ch/

5 afios /s/

6 afios /z/

7 afios /t/, /tt/

Tabla 2. Cronologia de los fonemas por edades. Laura Bosch (Elaboracién propia)

En referencia al modo de adquisicién del sistema fonoldgico, se han propuesto varias teorfas. Una
de las mas famosas es la de R. Jakobson expuesta en 1941, alguno de sus puntos mas importantes
son; la existencia de una division radical entre el periodo prelingiistico y el lingtistico. Incluso habla
de una etapa de silencio en la que el nifio presuntamente se dedica a una intensa escucha que le
permita aislar los sonidos, con funcién distintiva, de la lengua que se habla en su entorno.
Posteriormente, el nifio empieza a hacer uso de los rasgos distintivos existentes y va oponiendo
sonidos en funcién de la presencia o ausencia de cada rasgo. Cuantos mds rasgos contrastados haya
entre dos fonemas mas facil resulta su oposicién. Por el contrario, a mas rasgos compartidos, mas

dificil, y por lo tanto mas tardfa su adquisicién.

Los rasgos pueden ser prosodicos, referidos a la silaba y a las sensaciones auditivas que produce
(tono, intensidad y cantidad), e innatos, que afectan al fonema, independientemente de su posicién
en la cadena (de sonoridad y tonalidad). Estos rasgos, en términos mas tradicionales se refieren al

modo y punto de articulacion.

De la teorfa de R. Jakobson anteriormente mencionada, se deduce un orden universal en la

adquisicién de los fonemas, que permiten predecir el orden de aparicion.

En la relacion de la fonologfa con el nivel 1éxico-semantico, muchas de las palabras que el nifio oye
en su entorno son nuevas para €l. Poco a poco el mundo perceptivo y social del nifio se amplia: hay
nuevos objetos, conoce lugares nuevos, nuevas personas, nuevos usos de objetos ya conocidos, etc.
Todo ello el nifio lo va aprendiendo. Para ello, V. Gathercole y A. Baddeley (1989, 1990)
demuestran la importancia de la memoria a corto plazo en el aprendizaje y vocabulario en nifios de
4y 5 afios, esos resultados son generalizables a nifios mas pequefios que memorizan la forma fénica
de las palabras para poder usarlas en otras ocasiones. No obstante encontramos que el nifio
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pequeno dice mal las palabras, aunque el input que le llega sea el correcto. También serfa posible
plantear como solucién que el nifio de esa edad no tiene conciencia de la posibilidad de segmentar

la cadena y almacena las palabras como unidades completas, segin plantea P. Fletcher (1987).

Sin embargo, lo cierto es que el nifio, antes de la adquisicion de sus primeras palabras, es capaz de
reconocer algunas de ellas. Segin A. Cutler (1994), posiblemente el nifio durante la segunda mitad
del primer afio es capaz de reconocer un ritmo de habla caracteristico de su lengua lo que le permite

ser sensible a los fragmentos mas significativos de la cadena.

Esta relacién entre la estructura silabica de las palabras y el acento parece que esta conseguida

totalmente a los 3 afios.

Si se relaciona la fonologfa con otro aspecto formal del lenguaje como la morfosintaxis, se basa en
que se convierte en un mecanismo para asignar las palabras a su correspondiente categorfa

gramatical.

4.5. Desarrollo 1éxico-semantico

Segun A. Cutler (1994), la mayor parte del lenguaje que oye el nifio adopta la misma forma que el
lenguaje empleado por los adultos entre ellos. Se entiende que es necesario aceptar que el nifio debe
desarrollar habilidades especificas para aislar las unidades que componen la cadena del habla, son
habilidades especificas de cada lengua, este desarrollo se produce, durante la segunda mitad del

segundo afio.

Algunos estudios demuestran que el bebé de 8 meses ya gira su cabeza hacia el lugar en el que de
manera habitual estd un juguete cuando éste es nombrado por la madre o responde de alguna
manera al nombre de un juego como el “cucu-tras” segin K. Nelson (1985), por lo que se
considera que el nifio es capaz de comprender las palabras como unidades segmentadas del torrente
verbal del adulto. A los 8 meses en el nifio se producen una serie de cambios neuroldgicos y

cognitivos que indican que se esta produciendo algo cualitativamente diferente:
- Se inicia la actividad metabdlica en los I6bulos frontales.
- Se establecen conexiones funcionales entre regiones activas del cerebro.
- Se ponen en conexion las dreas de proyeccion con las areas de asociaciéon E. Bates (1992).

Esto se relaciona con una serie de logros cognitivos puestos de manifiesto por J. Piaget. Todo ello

esta en relacién con una serie de avances lingiiisticos formales como la supresiéon de oposiciones
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fonéticas no presentes en la lengua del entorno, el reconocimiento de patrones acustico-

articulatorios especificos del lenguaje, etc.

El paso de las formas fonéticamente consistentes a lo que se podtia considerar palabras se da hacia
los 12 meses. El nifio de esta edad ya sabe muchas cosas respecto al lenguaje. Sus palabras estan
fundidas con vocalizaciones prelingiiisticas y gestos. Sin embargo, existe una estrecha relaciéon entre
las primera palabras del nifio de un afio con los gestos indicativos de los 8- 10 meses. Entendemos
este concepto de “palabra” como etiquetas de los objetos. Su funcién no es simbdlica, sino que el

objetivo es compartir la experiencia mas que el significado segin K. Nelson (1985).

Segin K. Nelson, (1985) en los seis primeros meses del segundo afio, el nifio emite cadenas fénicas
que parecen frases completas en las que lo importante es la melodfa, es una melodia sin palabras,
esto son los restos del protolenguaje y que permanecen durante todo el segundo afio e incluso el
tercero. Se refleja en palabras aisladas, en contextos de juego de nombramiento de dibujos u

objetos, segun plantea J. Dore (1974).

El crecimiento del vocabulario de los nifios de esta edad es sorprendente. Segun S. Jones (1991),
mientras que en la primera mitad del segundo afio se adquieren tres palabras al mes, las siguientes
miles de palabras se adquieren de diez a veinte por dia. En cualquier caso entre los quince y los
dieciocho meses el cambio es brusco, el interés del nifio por el nombre de las cosas es inagotable.

Empieza la “etapa léxica” de K. Nelson (1985).

En esta etapa las sobreextensiones son muy frecuentes. El nifio generaliza ahora las palabras
aprendidas sobre la base que son simbolos de representacién ya discretas, a partir de las que el nifio
puede entresacar algunas caracterfsticas comunes que permita entre otras estrategias nombrar
objetos cuyo nombre desconoce. El origen mas frecuente de sobreextension es el basado en las
caracteristicas perceptivas de los referentes y la similitud afectiva. Por otro lado la sobreextensién
que mas se da es la de sobreinclusion en una categorfa, seguido de la sobreextension analégica. Las
sobrextensiones deben ser entendidas como indicaciones de la capacidad del nifio de un afio para
generalizar la informacién acerca de los referentes, no como errores, sino que estas
sobreextensiones sirven para expresar algin tipo de categorizacion de la realidad S. Waxman y A.

Senghas (1992), L. Rescorla (1980) y como un intento presintactico.

pupa nene

pupa aqui

pupa malo

pupa guau guau

(ejemplo sobreextension)
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Las palabras que componen el vocabulario del nifio en el segundo afio de vida se compone
fundamentalmente de nombres, adjetivos y verbos consideradas palabras de clase abierta. Las otras
palabras de la lengua como preposiciones, conjunciones, etc., consideradas palabras de clase cerrada
aparecen mucho mas tarde. Esto ha llevado a hablar de dos vocabularios con distintos procesos de
computacién, segun plantea R. Sanchez-Casas y J. Garcfa-Albea (1986). Las proporciones
mencionadas de palabras durante el segundo afio parecen tener la suficiente consistencia como para
poder evaluar el vocabulario de los nifios por medio de listas confeccionadas a partir de informes de
los padres. Uno de los datos que deben tenerse en cuenta son las caracteristicas propias de las
distintas lenguas, ya que, como informan L. Gleitman y E. Wanner (1982), en las que los morfemas
suffjos estan acentuados, como por ejemplo, el turco, estos se aprenden mucho antes que las
lenguas en las que son atonos.

Ya se ha mencionado anteriormente la importancia de la entonacién y del acento del habla dirigida
a los nifios. M. Morford y S. Goldin-Meadow (1992) destacan la importancia del gesto indicativo en
la etapa de una palabra. Este gesto junto con el de dar es el que mejor producen y entienden los
nifios de esta edad, esto tiene la funcién de aumentar la comprensién del lenguaje que emite el nifio.
A. Ninio (1992) en sus estudios encuentra que la mayorfa de los enunciados producidos por el nifio

han sido utilizados por la madre para expresar la misma intencién comunicativa.

A pesar de estas alusiones lo que parece claro es que la adquisicién del vocabulario no es un trabajo
individual. Cabe destacar que la lectura de libros se muestra como una técnica efectiva para
desarrollar el vocabulario de los nifios de dos afios y como un buen predictor del aprendizaje de la

lectura y la escritura.

A. Ninio (1992) habla de la adquisicién del lenguaje como una actividad compartida, el hecho de
que la mayor parte de las palabras empleadas por el nifio hayan sido antes empleadas por la madre
con la misma intencién comunicativa no puede ser explicado como producto de una actividad
conjunta, en la que la madre ha aportado a su hijo herramientas sociales para desarrollar, mejorar,
convencionalizar y por tanto, extender a dmbitos mas amplios la interaccién. Los padres utilizan
estrategias que van desde el simple etiquetado y reetiquetado de los objetos hasta mecanismos
lingtisticos mds complejos, para que el nifio aprenda a categorizar la realidad segun unas

convenciones y amplien el universo social para la interaccion.

La etapa de una sola palabra esta dividida en dos fases: en la primera de ellas, se produce un
acumulo de palabras no relacionadas que abarcan horizontalmente la realidad; en la segunda fase se
da una diferenciaciéon vertical segin E. Dromi y G. Fishelzon (1991). Esta tendencia a la asignacion

basada en la forma decrece conforme se va aumentando en edad y los nifios van tomando en
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consideracién el contexto sintdctico en el que se enuncian los nombres de los objetos B. Landau y

cols., (1992).

T. Au (1988), este autor especifica que los nifios de tres afios tienden a usar sélo la informacién que
ya poseen sobre los objetos y sus nombres como forma de librarse de la informacién abrumadora
que les llega de fuera. M. Pérez (1988), pone el acento en el uso exclusivo de claves sinticticas para
la asignacién de nombres a objetos contables e incontables y en la diferenciacién de nombres
propios y comunes, para poner de relieve la importancia de los factores intralingiifsticos en la

adquisicion del lenguaje.

Hasta ahora las explicaciones han sido referidas a la adquisicién de los nombres, sin embargo,
dentro de las palabras de clase abierta el verbo plantea unos problemas explicativos diferentes. Esto
es debido a que los verbos se refieren a procesos que se desarrollan en el tiempo. Ademas, los
verbos, al contrario de los nombres, son emitidos con frecuencia sin que se dé una relacién
temporal estrecha entre la emisién de la palabra y el acontecimiento al que se refieren C. Fisher y

cols., (1994).

Se puede considerar que cuando el nifio de dieciocho meses es capaz de analizar la secuencia de
acontecimientos, es decir, cuando puede formarse conceptos distintos dentro de la misma escena, el
verbo harfa su aparicién como forma de relacionar los objetos, estados o acontecimientos
resultantes del analisis conceptual, segin plantean C. Smith y J. Sachs (1990). Cabe destacar que los
nifios dominan antes los verbos que implican un cambio de estado puntual, que los de actividad,
esta preferencia por los verbos en los que estd implicito el resultado es mostrada en etapas
posteriores 1. Bonnotte, y cols., (1991). De los dos a los tres afios se produce un desfase entre
comprension y expresion, normal en todos los nifios y mas marcado cuando menor es el nifio, pero
es mas acusado en los verbos que en los nombres, segun H. Peraita (19806). La respuesta a por qué
el nifio adquiere un numero significativamente menos de verbos que de nombres, al fin y al cabo la
accién también es un producto del andlisis de la secuencia de acontecimientos. El nifio de menos
de 18 meses no informa, y cuando empieza a informar, lo hace sobre la base de lo ya conocido por
los participantes en la interaccién, habla de aquello que su interlocutor adulto ya conoce. No
obstante, parece fuera de toda duda la implicacién  necesaria e imprescindible del interlocutor

adulto en el aprendizaje de los verbos.

Los nifios de dos afios han podido aprender un verbo asociandolo a una situacién relevante o
experimentada segiun P. Cuvelier (19806), la adquisiciéon de los verbos se puede basar en un
mecanismo simplemente referencial, hasta que las descoordinaciones producidas entre el nifio y el
adulto permitan a aquél acercarse gradualmente a la categorfa verbo. Lo importante es la

comunicacion, conseguir hacer algo con y a través de las palabras.
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Con relacion a las otras palabras consideradas de clase abierta, los adjetivos. Parece que los nifios
que saben algunos colores, aunque solo sea uno, no tardan en aprender uno nuevo, sin embargo,
hay nifios a los que les cuesta mucho aprender las palabras que se refieren a los colores. La razén no

es perceptiva ya que a los cuatro meses los bebés ya distinguen los colores.

4.6. Desarrollo morfosintactico

La morfosintaxis ha sido considerada como el ambito con mas precisién y comprension que define
el lenguaje. Con frecuencia, debido a esto, se confunde la morfosintaxis con la gramatica, ésta se
encontrarfa entre la fonologia y la semantica, relacionando sonidos con significados. Por
“dependencia estructural de las reglas gramaticales” se quiere dar a entender que la composicién y
produccién de enunciados no consiste en una mera acumulacién de palabras , una tras otra , sino
que cada oracién posee una estructura interna, no audible ni visible , que ha de ser comprendida

por el oyente que quiere comunicarse.

Otra propiedad que, a partir de N. Chomsky, fue considerada como distintiva del lenguaje
humano, es la creatividad. Con ella se hace referencia al hecho de que los humanos tenemos la
capacidad de comprender y producir enunciados que nunca antes han sido dichos. Esta propiedad
es también la responsable que podamos, saber que enunciados son gramaticales y cuéles no lo son,
aunque se entiendan todas las palabras que los componen. Por otra parte, la creatividad implica que
nuestros enunciados no estan controlados por sucesos externos, ante un mismo acontecimiento se
pueden emitir infinidad de enunciados, o no emitirlos. Este aspecto del lenguaje es un factor

fundamental que lo distingue de cualquier otro sistema de comunicacién animal.

4.6.1. Primeras uniones de palabras

Hacia los dieciocho meses el nifio comienza a emitir dos palabras con una misma entonacién y
haciendo referencia a un solo acontecimiento, objeto, etc. En ese momento es cuando puede
hablarse de sintaxis, al menos desde un punto de vista formal. El nifio poco a poco va
introduciendo otras formas que van haciendo mas compleja la estructura y mas precisos los
significados. Resulta evidente que los nifios no comienzan a producir enunciados que expresen
todas las posibles categorias de relaciones semanticas desde el primer momento. Los esfuerzos de
algunos investigadores se han dedicado, a descubrir una secuencia, valida para todos los nifios, de
estas relaciones semanticas. M. Bowerman (1978) menciona que al principio no se dan enunciados
en los que se expresen instrumentos, ni receptores de la accién, sino que establece cinco relaciones

semanticas presentes en todos los nifios, por orden de importancia segin la frecuencia (agente-
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accion, accion-objeto, poseedor-poseido, demostrativo-objeto demostrado y adjetivo-nombre), lo

que permite hablar de una cierta universalidad.

Se considera que el nifio tiene que aprender a usar el lenguaje, dentro de un contexto social diverso,
para satisfacer sus necesidades y sus deseos, para compartir pensamientos, intenciones y

experiencias, para introducirse en un sistema de relaciones y supuestos cada vez mas complejo.

En los afios 60 se realizaron varios estudios muy conocidos. De estas exploraciones resultaron unas
gramaticas infantiles con pretensiones de universalidad. Los autores mencionados encontraron que
algunas palabras se repetfan muchas veces, eran pocas en comparacién con el otro grupo de
palabras y ocupaban siempre un lugar fijo en el enunciado, a estas palabras se las llamé pavos (eje). El
otro grupo de palabras estaba compuesto por un nimero mayor, que no se repetian tan
frecuentemente y que variaban en su posicion, a estas palabras se las llamé gper (abiertas). Las
palabras eje eran términos deicticos, pronombres y algin adverbio. Las palabras de clase abierta

eran nombres, adjetivos y verbos.

K. Nelson (1985) encuentra una descripcién de los dos estilos empleados por los nifios de
dieciocho a veinticuatro meses en sus enunciados. Se da con mis frecuencia un estilo nominal,
referencial, analitico y con funciones cognitivas, y otro estilo menos frecuente pronominal,

expresivo, gestaltico y con funciones pragmaticas.

El estilo referencial es un lenguaje sobre la actividad, con un vocabulario formado por una gran
propotciéon de nombres de objetos, con algunos verbos, nombres propios y adjetivos, el nifio con
este estilo posee un mayor nimero de palabras distintas que el de estilo expresivo, con mas
nombres que pronombres. El empleo de pronombres permite el nifio referirse a objetos, personas
y acciones sin necesidad de especificarlos, no requiere un léxico tan analizado. En cambio, el

empleo de nombres requiere un léxico muy diferenciado, es necesario un analisis mas detallado.

El estilo expresivo es un lenguaje ez la actividad. Es tipico el empleo de sintagmas mas cortos, para

comunicar deseos, afectos o demandas.

La respuesta mas tradicionalmente considerada, desde esta Optica, a la cuestion de como llega el
nifio a descubrir las reglas correctas para la lengua que aprende se fundamenta en la afirmacién de
N. Chomsky acerca de que el hombre dispone de un conocimiento innato de las propiedades

universales de las reglas lingtifsticas.

El nifio puede inducir las reglas de una gramatica particular y con estas inducciones, el nifio se
forma expectativas de como deben ir las cosas respecto al lenguaje. Las primeras expectativas son
asimilatorias, es decir, el nifio se sirve de sus conocimientos sobre el lenguaje, y por medio de ellos,

pone un poco de orden en el rio sonoro en el que estd inmerso. Estos primeros principios
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operativos estan centrados, sobre todo, en el analisis y almacenamiento. Otros principios se centran
en la organizacién del conocimiento adquirido en el sistema lingiifstico y representan la puesta en
practica de las funciones acomodadoras. Por medio de estos otros principios, el nifio va
acomodando su conocimiento lingiifstico a la lengua que se habla en su entorno. Se puede tener la
evidencia de que el entorno influye de manera determinante en la adquisicién del lenguaje, lo cierto

es que los nifios aprenden espafiol porque oyen espafiol.

A pesar de su obviedad, se plantean una serie de cuestiones respecto a como tiene el nifio
almacenada la informacién lingiistica, en concreto, la sintactica. El hecho de que los nifios, en la
etapa de dos palabras, la telegrafica, supriman de sus emisiones los nexos no significa que no tengan
conciencia de su existencia. A veces se ha aducido que esta supresién responde a que estas palabras
no son percibidas debido a su falta de acentuacién, o que son omitidas porque atienden sélo a las

palabras familiares, muy acentuadas en el lenguaje adulto dirigido al nifio.

Respecto a las oraciones compuestas, P. Bloom y cols. (1980) consideran que la coordinacién esta
determinada, entre los dos y tres afios, por factores de tipo cognitivo, los nifios parecen aprender

formas complejas para hablar de significados complejos.

La morfosintaxis representa, la forma y las reglas estrictamente lingtisticas. Que el lenguaje esté
sujeto a reglas y que existan en el hombre mecanismos innatos especificos para procesar el lenguaje,
no debe hacernos olvidar que el nifio nace en un entorno que le habla, que entiende hasta sus mas
primitivas vocalizaciones y que le ayuda a construir las formas mas apropiadas para comunicar
eficazmente cualquier deseo, intencién o informacién. Sin este andamiaje que los padres y mas
tarde los profesores proporcionan al nifio, de poca utilidad le serfa todo su conocimiento de las

reglas del lenguaje.

5. Parte practica

La parte practica de este proyecto, como ya he mencionado, consta de una serie de actividades
dindmicas que hacen referencia a los tres ambitos desarrollados en este trabajo: el fonético-
fonoldgico, el léxico-semantico y el morfosintactico. Estas actividades estan destinadas a la primera
etapa de escolarizacion, la Educacion Infantil (de 3- 6 afios), etapa en la que los niflos empiezan a
desarrollar mejor su lenguaje debido a las relaciones que tienen que establecer tanto con sus iguales

como con los adultos para comunicarse por ellos mismos en un medio externo al vinculo familiar.
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El proyecto consta de dos actividades por ambito para cada uno de los cursos de la etapa de
Educacion Infantil y cubre los tres cursos de Educacién Infantil, desde el inicio del nifio en el

primer curso, con 3 afios, hasta el dltimo curso, cuando el nifio ya tiene 5-6 afios de edad.

Lo que propongo en este proyecto es una breve programacion para trabajar en un aula de Audicién
y Lenguaje, con ejemplos de actividades que se podrian realizar en cada uno de los dmbitos para

mejorar aquellas necesidades que presenten determinados alumnos en cada uno de ellos.

La razén principal por la que un profesor especialista hace uso de una programacién como la que
propongo para seguir un ritmo en las clases es que la programacion es la encargada de planificar el
proceso de ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en el aula. Con ello se persigue evitar las
actuaciones improvisadas y poco coherentes ante determinadas dificultades, para asi asegurar la
coherencia entre las intenciones educativas del centro y la practica docente que lleva a cabo la
persona especialista. Esto le ayuda al especialista a enfrentarse a su tarea de una forma que le

permita atender a la diversidad de intereses, motivaciones y caracteristicas del alumnado.

Por eso propongo esta serie de objetivos generales programados para el aula de Audicién y
Lenguaje, que habran de conseguirse de manera general en todos los ambitos, con el fin de que

cualquiera de los nifios con problemas que asisten a esta clase pueda verlos cumplidos.

- Prevenir los posibles trastornos y alteraciones del lenguaje, estimulando el lenguaje oral y
facilitando las condiciones para una rehabilitacién especifica.

- Facilitar la recuperacién de las dificultades que presentan en el lenguaje, favoreciendo su
proceso de integracion escolar y social.

- Despertar en el alumnado la conciencia de lo importante que resulta hablar y escribir bien
para relacionarnos con los demis.

- Favorecer las posibilidades expresivas del lenguaje mediante la participacién activa del
alumnado en juegos, conversaciones y actividades de la vida cotidiana.

- Intentar que el alumno asuma su dificultad en el area del lenguaje de forma natural, como
forma de motivarlo en la realizacién de las actividades de recuperacién.

- Potenciar la lectura, proponiéndole técnicas que la faciliten, como recurso para acceder a
otras areas de conocimiento.

- Completar otros aspectos del aprendizaje escolar para que sirvan de refuerzo a la hora de
emplear el lenguaje, tanto oral como escrito.

- Mantener contactos periddicos con los tutores y familias de los alumnos para generalizar

los logros o constatar dificultades afiadidas que pudieran aparecer.

Después de esto, dependiendo del perfil de cada uno de los nifios que asisten al aula de Audiciéon y

Lenguaje y analizando sus caracteristicas y las dificultades que presentan, a los alumnos se les
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clasificard en cada uno de los siguientes ambitos. Lo que presento a continuacion serfan algunos

ejemplos de actividades que se podrian trabajar.

5.1. Ambito del desarrollo fonolégico.

Primer curso de Educacion Infantil, (3 afios)

1-  Actividad: Discriminaciéon auditiva de sonidos de animales (anexo 1)

Actividad 1: ;Quién es...?

» Contenidos

- Discriminacién auditiva

- Uso de los sentidos en la observacion de animales
- Sonidos de animales

- Motricidad bucofacial

- Identificacion de sonidos de animales

» Objetivos

- Imitar sonidos y voces de animales

- Reconocer y discriminar los sonidos

- Descubrir caractetisticas de los animales

- Desarrollar la capacidad basica para percibir e interpretar los sonidos.

- Desarrollar la memoria auditiva que permite captar la estructura del lenguaje

(comprension )

» Descripciéon

La actividad consiste en una discriminacion auditiva de sonidos de animales.

Usando las TIC y con apoyo del programa Power Point, he elaborado una actividad en la
que se presentan sonidos de animales de manera individual. Después de que el nifio haya
escuchado individualmente los sonidos, aparecen dos imagenes para un mismo sonido y el

alumno tiene que seleccionar cual de las dos opciones es la correcta.

> Material

- Power Point (elaboracién propia)

» Criterios de evaluacion

Se evaluara la capacidad de discriminaciéon auditiva y el reconocimiento de los sonidos de

animales que tenga el nifio, ademas de la buena imitacion.
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2- Actividad: Baraja fonética con elementos de la vida cotidiana (anexo 2)

Actividad 2: :Cual es su sonido?

» Contenidos

- Pronunciacion de varios fonemas
- Ampliacién de vocabulario
- Discriminacién fonolédgica

- Motricidad bucofacial

» Objetivos

- Analizar de qué manera produce el nifio los diferentes sonidos de las imagenes que se
le muestran.

- Pronunciacién correcta de sonidos y palabras

- Reconocer y discriminar sonidos

- Articular adecuadamente los fonemas que la persona especialista pronuncia en mayor
intensidad

- Desarrollar la capacidad basica para percibir e interpretar los sonidos

- Desarrollar la memoria auditiva que permite captar la estructura del lenguaje

(comprension )

» Descripciéon

Esta actividad sirve para trabajar la discriminacién auditiva.

A cada nifio se le da una imagen. El especialista reproduce el sonido de cada imagen
exagerando el fonema que desea trabajar y posteriormente el alumno tiene que repetitlo.

Una vez identificados por el alumno todos los sonidos de las tarjetas que se le han mostrado,
se colocan esas tarjetas encima de la mesa. El especialista le va pronunciando al nifio palabras
lentamente y exagerando los fonemas que quiere que el nifio discrimine y el nifio debe

reconocer el sonido y relacionarlo con la tarjeta eligiendo la correcta.

» Material

- Tarjetas de la baraja fonética (elaboracién propia)

» Criterios de evaluacién

Se evaluara la capacidad de discriminacién y reconocimiento que tenga el nifio de los sonidos,
ademas de la buena pronunciacién de los fonemas exagerados o pronunciados con mayor

intensidad y de las palabras enteras que tenga que pronunciar.
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Segundo curso de Educacion Infantil, (4 afios)

1- Actividad: Contrastes de vocales para trabajar la discriminaciéon auditiva.

(anexo3)

Actividad 1: jAdivina cual es!

» Contenidos

- Pronunciacion de varios fonemas
- Ampliacién de vocabulario

- Discriminacién fonolégica

» Objetivos

- Analizar de qué manera produce el nifio los diferentes sonidos que aparecen

- Pronunciacién correcta de palabras

- Reconocer y discriminar sonidos

- Desarrollar la capacidad basica para percibir e interpretar sonidos

- Desarrollar la memoria auditiva que permite captar la estructura del lenguaje

(comprension)

» Descripcion

La actividad consiste en un contraste de vocales para trabajar la discriminacién auditiva.

Usando las TICy con apoyo del programa Power Point he elaborado una actividad en la
que se presentan varias palabras que suenan igual o muy parecido, aunque son palabras
diferentes y el alumno tiene que seleccionar cual de las dos opciones que se presentan es la

correcta.

> Material

- Power Point (elaboracién propia)

» Criterios de evaluacion

Se evaluara la capacidad de discriminacién y reconocimiento que tenga el nifio de las

palabras que aparecen, ademas de su correcta pronunciacion.
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2- Actividad: Rimas (anexo 4)

Actividad 2: :Qué rima con...?

> Contenidos

- Pronunciacion de varios fonemas
- Ampliacién del vocabulario
- Discriminacién fonolédgica

- Palabras con la misma terminacién

» Objetivos

- Analizar el modo en que el nifio produce los diferentes sonidos que aparecen

- Pronunciacién correcta de las palabras que se presentan

- Reconocer y discriminar sonidos

- Prestar atencién a la terminacién de las palabras que se presentan

- Desarrollar la capacidad basica para percibir e interpretar sonidos

- Desarrollar la memoria auditiva que permite captar la estructura del lenguaje

(comprension)

» Descripciéon

En esta actividad se presenta un dibujo (de un animal o de un objeto). El alumno tiene que
segmentar la palabra prosédicamente y quedarse con la dltima silaba de esa palabra. A
continuacion aparece un cuadro con otros dibujos y el nifio tiene que encontrar de entre
los dibujos del cuadro una palabra que tenga la misma terminacién que la palabra que se

presenta en el ejemplo.

> Material

- Power Point (elaboraciéon propia)

» Criterios de evaluacion

Se evaluara la capacidad de discriminacién y reconocimiento que tenga el nifio sobre la

silaba final de las palabras, ademas de su buena pronunciacién.
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Tercer curso de Educacion Infantil, (5 afios)

1- Actividad: Trabajamos el fonema /k/ (anexo 5)

Actividad 1: Fonema /k/

> Contenidos

- Pronunciacién del fonema /k/
- Ampliacién de vocabulatio

- Reconocimiento e identificacion de aquellas palabras que contengan ca-co-cu-que-gui

» Objetivos

- Discriminar auditivamente el fonema /k/

- Pronunciar correctamente las palabras que se ofrecen que contienen el fonema
/k/

- Reconocer y discriminar visualmente el fonema /k/

- Integrar y generalizar el fonema /k/ en el lenguaje espontineo

- Desarrollar la capacidad basica para percibir e interpretar las emisiones del habla

- Desarrollar la memoria auditiva para captar la estructura del lenguaje

(comprension )

> Descripcion

Se le presentan al alumno varias tatjetas de elementos con el fonema /k/ y el fonema /t/.
El nifio tiene que reconocer y articular correctamente cada imagen de las tatjetas que
contengan el fonema /k/ y pegatla en la “casa de los fonemas”. En cada imagen el nifio
tiene que segmentar la palabra en silabas utilizando apoyo (dar palmadas por silabas o el

uso de los dedos) para contar los golpes de voz de cada palabra.

> Material

- Tatjetas del fonema /k/ (elaboracién propia)
- Tatjetas del fonema /t/ (elaboracién propia)

- Casa de los fonemas (elaboracién propia)

» Criterios de evaluacion

Se evaluard la correcta discriminaciéon del fonema /k/y su cortecta articulaciéon y

pronunciacién.

» Observaciones

He elegido el fonema /t/ en las tatjetas que se usan como tarjetas extra en esta actividad

porque los fonemas /k/ y /t/ son oclusivos y pueden confundirse.
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2- Actividad: Trabajamos el fonema /f/ (anexo 6)

Actividad 2: Diferenciamos entre fa-fe-fi-fo-fu

> Contenidos

- Pronunciacién del fonema /f/
- Ampliacién de vocabulatio

- Reconocimiento e identificacion de aquellas palabras que empiecen por fa-fe-fi-fo-fu

» Objetivos

- Discriminar auditivamente el fonema /f/

- Articular correctamente el fonema /f/

- Reconocer y discriminar visualmente la silaba inicial de las palabras

- Integrar y generalizar el fonema /f/ en lenguaje espontineo

- Desarrollar la capacidad basica para percibir e interpretar las emisiones del habla

- Desarrollar la memoria auditiva que permite captar la estructura del lenguaje

(comprension )

» Descripcion

Se presentan varias imagenes con la caracteristica comun de que todas empiezan por el
fonema /f/. También se le presentan cinco tatjetas y en cada una de ellas estan escritas las

silabas fa-fe-fi-fo-fu.

El nifio debe clasificar las imagenes segin su silaba inicial.

> Material

- Tatjetas con el fonema /f/ (elaboracién propia)

» Criterios de evaluaciéon

Se evaluard la correcta discriminacién del fonema /f/ y su correcta articulacién y

pronunciacion.

5.2. Ambito del desarrollo léxico-semantico

Primer curso Educacién Infantil, (3 afios)

1-  Actividad: Hacemos preguntas (anexo 7)

Actividad 1: Hacemos preguntas

» Contenidos

- Denominacién de categorias semanticas
- Ampliacién de vocabulario

- Vocabulario de conceptos basicos
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- Peticién de informacion

» Objetivos

- Denominar categorias semanticas

- Trabajar la expresion oral

- Desarrollar la competencia léxico-semantica
- Compartir conocimientos

- Compartir la opinién personal

» Descripciéon

Se muestran al alumno una serie de personajes en forma de marioneta y se le hacen

preguntas del tipo: gquién es? squé es? sa qué se dedica? ;qué hace? spara qué sirve?, etc.

> Material

- Marionetas (elaboracién propia)

» Criterios de evaluacion

Se evaluara el conocimiento que tenga el nifio sobre el objeto o personaje que se le

presente y se observara la forma de expresarse.

2- Actividad : Dominé (anexo 8)

Actividad 2: Dominé

» Contenidos

- Denominacién de categorias semanticas
- Ampliacién de vocabulario
- Vocabulario de conceptos basicos

- Peticién de informacidon

» Objetivos

- Denominar categorias semanticas
- Trabajar la expresion oral
- Desarrollar la competencia léxico-semantica

- Compartir el conocimiento propio

» Descripcion

Al alumno se le presentan unas tatjetas de domind y, mientras forma la combinacién
correcta, tiene que ir diciendo en voz alta el nombre de cada uno de los objetos que

aparecen en las tarjetas.
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> Material

- Tarjetas de dominé (elaboracién propia)

» Criterios de evaluacion

Se evaluara el conocimiento que tenga el nifio sobre los objetos que aparecen en el dominé
y si sabe diferenciar a que categorfa pertenecen (animales, plantas, juguetes, medios de

transporte. . .)

Segundo curso Educacion Infantil, (4 afios)

1- Actividad: Juego de memoria (anexo 9)

Actividad 1: Memory de opuestos

» Contenidos

- Denominacion de anténimos

- Ampliacién de vocabulario

- Vocabulario de conceptos basicos
- Peticién de informacién

- Atencién visual

» Obijetivos

- Emparejar anténimos

- Trabajar la expresion oral

- Mejorar la atencién

- Trabajar la memoria espacial

- Desarrollar la competencia léxico-semantica

- Compartir conocimientos

» Descripcion

Al alumno se le presentan varias tarjetas de anténimos. Primero se leen y razonan en voz
alta y posteriormente se colocan en dos columnas. A continuacién el alumno tiene que ir
descubriendo las parejas, memorizando la ubicacién de las diferentes tarjetas y pensando

cudl es la tarjeta opuesta correspondiente, con el fin de destapar todas las parejas.

> Material

- Tarjetas de anténimos (elaboracion propia)

» Criterios de evaluacion

Se evaluard que el alumno reconozca los adjetivos y su correspondiente anténimo y

entienda el significado de cada uno de ellos.
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2- Actividad: Aprendemos sobre... (anexo 10)

Actividad 2: Diferentes contextos

> Contenidos

- Ampliacién de vocabulatio
- Vocabulario de conceptos basicos
- Peticién de informacion

- Atencién visual

» Objetivos

- Trabajar la expresion oral

- Aprender nuevo vocabulatio

- Aprender el uso de nuevos objetos

- Desarrollar la competencia léxico-semantica

- Compartir conocimientos

» Descripcion

Al alumno se le presentan dos situaciones (una comisarfa de policfa y un parque de
bomberos) y una serie de elementos que tiene que ir relacionando con el contexto mas
adecuado. Cuando el alumno vaya colocando los objetos donde correspondan se le haran

preguntas del tipo: sgué es? ;por qué eso va ahi? spara qué se ntiliza?, etc.

> Material

- Lamina de comisaria de policia y sus objetos (elaboracién propia)

- Lamina del parque de bomberos y sus objetos (elaboracion propia)

» Criterios de evaluacion

Se evaluara que el alumno reconozca los objetos, conozca su uso, y sepa situarlos en el

contexto adecuado.

Tercer curso de Educacion Infantil, (5 afios)

1- Actividad: Dominé (anexo 11)

Actividad 1: Domind

» Contenidos

- Ampliacién de vocabulatio
- Discriminacion fonolégica de los fonemas /s/ y /z/
- Peticién de informacion

- Vocabulario de conceptos basicos
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- Denominacién por categorias semanticas

- Motricidad bucofacial

» Objetivos

- Aprender el uso de nuevos objetos

- Pronunciar correctamente los fonemas y las palabras que se presentan
- Reconocer y discriminar los sonidos con los fonemas /s/ y /z/

- Desarrollar la competencia léxico-semantica

- Compartir conocimientos

» Descripcion

Esta actividad sitve para trabajar la discriminacién auditiva entre los fonemas /s/y /z/.
El dominé estd formado por vatias tatjetas con dibujos que contienen los fonemas /s/ y
/z/ y el alumno debera ir diciendo en voz alta el nombre de cada uno de los dibujos que

aparecen en las tarjetas y emparejarlas para formar correctamente la cadena del dominé.

> Material

- Dominé de los fonemas /s/ y /z/ (elaboracién propia)

» Criterios de evaluacion

Se evaluard el conocimiento que el alumno tenga sobre los objetos y si sabe incluirlos

dentro de una categoria semantica (animales, plantas, alimentos, etc.)

» Observaciones

También se trabajard la discriminacién entre los fonemas /s/ y /z/.

2- Actividad: Juego de memoria (anexo 12)

Actividad 2: Memory de relaciones

» Contenidos

- Ampliacién de vocabulario

- Vocabulario de conceptos basicos
- Peticién de informacion

- Atencién visual

- Memoria espacial

» Objetivos

- Trabajar la expresion oral
- Aprender nuevo vocabulario
- Aprender el uso de nuevos objetos

- Desarrollar la competencia léxico-semantica
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- Compeartir el conocimiento propio

> Descripcion

Al alumno se le presentan varias tarjetas de animales y objetos que guardan relacion.
Previamente se le ha explicado al alumno las parejas que pueden formarse y la relacién que
guardan unas con otras.

A continuaciéon el alumno, con las tarjetas boca abajo, tiene que ir descubriéndolas hasta

conseguir tenerlas todas empatejadas.

> Material

- Tarjetas de memory (elaboracion propia)

» Criterios de evaluacion

Se evaluard que el alumno reconozca la relaciéon que guardan las parejas, por qué lo ha

hecho asi y a qué es debido.

5.3 Ambito morfosintactico

Primer curso de Educacion Infantil, (3 afios)

1-  Actividad: Ensefiar a hablar ( anexo 13)

Actividad 1: Aprendemos a formar frases

» Contenidos

- Ampliacién de vocabulario.

- Estructuracién gramatical S+V+C

- Concordancia de nimero y género

- Estructuraciéon de lenguaje, léxico, respuesta a preguntas y realizacion de

descripciones.

» Obijetivos

- Trabajar la estructura sintactica S+V+C
- Trabajar la concordancia en cuanto al género y al nimero

- Ampliar vocabulario a través de campos semanticos

» Descripciéon

Al alumno se le presenta una lamina en la que ocurre una acciéon determinada y el alumno
con la ayuda de las tarjetas especificas de sujeto, verbo y complemento, tiene que realizar la

frase que explique la acciéon que ocurre en la lamina y posteriormente verbalizarla.




Material

Tarjetas de elaboraciéon propia del método Enséiame a hablar del Grupo Editorial

Universitario. (elaboracién propia)

>

Criterios de evaluacion

Se evaluari la integracion de los componentes S+V+C en el desarrollo de su discurso.

2-

Actividad: Estructurar frases (anexo 14)

Actividad 2: Formamos frases

Contenidos

Ampliacién de vocabulario.

Estructuracién gramatical S+V+C

Concordancia de género y nimero

Estructuraciéon de lenguaje, léxico, respuesta a preguntas, realizacién de

descripciones.

Objetivos

Trabajar la estructura sintactica S+V+C
Trabajar la concordancia en cuanto al género y al nimero
Imitar en voz alta la estructura de las frases

Ampliar vocabulario a través de campos semanticos

>

Descripcion

Usando las TICS, al alumno se le presentan una serie de acciones, postetiormente se le

pregunta cudl era el objeto (en la oracién corresponderfa al complemento) que se usaba en

la accién previamente mostrada dandole a elegir entre varias opciones y tiene que sefialar el

complemento correcto.

> Material
- Power Point ( elaboracion propia)
» Criterios de evaluacion

Se evaluari la integracion de los componentes S+V+C en el desarrollo de su discurso.
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Segundo curso de Educacion Infantil, (4 afios)

1- Actividad: Secuencia de historias (anexo 15)

Actividad 1: Historias en vifietas

> Contenidos

- Vocabulario de conceptos basicos
- Estructuracién gramatical S+V+C
- Concordancia de género y nimero
- Peticién de informacion

- Otden en la secuencia de una historia en vifietas

» Objetivos

- Trabajar la expresion oral

- Trabajar la estructura sintactica S+V+C

- Trabajar la concordancia género y nimero
- Trabajar la comprension

- Ordenar correctamente las vifietas

- Compartir conocimientos

» Descripcion

Al alumno se le presentan varias vifietas que forman una historia. Previamente la historia es
ordenada y contada por el profesor especialista. El alumno debe ordenar la historia

correctamente y narrarla en voz alta.

> Material

- Historias en vinetas (elaboracién propia)

» Criterios de evaluaciéon

Se evaluara el correcto orden de la historia y su correcta narracién. Se tendrd en cuenta la

integracién de los componentes S+V+C en el desarrollo de su discurso.

2- Actividad: Juego de dados (anexo 16)

Actividad 2: Formamos frases con los dados

» Contenidos

- Vocabulario de conceptos basicos
- Estructuracién gramatical S+V+C
- Concordancia de género y nimero
- Peticién de informacion

- Otden y sentido en la formacién de frases
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» Objetivos

- Trabajar la expresion oral

- Trabajar la estructura sintactica S+V+C

- Trabajar la concordancia género y nimero
- Trabajar la comprension

- Compartir el conocimiento propio

> Descripcion

Al alumno se le presentan 3 dados, cada uno representa un elemento de la estructura de las
frases (S+V+C):

v’ sujetos

v' verbos

v’ complementos
El alumno debe tirar los dados en el orden marcado con la estructura S+V+C, de tal
manera que la oracién tenga sentido. Una vez lanzados los dados el nifio tiene que

verbalizar en voz alta la frase resultante.

> Material

- Dados con estructura S+V+C (elaboracién propia)

» Criterios de evaluacion

Se evaluara el correcto orden de los componentes de la oracion y su correcta verbalizacion,

integrando los componentes S+V+C en el desarrollo de su discurso.

Tercer curso de Educacion Infantil, (5 afios)

1- Actividad: Relacionar frase con imagen (anexo 17)

Actividad 1: Identificamos las acciones

» Contenidos

- Estructura sintactica S+V+C

- Aumento de la complejidad en la estructura oracional: S+V+CD+CI
- Coherencia en relacién con la informacion

- Cohesién de su estructura interna

- Vocabulario de conceptos basicos

- Peticién de informacidén

» Objetivos

- Trabajar la expresion oral

- Conseguir coherencia en el discurso
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- Aumentar la complejidad en la estructura oracional: S+V+CD+CI

- Compartir conocimientos

> Descripcion

Se le presentan al nifio una serie de dibujos que representan acciones y sus
correspondientes tarjetas con la frase que explica la accion. Las tarjetas de las frases estan

desordenadas y el nifio tiene que ordenarlas adecuandolas a la imagen que representan.

> Material

- Dibujos y sus frases correspondientes (elaboracion propia)

> Criterios de evaluacion

Se evaluara que la explicacion que el nifio da mantenga la coherencia y que tenga sentido la
relacién de las frases con sus dibujos. Se tendra en cuenta sobre todo la integracién de los

componentes S+V+C en la estructura de su discurso.

2- Actividad: Historia patito feo en vifietas (anexo 18)

Actividad 1: El patito feo en vifietas

> Contenidos

- Ampliacién de vocabulario

- Estructura sintactica S+V+C

- Aumento de la complejidad de la estructura sintactica: S+V+CD+CI
- Continuidad del tema

- Coherencia en relacién con la informacion

- Cohesién de su estructura interna

- Vocabulario de conceptos basicos

- Peticidén de informacion

» Objetivos

- Trabajar la expresion oral

- Conseguir coherencia en el discurso

- Aumentar la complejidad de la estructura sintactica: S+V+CD+CI
- Desarrollar la competencia léxico-semantica

- Compartir conocimientos

» Descripcion

El profesor especialista cuenta el cuento “E/ patito feo” (un clasico infantil) y a la vez va
mostrando al alumno una serie de vifietas para que vea el orden de la historia. Una vez
terminada la historia, se le presentan al alumno las vifietas desordenadas y este tiene que

ordenarlas de forma correcta e ir contando lo que sucede en cada una de ellas.
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» Material

- Vifietas “E/ patito feo” (elaboracién propia)

» Criterios de evaluacion

Se evaluara que el orden de las vifletas guarde sentido y que el alumno sea capaz de

mantener la coherencia discursiva.

6. Contexto

El proyecto que presento en este TFG no he podido llevarlo a la practica con ningin alumno en
ningin centro escolar, aunque me hubiera gustado, porque cuando lo realicé ya estaba fuera del
periodo de practicas. Esta abierto a posibles correcciones y ampliaciones por parte de un profesor

especialista.

En mi trabajo he pretendido esbozar, en lineas generales, el desarrollo del lenguaje en los primeros
afios del nifio y posteriormente plasmar una breve planificaciéon de propuestas de actividades
basaindome en mis recientes practicas como logopeda en un centro escolar. Esta propuesta podria
llevarse a cabo en la etapa de Educacion Infantil con alumnos de edades comprendidas entre los

tres y los seis afios.

Los destinatarios de mi proyecto son alumnos de Educacién Infantil que presentan problemas en
diferentes aspectos lingiifsticos, principalmente en los ambitos fonoldgico, léxico-semantico y

motfosintictico.

- En el ambito fonoldgico se propone trabajar con aquellos nifios que tienen problemas en la
produccién y pronunciacién de varios fonemas y en la discriminacién auditiva.

- En el ambito léxico-semantico se propone trabajar con aquellos nifios que son incapaces de
entender el sentido de los mensajes que reciben. Para ello es importante fomentar el
incremento de su vocabulatio, conocer categorfas semanticas y las relaciones entre lo
lingtistico y el mundo.

- En el ambito morfosintictico se propone trabajar con aquellos nifios que presentan
dificultades en la composicién y produccién de enunciados en sus manifestaciones

lingtifsticas espontineas.

Con los casos de alumnos que he podido observar en mis recientes practicas, y en las
intervenciones que he podido realizar para ayudar a mejorar sus necesidades de lenguaje y

comunicacion, el lugar en el que llevaria a cabo mi proyecto setrfa en un aula de Audicion y Lenguaje
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de un centro escolar, interviniendo con nifios de todos los niveles de esta primera etapa de

escolarizacion de tres a seis aflos.

La forma de trabajo que desarrollarfa con estos alumnos seria individual o en parejas, siempre que
presentasen caracteristicas similares, para asi poderme centrar mejor en sus dificultades, adecuando
los tiempos del horario académico dependiendo que alumnos necesitaran, mas o menos atencion

por parte de un profesor especialista.

En cuanto al material con el que llevaria a cabo mi intervencién, este irfa en la direccién del
propuesto en mi trabajo. En este caso el material es de elaboracién propia, he intentado evitar las
fichas tradicionales, por ello mi propuesta esta basada en el uso de material manipulativo, con el fin
de captar mejor la atencién de los alumnos y de dar un toque mas atractivo a las actividades. He
planteado las sesiones de manera lidica e interactiva, y con ello presupongo que los alumnos
disfrutarfan en las clases, al mismo tiempo que se favorecerd su comunicacion, se desarrollara el

lenguaje e intuitivamente veran el sentido de las actividades que realizan.

Es importante destacar el uso de las TIC para ayudar a tratar este tipo de problemas; En internet
existen muchas paginas web y blogs dedicados a esta area de la logopedia, proporcionando
variados recursos y haciendo de su uso algo atractivo y significativo para nuestros alumnos, que no
dejan de ser personas del siglo XXI. Por ello, en varias de las actividades planteadas en mi proyecto
he usado programas y aplicaciones para crear tareas que requieren el manejo de un ordenador o

pizarra digital, dependiendo de los recursos de los que dispongan los centros escolares.

Aunque soy consciente de que para conseguir el nivel de algunas de las actividades que he
propuesto, hay trabajar otro tipo de ejercicios anteriormente. Lo que he pretendido es plasmar

algunos tipos de tareas que se pueden llevar a cabo para trabajar los ambitos ya mencionados.

7. Conclusion

El proyecto que he presentado estd basado en un analisis tedrico-practico del desarrollo del lenguaje

en las primeras etapas de la evolucion del nifio de (0 a 3 afios y de 3 a 6 afios).

La parte practica consiste en una pequefia planificacién de actividades que podrian llevarse a cabo
en un aula de Audicién y Lenguaje de un centro escolar, encaminadas a ayudar a cubrir las
necesidades de nifios con problemas o dificultades en el ambito fonoldgico, léxico-semantico y

mortfosintactico.
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El trabajo constituye, por tanto, un analisis de las bases de la evolucién del lenguaje, principalmente
en los tres ambitos mencionados, y as{ poder adaptar, planificar y evaluar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de cualquier alumno y, particularmente, de aquellos que presenten necesidades
educativas especificas. Todo ello proporcionandoles estrategias que les ayuden a mejorar su
comunicacién, su relacién con los demas y su aprendizaje, porque el desarrollo del lenguaje y un

buen uso del mismo, facilita la adaptacién del ser humano al medio en el que se desenvuelve.

La metodologia que he seguido para el disefio del trabajo esta basada en la lectura de manuales y en
la obtencién de informacién sobre este tema procedente de diferentes fuentes, asi como en una
seleccion de las teorfas de aprendizaje mas importantes y en la adquisicion de ideas aportadas por

diferentes especialistas para la realizacion de la parte practica de mi proyecto.

7.1. Utilidad

Partiendo de la experiencia que he conseguido estos dos ultimos afios en las practicas como
profesora generalista y de Audicién y Lenguaje, y especialmente este segundo afio desarrollando un
papel de logopeda en un centro escolar que me ha ayudado a ver la realidad de los nifios que
presentan dificultades en el lenguaje y en el aprendizaje, he tenido la oportunidad de aportar una

parte de mi labor personal para ayudatles a mejorar.

Por ello, este trabajo me ha aportado una visién mas amplia y a la vez concreta sobre determinados
aspectos de este campo, que al fin y al cabo es principalmente lo que se trabaja en el area de
logopedia y poder ver la importancia del medio en el que se desarrolla el nifio para la evolucién del
lenguaje y comunicacién durante las primeras ctapas de su vida. Estas primeras etapas de
escolarizaciéon son primordiales en la vida del ser humano porque suponen la interiorizacién de

aquellas estructuras lingiifsticas que se muestran en torno a ellos.

De este modo, el disefio de las actividades que he propuesto me ha ayudado a reflexionar sobre la
b
practica de aula para innovar y adquirir recursos para mi futura labor docente, asi como conseguir

hébitos y destrezas para el aprendizaje autdnomo y cooperativo, promoviéndolo entre los alumnos.
y y >

Por ello, creo que la planificacién realizada en este trabajo serfa de utilidad en cualquier aula de
Audicién y Lenguaje, utilizada por un profesor especialista, quién sera capaz de aportar mas ideas a
lo previamente propuesto y dar otro sentido, con mas utilidades a las actividades ya disefiadas y as{

poder trabajarlas de multiples formas para ayudar a mejorar las dificultades de sus alumnos.
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7.2. Desarrollo futuro

Se han realizado muchos estudios e investigaciones sobre este tema por parte de profesionales. Por
lo tanto, desde mi punto de vista, considero que el tema de la evolucién del lenguaje en las primeras
etapas del desarrollo de un nifio desde su nacimiento hasta el final de la etapa de Educacién
Infantil, es un tema muy importante sobre todo en el ambito, ya que en las primeras etapas de
escolarizacion del nifio los profesionales de la educacion trabajan para favorecer el desarrollo del
lenguaje del alumno fuera del vinculo familiar y el aprendizaje de conceptos basicos propios para
cada una de las edades. Y también nos podemos encontrar nifios que presenten dificultades en cada

uno de estos aspectos y requieran ayuda profesional para mejoratlos.

De este modo, considero que es importante que aquellas personas especializadas en el campo de la
logopedia, y sobre todo aquellas personas que van a salir al mundo laboral para trabajar en este
campo, como es mi caso, tengan unos conocimientos basicos sobre la evolucién del lenguaje en los
seres humanos, para asi saber y poder abordar mejor los distintos casos de alumnos que puedan

presentarse en el aula en un futuro.

Por tanto, la eleccién de este tema para mi trabajo ha contribuido mucho en la comprension de los
principales pasos en la evolucién del lenguaje del ser humano desde el nacimiento, y en un futuro
me ayudard para saber abordar casos con nifilos con necesidades especiales que requieran la ayuda

de un profesor especialista en el aula de Audicién y Lenguaje.
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9. Anexos

Anexo 1: Ambito del desarrollo fonolégico. Primer curso Educacién
Infantil.

- Actividad 1: Discriminacién auditiva de sonidos de animales. ;Qué es? (Power
Point)

~ {Que en? Perno

Patricia Gutiérrez Alonso
TFG2014-2015
Universidad de Valladolid Q)

Galo {Quien en...?

Bravo
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Pollilo
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Cabralle
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| o has hecho
wb&m
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Anexo 2: Ambito del desarrollo fonologico. Primer curso Educacion

Infantil.

- Actividad 2: Baraja fonética con elementos de la vida cotidiana. ¢Cual es su sonido?

-

\

—

—

7

~
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Anexo 3: Ambito del desarrollo fonolégico. Segundo curso Educacion

Infantil.

- Actividad 1: Contrastes de vocales para trabajar la discriminacion auditiva. jAdivina

cudl es! (Power Point)

iAdw'ﬁaw,dl% !

Patricia Gutiérrez Alonso
TFG 2014-2015
Universidad de Valladolid

Discriminacién fonolégica Contrastes de vocales

Intkéntalo de nuevo

Discriminacién fonolégica Contrastes de vocales

\/

bala bola
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Contrastes de vocales

MNONS mano

Conneclo!

L)

Inténtalo de nuevo

Discriminacién fonolégica

Contrastes de vocales
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Inténtalo de nueso




Anexo 4: Ambito del desarrollo fonologico. Segundo curso Educacion
Infantil.

- Actividad 2: Rimas ¢Qué rima con...? (Power Point)

dq,u,e’ huma. con qai@?

{Que hima, con...?

S <o @
- (OS dam S -
Fiz}

Patricia Gutiérrez Alonso
TFG 2014- 2015
Universidad de Valladolid

éq/wé nima. con helado?
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dquxé hwma con oueﬂa?

Anexo 5: Ambito del desarrollo fonologico. Tercer curso Educacion
Infantil.

- Actividad 1: Trabajamos el fonema /k/. Fonema /k/.

Pelota

Fonema T/ >9




CA CO CU

QUE QUI
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Anexo 6: Ambito del desarrollo fonolégico. Tercer curso Educacion
Infantil.

- Actividad 2: Trabajamos el fonema /f/. Diferenciamos entre fa-fe-fi-fo-fu.
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Anexo 7: Ambito del desarrollo léxico-semantico. Primer curso
Educacion Infantil.

- Actividad 1: Hacemos preguntas
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Anexo 8: Ambito del desarrollo 1éxico-semantico
Educacion Infantil.

Actividad 2: Dominéd

. Primer curso
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Anexo 9: Ambito del desarrollo léxico-semantico. Segundo curso
Educacion Infantil.

- Actividad 1: Juego de memoria. Memory de opuestos

R
e
ST
‘;’ig??'

abierto

o

lluvio

soleado

caliente







Anexo 10: Ambito del desatrollo léxico-semantico. Segundo curso
Educacion Infantil.

- Actividad 2: Aprendemos sobre. Diferentes contextos.
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Anexo 11: Ambito del desarrollo léxico-semantico. Tercer curso
Educacion Infantil.

- Actividad 1: Dominé

Z00

| l|||!sgs;z|
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Anexo 12: Ambito del desarrollo 1éxico-semantico. Tercer curso

Educacion Infantil.

- Actividad 2: Juego de memoria. Memory de relaciones.

T o L

a

HorqueTa




pldtano
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Anexo 13: Ambito del desarrollo morfosintactico. Primer curso
Educacion Infantil.

- Actividad 1: Ensenar a hablar. Aprendemos a formar frases.
1. Laminas
2. Tarjetas verdes, sujetos
3. Tarjetas rojas, verbos
4

Tarjetas amarillas, complementos
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Anexo 14: Ambito del desarrollo morfosintactico. Primer curso

Educacion Infantil.

- Actividad 2: Estructurar frases. Formamos frases (Power Point)

E/wad,«mdem

Patricia Gutiérrez Alonso
TFG 2014-2015
Universidad de Valladolid

iCus come Iodnd Pan

A
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dQue ven las niras?

Las niftas ven la telewinion :

L os nifos ﬂA’ Legan con
lo 0%

{Con qr/u,e Mm lon

URAGAT

QO

iLa pelola., ol huevo o Lo nueda?

v
w

Con la pelola

Los nifios yu/ec}a/n con la Twloia*
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Intentalo de nuevo
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Anexo 15: Ambito del desatrollo morfosintactico. Segundo curso
Educacion Infantil.

- Actividad 1: Secuencia de historias. Historias en vinetas.
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Anexo 16: Ambito del desarrollo morfosintactico. Segundo curso
Educacion Infantil.

- Actividad 2: Juego de dados. Formamos frases con los dados.
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Anexo 17: Ambito del desarrollo morfosintactico. Tercer curso
Educacion Infantil.

- Actividad 1: Relacionar frase con imagen. Identificamos las acciones.

| CARLOS TIRA LA BASURA AL SUELO
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Anexo 18: Ambito del desarrollo morfosintactico. Tercer curso
Educacion Infantil.

- Actividad 2: El patito feo en vifietas (cuento y laminas)

EL PAIITO FEO

Enm%@mwwww,aem%adﬂmwmw,mm
un nide QMR contenia wahios huesos. Todos Lises, suaises, del
minmeo coloh Y tamare. lodos? No... todos ne; halsia une que

mdx{kmm.EmWnW%am%mWW.

Tm,ﬂaduwmddmdﬁ,m,ﬂmmwwnw&aqohquﬂow
mhwd&aammmhwmuw.m[%wm
MWIQMW&MMM!SMMM,M

hueso dmfeﬁm WW,K@MWM@MWC@... Y no
c&meqwaw@afmwmdamwmdﬁ'

Al poco liemno, un mosimienio la asiné que habia legade
el momento. Al lesantonse sic en une de los hueves una
nequera guela que luego e hizo mayon hasla asoman la
cabeza de nu pumen hijlo. A ese siguis olhe, 4 o, y olre..
solo guedabla pon salin une, sle ese hueve lan grande que
la habia lenido lan preccunada.
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ComTMe)mwmmm@hmmmabﬂe,wonﬁmd
M@WWMWQMUM.E%MW
WWWamWom%Wni@a{mmd

p,o/w,@. Pero... iq(u/e' aVevaVes e)w,l, tan oscuhe wmx(w/wdﬁ AON, DU
nuldsios herumaniloes.

—YQW%W—WTM.
LU@%WQ%MQMWQW%}MQKQ
W.AMMWMM@W,M@WWK@Q
W@WWWMC@/{L@KW_
M&mm,dwndﬁmwa%mmmgﬂo@m%dﬁo
medmwnqumwndwm.
Powaml%deﬂecpﬂ,mwm@mladﬂcaﬂoopwﬁu
—wawmmﬁdﬁ,momdd}mmadﬂm
mh,qu,eoopﬁm»(m.wwmooummwaha%o

W@men%oWMOMWQMW!
Delsein comxp@fdafwa COMO /p,aloa educadon.

LOO@OMO%E}WMMLM%WW,QW@

WMK}WWWW%@WWMKQ
M@Mmddawﬂ%%@eb}mdﬁﬂaa%m.
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EKWW'WQWWW%OWWOCOH
m%mmodwwumdﬂmbmwww
Twﬁoﬂe& Gifwaﬂeu%nﬁhabm.

Lon dian {hﬂwn m/;a/ndﬁ Y mama  lina olbserwsalya  con

memnwdmmhdew/)wg,ﬂqpodﬁm
WMQ@M@%QM/JMW&,C&A@MWMD

diferente y desganbado. Su aspeclo provocaba Lo bunla de
%QW.AWJMMWWWMJM%@n
todon, dalya lon f}wmodmmmdwmmk%wm/@a
MMQWQK@OWW,M&W%

UmWWoﬁmemmwiMMaaﬂ
wanMM.EKW&@K@%WWm
c&mpwﬁmdeﬂauwjamla,wﬂewm%wywqpﬁaf}m.
UndmbwmeaﬁWm%mww
oemﬂa}%\%)‘wogw/zadﬁ.
—No@m}eo,WWW.chmeww@ﬂbm
hmﬂawmddﬁ,pmmwmouphmmdﬁndﬁ%%ﬁm&@
W.medd}mmﬂedeﬁaw.
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EEWWWM@MWM@MW,WM
re alhewié a oecaum MU wn/sqo Erna lan »p,eo(u/efwl Dénde
mmm?HmunuﬂAmeA{hﬁmWmewde
NGO ﬁ'éum nosos, e oston le nechazanon con bunlas,
Wm%wnodaﬂoow&

UHMOLPWO,WWW:
—NomwmwnMWm.Cequmm

que lon olnos 4y hasla su woz e difenenle. En lan grande y
gun... no 56 o quien habnd salido.

Tina nunca habnia diche lales coran de haben nabido que ol
nolilo la eslaba escuchando. A weces lan madies ne guejan
de nun hios 4y no pon eso les quienen menos. Peno el nalile
e puno muy busle. No quenia nesullan una canga nana la
Eapens a gue lodos eslusienan dorumidos y, con lagumas en
lon ojon, huys de la granja. 1Qué negra ena la nochel El
palle inlenls dinginse hacia la laquna, pone a esan de
que habia hecho el mismeo neconude cienlon de weces, lodo Le
nesullaba desconscido. Vags de un lado pana olhe 4 al final,
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W%W@MWM,%WMMMWQ
canasenales.

Le despents un ruidono chapoles, como si cien elefanles ve
enlusienan banande en la laguna. Se asoms enlne las canas
y vio un gupe de nales nalsages jugande animadamenle.
Se panecian a sus compaiiencs de glanja, feo ean muchoe
mas allsonoladones.

De nepenle sone un dispane y lon pales huyenon. EL nobne
nalilo wolvis o quedanse nolo. Empezs a caminan sin
numbe Jijo. Tenia mucha hambne y se senlia lan solo que
hasla  echalba de menos las bunlos y nisas de sus
o nenon de ghanja.

- {Que puedo hacen? (Senia mejon voliven a casa? - se decia.

Peno ens ena imponible, halbio andado lanls, que ya i
sabia donde eslalba. Al llegan ol dans de un bosque dusiné
una. cabana. EL palile se acencs despacio 4 eché un wislazo.
La duena de lo cabana ena una mugen baslanle mayon, de

Wbomw.LewWMWwoz%dWmdm
un sallo. Se tnalaba de un pewo.
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- Souy... soy... 5oy uun palilo Jeo.
—demwwwﬁo?—deW.
—wa,%e...—dpaﬂbmoaﬁmwmmmdm.SuW
dmoMﬁwnmeGaﬂm)w.
—SLWMW@,I@WQWW.
EKWWW.NOW%WW@
OWOMWMMM,WMMW%MW
qa%mamuewm&hﬂ%nmmwmpwﬁﬁwo
mexp,ahd}ﬂ%.

Alli ne ne estalra mal. Comia lien, dorvmia cenca de la
Mm,mwwmmamd@mmﬁohwjm.
NM@W.SE%WQMW&,%WM
EnoumbdMMdaﬂua,dWi@}wec%ﬁawW%d
Wh@h@%,mm%u%wnl@nb%eﬂvpmamm
U@MWW.AK@%@J@MW,JW%K@W@
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cansadon de espenan al palite, que ne quenia salin del agqua,
decidienon dejanlo alli. Pronlo comprendis que se habia
quedado min amiges. [Que npena que ellor no pudienan
enlenden su necesidad de agual

Decidis quedanse a wvivin alli, alimentindose de lo oue la
nalunaleza le ofecia. Pon la noche e nefugiala entne los

W@«j%b@@l}@@ﬂ%ﬁ’aﬁwﬂﬁmmwwde
calon.

La comida comenzs a. encanean y el peguens ne senlio muy
debil. Ademan, alqunas zonas del lage ya halbian empezado
a helanse y no podia nadan Pon las noches, el nalilo
apenas nodia donmin, acesade non el hamlbne 4y non el fuio.
- Si no acaba el insienns me moning de Juo - pensala con
[risteza.

Un dia nass wolando sobne su cabeza una bandada de
ciones, Lo aver mds bellas que jamds halsia podido
umaginan. Las ming con enwsidia. IEnan lan dijenentes a éll
Enan lan eleganles y €l lan Jeo y desganbadol Sinlis la
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WM@WWU@ZQO@M@MGAU@C%.EKWMW%
a]lcwmmﬁe%zpﬁndw

Emmmwmdw;uwwvwmdaqua%m
pM,dﬁ neconoccense. Desconcentade, miné a su alrededeh. 1Que

manasillonos enan enos senes! Blancos come la niese ne
d@ﬂmﬁmd&q@m@amlewﬁmda%a.
—dQuWa@m?-ﬂemed&ﬂoaP&m%%ﬁumom
chiatunans.

- Soy &l palilo Jeo - nespondis.

—iQmWw!Nommmﬂwamio.YmMmmok@

Eres un CADNR, CONNS nosotLen.

En ese momenlo, un cisne dio Lo onden de nantin.

- NVienen con nonobos? - prequnls al nalile su joven amiga.
- Sk

- Y alzando el wsuelo, o nueso cisne se wnic a sus
compafiencs. FIN
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