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RESUMEN

El trabajo de fin de grado presentado a continuacion describe una propuesta de intervencion
logopédica en un Trastorno de Disortografia a través de los cuentos infantiles utilizando una
metodologia basada en el uso ludico y terapéutico del cuento infantil. En el desarrollo
linguistico y comunicativo del alumnado de Educacion Primaria existe una influencia directa de
la literatura como metodologia de ensefianza y aprendizaje, y en especial, el uso de los cuentos
infantiles, utilizando el juego y las nuevas tecnologias como rutas de acceso. La propuesta de
intervencidon consta de cuentos infantiles de diferente formato (ordinario y digital) y de
maultiples tematicas, vinculados a los contenidos del curriculo de Segundo Ciclo de Educacion
Primaria que se implementan tanto en el aula de apoyo especifico de Audicion y Lenguaje como
en el aula ordinaria del grupo clase. Pretende ser un programa de intervencién especifica en el

ambito de la lectoescritura y de desarrollo curricular.

Palabras clave: Disortografia, Lectura, Escritura, Literatura, Cuentos Infantiles, Nuevas
tecnologias.

ABSTRACT

The final degree work presented below describes a proposal for speech therapy intervention in
Dysorthography Disorder through children's stories implementing a methodology based on the
recreational and therapeutic use of the children's story. In the linguistic and communicative
development of students in primary education, there is a direct influence of literature and
methodology of teaching and learning, and especially the use of children's stories, games and
new technologies as paths. The proposed intervention consists of children's stories in different
formats (regular and digital) and multi-thematic, related to the curriculum content of second
stage of primary education that is implemented at the classroom particular support of Hearing
and Speech and at regular classrooms. It intended as a specific intervention program for the field

of literacy and curriculum development.

Keywords: Dysorthography, Reading, Writing, Literature, Fairy Tales, New technologies.



1.INTRODUCCION

La atencion a la diversidad se convierte en una maxima importante en los sistemas
educativos actuales que velan por la maxima inclusion posible dentro de la escolaridad por parte
de todo el alumnado, asi como, por el dptimo desarrollo de las potencialidades personales y
sociales. De esta manera, tanto la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo (LOE, 2006) como la Ley
Organica de Mejora de Calidad Educativa (LOMCE, 2013) mencionan y establecen este
principio como elemento principal del desarrollo en Espafa. En este contexto legislativo el
maestro de Audicion y Lenguaje se configura como una agente profesional en los centros

escolares activo para llevar a término dichas exigencias normativas.

La intervencidon del maestro de audicién y lenguaje ha de servir para:

e Lapromociony la mejora de los aspectos comunicativos y linguisticos del alumnado.

e Conocer las estrategias de intervencion, métodos y técnicas de evaluacién de los trastornos
gue ven alterados los aspectos citados con anterioridad.

e Ser capaz de evaluar los planes de trabajo de forma individualizada, introduciendo los
ajustes progresivos y pertinentes en base a los objetivos de la intervencion, a la adecuacion
de los métodos, y a las pautas a seguir.

e Conocer las ayudas y recursos tecnolégicos que contribuyan a mejorar las condiciones de
aprendizaje y la calidad de vida.

e Ser capaz de planificar una correcta evaluacién e intervencion y saber aplicar los
instrumentos y técnicas de evaluacidn-intervencion en los trastornos de especificos de este
campo.

e La rehabilitacion de dichas patologias en estos ambitos.

e Ladinamizacion de précticas que mejoren el desarrollo del lenguaje tanto oral como escrito.

Asi, uno de los principales retos que ha existido en los procesos de intervencion del maestro de
Audicion y Lenguaje en los centros escolares de Educacion Primaria es la de prevenir los
problemas de lectoescritura, paliar las dificultades en este ambito y desarrollar de manera
Optima los mecanismos y procesos del lenguaje escrito, ya que éste es uno de los principales y
prioritarios instrumentos de mediacion escolar y de acceso a los contenidos del curriculo, a los

configuradores del pensamiento y a los de la cognicion del alumnado.



En este sentido cabe destacar que dentro de los trastornos de la lectoescritura existe un cuadro
que comparte déficits tanto de los procesos de lectura como de los mecanismos de la escritura,
denominado Disgrafia Disléxica o Disortografia (Garcia, 1989).

Teniendo en cuenta todos estos aspectos el presente Trabajo Fin de Grado (TFG) va a centrarse
en el disefio conceptual y metodoldgico de una propuesta de intervencion logopédica, que como
maestra de Audicién y Lenguaje, aplicaria en el aula con un alumno que presenta dificultades
disortogréficas, basado en el uso de la literatura infantil como mecanismo rehabilitador de los
procesos de lectura y escritura.

El uso de cuentos y documentos propios de la literatura infantil, se consolida como un
recurso didactico y logopédico motivador, significativo y cercano al alumno de Educacién
Primaria que incrementa la mejoria de los procesos y mecanismos tanto de lectura como de
escritura. La literatura infantil guarda una intima relacién con el aprendizaje y desarrollo del
lenguaje desde la infancia; la diversidad de formatos a la hora de localizar material, también es
un aspecto a destacar ya que no s6lo podemos encontrar material tangible, como pueden ser los
libros de la biblioteca escolar o del hogar del nifios, sino también infinitos recursos digitales que
se ajustan de forma especifica a nuestras necesidades de intervencion.

Otro punto que se debe destacar es la amplitud de contenidos de los que disponemos, no solo
contenidos de caracter objetivo (aprendizaje de vocabulario, conceptos teoricos...) sino también

contenidos de caracter mas subjetivo (actitudes, sentimientos, emociones, valores...).

De esta manera en el presente TFG primeramente, se ha elaborado una fundamentacion teérica
sobre las caracteristicas diagnosticas y definitorias del trastorno, revisando autores, asi como las
précticas de intervencion y experiencias con el uso de la literatura infantil; consecutivamente se
presenta un conjunto de actividades de intervencion logopédica a modo de propuesta para ser
aplicado en el aula; y termina con una conclusion valorativa en relacion al desarrollo de este

trabajo con respecto a la tematica planteada.

2.0BJETIVOS

El presente TFG tiene como objetivo principal disefiar una propuesta de intervencion logopédica
aplicada al alumnado diagnosticado con Disortografia, preferentemente matriculado en

Educacién Primaria en un centro ordinario que presenta necesidades educativas especificas de



Audicién y Lenguaje en el ambito de la lectoescritura (Disortografia), basada en el uso didactico

y terapéutico de la literatura infantil.

A su vez como objetivo simultaneo al anterior, y como proceso previo, estd el analizar

conceptualmente las caracteristicas que configuran el cuadro patoldgico sobre el que se van a

realizar las actividades de intervencion (en este caso Disortografia), revisar la bibliografia

referida a esta tematica, especialmente la que tenga que ver con la naturaleza de la metodologia

por la que se ha optado.

Asi pues, como objetivos especificos y operativos se establecen los presentados a

continuacion:

Con respecto al andlisis tedrico de la patologia de audicién y lenguaje seleccionada y su

metodologia de intervencién:

Revisar conceptualmente la Disortografia y analizar propuestas tedricas y
metodoldgicas, caracteristicas, tipologias de diversos autores e investigaciones sobre el
uso de la Literatura Infantil aplicado a un alumnado con un trastorno de Disortografia.
Realizar una revision bibliografica sobre modelos, propuestas y estrategias de
intervencion en relacion con trastornos de la lectoescritura, de forma mas especifica
relacionada con la Disortografia, lo méas actuales posible.

Realizar un andlisis conceptual y metodolégico del uso de la Literatura Infantil
(cuentos) como estrategia de intervencién para aplicar en un alumnado con

Disortografia.

En cuanto al disefio de una propuesta de intervencién logopédica:

Diseriar actividades utilizando recursos ordinarios (material tangible como los libros de
texto) y recursos digitales, que den respuesta a las necesidades especificas del alumno
con disortografia.

Utilizar la Literatura infantil, y de forma mas especifica los cuentos infantiles como
recurso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura.

Utilizar el juego como metodologia de ensefianza aprendizaje.

Facilitar el acceso a los procesos de lectura y escritura a través de los cuentos infantiles.
Utilizar materiales de intervencion en distintos formatos para incrementar la

motivacion.



En relacion de trabajo con las competencias y objetivos del trabajo de fin de grado de
Educacion Primaria en la mencion de Audicion y Lenguaje:

a. Conocer las areas curriculares de la Educacion Primaria, la relacion interdisciplinar
entre ellas, los criterios de evaluacién y el cuerpo de conocimientos didacticos en torno

a los procedimientos de ensefianza y aprendizaje respectivos.

Este contenido ha sido seleccionado debido a la relacion interdisciplinar que existe entre
especialista de Audicion y Lenguaje y las distintas areas de aprendizaje. En mi caso, y de
forma més especifica, trabajaré con el area de Lengua Castellana y Literatura, ya que los

cuentos infantiles mantienen una estrecha relacion con este campo.

b. Disefar, planificar, adaptar y evaluar procesos de ensefianza-aprendizaje para el
alumnado con necesidades educativas especificas, en colaboracién con otros docentes y
profesionales del Centro.

El especialista de Audicion y Lenguaje es competente a la hora disefiar y plantear
cronogramas de intervencion logopédica adaptado a las necesidades especificas del
alumnado, determinando niveles de aplicacion asi como procesos de desarrollo y evaluacion
de los mismo, todo ello en constante coordinacion con las figuras docentes con la que
interacciona el alumnado (tutor, otros especialistas como el profesorado de PT, los servicios

de orientacion del centro,...)
c. Estimulary valorar el esfuerzo, la constancia y la disciplina personal en los estudiantes.

Este aspecto es fundamental si se quieren obtener unos resultados positivos. El
reconocimiento del esfuerzo y del éxito es un pilar fundamental de motivacion para nuestro
alumno, al igual que la constancia y la autoexigencia para evitar limitaciones vy
estancamientos >mayor esfuerzo mejor resultado teniendo en cuentas las posibilidades y

limitaciones del alumno con el que se trabaje.

d. Reflexionar sobre las practicas de aula para innovar y mejorar la labor docente. Adquirir
habitos y destrezas para el aprendizaje autbnomo y cooperativo y promoverlo entre los

estudiantes.

En relacion con este aspecto, es decir, la propia préctica constituye otro pilar vital, ya que
es donde evaluamos nuestra propia practica docente, comprobando si se cumplen o no los
objetivos propuestos o0 como podemos mejorar dicho cumplimiento, al igual que en el caso

de no ser alcanzados, poder encontrar el problema y solventarlo.



e. Conocer y aplicar en las aulas las tecnologias de la informacion y de la comunicacion.
Discernir selectivamente la informacién audiovisual que contribuya a los aprendizajes,

a la formacioén civica y a la riqueza cultural.

El uso de las TIC ya es una generalizacion practicamente, en todas las areas de Educacion
Primaria, es un recurso muy motivador y que permite acceder a muchos y diferentes tipos
de informacion, tareas, actividades... que pueden ayudarnos en la practica docente. Sin
embargo, para ello debemos conocer y saber utilizarlas para poder trasmitir dicho

conocimiento a nuestros alumnos y que hagan un buen y correcto uso de ellas.

3.JUSTIFICACION

El tratamiento del area del lenguaje y la comunicacion a lo largo del curriculum de
Educacién Primaria es esencial y progresivo; es uno de los aspectos a los que mas atencién se
presta y cuyo desarrollo aparece en todas y cada una de las areas de aprendizaje, por ello como
futura maestra de Audicion y Lenguaje, la modalidad de TFG que he decido llevar a cabo ha
sido una propuesta de intervencion, ya que considero que esta tipologia es la que mas se ajusta a

las necesidades que este area plantea.

Desde los primeros niveles educativos en los que estda matriculado un alumno, “el uso y
construccion correcta del lenguaje, tanto escrito como oral, ha sido un medio fundamental para
poder alcanzar y acceder a otros aprendizajes” (Gagné, 1987; LOMCE, 2013); si dicho lenguaje
se ve alterado desde su adquisiciobn o posteriormente durante su desarrollo, se dificulta
enormemente el acceso a nueva informacién, no solo en el area de Lengua y Literatura, sino

también en todas las demas.

El retraso lector y escritor que genera la disortografia, no solo entorpece el aprendizaje escolar,
sino que a largo plazo puede desencadenar en problemas de caracter social como falta de
autoestima y autoconcepto, problemas para alcanzar las metas y aspiraciones e incluso

problemas en la toma de decisiones en un futuro profesional (Fuentes, 2008).

Una de las razones que me han conducido a la seleccion de la disortografia como trastorno de
intervencion ha sido la funcionalidad y la utilidad de la intervencién en los aspectos que se ven

alterados en dicho trastorno y su relacion con la comprension y expresion linguistica.

Es fundamental, tomar conciencia sobre la importancia de una correcta adquisicion y

desarrollo del lenguaje en el aprendizaje; al igual que las estrategias que se utilizan para



elaborar producciones tanto orales como escritas. Los aspectos que se ven alterados en este
trastorno son por ejemplo la atencion, la percepcion visual o la memoria, pilares fundamentales
en cualquier aprendizaje (no solo en el linglistico). También son importantes la precision y la
concision expresiva, las estrategias para llevar a cabo una comunicacion efectiva y el uso y
aplicacion de las normas y principios que rigen el lenguaje, no solo en aspectos de carécter
ortografico.

Como recurso de ensefianza-aprendizaje se utilizaran los cuentos infantiles, ya que son una ruta
de acceso al aprendizaje muy lucrativa. Con ellos se pueden trabajar aspectos de caracter
objetivo 0 aspectos subjetivos, a la vez que implica una correcta expresion y comprension del
lenguaje, una intencion comunicativa y un gran indice de creatividad e imaginacion a la hora de
elaborar nuestras propias producciones. El apoyo audiovisual o el uso de las TIC también son
una fuente de acceso muy amplia y motivadora para los alumnos por ello también sera utilizada

en algunos aspectos de la metodologia que se llevara a cabo.

4.FUDAMENTACION TEORICA

4.1 LADISORTOGRAFIA.

La Disortografia se puede entender como: "el conjunto de errores de la escritura, que afecta a
la palabra y no a su trazado o grafia" (Garcia-Vidal, 1989, p. 212).

La disortografia, en lineas generales, también puede entenderse como una dificultad
significativa en el proceso de conversion fonema-grafema que desencadena, una inexacta o
incorrecta transcripcion. La mayor dificultad se presenta al observar las relaciones
interdisciplinares existentes entre los procesos de escritura y las normas y principios que los
rigen, ya que una deficiente adquisicion o un incorrecto desarrollo pueden desencadenar graves

problemas, tanto expresivos, como comprensivos en el lenguaje.

Cuando hablamos de dicho trastorno, debemos dejar a un lado los aspectos de tipo grafomotor
(no hay alteracion motriz) y centrarnos mas en otros procesos cognitivos de mayor complejidad,
como son la transmision del cdédigo escrito a oral (o viceversa), la correcta correspondencia
entre fonemas y sus respectivos grafemas y aquellas peculiaridades de la lengua castellana como
pueden ser por ejemplo las palabras homo6fonas (un mismo fonema para distintos grafemas; /b/ -
->byv,/g/-->gvVyj..) olos fonemas mudos (fonemas que no se pronuncian pero que si tienen

asignado un grafema; /h/ --> h).



A la hora de hablar sobre una posible clasificacion, asociada a este trastorno, destacamos

principalmente a dos autores, Luria (1980) y posteriormente Tsuctkova (1977) que utilizaron las

dificultades presentadas a lo largo de la Disortografia, como criterio de categorizacién. Estos

autores clasifican la disortografia en siete grandes categorias, tal y como se muestra en la Tabla

1.

TABLA 1. Clasificacion de la Disortografia

Tipos de disortografia

Caracteristicas

Disortografia temporal

Disortografia ~ perceptivo-

cenestésica

Disortografia

disortocinéstica

Disortografia visoespacial

Disortografia dinamica o

digramatismo

Disortografia seméantica

Disortografia cultural

e Relacionada con la percepcion temporal y ritmica.
e Dificultades en la percepcion clara y constante de los fonemas, lo que
genera problemas en la transcripcion F-G y en la fragmentacion de las

palabras.

e Relacionada con la discriminacion auditiva.
e Problemas de articulacion que generan dificultades a la hora de

discriminar los fonemas.

e Relacionada con alteraciones en la secuenciacién fonematica del
discurso.

e Problemas a la hora de unir y fragmentar las palabras.

e Relacionada con la percepcion visual y especificamente con la
orientacion espacial.

e Problemas en la percepcion de ciertos grafema, lo que puede producir
sustituciones o rotaciones.

e En esta categoria también podemos encontrar los errores de inversion

en determinadas palabras.

e Relacionada con algunos los componentes del lenguaje escrito.
e Problemas en la gramatica, la sintaxis, la concordancia de género y

nimero o la omision de elementos relevantes de la oracion.

e Relacionado con el analisis conceptual de la palabra.
e Problemas en la percepcion del limite de dichas palabras que puede
desencadenar en uniones o fragmentaciones inadecuadas.

e  Problemas en el uso de sefiales diacriticas o signos ortograficos.

o Relacionado con el aprendizaje de la ortografia.

e Problemas en la ortografia convencional y con las reglas que la rigen.
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El siguiente punto a destacar, también estudiado por Luria (1980) y Tsuctkova (1997), para el

estudio de la disortografia son las posibles causas de aparicién que se puede encontrar

distribuidas en cinco grandes bloques etioldgicos:

Causas de tipo perceptivo:

o Deficiencias en la memoria auditiva: dificultades para retener el dato sonoro que
escuchan.

o Deficiencias en la memoria visual: dificultades para evocar peculiaridades
ortogréficas de determinadas palabras.

o Deficiencias en la percepcion auditiva: problemas a la hora de discriminar sonidos.

o Deficiencias a nivel espacio-temporal: alteraciones en la orientacion espacial de las
letras, alteraciones o dificultades a la hora de discriminar grafemas con rasgos

similares, etc.

e Causas de tipo intelectual:

o Déficit o madurez intelectual: para una correcta transcripcién se necesita un
nivel operacional con carécter logico-intelectual que en el caso de sufrir una

alteracion, limita el aprendizaje, uso y desarrollo del lenguaje.

e Causas de tipo linglistico:

o Problemas de lenguaje: dificultades de articulacién de un determinado fonema o
sustituciones de un fonema por otro en el lenguaje oral.

o Deficiente conocimiento o uso del vocabulario: no se conoce suficiente
vocabulario para poder expresarse 0 no se utiliza con la suficiente frecuencia

como para hacerlo correctamente.

e Causas de tipo afectivo-emocional:

o Bajo nivel de motivacion: la estimulacion escrita u oral ha sido decadente y el

nifio pierde interés por la tarea.

e Causas de tipo pedagdgico:

o Método de ensefianza: metodologia de ensefianza inadecuada, las técnicas

utilizadas no son ni las correctas ni las necesarias.

11



Tras conocer algunas de las causas que puede desencadenar la aparicion de este trastorno,
debemos continuar relatando la tipologia de errores que se cometen; para alcanzar dichas
distribuciones se tuvo en cuenta la utilizacion de distintos contextos comunicativos, tanto

escritos como orales, modificando su longitud, su contenido, etc.

Dionisio Rodriguez Jorrin (1984) utiliza los siguientes tres grandes bloques para estudiar los

errores en la disortografia:
1. Errores de caracter linglistico-perceptivo:

o Sustituciones de fonemas vocélicos por otros consonénticos debido al punto o

modo de articulacion.
o Omisiones de fonemas (mayoritariamente consonanticos)
o Inversiones sonoras.
o Adicion de fonemas.
2. Errores de caracter visoespacial:
o Invasién de letras que se diferencian por su posicion en el espacio.
o Sustitucion de letras semejantes.

Dificultad para retener formas graficas.

o

o Invasién de silabas.
o Escritura en espejo.
3. Errores de caracter visoauditivo:

o Dificultades en el proceso de conversion fonema-grafema.

Otra forma de clasificacion empleada por Cervera y Ygual (2006) sobre los errores cometidos
en la disortografia, se distribuye en seis apartados clave de la siguiente forma, tal y como se

muestra en la Figura 1.

12



ERRORES
DISORTOGRAFICOS

Ortografia Arbitrania

Independiente de
las reglas.

Ortografia Natural
1

Enores enla [En’ores enla segmentacion de

En'ores enla

secuencia de la cadena hablada.

COITesp ondencia
graferna-fonama

Dependiente de
Sustitucion de Omisiones v
letras. Adiciones de

fonemas.

segmentos y 1
grafemas. Separaciones y uniones
Alteraciones en el indebidas entre las palabras o
orden de los dentro de estas.

segmentos.

FIGURA 1. Clasificacion errores disortograficas.

411

CRITERIOS DIAGNOSTICOS DE LA DISORTOGRAFIA.

Para continuar con una correcta exposicion de la disortografia debemos tener en cuenta sus

criterios de diagndstico, para ello partiremos en un primer momento, del DSM-IV-TR (1994) en

el que encontramos nuestro trastorno sometido a otro mas amplio denominado “Trastorno de la

expresion escrita” donde podemos observar una serie de criterios, presentados en la Tabla 2, que

nos hablan de alteraciones en el lenguaje escrito.

TABLA 2.

Criterios diagnosticos DSM-IV-TR (1994)

A)

B)

C)

Las habilidades para escribir, evaluadas mediante pruebas normalizadas administradas
individualmente (o evaluaciones funcionales de las habilidades para escribir), se sitlan
sustancialmente por debajo de las esperadas dados la edad cronoldgica del sujeto, su
coeficiente de inteligencia evaluada y la escolaridad propia de su edad.

El trastorno del criterio A interfiere significativamente el rendimiento académico o las
actividades de la vida cotidiana que requieren la realizacion de textos escritos (p.e., escribir
frases gramaticalmente correctas y parrafos organizados).

Si hay un déficit sensorial, las dificultades en la capacidad para escribir exceden de las

asociadas habitualmente a él.

13



Este “Trastorno de la expresion escrita” se caracteriza por un déficit en la escritura, las destrezas
que posee son inferiores a las esperadas para su edad, capacidad intelectual y nivel educativo-
académico (estos niveles se determinan a partir de la aplicacion de una serie de testo
estandarizados). Esta alteracion afecta, tanto a la rutina escolar como a la cotidiana y no se debe
a ningun déficit de caracter psiconeuronal. Entre los componentes que se ven afectados

observamos la ortografia, la gramatica, los signos de puntuacion y la caligrafia.

Su momento de aparicion se rige a partir del aprendizaje de la escritura y la mayor parte de sus

normas de uso.

Algunos de los sintomas que presenta este trastorno son por ejemplo:

Dificultades en la Educacion Infantil para deletrear palabras y expresar pensamientos de

acuerdo a las normas propias de su edad.

¢ Dificultades en la organizacion espacial y sintactica de las producciones escritas.

e Escritura lenta, desigual y deformada.

¢ Dificultades de unién y segmentacion de las palabras.

e Trastorno de la presién: dificultades a la hora de llevas a cabo los procesos motores que
implica la escritura, ejerce demasiada fuerza al coger el lapiz lo que fatiga al nifio.

e Alteraciones tonico-posturales en el caso de algunos alumnos con déficit de atencion.

e Frustracion y fracaso debido a la falta de motivacién y a la pérdida del interés.

Una vez presentado el DSM-1V, debemos tener en cuenta los avances en la investigacion y
desarrollo de las dificultades de aprendizaje y trastornos de caracter especifico relacionados con
el proceso de ensefianza-aprendizaje, por ello debemos incluir en esta fundamentacion el DSM-
5 (2013) donde encontramos la disortografia como un “Trastorno especifico del aprendizaje —

déficit en la expresion escrita” definido a partir de los siguientes rasgos:

1. Dificultad en el aprendizaje y en la utilizacion de las aptitudes académicas, evidenciado
por la presencia de al menos uno de los siguientes sintomas que han persistido por lo
menos durante 6 meses, a pesar de intervenciones dirigidas a estas dificultades:

a. Lectura de palabras imprecisa o lenta y con esfuerzo (p. €j., lee palabras sueltas
en voz alta incorrectamente o con lentitud y vacilacion, con frecuencia adivina
palabras, dificultad para expresar bien las palabras).

b. Dificultad para comprender el significado de lo que lee (p. €j., puede leer un
texto con precision pero no comprende la oracion, las relaciones, las inferencias

0 el sentido profundo de lo que lee).
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c. Dificultades ortograficas (p. e€j., puede afadir, omitir o sustituir vocales o
consonantes).

d. Dificultades con la expresion escrita (p. €j., hace maltiples errores gramaticales
0 de puntuacion en un oracion; organiza mal el parrafo; la expresion escrita de
ideas no es clara).

e. Dificultades para dominar el sentido numérico, los datos numéricos o el calculo
(p. €j., comprende mal los nimeros, su magnitud y sus relaciones; cuenta con
los dedos para sumar numeros de un solo digito en lugar de recordar la
operacion matematica como hacen sus iguales; se pierde en el célculo
aritmético y puede intercambiar los procedimientos).

f. Dificultades con el razonamiento matematico (p. €j., tiene gran dificultad para
aplicar los conceptos, hechos u operaciones matematicas para resolver
problemas cuantitativos).

2. Las aptitudes académicas afectadas estan sustancialmente y en grado cuantificable por
debajo de lo esperado para la edad cronologica del individuo, e interfieren
significativamente con el rendimiento académico o laboral, o con actividades de la vida
cotidiana, que se confirman con medidas (pruebas) estandarizadas administradas
individualmente y una evaluacién clinica integral. En individuos de 17 y mas afios, la
historia documentada de las dificultades del aprendizaje se puede sustituir por la
evaluacion estandarizada.

3. Las dificultades de aprendizaje comienzan en la edad escolar pero pueden no
manifestarse totalmente hasta que las demandas de las aptitudes académicas afectadas
superan las capacidades limitadas del individuo (p. €j., en examenes programados, la
lectura o escritura de informes complejos y largos para una fecha limite inaplazable,
tareas académicas excesivamente pesadas).

4. Las dificultades de aprendizaje no se explican mejor por discapacidades intelectuales,
trastornos visuales o auditivos no corregidos, otros trastornos mentales o neurol6gicos,
adversidad psicosocial, falta de dominio en el lenguaje de instruccién académica o

directrices educativas inadecuadas.

5. Con dificultad en la expresion escrita:
e Correccién ortografica
e Correccion gramatical y de la puntuacion

e Claridad u organizacion de la expresion escrita



412 AREAs QUE SE VEN AFECTADAS EN LA DISORTOGRAFIA.

En un sentido méas globalizado, la disortografia afecta a todas las &reas del desarrollo, por ello
es determinante destacar de qué forma se ven influenciadas por dicho trastorno de forma mas
especifica:

e Desarrollo cognitivo:

En relacion con el desarrollo cognitivo, debemos puntualizar que este area del desarrollo
implica todos los procesos mentales que el individuo utiliza para aprender y resolver problemas
sean de simples o de mayor complejidad, por ello cualquier alteracion que afecte al proceso de
ensefianza-aprendizaje de esta area, tendra una afectacion cognitiva que no tiene por qué ser de
caracter organico (localizacién organica de la alteracién), sino funcional (alteracion en el
funcionamiento). Debido a la especulaciéon anterior, hemos de tener en cuenta la relacion
intrinseca entre el desarrollo cognitivo y las alteraciones que desencadenan las dificultades de

aprendizaje.

e Desarrollo socio-emocional:

El area socioemocional es otra de las areas de mayor afectacion en la aparicion y permanencia
de las dificultades de aprendizaje. El individuo, se siente frustrado a la hora de afrontar una
tarea ya que no se ve competente y percibe que no puede realizarla con la misma eficacia que
otros compafieros con desarrollo normalizado. Esta frustraciéon desencadena una inseguridad en
si mismo y una disminucion del autoestima y el autoconcepto; el alumno debe tomar
conciencia de la dificultad que tiene y de las limitaciones que supone esta dificultad en su
aprendizaje y en la resolucion de las tareas respecto al resto de compafieros. La continuidad del
fracaso y el hundimiento animico, a largo plazo, puede hacer que el alumno pierda el interés por

la escolaridad y desencadene en fracaso escolar y/o profesional.

e Desarrollo del habla y del lenguaje:

La disortografia, se encuentra categorizada dentro de los trastornos de la lectoescritura (con una
mayor afectacion en la escritura), por lo que de forma implicita se puede observar una
alteracion o una dificultad en el habla y en el lenguaje. De estas dos &reas, la que se encuentra

maés afectada, es el lenguaje ya que dentro de este encontramos el lenguaje escrito.



En apartados anteriores ya se expusieron las dificultades que presenta la disortografia, y en
gran mayoria, estan relacionadas con el aprendizaje y desarrollo de procesos relacionados con la
expresion y compresion del lenguaje, por ello este area es una de las que mas atencion presenta
a la hora de realizar una adecuada intervencion, sin embargo tenemos que tener en cuenta la
correlacion existente entre este area de lenguaje y habla y el resto de areas de desarrollo
(correlacidn existencial entre todas ellas, funcionan de forma independiente pero se mantienen

en constante interaccion unas con otras).

e Desarrollo de la motricidad:

El desarrollo de la motricidad, no es una area especialmente afectada como tal dentro de la
disortografia, sin embargo, en la escritura la grafomotricidad es un aspecto fundamental e
inevitable, por lo que la intervencién, aunque sea de forma indirecta también le afecto (eso no

quiere decir que esta area se vea alterada).

4.2. LA LITERATURA INFANTIL EN EL APRENDIZAJE DE LA
LECTURAY LA ESCRITURA

A lo largo de toda la etapa de formacion académica, los alumnos encuentran en los libros una

fuente clave de informacion para acceder a nuevos conocimientos.

Partiendo de esta idea clave podemos comenzar reflexionando sobre la relacion existente entre
la escuela y la literatura, teniendo en cuenta el caracter dindmico y dialéctico que esta posee, de
forma que para poder comprenderla se necesita de un mediador que permita al infante acercarse
a este campo. Se debe tener también en cuenta una definicion de la literatura infantil para poder
hablar de ella, entendida como “el conjunto de producciones que tiene como vehiculo la palabra

con un toque artistico o creativo y cuyos destinatarios son los nifios ” (Cervera, 1989, p. 157).

Se puede decir que desde los primera infancia, incluida la etapa previa a cualquier tipo
de escolarizacion, la literatura es un recurso de ensefianza-aprendizaje que permite acceder a
todo tipo de conocimientos y aprendizaje, tanto objetivos (vocabulario, normas ortograficas...)
como aspectos de mayor subjetividad (valores, actitudes, emociones, sentimientos,
conductas...); su variedad tematica y tipologica permite que el aprendizaje sea mucho mas

flexible ya que se ajusta, de forma especifica a los intereses y necesidades del nifio. Para ello
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debemos tener en cuenta un aspecto importante, la correcta seleccion de las producciones que se

presentaran a los infantes a la hora de ensefiar contenidos especificos.

Ferreiro y Teberosky (1979) o posteriormente Snow (2006), marcan unas pautas generales,

sintetizadas en la Tabla 3, que pueden ayudar a una correcta seleccion de materiales literarios

tales como lo presentados a continuacion:

TABLA 3. Seleccion de materiales literarios

Educacion 3 afios Reconoce 0 e Cuando el adulta narra un cuento.
Infantil atiende.... e  Cubiertas llamativas.
e Libros pictogréficos.
e Narracion de imagenes.
4 afios Reconoce y es e Algunas grafias.
Capaz de e Reconoce la vida real en las narraciones (asocia
relacionar 0 eventos y situaciones)
escribir... e Distintos formatos y tipologias de textos.
e  Propo6sito comunicativo
5 afios Puede e Titulo y autores.
reconocer, e llustraciones y su texto correspondiente.
saber, relacionar e Muchas letras y palabras.
o escribir... e Las distintas partes del cuento.
e Lafuncidn de los distintos personajes.
Primer Ciclo |6 a 7 Domina el sistema de lectura y ya son capaces de leer con una
de Primaria afios mayor exactitud que en la etapa infantil, sin embargo el
aprendizaje sigue en formacioén continua.
Acceso a obras de mayor longitud y con un vocabulario méas
amplio y menos ilustraciones.
Segundo 8 a 9 Acceso un mayor nimero de textos, ya que entienden las distintas
Ciclo de | afios tipologias textuales.
Primaria Lectura mucho mas fluida y con un vocabulario mas amplio.
Tercer Ciclo |9 a 10 En estas etapas ya son capaces de relacionar y buscar el significado
de Primaria afos de aquellos términos que les resulten desconocidos.
También se tiene en cuenta la mas profunda formacion del sentido
critico y del interés personal de cada uno, lo que permite valorar y
juzgar aquellas obras que se leen.
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Una vez seleccionadas las producciones, se ha de tener en cuenta el género que va a predominar,
en este caso, el género que tomard una mayor importancia serd el narrativo, ya que “la
narracion es la manera mas natural y mas precoz de organizar nuestra experiencia y nuestros

conocimientos” (Bruner, 1990) que es de donde parten la mayor parte de nuestros aprendizajes.

Tomlinson (2003), nos dice que todos aquellos recursos que facilitan el aprendizaje y desarrollo
del lenguaje, pueden considerarse material educativo, por lo que los cuentos infantiles se
consideran como material didactico, si cumplen esta funcion. Entendemos que el material
literario nos permite acceder a una perspectiva reflexiva, conceptual, experiencial y de
resolucion problemas mas que otro tipo de textos, algunas de las funciones que permite alcanzar

son:

o EIl desarrollo creativo: la heterogeneidad dentro del aula, nos permite observar las
diferencias existentes entre los alumnos, la diversidad ideolégica y de intereses, de forma
que la Literatura Infantil es un recurso "infinito" ya que los materiales que podemos utilizar
son muy variados en cuanto a su tipologia (cuentos, poemas, canciones...), tematica
(aventuras, romance terror, misterio...) o formato (digital, impreso...). Se utilizaran aquellos
que se ajusten a las necesidades especificas del alumno, ya que buscamos que el propio
alumno encuentre en los cuentos una motivacion y un recurso de aprendizaje alternativo a

los libros de texto comunes.

e Interaccién vy socializacién con el mundo gue les rodea: la Literatura Infantil, también es un

recurso de interaccion con el mundo, ya que nos permite relatar aquellos hechos y
situaciones que nos rodean, desde la situacion mas simple, a las mas compleja (inquietudes,
problemas, alternativas en la resolucion de dicho problemas...) de forma que el nifio es
capaz de identificar situaciones de su vida cotidiana y observar como se resuelven (la

ensefianza de valores, es un claro ejemplo).

e Formacion linglistica: desde la Literatura Infantil, podemos acceder a los dos procesos mas

importantes y claves de nuestro aprendizaje, estos son la lectura y la escritura. EIl uso de la
literatura como medio de aprendizaje de estos procesos potencia la motivacién, la
competencia, el interés y la creatividad de nuestros de los alumnos, lo que provoca una
mejora en el desarrollo y resolucion de las tareas. Mostramos una mayor motivacion y una
mayor predisposicion hacia aquellas tareas que nos hacen sentir competentes (Harter, 1992)
de forma que ya no partimos solo de una exposicion y aplicacién conceptual, sino que

buscamos una funcionalidad a aquello que aprendemos, desde un campo que los nifios

19



conocen y que les resulta accesible ya que estd adaptado y preparado para ellos (ajustado a

su edad, gustos, necesidades...).

e Consolidacion de hébitos lectores y escritores: mejorar la percepcion visual, la memoria

tanto a corto como a largo plazo, la imaginacion o la competencia linglistica y la literaria
son algunos de los aspectos a los que la lectura nos permite acceder con mayor facilidad. El
aprendizaje y refuerzo de la lectura es un aspecto implicito y clave en la Literatura Infantil

ya que es ese puente de acceso.

o Evoluciény procesos lectoescritores.

Desde edades muy tempranas la exposicion a dicha literatura es inevitable a través de las
canciones o la escucha de cuentos e historias; la disposicion de los nifios a esta escucha es clave

para el aprendizaje del habla.

Posteriormente y gracias al desarrollo de operaciones mentales superiores los nifios comienzan a
reconocer y almacenar las grafias y las relaciones existentes entre ellas para formar palabras, se
accede a la lectura; y por altimo, gracias al desarrollo explicito de los procesos de motricidad
fina se comienzan a representar graficamente aquellas palabras que se han memorizado (son a
las que mayor acceso se tiene). En un primer momento accedemos a la escritura a través de la
réplica/copia de las grafias (aprendo las letras que componen una palabra, las copio ordenadas y

tengo la palabra escrita).

El siguiente proceso al que se accede es mas complejo, ya no es un proceso de copia si no de

transcripcion.

Para poder acceder a los procesos de lectura y escritura, existen dos rutas diferentes (apéndice
1). La primera de ellas es la ruta visual, basada en el reconocimiento de la representacion gréfica
de la palabra y su posterior integracion en nuestro almacén grafémico. La segunda ruta a través
de la cual accedemos a los procesos de lectura y escritura es la ruta fonoldgica, basada en la
asociacion entre los fonemas y los grafemas que les corresponden, este proceso tiene una mayor
complejidad que el anterior ya que un mismo fonema puede tener distintas representaciones
graficas (/g/-/j/, IvI-Ibl...).

En definitiva, la Literatura Infantil y los recursos a los cuales tenemos acceso a través de ella,
nos permiten acceder a dichos procesos de lectura y escritura de una manera eficaz y
motivadora. La variedad y tipologia de estos recursos permite que, a pesar de la heterogeneidad

infantil, los nifios puedan tener acceso a todo tipo de materiales que se ajustan a sus necesidades
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y gustos personales de forma que prestan una mayor continuidad, atencién e interés hacia la
tarea.

e Conocer la historia y la cultura: la Literatura Infantil, es una ruta de acceso a tiempos

pasados. Muchas historias narran acontecimientos, reales o ficticios, de épocas anteriores de
una forma dindmica e interesante, buscando de esta forma Ilamar la atencion y estimular el

aprendizaje del nifio a través de la lectura de este tipo de producciones...

e Avivar el sentido critico: la Literatura infantil nos permite categorizar y reflexionar sobre

nuestros gustos y necesidades. La variedad de materiales de los que dispone dicha literatura
permite que los nifios tengan la necesidad de categorizar sus gustos y preferencias (¢qué
tipo de cuentos me gustan?, ¢lo que leo me parece bien o me parece mal?) y activar una

reflexion y un sentido critico sobre las producciones.

4.3. EL JUEGO COMO METODOLOGIA DE APRENDIZAJE.

El juego en muchas ocasiones ha sido catalogado como una actividad de ocio infantil sin
ningln tipo de finalidad didactica, nada mas que para el disfrute y el entretenimiento del infante,
ya que no se tienen en cuenta las cualidades intrinsecas y positivas ya sea individual o en grupo.
En cambio y en momentos histdricos posteriores algunos autores como Comenio, Montessori 0
Pestalozzi han demostrado los beneficios de la formacion lidica y del uso del juego como

metodologia de aprendizaje en la formacidn integral de alumno.

Como en toda estrategia educativa, se deben tener en cuenta distintos aspectos para
llevar acabo; la contextualizacién socio-cultural, la madurez o las capacidades de los infantes,
son algunos de los aspectos mas importantes a tener en cuenta. Para poder ajustar la actividad lo
maximo posible a las necesidades, se ha de tener en cuenta la variedad tipoldgica de juegos que
existen y seleccionar el que méas se adecue a los objetivos o metas que se planteen o a las
habilidades, capacidades y actitudes que se quieran desarrollar.

Al igual que otros procesos del desarrollo, el juego también sufre una evolucién en base a la
edad del alumno y sus necesidades por ello se tiene en cuenta la siguiente evolucion psicolégica
del nifio respecto al juego:
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TABLA 4. Evolucion psicoldgica del nifio respecto al juego

1 -2 afios Los juegos que se llevan a cabo son de caracter individual. El nifio interactla con
elementos que le llaman la atencién del entorno.

2 afios A esta edad comienza el juego imitativo. El nifio copia las conductas de aquellos que le
rodean (otros nifios y adultos) pero no interactda con ellos.

3 afios Comienzan los juegos asociativos. Actla sin ningun intencion interactiva pero presta
atencion y responde a los otros nifios con los que interactda.

4 afios Una vez alcanzadas la metas anteriores, el nifio comienza a jugar de forma cooperativa e
interactuando con otros jugadores.

7-8 afios El nifio abandona el juego sistematico y este comienza ser organizado, realizando
actividades de mayor complejidad y con una capacidad de abstraccién mayor.

Ya es capaz de acceder al juego simbolico.

A partir de | A partir de esta edad, la evolucién del juego se desarrolla en base a las relaciones entre

los 8 afios los participantes y la complejidad de los procesos a los que son capaces de acceder.

En relacion al bloque temético que se esta trabajando (la Literatura Infantil a través de
los cuentos infantiles) podemos elaborar una tabla similar a la presentada con anterior, pero
teniendo en cuenta la evolucién de la maduracion psicolégica y las capacidades que posee el

alumno en relacidn a los procesos relacionados con la Literatura Infantil.

TABLA 5. Evolucién de la maduracion psicoldgica y las capacidades que posee el alumno en

relacion a los procesos relacionados con la Literatura infantil.

1 -2 afos En esta etapa el nifio no es capaz de categorizar aquellos elemento que le rodean (ain no
ha desarrollado un lenguaje que le facilite dicha tarea), sin embargo si se interesa por
dicho elementos, sus formas, sus colores... por lo que la presentacion de colores, dibujos
sencillos, o la formulacién de canciones y cuentos permite acceder a los nifios a los
primeros escalones que forman la literatura infantil.

2 afios El nifio comienza a imitar las conductas. Aunque no interactta con otro individuos, si lo
hace con los elementos que le rodean (libros, dibujos, juguetes...) incluso puede realizar
movimientos en aleatorios por ejemplo cuando escucha masica (bailar).

3-5 afios Comienzan los juegos asociativos. En el caso de escolarizacion, es la primera etapa, por
lo que es en este momento cuando el nifios realmente tienen un primer contacto con la
escuela y los elementos que la componen. El aprendizaje de canciones y la narracion de
cuentos en el aula son dos rutas que a esta edad, nos permiten acceder al nifio a la

Literatura infantil.
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4-6 afios En algunos casos (aunque no es de caracter obligado) el docente ensefia a los nifios a
comenzar a escribir y a leer silabicamente, antes de acceder a la Educacién Primaria. Y
sigue una continuidad con la lectura de cuentos el canto.

Los libros empiezan a contener textos sencillos (frases que definen una escena) y que lo
nifios en el caso de que hayan aprendido, sean capaces de leer.

En el primer curso de educacidn primaria los texto son levemente méas extensos que en
infantil. Son texto de comprension sencilla y concreta. Se comienza la ensefianza dela
escritura y las normas que la rigen, lo que supone un desarrollo de lenguaje y
vocabulario, bastante importante.

Los nifios son capaces de leer de forma auténoma y sin ningln tipo de apoyo obras
literarias adaptadas a su edad.

7-8 afios A partir de los 7 afios (2° curso de ed. Primaria) los procesos de lectura y escritura se
A partir de | hacen més complejos y con ellos evoluciona la longitud, calidad y tipolégica de las
los 8 afios producciones, lo que desemboca en un mayor nimero de ellas y la posibilidad de avivar
un sentido critico que determina los intereses y necesidades del alumno.

Los recitales de lectura o la redaccion de sus propios cuentos son algunas de las

actividades que los alumnos pueden realizar a partir de esta etapa.

Las actividades de caracter ludico, poseen una gran cantidad de procesos gque favorecen
a aquellas personas gue participan en ellas. El juego exige una organizacion y un cumplimiento
de determinadas normas, por lo que genera un compromiso y grado de responsabilidad sobre los
participantes. La presentacion de unas metas que se deben alcanzar con el uso de determinadas
capacidades o actitudes como la cooperacion, la comunicacion o la solidaridad hacen del juego
una tarea vital para aprender a interactuar con otros miembros de la sociedad (adultos e iguales);
otros aspectos como la competitividad, también hacen del juego una metodologia motivadora,
ya que el alumno debe implicarse al maximo y es consciente de los beneficios que tiene dicho
esfuerzo. El juego permite a los nifios conocer sus capacidades y limitaciones de una forma
constructiva, al igual que reflexionar sobre la propia tarea y buscar de forma auténoma, o es
caso de un grupo, de forma colectiva estrategias de mejora para realizar la tarea de forma mas
eficaz.

Un aspecto intrinseco y que he nombrado brevemente con anterioridad ha sido la
motivacién, factor clave de ensefianza-aprendizaje, ya que no solo facilita la realizacion de la
tarea, si no que permite que el alumno sea capaz de generar una continuidad y una llamada de
interés hacia el alumno, en el caso de la lectura o la escritura por ejemplo, la presentacion
correcta de los materiales, la libertad de creacion y la variedad de recursos son aspecto claves
para potenciar la motivacion.

Una vez conocidas las posibilidades pedagogicas del juego, es donde el papel del

docente toma una funcién trascendental; debe poner en practica todos sus conocimientos y

23



habilidades para disefiar y poner en practica tareas que cubran las necesidades educativas del
alumnado, al igual que estipular un correcto programa de evaluacion, para evaluar y valorar los
progresos que el alumno consigue con la realizacion de la tarea, lo que nos ayuda a reflexionar
sobre nuestra propia préacticay mejorarla.

El juego no solamente es util dentro del aula, sino que puede trasladarse fuera del
entorno escolar. Las familias, juegan un papel muy importante en el refuerzo y generalizacion
de todo aquello que se aprende dentro del aula, por lo que pueden participar activamente en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de sus hijos.

4.4.LAS NUEVAS TECNOLOGIAS COMO APOYO DE
APRENDIZAJE EN EL AULA.

Hoy en dia la insercion de las nuevas tecnologias en nuestra practica docente es clave para
realizar un eficaz proceso de ensefianza. Los recurso a los cudles podemos acceder a través de
internet son infinitos y muy variados, sin embargo tenemos que ser conscientes de lo importante
que es formar a los alumnos en este campo, no solo realizar tareas “online” sino también
mostrarles cdmo se utilizan las TIC de forma adecuada, estrategias de busqueda, posibilidades y

facilidades de aprendizaje que posee... impedir que puedan hacer un mal uso de ellas.

El auge de este nuevo recurso, ha hecho que la institucion educativa también evolucione y se
vaya adaptando a los cambios, exigencias y necesidades que presentan los alumnos; también ha
permitido la presentacion de nuevos contextos o contenidos a los cuales no puede accederse de
otra forma, también generan un aumento de la motivacion, el interés del alumno por aprender,
la iniciativa a la hora de trabajar con nueva informacion o el aumento de la curiosidad por

aprender.

El uso de recursos de soporte informativo dentro del aula, especialmente en la de
Audicion y Lenguaje, permite al alumno acceder a contenidos que para el alumno en algunas
ocasiones aparece descontextualizado, conocer nuevos y distintos formatos en los que se puede

presentar el material, a la vez que propicia un conocimiento mas llamativo y motivador.

Rowntree (1991) dentro de sus estudios, sintetiza unas funciones clave de los medios

informaticos como agentes educativos:

e Atraer el interés y la atencion del alumno.
e Mejorar su capacidad de percepcion y memoria.

e Mejorar la evocacion del aprendizaje.
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e Estimular nuevo aprendizajes.
e Conseguir la participacion activa del alumno en su propio aprendizaje.
e Alentar a la practica y la autoevaluacion.

e Ayudar al alumno a progresar de forma auténoma.

5. METODOLOGIA

El trabajo fin de grado presentado, ha seguido un proceso de desarrollo metodolégico basado en
el andlisis y revision tetrica, utilizando distintas fuentes bibliogréficas, sobre la intervencion
logopédica en lectoescritura y su vinculacion con la literatura infantil. En este caso, la

metodologia ha seguido la secuencia presentada en la Figura 2:

FIGURA 2. Secuencia metodolégica.

« REVISION BIBLIOGRAFICA.

Para llevar a cabo la recopilacion y revision bibliogréafica pertinente, se han analizado las

siguientes bases de datos:

a) ALMENA:
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El primer paso para llevar a cabo la recopilacion y sintesis de informacion sobre la temética
seleccionada para este TFG, fue la consulta de la base de datos ALMENA, proporcionada por la
biblioteca de la Universidad de Valladolid. Esta base fue mi primer punto de partida.

La variedad bibliogréafica que este recurso presenta, permite observar las diferentes corrientes,
metodologias y planteamientos tanto tedricos como précticos sobre el tratamiento de la
lectoescritura dentro de aula. La cantidad de informacion presentada ha permitido también, una
comparacion entre las distintas producciones y sus autorias (distintos planteamiento segin el

tipo de tareas y los autores que las presentan).

ALMENA facilita una relacion de titulos documentales organizados en base a la edicién,
tematica e incluso a la autoria de los distintos documentos. Esta cualidad permite que la
segregacion de informacidn sea mas sencilla sobre todo, a la de reflexionar sobre los contenidos

de cada produccion y los aspectos que se van a tratar.

En definitiva, esta base de datos ha sido primordial para acceder a cierta informacion clave que

ha servido como base para el inicio del trabajo.
b) PSICODOC

Una vez obtenida cierta informacion “basica” (primer planteamiento tedrico-tematico), se ha
accedido a otra base de datos, pero esta vez ha sido una de mayor especificidad; la base de datos
PSICODOC que se centra en informacion de caracter psicoldgico.

La informacion extraida de las fuentes consultadas en este base de datos, se centro
primordialmente en las caracteristicas especificas y de caracter psicolégico sobre la tematica a

tratar (aspectos especificos del trastorno y los procesos que se ven afectados).

La variedad de documental en este caso no solo se refleja en la temética o autoria de los
documentos, sino también en la tipologia de presentacion de la informacion (no solo permite

acceder a libros de texto sino también a revistas, tesis doctorales y articulos cientificos).
c) DIALNET

Como ultimo recurso en base de datos, se ha utilizado la plataforma DIALNET que permite
acceder a numerosos titulos completos, no como en otras plataformas que solo permiten acceder
a un contenido parcial. Su funcionamiento parte en el afio 2001, y desde entonces esta base de

datos funciona como biblioteca digital, hemeroteca y servicio de informacion bibliogréfica.

En definitiva, esta base de datos ha sido utilizada mayormente como base de complementacién a

las propuestas con anterioridad (ampliar aspectos recopilados de fuentes anteriores).
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« FUNDAMENTACION TEORICA.

Para poder continuar con la elaboracién del TFG se deben plantear que aspectos son los que voy
a desarrollar y fijar como pilar trabajo. Una vez recopilada una amplia variedad de informacion,
se ha llevado a cabo un proceso de seleccion conceptual.

Como punto de partida se ha propuesto una exposicion tedrica del trastorno con el que se va a
trabajar (Disortografia), sus caracteristicas y aspectos fundamentales (etiologia, tipologias, etc)
del cudl es necesario partir (no podemos realizar una propuesta de intervencion sin conocer que
aspectos se van a tratar). A continuacién se presentan los recursos y la metodologia en los que
se va a centrar nuestra propuesta; por ello, se ha realizado una pequefia sintesis general sobre la
Literatura infantil y su influencia en la escuela primaria, el juego y el uso de la nuevas

tecnologias como recurso de ensefianza-aprendizaje.

La seleccion de estos aspectos se ha realizado en base a su importancia conceptual y
experimental dentro de una posible propuesta de intervencion; para poder intervenir, es
necesario responder a dos cuestiones basicas — qué y como voy a intervenir - por ello he

considerado vital dar respuesta a esas dos cuestiones dentro de la fundamentacion teorica.

Como reflejo de esta fundamentacion, se han sintetizado el conjunto de procesos que
intervienen en la lectura y la escritura, y se han vinculado con experiencias de uso de la

literatura infantil como metodologia de aprendizaje.

« LA LECTURA COMO RECURSO DE ENSENANZA,
APRENDIZAJE Y ENTRETENIMIENTO.

La seleccién y elaboracion de esta metodologia, parti6, de la funcionalidad y disposicion de
materiales que presenta. Se realiz6 una pequefia investigacion sobre la tipologia de materiales
que existen (tangibles y digitales), los contenidos que se podian trabajar y los ndmeros
estrategias de ensefianza-aprendizaje que se pueden llevar a cabo.

Una vez llevado a cabo este primer proceso de investigacion se confecciono una red de
conceptos sobre los que trabajar (dificultades que presenta la Disortografia) y se recopild

informacidn especifica sobre estrategias, tareas y materiales que se pueden utilizar.
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« SESIONES DE INTERVENCION.

Para finalizar la elaboracién de este trabajo de fin de grado, se han planteado una serie de
sesiones, en este caso, 18 sesiones para ser mas concisos. El punto de partida, para su
planteamiento, como he explicado con anterioridad, fueron las dificultades que presenta el
trastorno con el que voy a trabajar, a partir de estas, se estipularon una serie de objetivos que
permitan solventarlas y como consecuencia se han elaborado una serie de actividades que den

respuesta a dichos objetivos.

La complementariedad entre las distintas actividades también ha sido un aspecto en los que se
ha basado el disefio de la programacidn; la jerarquizacion de objetivos y contenidos ha sido
clave para plantear el tipo y la distribucion de las actividades a los algo de la propuesta.

6. CONTEXTO DE INTREVENCION

La propuesta didactica presentada en este TFG, se llevara a cabo durante aproximadamente unas
18 sesiones, pudiendo variar en funcion de las necesidades o el tiempo del que se disponga.
Algunas de las sesiones se podran realizar en clase de Lengua Castellana, Educacion Artistica o
en Educacién Musical; esto se debe a las relaciones interdisciplinares que mantienen los
contenidos que se van a trabajar con las distintas areas de aprendizaje, sin embargo en otras
ocasiones las sesiones se realizaran en el aula especifica de Audicidn y Lenguaje de forma mas

individualizada.

De forma mas especifica, nos situamos en un aula de 4° curso de Educacion Primaria, dentro del
cual, ciertas competencias béasicas de lectura y escritura se consideran ya adquiridas (en un
desarrollo normal), por lo tanto es un periodo académico donde se manifiestan claramente las

alteraciones que supone la disortografia.

La Ley Organica de Mejora de la Calidad 8/2013, de 9 de diciembre destaca la importancia y
la necesidad de trabajar los procesos de lectura y escritura teniendo en cuenta su influencia en
las distintas &reas de aprendizaje: “La finalidad de la Educacion Primaria es facilitar a los
alumnos y alumnas los aprendizajes de la expresion y comprension oral, la lectura, la escritura,
el calculo, la adquisicion de nociones basicas de la cultura, y el habito de convivencia asi como

los de estudio y trabajo, el sentido artistico, la creatividad y la afectividad, con el fin de
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garantizar una formacion integral que contribuya al pleno desarrollo de la personalidad de los
alumnos y alumnas”. Por ello he considerado vital trabajar estos procesos ya que son una

prioridad a lo largo de la Educacion Primaria.

7. ORIENTACIONES DIDACTICAS

7.1. PRESENTACION DEL PROGRAMA.

El programa de intervencion que se presentard a continuacion, busca trabajar las distintas
dificultades que presenta la disortografia de una forma dinamica, activa y motivadora, haciendo
participe del aprendizaje al propio alumno. De esta forma se busca alcanzar una serie de
objetivos y competencias basicas que favorezcan el proceso de aprendizaje del alumno. Uno de
los objetivos principales de este proyecto, es el uso de la resiliencia como método de

aprendizaje (los errores ayudan a mejorar).

La introduccion y uso de la literatura infantil como forma de aprendizaje, también es otra de las
claves que se han planteado, ya que es un campo muy singular que nos permite acceder al
alumnado de una forma especifica por medio de sus intereses, gustos e incluso de sus

experiencias como lector.

La propuesta por lo tanto, toma por bases los siguientes aspectos: un aprendizaje centrado por y
para el alumno, en el que este sea un agente activo; dicho aprendizaje debe ser constructivo y
significativo, en el que las dificultades no sean una limitacion, sino aspectos que deben
mejorarse a base de practica (aprendo haciendo) y esfuerzo, valorando cualquier progreso por

infimo que sea.

7.2.DESTINATARIOS.

Esta propuesta, esta orientada hacia alumnos diagnosticados con un trastorno de Disortografia;
por lo que se debe tener en cuenta los principios diagnosticos para observar en que ciclos y con

qué alumnado se puede aplicar.

Inicialmente esta propuesta sigue una programacion de 2° Ciclo de Educacion Primaria (el

alumno ya tiene que haber adquirido unas destrezas linguisticas basicas). Durante este segundo



ciclo, los alumnos ya tienen una serie de gustos y preferencias formadas, por lo que es mas
sencillo trabajar con ellos. Hay que tener en cuenta que el aprendizaje en estos cursos, pasa por
una etapa de cambio y de ampliacion (el segundo ciclo de Ed. Primaria supone un escalon de
dificultad muy amplio para ciertos alumnos, especialmente para aquellos que tienen
dificultades) por ello es fundamental trabajar con distintas metodologias y recursos que

motiven, impliquen y ayuden al alumno en su aprendizaje.

Las actividades planteadas, se presentan tanto para una intervencion individualizada dentro de
aula de Audicion y Lenguaje como una intervencion inclusiva dentro del aula ordinaria (trabajo

colaborativo en parejas y pequefios grupos).

El programa cuenta con una extension de 18 actividades, muchas de ellas relacionadas
interdisciplinarmente con otras areas de desarrollo y del aprendizaje presentadas en el aula

ordinaria.

7.3.0RGANIZACION TEMPORAL

La propuesta didactica se llevara a cabo a lo largo de unas 18 sesiones aproximadamente, en el
caso de asistir al aula ordinaria las sesiones se estipularan en funcion al horario del area, en el
caso de asistir al aula de Audicidn y Lenguaje la sesiones se organizaran en funcion de la tarea,

pero nunca excediendo los 30 minutos de duracion.

7.4.0RGANIZACION DE ESPACIOS.

El espacio que requiere un alumno/a hacia la ensefianza-aprendizaje debe ser tranquilo y

disponer de una serie de condiciones para que pueda desarrollar un trabajo agradable.

Respecto al mobiliario debe ser adaptable y que requiera facilidad de organizar los diferentes
grupos segun las actividades a realizar en las diferentes areas. Debe contar con diferentes tipos

de mobiliario para poder realizar las distintas actividades con mayor facilidad.

El espacio que utilizaré sera el aula en si, aunque busco distribuirla de distintas formas segun las
actividades que quiero presentar. Buscaré aprovechar el maximo del espacio del que

disponemos, sobre todo a la hora de trabajar en el aula ordinaria.
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7.5.AGENTES IMPLICADOS Y COORDINACIONES.

A lo largo de la intervencion, se podra observar cierta interaccion entre los distintos miembros
de la comunidad educativa, especialmente el cuerpo docente méas cercano al alumno, por ello en
la Tabla 6 se presentaran los distintos agentes que intervienen, sus funciones y la coordinacién
entre todos ellos:

TABLA 6. Agentes que intervienen, funciones y la coordinacion entre ellos.

PROFESIONAL

ACCIONES SOBRE EL
ALUMNADO

ACCIONES SOBRE EL
RESTO DE AGENTES

COORDINACION

ESPECIALISTA Principal agente a la hora

Comunicar al orientador

Coordinacién con

DE AL de intervenir de forma y a la tutora del aula el tutor.
especifica en las ordinaria los avances del Coordinacién con
actividades que se alumno tras la sesiones el orientador.
presentan para la de intervencion.
intervencion.

TUTOR Supervisor de los Comunicar a los padres Coordinacion con
progresos y mejoras del y al orientador, los maestrode A.L
alumno. avances o limitaciones Coordinacion con
Adaptaciones curriculares del alumno dentro del el orientador.
correspondientes  dentro  aula ordinaria.
del aula ordinaria.

Trabajar contenidos vy
objetivos curriculares.
ORIENTADOR  Supervisor de los  Comunicar a los Coordinaciéon con

ESCOLAR progresos y mejoras del docentes y especialistas maestro de A.L.
alumno. correspondientes los Coordinacién con
Observador de la progresos de caracter el tutor.
evolucion de alumno. psicopedagdgico Coordinacion con

(intermediario entre  especialistas
especialista externos e externos al centro.
internos)

FAMILIA Pilar  fundamental de Comunicar al cuerpo Coordinacién con

aprendizaje  fuera del

entorno escolar.

docente los avances o
limitaciones del alumno
en el entorno

extraescolar.

el tutor.
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7.6. OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS.

Con anterioridad, se propusieron “dos” bases fundamentales sobre las que vamos a trabajar en
esta propuesta (aprendizaje constructivo y significativo, centrado por y para el alumno y el uso
de una intervencion individualizada e inclusiva). Sin embargo de forma mas especifica, me

gustaria destacar una serie de objetivos sobre los cuales se va a trabajar:

e Mejorar la precision lectora y ortografica, para lo cual es importante desarrollar la
conciencia fonoldgica y afianzar la automatizacion del proceso de conversion fonema-
grafema y viceversa.

e Mejorar la lectura en voz alta en aspectos como el ritmo, la entonacion, la correcta
fragmentacion de las palabras y sus pausas correspondientes.

e Mejorar la escritura en todos sus aspectos (gramatica, ortografia, sintaxis, morfologia,
vocabulario).

o Mejorar la calidad estética de las producciones (caligrafia y limpieza).

e Trabajar la comprension y expresion tanto oral como escrita (especialmente esta
Gltima), teniendo en cuenta la intencién comunicativa y las normas correspondientes.

e Trabajar la capacidad de autorregulacion, autorreflexion y autocorreccion de sus propias
producciones y de las de otros.

o Mejorar el autoestima marcando unos objetivos especificos que resulten accesibles al

alumno para que pueda conocer el éxito y observar sus progresos.
Centrandonos en un aspecto mas legislativo, y en relacion con el curriculum de segundo ciclo
de Educacién Primaria se proponen los siguientes objetivos.

Segun el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de

la Educacion Primaria encontramos:
Area de Lengua Castellana y Literatura
Blogue 1. Comunicacidn oral: hablar y escuchar

e Integrar y reconocer la informacion verbal y no verbal de los discursos orales.
e Expresarse de forma oral para satisfacer necesidades de comunicacion en diferentes
situaciones con vocabulario preciso y estructura coherente.

e Comprender mensajes orales y analizarlos con sentido critico.



Ampliar el vocabulario para lograr una expresion precisa utilizando el diccionario como
recurso basico.

Comprender el sentido global de los textos orales, reconociendo las ideas principales y
secundarias e identificando ideas o valores no explicitos.

Memorizar y reproducir textos breves y sencillos cercanos a sus gustos e intereses,
utilizando con correccion y creatividad las distintas estrategias de comunicacién oral que

han estudiado.

Blogue 2. Comunicacidn escrita: leer

Leer en voz alta diferentes textos, con fluidez y entonacion adecuada.

Comprender distintos tipos de textos adaptados a la edad y utilizando la lectura como medio
para ampliar el vocabulario y fijar la ortografia correcta.

Leer por propia iniciativa diferentes tipos de textos.

Utilizar las TIC de modo eficiente y responsable para la bisqueda y tratamiento de la

informacion.

Blogue 3. Comunicacidn escrita: escribir

Producir textos con diferentes intenciones comunicativas con coherencia, respetando su
estructura y aplicando las reglas ortograficas, cuidando la caligrafia, el orden y la
presentacion.

Aplicar todas las fases del proceso de escritura en la produccion de textos escritos de
distinta indole: planificacion, textualizacion, revision y reescritura, utilizando esquemas y
mapas conceptuales, aplicando estrategias de tratamiento de la informacion, redactando sus
textos con claridad, precisién y correccion, revisandolos para mejorarlos y evaluando, con la
ayuda de guias, las producciones propias y ajenas.

Utilizar el diccionario como recurso para resolver dudas sobre la lengua, el uso o la
ortografia de las palabras.

Favorecer a través del lenguaje la formacién de un pensamiento critico que impida
discriminaciones y prejuicios.

Utilizar las TIC de modo eficiente y responsable para presentar sus producciones.

Bloque 4. Conocimiento de la lengua

Aplicar los conocimientos basicos sobre la estructura de la lengua, la gramatica (categorias
gramaticales), el vocabulario (formacién y significado de las palabras y campos
semanticos), asi como las reglas de ortografia para favorecer una comunicacién mas eficaz.

Desarrollar las destrezas y competencias linglisticas a través del uso de la lengua.
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Sistematizar la adquisicién de vocabulario a través de los textos.
Desarrollar estrategias para mejorar la comprension oral y escrita a través del conocimiento
de la lengua.

Utilizar programas educativos digitales para realizar tareas y avanzar en el aprendizaje.

7.7.CONTENIDOS

Para poder acceder a los objetivos propuestos con anterioridad, tendremos en cuenta una serie

de contenidos:

La lectura y escritura en el Segundo Ciclo de Educacion Primaria.

Procesos de lectura y escritura.

Componentes del lenguaje: Fonologia, Morfosintaxis, Seméantica y Pragmatica.

Desarrollo la escritura en todos sus aspectos (gramatica, ortografia, sintaxis, morfologia,
vocabulario).

Expresion y comprension del lenguaje.

La resiliencia.

La autonomia y autorreflexion.

Autoestima.

De la misma forma que los objetivos, con una aspecto mas legislativo y en Relacion con el

curriculum de segundo ciclo de educacién primaria se presentan los siguientes contenidos.

Segun el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de

la Educacion Primaria se presentan los siguientes contenidos de trabajo:

Area de Lengua Castellana y Literatura

Blogue 1. Comunicacidn oral: hablar y escuchar

Situaciones de comunicacion, espontaneas o dirigidas, utilizando un discurso ordenado y
coherente. Comprension y expresion de mensajes verbales y no verbales.

Estrategias y normas para el intercambio comunicativo: participacion; exposicion clara;
organizacion del discurso; escucha; respeto al turno de palabra; papel de moderador;
entonacion adecuada; respeto por los sentimientos, experiencias, ideas, opiniones vy

conocimientos de los demas.
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Expresién y produccién de textos orales segin su tipologia: narrativos, descriptivos
argumentativos, expositivos, instructivos, informativos y persuasivos Creacion de textos
literarios en prosa o en verso, valorando el sentido estético y la creatividad: cuentos,
poemas, adivinanzas, canciones, y teatro.

Comprension de textos orales segln su tipologia: narrativos, descriptivos, informativos,
instructivos y argumentativos, etc. Sentido global del texto. Ideas principales y secundarias.
Ampliacion del vocabulario.

Bancos de palabras Valoracion de los contenidos trasmitidos por el texto. Deduccidn de las
palabras por el contexto.

Reconocimiento de ideas no explicitas. Resumen oral.

Audicién y reproduccion de textos breves, sencillos y que estimulen el interés del nifio
Dramatizaciones de textos literarios adaptados a la edad y de producciones propias.
Estrategias para utilizar el lenguaje oral como instrumento de comunicacion y aprendizaje:

escuchar, recoger datos, preguntar. Participacion en encuestas y entrevistas.

10. Comentario oral y juicio personal.

Bloque 2. Comunicacion escrita: leer.

Recursos graficos en la comunicacidn escrita.
Consolidacion del sistema de lecto-escritura.
Comprension de textos leidos en voz alta y en silencio.

Audicion de diferentes tipos de textos. Comprension de textos segun su tipologia.

o > v e

Lectura de distintos tipos de texto: descriptivos, argumentativos, expositivos,

instructivos, literarios

o

Estrategias para la comprension lectora de textos: titulo. llustraciones.

7. Palabras clave. Capitulos. Relectura. Anticipacién de hipétesis y comprobacion.
Sintesis. Estructura del texto. Tipos de textos. Contexto. Diccionario. Sentido global del
texto. Ideas principales y secundarias. Resumen. Gusto por la lectura. Habito lector.

8. Lectura de diferentes textos como fuente de informacion, de deleite y de diversion.
Identificacion y valoracién critica de los mensajes y valores transmitidos por el texto.

9. Uso de la biblioteca para la busqueda de informacion y utilizacion de la misma como

fuente de aprendizaje. Critica de los mensajes y valores transmitidos por un texto

sencillo. Seleccién de libros segun el gusto personal. Plan lector.

Bloque 3. Comunicacion escrita: escribir.
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1. Produccién de textos para comunicar conocimientos, experiencias y necesidades:
narraciones, descripciones, textos expositivos, argumentativos y persuasivos, poemas,
didlogos, entrevistas y encuestas.

2. Cohesion del texto: enlaces, sustituciones léxicas, mantenimiento del tiempo verbal,
puntuacion.

3. Creacion de textos utilizando el lenguaje verbal y no verbal. Normas y estrategias para
la produccion de textos: planificacion (funcién, destinatario, estructura,...)

4. Revision y mejora del texto. Aplicacion de las normas ortogréficas y signos de
puntuacion. Acentuacion Caligrafia. Orden y presentacion. Dictados.

5. Plan de escritura.

Blogue 4. Conocimiento de la lengua

1. Ortografia: utilizacién de las reglas basicas de ortografia. Reglas de acentuacion. Signos
de puntuacion. Las relaciones gramaticales Reconocimiento y explicacion reflexiva de
las relaciones que se establecen entre el sustantivo y el resto de los componentes del
grupo nominal.

2. Reconocimiento y observacion reflexiva de los constituyentes oracionales: la oracion
simple, sujeto y predicado. Reconocimiento y uso de algunos conectores textuales (de
orden, contraste y explicacion) y de los principales mecanismos de referencia interna,
tanto gramaticales (sustituciones pronominales) como léxicos (elipsis y sustituciones
mediante sindnimos e hiperénimos).

3. Las variedades de la lengua.

Blogue 5. Educacion Literaria.

1. Conocimiento de los cuentos tradicionales: cuentos maravillosos, cuentos de formulas,
de animales. ..

2. Distincién entre cuento y leyenda. Conocimiento de leyendas espafiolas y de otros
paises.

3. Lectura guiada de textos narrativos de tradicion oral, literatura infantil, adaptaciones de
obras clésicas y literatura actual.

4. Lectura comentada de poemas, relatos y obras teatrales.

5. Comprensién, memorizacién y recitado de poemas con el ritmo, entonacion y diccion

adecuados.



6. Creacién de textos literarios en prosa o en verso, valorando el sentido estético y la
creatividad: cuentos, poemas, adivinanzas, canciones, y teatro.

7. ldentificacion de recursos literarios.

8. Dramatizacion y lectura dramatizada de textos literarios.

9. Valoracién de los textos literarios como vehiculo de comunicacién y como fuente de

conocimiento de otros mundos, tiempos y culturas y como disfrute personal.

7.8. METODOLOGIA.

e Principios generales y estrategias didacticas a emplear.

El objetivo principal que quiero conseguir con esta propuesta es la ensefianza de aprendizaje
a través de un aprendizaje significativo del alumnado basado en el constructivismo y en el
enriquecimiento personal a la hora de tomar decisiones y trabajar en grupo para poder superar
las dificultades que este trastorno presenta. También persigo potenciar la espontaneidad de los
alumnos y que puedan desarrollar la creatividad. Los estudiantes encuentran los proyectos
divertidos, motivadores y retadores porque desempefian en ellos un papel activo tanto en el

proceso de creacion como en la exposicion.

Una de las estrategias empleadas en esta propuesta didactica es el trabajo en equipo tanto de
forma cooperativa como colaborativa, para mejorar el rendimiento de los alumnos y para
generar pautas de socializacion positivas (palear las dificultades apoyandose en otros
comparieros que le ayuden a superarlas). Para mejorar y fomentar el trabajo en grupo, los grupos
seran pequefios (principalmente en parejas) y heterogéneos (no siempre se realizan las mismas
uniones) para que aprendan a cooperar y a aceptarse mutuamente entre ellos. Por ello a
continuacion, se procede a la presentacion de dos figuras, Figura 3y la Figura 4, que permiten

ver cdmo funcionan ambas estrategias.
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FIGURA 3. Funcionamiento del trabajo cooperativo.
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FIGURA 4. Funcionamiento del trabajo colaborativo.

Otra de las estrategias sera la interaccion del alumno- profesor y alumno- alumno para lo que
emplearemos trabajos de investigacion, trabajos individuales y trabajos en grupo para conseguir

aprendizajes significativos en los que los alumnos adquieran conocimientos dentro de un
contexto cultural, social y global.
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Ya que es una propuesta de intervencion tenemos en cuenta la importancia de una buena
presentacién de la tarea para una correcta realizacion, por ello el uso del lenguaje oral
complementado con la tarea escrita serd de vital importancia en todas y cada una de las sesiones

que se llevaran a cabo.

7.9.EVALUACION.

La evaluacién que se llevard a cabo a lo largo de la intervencién no tiene un caracter
calificativo; no existira ninguna prueba final que muestre una consecucion de los objetivos. Los
progresos son observados indirectamente, de forma que detectamos la mejorara sin que el
alumno se sienta cohibido en su aprendizaje o en tensién por los posibles resultados. Para ello se
ha ido percibiendo una serie de mejoras en la consecucion se las sesiones de intervencion.

A demas de que todos los logros y dificultades que se vayan superando se notificaran al alumno

y se le animara a seguir progresando.

Se llevard a cabo una evaluacién de caracter cualitativo, observando las estrategias, conductas y
recursos que utiliza el alumno para, a partir de las actividades que se le proponen, superar sus
dificultades y mejorar progresivamente. A pesar de ello, tenemos en cuenta una organizacion y

periodicidad a la hora de evaluar: Inicial, Procesual, Final.

Inicial:

- En un primer momento se debe tener en cuenta una evaluacion inicial que nos permita
contextualizarnos y encontrar el punto de partida de nuestra intervencion, para ello, con
ayuda de otros profesionales del centro (psicopedagogo y orientador) pasaremos al
alumno una serie de pruebas tales como:

o PROLEC. Evaluacion de los procesos lectores. Se obtiene una puntuacion de
la capacidad lectora de los nifios e informacién sobre las estrategias que cada
nifio utiliza en la lectura de un texto, asi como de los mecanismos que no estan
funcionando adecuadamente y por lo tanto no le permiten realizar una buena
lectura.

o PROESC. Evaluacion de los procesos de la escritura. Evaluacion de los

principales procesos implicados en la escritura y la deteccién de errores.

Una vez obtenidos los resultados pertinentes y detectado el problema, pasamos al

siguiente nivel de evaluacion.
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Procesual:

Final:

Esta evaluacion, se realiza a partir de los resultados obtenidos de las tareas propuestas
en las actividades del programa de intervencion.

Se valoraran las estrategias, recursos y conductas del alumno para enfrentar sus
dificultades especificas.

Se valorard la consecucion adecuada de la tarea (tarea correctamente realizada).

Los comportamientos y actitudes del alumno a la hora de enfrentar la tarea, también

pueden ser otros rasgos que evaluar durante la intervencion.

Como ya expuse con anterioridad, destacaré que se lleva a cabo una evaluacion de
caracter cualitativo del proceso (se valoran mas los avances obtenidos durante el
proceso que una calificacion final) por lo que como evaluacion final se realizard una
reflexion sobre los resultados obtenidos: los posibles progresos y mejoras o la posible

prevalencia de alguno de los errores.

8. PROPUESTA DE INTERVENCION

A continuacidn se llevara a cabo la presentacion de las sesiones de intervencion que se han

disefiado para formar parte de esta propuesta. Se presentan 18 sesiones; las cuales se llevaran a

cabo de forma personal en el aula de Audicion y Lenguaje o de forma inclusiva, dentro del aula

ordinaria.

En el apéndice 2 se muestra de forma mucho mas especifica que dificultades que puede

solventar cada actividad, donde podemos encontrar los siguientes aspectos:

Dificultades en la discriminacion visual y auditiva.

Dificultades en el proceso de conversion grafema-fonema o viceversa.
Dificultades lectoescritoras tanto en comprension como en expresion.
Dificultades especificas de caracter ortografico.

Dificultades en la discriminacion y organizacion silébica de las palabras.
Déficit en la memoria a corto y largo plazo.

Problemas de secuenciacion y organizacion de la informacion.

Dificultades en la toma de decisiones y de razonamiento.
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Su tipologia ha variado en funcién de los materiales utilizados y de los objetivos y los
contenidos a cumplir (evolucién jerarquizada > con el paso de las sesiones la dificultad y la
amplitud de objetivos y contenidos se incrementan). Algunas de las web con recursos online que
se pueden utilizar para el desarrollo de algunas de las actividades, estan situados en el apéndice
3.

« ACTIVIDADES Y SESIONES DE TRABAJO.

SESION 1

Titulo: Mi historia.
Temporalizacién: 30 minutos
Objetivos:

- Mejorar la comprension y expresion del lenguaje.
- Reforzar la memoria a corto y largo plazo.

- Aprender a organizar la informacion espacio-temporalmente.
Contenidos:

- Recuerdos, vivencias o experiencias personales.
- Lenguaje escrito y sus caracteristicas.

- Los cuentos infantiles.
Lugar de intervencién: Aula de Audicion y Lenguaje. Tipo: Individual
Desarrollo:

1. Entregamos al nifio varias hojas (puede ser medio folio o folio completo) cada una de
estas sera una pagina. También podemaos utilizar un pequefio cuaderno que el alumno ya
posea (las hojas ya estan agrupadas).

2. Explicamos al alumno que en cada hoja debe escribir situaciones, recuerdos,
personajes... de su vida cotidiana (miembros de su familia, juguetes favoritos,
comidas...). Tras escribir ese pequefio texto puede elaborar un dibujo que represente lo
escrito.

3. Cuando se haya finalizado la escritura y el dibujo, se graparan o uniran todas las hojas
(si es necesario) para formar un pequefio libro sobre la vivencias e intereses del alumno

(un libro elaborada por y para él).
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SESION 2

Titulo: Mi dia de hoy
Temporalizacion: 30 minutos
Objetivos:

- Mejorar la expresidén y comprension oral y escrita.
- Mejorar la organizacion espacio-temporal.
- Aprender a recopilar la informacién de forma ordenada.

- Aprender a organizar correctamente la informacion.
Contenidos:

- Los fendmenos atmosféricos.
- Las rutinas diarias.

- Los cuentos infantiles.
Lugar de intervencion: Aula de Audicion y Lenguaje. Tipo: Individual
Desarrollo:

1. Entregamos una hoja (cuartilla) al alumno o utilizamos de nuevo el cuaderno pequefio.

2. Posteriormente explicamos que al nifio que debe escribir una pequefia historia, en lineas
generales, sobre algunas de las cosas que ha hecho o hara a lo largo de ese dia.

3. Primero realizaremos la actividad de forma oral para facilitar la organizacion de la
informacién y por Gltimo, de forma escrita, redactando aquello que se ha contado
(intentando recordar el mayor ndmero de informacion posible y utilizando una

organizacion cronoldgica adecuada).
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SESION 3 (Apéndice 4)
Titulo: Cuéntame que ves.
Temporalizacion: 30 minutos
Objetivos:

- Mejorar la expresidén y comprension escrita.

- Mejorar la percepcion visual y la memoria a corto plazo.

- Reforzar la union y fragmentacion de ideas y palabras para que el texto tenga sentido.
- Aprender a recopilar la informacion de forma ordenada.

- Aprender a organizar correctamente la informacion.

Contenidos:

- El parque y los objetos que lo componen.
- Juegos en el parque.

- Los cuentos infantiles.
Lugar de intervencion: Aula de Audicion y Lenguaje. Tipo: Individual
Desarrollo:

1. Mostramos al alumno una serie de escenas, en una sucesion de tarjetas pictograficas
donde cada tarjeta presenta una breve parte de una historia (existen diferentes historias,
de mayor o menor complejidad, en base al nimero de historias que le corresponda).

2. El nifio debe organizar cronolégicamente y de forma correcta las tarjetas.

3. Una vez ordenadas las piezas, el nifio debe contarnos la historia de forma oral y
posteriormente de forma escrita (esta Gltima redaccion puede hacerse observando las
imagenes o retirandolas - trabajo de la memoria a corto plazo). Hemos de tener en
cuenta que la historia debe tener un inicio, un nudo y un desenlace; para aumentar la
complejidad se puede pedir al alumno un nimero minimo de oraciones para cada

apartado.
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SESION 4

Titulo: ¢Qué me cuenta el cuerpo?
Temporalizacion: 60 minutos
Objetivos:

- Mejorar y reforzar la percepcion espacio-temporal y el ritmo.
- Mejorar la lateralidad.

- Mejorar la memoria a corto plazo.

- Utilizar el cuerpo como recurso comunicativo.

- Mejorar la expresion corporal.
Contenidos:

- Los cuentos infantiles.

- Lenguaje corporal.
Lugar de intervencion: Aula Ordinaria. Tipo: Individual-Grupal.
Desarrollo:

1. Enun primer momento se explicara a la clase (con ayuda del tutor) que la actividad que
se va a llevar a cabo consiste en el dictado de una breve historia a través del lenguaje
corporal con la participacion de todos los miembros del aula.

2. Primero, estipularemos una serie de normas en base a los tipos de palabras que se

utilizaran, para que los alumnos puedan apoyarse en ellas a la hora de escribir: verbos

(desplazamientos en cualquier direccion), sustantivos (uso de las cuatro extremidades),

adjetivos (extremidades superiores), ritmo (velocidad del gesto).

3. Al tener claras las normas, entregaremos al alumno que haya salido como voluntario
una pequefia frase de la historia, que debe interpretar y el resto de compafieros debe
escribir aquello que haya entendido (observando si tiene sentido). De esta forma, ird
pasando cada alumno a interpretar su frase hasta completar la historia.

4. Una vez relatado cada alumno saldra a escribir su frase en la pizarra y el resto
comprobara si las frases que han escrito coinciden o se parecen a la original y si su
historia tiene sentido.

5. Otro aspecto que se puede trabajar es la lectura en voz alta de las distintas historias que
han surgido, antes de corregirlas en la pizarra para observar la variedad de narraciones

que haya.
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SESION 5 (Apéndice 5)
Titulo: Erre con Erre
Temporalizacion: 30 minutos
Objetivos:

- Trabajar la discriminacién auditiva y el tiempo y rimo del lenguaje oral.
- Trabajar la complecién de textos.
- Trabajar la comprension escrita.

- Trabajar la organizacion de la informacion.
Contenidos:

- Los cuentos infantiles.

- Fonema - grafema /r/ en sus distintas posiciones.
Lugar de intervencion: Aula de Audicién y Lenguaje. Tipo: Individual
Desarrollo:

1. En un primer momento entregamos al alumno un texto incompleto (faltan las ciertas
palabras que contienen el fonema /r/).

2. Tras mostrar el texto al alumno, utilizaremos un ordenador o un radio casete para
reproducir el cuento. Primero el alumno leera la historia a la vez que escucha el audio
(sincronizacién audiovisual) sin completar las palabras que faltan.

3. A continuacion se volvera a reproducir la historia, y en esta ocasién el alumno si que
debe completar los espacios con las palabras que el escuche (se iran realizando
diferentes paradas para que el alumno escriba con calma).

4. Una vez completado el texto, el alumno lo leera en voz alta y comprobara si ha escrito
correctamente todas las palabras (correcta transcripcion fonema-grafema). En el caso de
haber algun error y que no sea capaz de percibirlo por si solo, el especialista tendra
preparadas dos tarjetas, una con la palabra escrita correctamente y otra errénea, el
alumno debera observarlas y elegir la que considere que es correcta para completar el

texto.



SESION 6 (Apéndice 6)
Titulo: La historia interminable.
Temporalizacion: 30 minutos
Objetivos:

- Trabajar la expresion y comprension escrita.

- Trabajar la expresion y comprension oral.

- Trabajar la union y fragmentacion de las palabras.
- Trabajar los signos de puntuacion.

- Trabajar el tiempo y el ritmo.

Contenidos:

- Los cuentos infantiles.
- Laorganizacién de ideas.
- Launién y fragmentacidn de las palabras.

- Los signos de puntuacién.
Lugar de intervencion: Aula de Audicion y Lenguaje. Tipo: Individual
Desarrollo:

1. Enun primer momento entregaremos al alumno un texto sin espacios entre las palabras,
sin signos de puntuacién y al cudl le falta un final.

2. El alumno debe intentar leer el texto con esa estructura (en voz baja y luego en voz
alta). Posteriormente lo transcribird en otra hoja e ira utilizando los espacios necesarios
entre palabras e ideas (espacios y puntuacion adecuados).

3. A continuacion el alumno debe leer su transcripcion en voz alta para comprobar si tiene
sentido y si ha separado correctamente las palabras e ideas. Y por ltimo debe escribir

el final que desee o que se le ocurra, para la historia.
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SESION 7 (Apéndice 7)
Titulo: El tren de las palabras.
Temporalizacion: 30 minutos
Objetivos:

- Trabajar la discriminacién auditiva.
- Trabajar la organizacion espacial de las palabras.

- Trabajar el ritmo silabico.
Contenidos:

- Vocabulario: distintas palabras formadas con las mismas letras.

- Los cuentos infantiles.
Lugar de intervencion: Aula Ordinaria. Tipo: Individual-Colectiva.
Desarrollo:

1. Entregaremos a los alumnos un mismo texto incompleto (algunas palabras no
aparecen, pero si sus silabas, aungue estas estén desordenadas).

2. Cada alumno debe leer el texto y completar los huecos utilizando diferentes
palabras. Estan se formaran ordenando las letras que aparecen, de forma que la
palabra que complete el texto tenga de sentido a la oraciéon y en conjunto, al texto
completo.

3. No hay una palabras especificas para cada hueco, el Unico requisito es que las
palabras existan y tengan sentido dentro de la oracion.

4. Por ultimo se leera la historia en voz alta para compartir las diferentes palabras que

se han formado y si alguna coincide con la de otros comparieros.
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SESION 8

Titulo: ;Como me sentiria yo si...?
Temporalizacion: 60 minutos
Objetivos:

- Explorar la educacion emocional en nifios de Educacion Primaria.

- Estudiar la literatura infantil como transmisora de informacion.

- Trabajar las emociones a través de los cuentos.

- Trabajar la expresion emocional.

- Trabajar la expresion escrita y oral.

- Favorecer el desarrollo de la confianza bésica como sustento para la formacion de

la persona.
Contenidos:

- Las emociones: alegria, tristeza, verglienza, enfado.

- Los cuentos infantiles.
Lugar de intervencion: Aula Ordinaria. Tipo: Colectiva
Desarrollo:

1. Se reparte un folio a cada nifio, dividido en cuatro partes. En cada parte, cada nifio debe
contar una situacion que le haya generado alegria, tristeza, verglienza y enfado.

2. Cuando todos los miembros de la clase hayan terminado, les pedimos nos las entreguen
y el docente las volvera a repartir, cada nifio recibe el folio de otro compafiero (la
actividad es anénima por lo que no se sabe de quién es la historia).

3. Tras la entrega, uno por uno leera las situaciones y sin saber que emocién le
corresponde; €l debera explicar como se sentiria si se enfrentase a esa situacion (esta
metodologia es una forma muy buena para trabajar la empatia al igual que el tipo de

situaciones que nos generan las diferentes emociones) y por qué.
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SESION 9
Titulo: El pais de nunca jamas
Temporalizacion: 60 minutos
Objetivos:

- Mejorar la expresion y comprension oral.

- Mejorar la expresidn y compresién escrita.

- Desarrollar la creatividad y la imaginacion.

- Repartir roles entre los distintos miembros del aula.
- Fomentar el trabajo colaborativo.

- Mejorar el autoestima y el autoconcepto.

- Trabajar la empatia.

Contenidos:

- Los cuentos infantiles.

- La Dramatizacion.
Lugar de intervencion: Aula Ordinaria. Tipo: Colectiva
Desarrollo:

1. Enun primer momento, dividiremos a la clase en 5-6 grupos (en funcion del nimero de
alumnos), a continuacion explicaremos a los alumnos que cada grupo formara parte de
un “mundo fantastico” que deben crear.

2. Cada grupo debera seleccionar un lugar donde contextualizar su mundo (isla pirata,
selva, desierto, fondo del mar,..), después deben crear su personaje; cada miembro del
grupo creard su propio personaje con las caracteristicas que se deseen (personalidad,
vestimenta...).

3. Posteriormente deben elaborar una historia (de forma escrita) donde presenten su pais
(como ellos lo imaginen, que cosas aparecen, que cosas no aparecen, hormas que se han
de seguir...) y sus respectivos personajes.

4. Mas tarde cada miembro debe aprender una parte de la historia (la informacién que
deben aprender es muy breve).

5. Por ultimo, cada grupo debe contar su historia al resto de la clase metiéndose en el
papel del personaje que han creado para ellos (disfraz, forma de expresarse, forma de
moverse...) y al finalizar deben reflexionar y justificar de forma oral las razones por las

cuales han decidido crear su pais y su personajes de esa forma (con esas caracteristicas).
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SESION 10 (Apéndice 8)
Titulo: Ensaladilla de cuentos
Temporalizacion: 30 minutos
Objetivos:

- Mejorar la comprension lectora.
- Organizar la informacién correctamente.
- Trabajar la unificacion de ideas.

- Aprender estrategias de organizacion y uniéon de ideas.
Contenidos:

- Los cuentos infantiles.

- Organizacion de la informacién.
Lugar de intervencion: Aula de Audicién y Lenguaje. Tipo: Individual
Desarrollo:

1. Enun primer momento mostraremos una serie de cuentos breves, cada uno de ellos esta
formado por unos cinco o seis parrafos que aparecen recortados en distintos trozos de
folio.

2. Explicaremos al alumno que debe formar una nueva historia combinando los distintos
parrafos de forma organizada (inicio-nudo-desenlace).

3. Una vez organizada la historia, el alumno la leerd en voz alta.

4. Por Ultimo, debera escribirla en un folio e ilustrarla.
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SESION 11

Titulo: Cuenta cuentos.

Temporalizacion: 30 minutos

Objetivos:

Mejorar la comprension lectora.
Reforzar la creatividad.
Mejorar la expresion oral.

Mejorar la percepcion visual.

Contenidos:

Los cuentos infantiles.

La ilustracién de los cuentos.

Lugar de intervencion: Aula Ordinaria. Tipo: Colectiva
Desarrollo:

1. Laactividad consistira en la ilustracién y narracion de un cuento.

2. Inicialmente el especialista o el tutor del aula, selecciona un cuento infantil y dentro de
este, selecciona una ideas principales (debe haber una idea para cada alumno de la
clase).

3. Posteriormente se reparte a cada alumno una idea, de forma aleatoria.

4. El alumno debe realizar un dibujo, representado aquello que aparece en la frase que le
ha tocado.

5. Cuando todos los alumnos tengan sus respectivos dibujos, el especialista los recogera
para formar una presentacion (PowerPoint por ejemplo).

6. Una vez organizada la presentacion, se proyectara en el aula. Los alumnos de forma
ordenada, deben ir narrando la historia segin los dibujos que han realizado (se debe
tener en cuenta que los alumnos describen el dibujos de otros comparieros — evitamos
que coincida con el suyo).

7. Al terminar la narracion de los dibujos, cada alumno leera (respetando el orden del

cuento) su frase y se comprobaran las similitudes y diferencias que ha tenido la

historia original con la narrada por las ilustraciones.
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SESION 12

Titulo: EI mismo pero diferente.
Temporalizacion: 30 minutos
Objetivos:

- Cambiar las caracteristicas de los personajes de un cuento dado.

- Mejorar la compresion lectora.

- Trabajar la empatia.

- Analizar los distintos roles que aparecen en los cuentos infantiles.

Contenidos:

- Los roles de los cuentos infantiles.
- Los cuentos infantiles.

- Las emociones.
Lugar de intervencion: Aula de Audicion y Lenguaje. Tipo: Individual

Desarrollo:

1. Mostramos al alumno tres cuentos infantiles (Robin Hood, Pulgarcito, Blancanieves por
ejemplo), buscando la méxima variedad narrativa (evitar que cuenten la misma
historia).

2. Posteriormente pedimos al alumno que lea los tres cuentos (las producciones
presentadas son adaptaciones de un folio mas o menos).

3. A continuacién pedidos que clasifique a los personajes de las tres historia en:

a. Principales y Secundarios.
b. Protagonista — Antagonista.
c. Buenos- Malos.

4. Una vez elaborada dicha clasificacion, pedimos alumno que elija el personaje que mas
le haya gustado de las tres historias y debe razonar el porqué de esa eleccion. Otra
forma de reflexion seria razonar porqué los personajes malos son asi de malos, que
cosas tienen en comun los distintos personajes de las tres historias, porque los buenos
luchan contra la maldad,... lo importante es que el alumno observe los rasgos que

definen a los distintos personajes y como a partir de estos les juzgamos.



SESION 13

Titulo: Los buenos son malos y los malos ¢ahora son buenos?
Temporalizacion: 30 minutos

Objetivos:

- Contar el cuento al revés: los personajes buenos se convierten en malos y viceversa.
- Mejorar la expresion escrita.

- Mejorar la compresion lectora.

- Reforzar la creatividad.

- Trabajar las emociones.

- Trabajar con los roles que parecen en el cuento.
Contenidos:

- Los cuentos infantiles.
- Los roles sociales.

- Las emociones.
Lugar de intervencion: Aula de Audicion y Lenguaje. Tipo: Individual
Desarrollo:

1. Entregamos al alumno un cuento (Los tres cerditos, por ejemplo) adaptado.

2. Pedimos al alumno que lo lea en voz baja y que identifique a los distintos personajes
gue aparecen en el cuento. Le pedimos que les clasifique en buenos y malos.

3. A continuacion explicamos al alumno que debe reescribir la historia de forma que el los
personajes buenos se conviertan en malos, y los malos en buenos.

4. Inicialmente se elaborara un pequefio borrador, al finalizar dicho borrador el alumno lo
leeré en voz alta para ver si la historia se ha organizado correctamente.

5. Por altimo, debera escribirla en una cartulina DINA-3 (la seleccion de este tipo de
soporte en vez de un folio corriente se debe a que de esta forma trabajamos la
organizacion espacial de la informacion a la vez que la caligrafia y la ortografia) y

deberd ilustrarla.
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SESION 14

Titulo: El cuento contado.
Temporalizacion: 30 minutos
Objetivos:

- Distinguir las acciones que llevan a cabo los personajes.

- Secuenciar las acciones ordenadamente

- Experimentar con modulaciones de voz diferentes para cada personaje.
- Mejorar la expresion y comprension escrita y oral.

- Reforzar la memoria a corto plazo.
Contenidos:

- Los cuentos infantiles.

- Acciones y voces de los distintos personajes.
Lugar de intervencion: Aula de Audicion y Lenguaje. Tipo: Individual
Desarrollo:

1. Presentamos al alumno un cuento narrado (audio libro), de forma que el alumno debe
escuchar atentamente la historia (los lugares, los personajes, las acciones,...)

2. Tras la primera escucha, se preguntard al alumno que informacién ha retenido. Se
entregara al alumno una ficha que debe cumplimentar con distinta informacion de la
historia.

3. A continuacién y tras haber leido la ficha, se reproducira la historia de nuevo y el
alumno debe ir cumplimentando la hoja con la informacién que vaya captando.

4. Una vez finalizada a segunda escucha se pide al alumno que lea la informacion que ha
recopilado (preguntas que ya ha completado). Para terminar la informacion se utilizara
el lenguaje inducido (se ira preguntado o guiando al alumno para que recuerde aquello
que ha escuchado — no se daran las respuestas, debe acordarse él).

5. Por ultimo, escucharemos la historia una Gltima vez y contrastaremos la informacion de

nuestra ficha con la historia.



SESION 15 (Apéndice 9)
Titulo: Con B de burro.
Temporalizacion: 30 minutos
Objetivos:

- Discriminar grafias de vy b.

- Mejorar la percepcion visual.

- Mejorar la comprension lectora.

- Aprender a escribir ciertas palabras de uso comun correctamente.
- Trabajar el razonamiento ldgico.

- Interiorizar algunas de las normas ortograficas que rigen el usode laB y la V
Contenidos:

- Los cuentos infantiles.
- LasletrasByV
- Laortografia.

- La percepcion visual.
Lugar de intervencion: Aula de Audicion y Lenguaje. Tipo: Individual
Desarrollo:

1. Entregamos al alumno un cuento que narra una historia relacionadaconlaB y la V.

2. Se le pide que lo lea con calma y en silencio, fijandose detalladamente.

3. Posteriormente debe subrayar las palabras de rojo las palabras que posean B y de azul,
las que posean V.

4. Una vez localizadas dichas palabras, las debe colocar de forma ordenada en una tabla,
para que estén presentadas de forma mas clara.

5. A continuacién, entregaremos una hoja-resumen al alumno con una serie de normas del
uso de B y V, para que pueda revisarla y apoyarse en ella para poder continuar con la
actividad.

6. Leidas ya las normas, se pedird al alumno que (a partir de esa lista) oral o de forma

escrita, justifique por qué cada palabra se escribe como esta expuesta.
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SESION 16

Titulo: ¢Cudl es tu lugar?
Temporalizacion: 30 minutos
Objetivos:

- Utilizar las TIC como recurso de ensefianza-aprendizaje.
- Mejorar la percepcion visual.
- Mejorar la memoria a corto plazo.

- Mejorar el razonamiento légico.
Contenidos:

- Los cuentos infantiles.

- LasTIC en el aula.

Lugar de intervencion: Aula de Audicion y Lenguaje. Tipo: Individual
Desarrollo:

1. Lo primero que se hard es mostrar al alumno el instrumento que vamos a utilizar para
trabajar hoy, la Tablet.

2. A continuacién mostraremos al alumno una breve historia con una serie de palabras en
negrita. El alumno debe leer la historia en voz alta e irse fijando en las palabras que
forman el texto.

3. Una vez leida, pasaremos a la siguiente pantalla, donde se vera el mismo texto pero con
una serie de huecos, espacios antes ocupados por las palabras que estaban en negrita y
que ahora estan situadas en la parte inferior del texto.

4. El alumno deben guiar las palabras hasta su hueco correspondiente, recordando donde
estaban situadas en el texto original. En el caso de que no recuerde alguna, puede
razonar de forma l6gica que palabra corresponde (por ejemplo; si hay un articulo
delante, detras ird un sustantivo).

5. La actividad tiene distintos niveles de dificultad, que estan jerarquizado de forma que al
aumentar de nivel, el nimero de palabras que desaparece aumenta. Para conseguir

avanzar de nivel, se deben completar los anteriores.
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SESION 17

Titulo: jActualizate!
Temporalizacion: 45 minutos
Objetivos:

- Modificar un cuento popular.

- Inventar una nueva historia, utilizando otra como referencia.
- Mejorar la expresion escrita.

- Reforzar la creatividad.

- Mejorar la compresion lectora.

Contenidos:

- Los cuentos infantiles.
Lugar de intervencion: Aula de Audicion y Lenguaje. Tipo: Individual
Desarrollo:

1. En primer lugar se mostrara al alumno, una serie de cuentos populares adaptados
(breves). De todos ellos el alumno debe seleccionar uno (por ejemplo; Caperucita Roja),
con el que va a trabajar.

2. Una vez seleccionado debe leerlo en voz baja, debe analizar el niamero de personajes
gue parecen, las principales ideas, los lugares en los que se contextualiza la historia, etc.

3. Aclarados los aspectos basicos de la historia, el alumno deber& modificarlos para seguir
contando la misma historia pero con protagonistas, lugares...diferentes.

4. Una vez elegidos los distintos elementos de la historia, el alumno la reescribira en una o
varias hojas/cartulina e incluso podra ilustrarla si lo desea. Tras finalizarla, se colgara

en la corchera del aula.
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SESION 18

Titulo: Mural de los cuentos.
Temporalizacion: 120 minutos
Objetivos:

- Expresar la creatividad.

- Recordar aquellos personajes que mas nos hayan gustado de todas la obras que se han
leido.

- Fomentar el trabajo colaborativo.

- Mejorar la expresion escrita y lo distintos componentes del lenguaje.

- Mejorar la comprension lectora.
Contenidos:

- Los personajes de los cuentos infantiles.
- Los cuento infantiles.

- El'mural.
Lugar de intervencion: Aula ordinaria. Tipo: Individual
Desarrollo:

1. Se pide a los miembros de la clase que vayan diciendo de forma ordenada sus distintos
personajes favoritos, estos se iran anotando en la pizarra o en una hoja; y si es posible,
el especialista o el tutor, puede ir mostrando imagenes de estos personajes que se van
nombrando.

2. A continuacion se dice a los alumnos que van a realizar un mural con estos personajes.
El mural se construira a partir de los dibujos de los distintos personajes elegidos y una
breve historia (descripcion, narracion...) sobre estos.

3. Como no se pueden seleccionar todos, por consenso, entre los miembros de la clase,
deben elegir 12 personajes mas o menos. Una vez elegidos, se pedira la formacion de
parejas 0 estas se haran de forma aleatoria. Cada pareja ocupara la creacion de un
personaje (dibujo + narracién) y ambos miembros deben participar de forma activa
tanto en el dibujo como en la narracion (trabajo colaborativo).

4. Cuando todas las parejas hayan finalizado su produccion, al final de la clase se colocara

una pantalla de papel continuo donde se pegaré todo el conjunto.



9. CONCLUSION

La importancia de la lectoescritura dentro de la Educacion Primaria es un hecho evidente. Su
trabajo y desarrollo a lo largo de dicha etapa es vital para el alcance de conocimientos
posteriores (Gagné, 1987; Fuentes, 2008); esta importancia se ve reflejada a lo largo de los
curriculos escolares y los informes de evaluacién de calidad de los sistemas educativos. Por lo
tanto, y teniendo en cuenta las funciones que completan la labor docente del especialista de
Audicién y Lenguaje, este ultimo debe hacer frente y solventar cualquier alteracion o déficit que
se presente en los distintos contextos escolares, ya que es vital su correcta adquisicion y

desarrollo.

Algunas autoras como Gonzélez-Valenzuela y Romero (2001) han disefiado propuestas de
intervencion relacionadas con las dificultades de lectura y escritura y sus procesos
correspondientes. Estos han sido ejemplares para el disefio de otros posteriores y teniendo en
cuenta que han sido ajustados a las caracteristicas especificas del nifio con el que se va a
trabajar. Sin embargo, la mayor parte de estos programas de reeducacion y mejora de la
lectoescritura, se han basado en actividades de caracter mecanico, sistematico y organizadas de
forma poco significativa y motivadora para el alumnado (dictados, copias, listas de palabras...)
por lo que en algunas ocasiones resultaron contraproducentes. En este sentido, la vinculacion de
la literatura infantil con la tarea cognitiva de acceso al 1éxico y a la seméantica, asi como al resto
de procesos lectoescritores, incrementaria de buen grado los niveles de procesamiento de esta

asi como, los indices de eficacia en los mismos.

La literatura infantil, tal y como dice Bernabéu (2009) no solo sirve como estrategia de
aprendizaje objetivo-conceptual, sino que también permite acceder a aprendizajes de caracter
subjetivo como emociones, valores, habilidades sociales para poder interactuar con otros
comparieros, etc. La familiaridad de los propios cuentos con los infantes, facilita esta tarea, ya
que el alumno ve reflejadas, en las propias producciones literarias, algunas de sus inquietudes,
problemas, situaciones de su vida cotidiana; por ello el acceso a este tipo de metodologia, es
primordial, especialmente durante los primeros cursos de la Educacion Infantil e incluso antes

de la propia escolaridad.

La implicacién del propio alumno en su aprendizaje, ha permitido un aprendizaje mucho més
enriquecedor y fructifero, lo que facilita la consecucién de los objetivos y posibles avances en la
superacion de sus dificultades. La importancia de una buena consecucion de objetivos
planteados que desencadenen en situaciones de éxito, las cuales mejoran el rendimiento y el

estado animico del alumnado (es fundamental, trabajar sobre el estado animico, ya que es un
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factor que condiciona el aprendizaje; el tratamiento de las emociones, los valores, el
reconocimiento del mérito... pude hacer que el alumnado aumente su implicacion a la hora de
realizar la tarea.) . La jerarquizacion y disposicion de las tareas es vital para cumplir esta
situacion de éxito; la presentacion de una tarea sencilla, que poco a poco va incrementando su
dificultad, permite al alumno, tomar conciencia de sus progresos y avances. A pesar de no
haberse aplicado en un contexto escolar determinado, la propuesta de intervencion logopédica
trata de seguir un orden secuencial para poder ser desarrollada en la realidad del aula.

Se debe tener en cuenta también el tipo de atencion que el alumno recibe a lo largo de toda la
intervencion. En este caso la combinacién entre atencidn personalizada y una inclusion en el

aula ordinaria que permite que el alumno generalice sus conocimientos de forma mas firme.

Otro aspecto de reflexion son las estrategias de intervencion. La exposicién magistral de los
contenidos, desde los inicios de la educacion, también ha sido un punto de inflexién para
muchos miembros de la comunidad educativa como Ausubel (2002), que afirman que la Gnica
forma de ensefianza era la presentacion oral de contenidos y que el juego solo es una actividad
ladica sin ningln tipo de finalidad didactica. Sin embargo en la actualidad algunos autores como
Pestalozzi, Froebel o, Montessori han demostrado que el uso del juego y las nuevas tecnologias
como rutas de acceso al aprendizaje, tienen un componente motivador y de interés infantil, por

lo que en muchas ocasiones facilita el proceso de ensefianza-aprendizaje.

A lo largo de la intervencion, se busca evitar que las dificultades supongan una limitacion en el

aprendizaje ya que, es vital impedir la pérdida de interés o el fracaso escolar.

Esta propuesta se ha trazado en base a un alumno con un trastorno de Disortografia, intentando
trabajar aquellas dificultades que dicho trastorno presentaba de manera mas o menos
equitativa; en el campo de las dificultades de aprendizaje, teniendo en cuenta que cada alumno
€S un sujeto Unico por lo que la propuesta cuenta con un caracter flexible y accesible, de forma

gue cada actividad pueda ajustarse sobre aquel alumno con el que se desee a trabajar.

Para finalizar, destacar como Ultima instancia, la basqueda de un aprendizaje constructivo y
significativo en el que el especialista forma parte activa (transmisor de conocimientos) y pasiva
(guia de aprendizaje) en el proceso de ensefianza a la vez que tiene en cuenta la interaccion con
otros docentes, especialmente con el tutor del aula ya que este, es el puente entre la familia, el

alumnado y la escuela.
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11. APENDICES

APENDICE 1.

Descripcion y funcionamiento de los procesos de lectura y escritura, y sus rutas de acceso.

1. Lectura:

l
|

v
| Analisis Visual |+

{4 ™
| [Loxes v

Reconversion | Sistema semantico
Grafema-Fonema

I |Léxicofonolc’>gico| g
! |

| Almacén de fonemas l

! l . |-Ruta Directa |

|- Ruta Fonologica ]

2. Escritura:
Pl
| Analisis Acustico |-
| ' [ Lexico Auditivo
Conversion /i 5%
Acustlco-Fonciloglco ’Léxico ——— ‘ |Sistema Semantico
Almacen de Fonemas | {
|Léxico Ortografico |

Reconversion 1 \

Grafema-Fonema |\
A

| Almacén de Grafemas |

R2 - Ruta directa,

| Procesos Motores | seEinimos con ’
| correcta ortografia
v l -Ruta Fonologica:

Palabras desconocidas




APENDICE 2.

Tabla de actividades y dificultades/objetivos que se trabaja en cada una de ellas.
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APENDICE 3.

Recursos y webs online que puede resultar Utiles para seleccionar materiales con los que realizar

las actividades.

a) PEQUEOCIO

http://www.pegueocio.com/ninos/cuentos-infantiles/

Pagina web que permite acceder a innumerables recursos repartidos en seis blogues tematicos,

tanto de caracter ludico como didactico:

e Viajes: Espafia, Europa, excursiones, parques tematicos, alojamientos infantiles.

o Salidas: Cine, teatro, musicales, actividades, museos y centros culturales, talleres.

e Compras: Puericultura, decoracién, moda, juguetes y juegos, regalos.

o Celebraciones: cumplearios, recetas, disfraces, villancicos, manualidades.

e Aprendizajes: manualidades, cuentos populares, cuentos cortos, inglés, canciones,
poesia.

e Juegos: dibujos, adivinanzas, recortables, trabalenguas, chistes.

b) TALLER DE CUENTOS

http://blog.smconectados.com/2013/03/11/como-organizar-un-taller-de-cuentos-en-educacion-

infantil/

Esta pagina web pertenece a la editorial escolar SM, en ella podemos encontrar tres blogues

principales, cada uno de ellos con su propia propuesta recursiva:

e SMConectados: en este apartado, se encuentran propuestas opiniones e inquietudes

de miembros de la editorial SM sobre la labor docente y su mejora.

e Buenas Précticas: esta seccion estd enfocada al publico docente, en ella podemos
encontrar experiencias de otros docentes, actividades, metodologias... ya realizadas,

0 que se estén llevando a cabo actualmente en distintos centros docentes.

e Colaboraciones: en este apartado encontramos distintas propuestas de mejora de
instituciones y empresas de caracter pedagégico; podemos informarnos de las

innovaciones més relevantes y como se deben aplicar en el aula.

67


http://www.pequeocio.com/ninos/cuentos-infantiles/
http://blog.smconectados.com/2013/03/11/como-organizar-un-taller-de-cuentos-en-educacion-infantil/
http://blog.smconectados.com/2013/03/11/como-organizar-un-taller-de-cuentos-en-educacion-infantil/

c) MEDIOMETRO

http://www.mediometro.com/cuentos-infantiles.html

Estd pagina web corresponde a un portal donde podemos encontrar distintas actividades y
juegos para nifios. Estas actividades estan organizadas en cuatro bloques diferentes:

e Pintar
e Cuentos
e Canciones

e Juegos

Las actividades que aparecen trabajan todo tipo de areas y aspectos del desarrollo tales como:
habilidad , aventuras , logica , deportes , barbies , de vestir , coches , aviones , estrategia ,
dibujos animados , etc y leer cuentos, pintar dibujos, aprender adivinanzas , chistes y canciones
infantiles o aprender y repasar algunas materias para el colegio como inglés, ciencia, lengua,

matematicas, lectura, etc.

d) CUENTOS INFANTILES

http://www.cuentosinfantiles.net/

En esta pagina podemos acceder a nimeros cuentos populares y sus adaptaciones (cuetos cortos

y distintas versiones).

e) PEQUELANDIA

http://www.pequelandia.org/cuentos/

Pagina infantil con actividades juegos dibujos y recursos educativos para nifios padres y
educadores... en ellas podemos encontrar tanto materiales para imprimir como materiales

digitales que pueden realizar de forma online.
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f) AUDIO CUENTOS INFANTILES

http://www.cuentosinfantilesadormir.com/audiocuentosinfantiles.htm

Estd pagina web corresponde a una plataforma que pone a nuestra disposicion distintos
materiales literarios, especialmente relacionado con los cuentos. Podemos encontrar cuentos en
PDF, ilustrados, virtuales, audiocuentos, videocuentos, etc. Dispone de un gran numero de

producciones, lo que mejorar y amplifica la variedad a la hora de seleccionar
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APENDICE 4.

e Vifietas que se pueden utilizar para llevar a cabo la actividad.
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APENDICE 5.
e Cuento que se puede utilizar para la actividad de Erre con Erre.
El cuento de la r fuerte.

El cuento de la r fuerte El cuento de la r fuerte EI cuento de la r fuerte Erase una vez una nifia
que se llamaba Rocio y en su boca siempre habia una risa. Se reia cuando se ponia la ropa, al
ver una rata, o al entregar un ramo de rosas. Un dia se fue con su perro llamado Ramén al rio, se
monto en su barca, cogid el remo y se fue a la otra orilla del rio. Alli con una sierra corté una
rama, cogié un tarro y meti6 a una rana. Al volver a casa iba contenta, porgque se habia hecho

amiga de la rana e iba sonriendo porque la rana le cantaba con su: croac- croac - croac.

e También pueden utilizarse canciones, poemas o trabalenguas.
Cancion

Aserrin aserran,

maderitas de San Juan,

las del rey asierran bien,

las de la reina también,

las del duque, truque-truque,
piden queso, piden pan.

Aserrin, aserran.

Trabalenguas

El perro de san Roque no tiene rabo,

porque Ramon Ramirez se lo ha cortado.

Erre con erre guitarra,
erre con erre barril,
erre con erre la rueda,

la rueda del ferrocarril.
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APENDICE 6.

Cuento que se puede entregar al alumno.

¢, Te has preguntado alguna vez de qué hablan
entre si los arboles cuando sopla el viento?,

£qué princesas viven en los castillos de arena
que hacemos en la playa? o ;a qué se dedica
la luna durante el dia?

Subete a nuestro paraguas y navega con
nosotras entre nubes de fantasia.
Desentranaremos estos y otros misterios.

Estate atento, ¢ has visto?

Si, si, alla a lo lejos. Ahi esta. 6) k/
iiCuento a la vista!! 09
Desembarcamos. %}
f‘\)
¢ Vienes con nosotros? O

¢, Tehaspreguntadoalgunavezdequéhablanentresilosarbolescuandosopla

elviento?,¢ quéprincesasvivenencastillosdearenaquehacemosenlaplaya?

o¢aquésededicalalunaduranteeldia?

Subeteanuestroparaguasynavegaconnosotrasentrenubesdefantasia.Des

entrafaremosestosyotrosmisterios.

Estateatento,¢ hasvisto?Si,si,allaalolejos.Ahiesta.jCuentoalavista!,Dese

mbarcamos.¢ Vienes connosotros?
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Texto corregido

¢ Te has preguntado alguna vez de qué hablan entre si los arboles cuando
sopla el viento?, ;qué princesas viven en castillos de arena que hacemos en

la playa? o ¢a qué se dedica la luna durante el dia?

Subete a nuestro paraguas y navega con nosotras entre nubes de fantasia.

Desentrafiaremos estos y otros misterios.

Estate atento, ¢has visto? Si, si, alla a lo lejos. Ahi esta. iiCuento a la vistal,

Desembarcamos. ¢ Vienes con nosotros?
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APENDICE 7.

e Cuento incompleto para la actividad: El tren de las palabras

En las oscuras tierras de las (jasbru) y los trolls, vivia hace mucho tiempo el dragon
mas (rriblete) que nunca existio. Sus (gicosmad) poderes le permitian ser
como una nube, para moverse rapido como el viento, ser ligero como una (maplu) y
tomar cualquier forma, desde una simple (tajiove), a un (rozfe) ogro. Y
por ser un dragén nube, era el Unico capaz de lanzar por su boca no sélo (rallamadas)

de fuego, sino brillantes rayos de tormenta.

El dragbn nube atacaba (deasal) vy (bladospa) s6lo por placer, por el
simple hecho de oir los gritos de la gente ante sus (blesrrite) apariciones. Pero

Unicamente encontraba verdadera diversion cada vez que los hombres enviaban a alguno de sus

(llebacaros) y (roeshé) a tratar de acabar con él. Entonces se entretenia
haciendo caer interminables lluvias sobre su (maduarra), o diminutos relampagos
gue requemaban y ponian de (tapun) todos los pelos del valiente caballero. Luego se
transformaba en una densa (blanie), y el caballero, sin poder ver nada a su alrededor,
ni siquiera era consciente de que la (benu) en que estaba sumergido se elevaba y

(bachae) a volar. Y tras jugar con €l por los (resai) durante un buen
rato, hasta que quedaba completamente (doreama), el (grondra) volvia a
su forma natural, dejando al pobre héroe (tanflodo) en el aire. Entonces no dejaba de

reir y abrasarlo con sus llamaradas, mientras caia a gran velocidad hasta estamparse en
la (venie) de las frias montafias, donde dolorido, (dolahe) vy

chamuscado, el abandonado caballero debia buscar el (golar) camino de vuelta.

75



APENDICE 8.

e Tarjetas que podemos utilizar

Erase una vez un reino que sufria el ataque continuo de ogros, brujas y dragones.Solo podian
defenderse con la valentia de sus soldados, pues desde la muerte del gran mago, nadie habia
sido capaz de leer los hechizos del libro mégico. Estos eran muy poderosos, pero tan
peligrosos, que un pequefio error en su pronunciacion podria ser terrible. Por eso el mago antes
de morir protegio el libro con la mas dificil de las palabras salvajes, que son aquellas que nunca

antes han sido bien leidas. Esperaba asi encontrar un digno sucesor, alguien capaz de utilizar la

I magia sin hacer dafio.

r— c — o m—— o E— o EE—— O EE———  EE——— O O RS P R R O RS R R EE— O E—  E—

Por eso desde pequefios los nifios de aquel reino podian elegir entre prepararse para ser soldados
0 magos. Pero mientras el entrenamiento de los soldados estaba lleno de ejercicio y aventuras
desde el primer dia, el de los magos obligaba a estudiar y leer durante mucho tiempo antes de
enfrentarse al gran libro y su palabra salvaje. Y de los pocos que terminaron su preparacion,

ninguno consiguid leer y comprender correctamente aquella misteriosa palabra.

r— c — o m—— o E— o EE—— O EE———  EE——— O O RS P R R O RS R R EE— O E—  E—

Marko era uno de los nifios que deberia elegir aquel afio. Como la mayoria, solo pensaba en ser
soldado. Pero justo el dia anterior a su decision, el reino sufrié un terrible ataque y pudo ver
cémo el enemigo derrotaba con facilidad incluso a los soldados més fuertes y valientes. A pesar
de que cada vez habia mas y mejores soldados, nunca habian estado tan cerca de perder la

guerra. Hacia falta un gran cambio, y Marco comenzd por él mismo: se prepararia para ser

mago. El primero en intentarlo en afios.
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r— c — o m—— o E— o EE—— O EE———  EE——— O O RS P R R O RS R R EE— O E—  E—

Tal y como esperaba, el comienzo fue dificil. Aprender letras que no significaban nada. Luego
juntarlas sin ver ningun resultado. Después crear las primeras palabras, tan féaciles de decir que
las sabria hasta un bebé, pero mucho mas dificiles de leer. Hasta que finalmente, cuando
comenzaba a desanimarse, empezd a comprender frases y palabras, y pudo leer sus primeros

libros, y consiguio el acceso a la gran biblioteca.

Alli encontré6 muchos libros que ya no eran cosa de bebés. Hablaban de cosas mas bonitas y
sorprendentes, de las que nada sabian los nifios de su edad que se preparaban para las batallas. Y
hablaban también de batallas, de las que Marko leyé tanto que se convirtié en un experto. En
aquellos libros aprendia tantas cosas, que no paraba de leerlos uno tras otro. Y Marko, siendo
apenas un nifio, empezé a darse cuenta de que sus libros le estaban convirtiendo en uno de los
mayores sabios del reino. Pronto comprendié que nadie habia sustituido al gran mago porque
estaban tan ocupados aprendiendo a luchar que apenas dedicaban tiempo para aprender a leer

correctamente. Y pensé que habia llegado el momento de enfrentarse a la palabra salvaje.

-

Hacia afios que nadie lo intentaba y todos acudieron emocionados a la gran plaza. Marko abrié

el libro y por fin vio la palabra: “Hiktrikostakuntijagoni®.

Marko reconocié la palabra inmediatamente y sonri6é de oreja a oreja jQué facil! jY qué listo
habia sido el mago! Aquella palabra no significaba nada por si misma. Solo era el titulo de uno
de los libros mas raros y escondidos que habia en la biblioteca, uno que le habia encantado a
Marko. Un libro lleno de palabras raras que explicaba las mejores técnicas de lucha contra
ogros, brujas y dragones, con sus puntos débiles y todo lo necesario para derrotarlos facilmente.

Marko corri6 a buscarlo a la biblioteca y descubrié un mensaje oculto en su Gltima pagina:

e ¢ e f e o e e e e e e e e E—  E—
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“Yo, el Gran Mago, te nombro a ti, seas quien seas, mi sucesor. Y comparto contigo el mayor de
mis secretos: nunca fui mago. Todo el poder que tuve vino de lo que aprendi en estos libros,
como lo has hecho t0. Este libro solo completa ese poder ayudandote a parecer magico, pues los

brutos soldados no seguirian a un simple sabio, pero si a un poderoso mago.”

Marko comprendié entonces para qué servian todas aquellas palabras raras. No eran méas que

falsos hechizos, un simple truco para conseguir un lider sabio.

hacia la victoria, y a vivir mil y una aventuras gracias a la sabiduria que descubrié en los

olvidados libros de una biblioteca.

Y asi fue como Marko, el mago que nunca fue mago, llegd a dirigir a los soldados del reino |

Cuando la malvada Bruja de las Cumbres encerr6 a las 7 princesas en los 7 castillos de las 7
montafas, custodiadas por 7 halcones, 7 ogros y 7 dragones, nadie pensd que se las pudiera
volver a ver con vida. Pero afios después, el valiente Sir Pentin junt6 un aguerrido grupo de
nobles caballeros que cabalgaron hasta las Grandes Cumbres, vencieron a halcones, ogros y

dragones, y acudieron a liberar a las princesas.

Los caballeros fueron entrando a cada uno de aquellos castillos para rescatar a las jovenes. Eran
unos lugares tan frios y oscuros que parecian muertos, y los valientes se preguntaban qué clase
de terrible maldad debia poseer el negro corazon de la bruja para hacer encerrado alli a las
princesas. Las jovenes liberadas se mostraron enormemente agradecidas a sus salvadores, pues
su vida en aquel encierro era la mas vacia y aburrida que se pudiera imaginar. Y
sonrientes, escuchaban las hazafias de los caballeros, enamorandose de su valentia y de su

arrojo.
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Pero al llegar al ultimo de los castillos, que en nada parecia diferenciarse de los anteriores,
descubrieron un interior precioso, primorosamente cuidado y adornado, lleno de luz y color.
Podia incluso oirse una bella masica de fondo, como si se tratara de un lugar magico. Y
cuando corrieron a rescatar a la princesa de su alcoba en la torre mas alta, como habian hecho
con las demas, no la encontraron alli. La buscaron por todas partes hasta que siguiendo la
maégica melodia, fueron a parar a una pequefa salita. No encontraron en ella nada mas magico

gue una alegre princesa tocando un arpa con gran destreza.

Nada desconcert6 tanto a los caballeros como la actitud entusiasmada y alegre de la joven. Era
culta, ingeniosa, elegante y con un especial don para las artes, y al contrario que el resto de
princesas, en quienes el efecto de su encierro era bien visible, esta Gltima parecia haber vivido
una vida mucho mas activa e interesante. Pero tras mucho preguntar e indagar, los caballeros

concluyeron que habia estado tan encerrada y solitaria como todas las demas.

Extrafiados, recorrieron el palacio buscando una explicacién, hasta llegar a la biblioteca.
Faltaban muchisimos libros, y sélo entonces se dieron cuenta del motivo: el castillo entero
estaba lleno libros. Sobre cada mesa y cada mueble era facil encontrar algin libro. jLa
princesa no dejaba de leer! Y asi habia podido aprender y vivir tantas cosas que parecia que
nunca hubiera llegado a estar encerrada, viviendo su encierro entre multiples actividades que

nunca dejaron paso al aburrimiento.

El viaje de vuelta fue un viaje extrafio. Salvo ésta Ultima, las dem&s princesas resultaron tan
sosas y aburridas, que ninguno de los caballeros pudo corresponder su amor. Al contrario,
todos ellos estaban prendados del encanto de la joven Clara, quien sin dejarse llevar por el brillo
de las hazafias y las armaduras, pudo elegir su amor verdadero mucho tiempo después. Pero eso,

es otra historia.
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APENDICE 9.

e Cuento con el que ejemplificamos la actividad: Con B de burro.

EL DIVERTIDOBAILEDELABY LAV

Dicen que existe un pais mas alla de lo que alcanza nuestra imaginacion, donde habitan las
letras del abecedario. Alli viven felices y juegan mezclandose con otras letras para formar
palabras, con las que luego hablamos y escribimos. Asi, cuando la letra P, la | y la E se divierten
juntas forman la palabra PIE. Y en verano por ejemplo la S, la O y la L apenas se separan y por

eso luce tanto el SOL 0 aveces la Oy la L se van de la mano a darse un bafio con la A.

Pero en algunas ocasiones las letras también se enfadan y se ponen de mal humor. Es entonces
cuando salen del pais del Abecedario palabras de enojo que no nos gusta escuchar. Son los
insultos y las palabrotas que a veces oimos por ahi. También vienen letras de paises extranjeros
que encuentran una novia y se quedan a vivir ahi y algunas se quedan para siempre, como la W,
que en realidad son dos V hermanas siamesas. Y otras, como la Y, que estaban alli desde hace

muuuucho tiempo.

Un dia mientras todos paseaban por el verde valle y miraban las bellas aves que volaban,
parecia que nada podia perturbar la tranquilidad del ambiente. Cuando de pronto se escuché un
gran alboroto entre la letra "B" y "V" que llamo la atencion de todas las letras.

- ¢Qué pasa? Pregunto con sefias la letra H - Es que siempre me confunden con la letra B, y no
nos parecemos. iElla tiene barriga y yo no! La B es de burro! Nada tiene que ver conmigo -
iAhh si! Pues no es mi culpa que la letra V sea una letra tan... jvacia y vaga! - Pues yo soy mas
popular y todos me prefieren. Hagamos una votacion sobre quién debe permanecer en el pais de

las letras, solo una de nosotras saldra victoriosa.

jAlto! dijo la letra R con su singular voz, dejen de pelear. Tengo una idea, la votacion se llevara
a cabo en una fiesta que aprovecharemos para convivir y decidir quién deberd marcharse,

mandaremos las invitaciones el dia viernes.

Llegado el dia de la fiesta todas y cada una de las letras asistio con largos vestidos y velos de
muchos colores. La letra B y V se encontraban muy nerviosas, por ello El rey orden6 que para

aliviar la tension todos bailaran.

Cuando inici6 la cancion, la letra B invitd a bailar a la N, pero apenas habian dado dos pasos y

se pisaron, continuaron intentdndolo y se tropezaron.
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Ya un poco enojada la N le dijoa la B

- jes que no puedo! Intentare sonar amable, pero la verdad tu panza me estorba, mejor prueba

con mi prima la M-,

Un poco temblorosa M acepto y tomé del hombro a la B; para su sorpresa se acoplaban muy
bien, parecia que se hubieran conocido mucho tiempo atrés, la B era muy habil. Al ritmo de la

cumbia le dio un par de vueltas que le provocaron tremendas carcajadas de diversion.

Mientras tanto, la N y la V cantaban y revivian viejos recuerdos de cuando su grupo favorito

"violetas voraces" eran la gran novedad, ambas se miraban y hacian bromas.

Era evidente que a la luz del alba algo especial estaba pasando, asi transcurrieron las horas y la
letra B y V olvidaron por completo el motivo por el cual fueron a la fiesta. Méas tarde cuando El
Rey les pregunto si consideraban que podia iniciar la votacion, ambas letras habian cambiado de
opinién pues descubrieron que aungue sonaban igual en realidad eran muy diferentes y eso las
hacia especiales, ademas encontraron a la letra con la cual querian vivir toda clase de aventuras

y formar agradables palabras, que a su vez harian infinidad de textos.

Desde entonces la letra M es inseparable de la letra B, es por eso que existen palabras como
temblor, tambor, Colombia, cambio y timbre. Y la N es la mejor amiga de la V, en sus aventuras
han formado palabras como invierno, envase, investigacion, envoltura, convulsién, convivir,

invitar, invento y envejecido.

81



APENDICE 10.
e Cuento que nos puede mostrar la aplicacion:

La princesa de las hadas estaba enferma, y aungue los médicos no descubrieron el problema,
dos pequefios dragones descubrieron que lo que la habia puesto enferma es gue ya nunca veia
sonrisas. Asi que empezaron a buscarlas por toda la tierra, pero no las encontraron, y viajaron
volando por todos los planetas y estrellas en busca de sonrisas. Y viajaron tanto y tanto sin
encontrar ninguna, que uno de ellos decidié dar la vuelta para estar con la princesa cuando
muriese. Pero el otro decidid seguir, y justo en el siguiente planeta al que se dirigié, uno
pequefio y oscuro que ni se veia, encontr6 que todas las sonrisas del mundo estaban alli reunidas
haciendo una fiesta. EI dragon les contd lo que pasaba, y sin dudarlo millones de sonrisas le
acomparfiaron en su viaje de vuelta, y en cuanto la princesa de las hadas vio tantisimas sonrisas,

recupero su alegria y su salud.

Y el primer dragén, aquel que se habia dado la vuelta, se alegré6 enormemente de haber tenido

un amigo mas perseverante y paciente que él mismo.
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